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Det 6vergipande syftet med studien 4r att utreda mojligheter och hinder for kritisk
mediekompetens i grundskolans virld.

Studiens val av metod ér den kvalitativa forskarmetoden i form av intervjuer med
skolchefer, inom ansvarsomradet férskola och grundskola.

Atta stycken intervijuer med skolchefer férdelade pa de ansvarsomriden som skol-
cheferna dr verksamma inom. Uppdelningen férdelades jimt mellan resurssvaga,
medelresurssvaga, medelresursstarka och resursstarka omraden.

Skolcheferna har generellt timligen goda kunskaper om vad kritisk mediekompe-
tens kan anses handla om, framférallt med betoning pa att medier skall géras till-
gingliga for alla i skolans virld och som dr centralt inom diskursen for kritisk me-
dickompetens. Den djupare kunskapsdimensionen kting kritisk medickompetens
som handlar om att ldra sig kritiskt granska all typ av medier finns dir men hur vil
ett férdjupat resonemang dr utvecklat varierar dock inom denna grupp skolchefer
vilket tyder pd ett behov av 6kade kunskaper inom omradet.

Det sker forsok till en implementering av kritisk mediekompetens inom de omra-
den som skolcheferna dr verksamma pa manga olika plan. Genom bland annat
PIM, ett Gverstatligt webbaserat utbildningsprogram for kritisk medickompetens,
skall alla pedagoger och rektorer ha uppnatt nivd 3 i sin utbildning inom tre ar. Pe-
dagoger befinner sig dock pa manga olika kunskapsnivier i detta program. Dirfor
pekar mina resultat pa att en implementering av kritisk mediekompetens i dagsliget
inte dr likvirdig eftersom inte alla pedagoger har méjlighet att mota elevernas olika
kunskapsnivaer likvirdigt i de omriden som skolcheferna dr verksamma inom.

Skolchefers syn pa styrdokumenten dr komplexa och ett behov av ett tydliggérande
verkar inte vara den vig som skolchefer tycker man skall gid. Samtidigt anser samt-
liga skolchefer att det finns stora problem med att styrdokumenten dr skrivna pa
nittiotalet med tanke pa den snabba mediala utvecklingen. Dirfor har skolcheferna
héga forvintningar pa de nya styrdokument, som dr under utveckling. Hir hoppas
de framforallt pa att en tydligare implementering med betonig pé ett anvindarper-
spektiv skall skrivas in i dokumenten. Parallellt ser ocksa skolchefer hellre att kritisk
mediekompetens integreras och utvecklas inom alla dmnen utan ett fértydligande i
styrdokumenten. Ett synsitt som pa sitt och vis ocksa dr férankrat hos féresprika-
re som vill utveckla kritisk mediekompetens i skolans virld.
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Executive summary

Som ett uppdrag fran JMG har jag genomfort en studie dir det Overgipande syftet med studien ar
att utreda mojligheter och hinder for kritisk mediekompetens i grundskolans virld. Implemente-
ringsproblematik har undersokts gillande skolorganisationens kunskaper och forstaelse, forut-

sittningar och vilja dir fokus legat pa skolcheferna inom denna organisation.

Kritisk mediekompetens sitter fokus pa att en ny slags kompetens dr nédvindig och att den ar
viktig att fa med tidigt hos alla berérda inom skolans virld. Grundtanken bakom handlar bland
annat om att alla skall rittigheter till medier liksom likvirdig utbildning om desamma. Detta kri-
ver ocksa en tillgianglighet till medier sa att resurssvaga inte hamnar utanfér. Denna tillginglighet
handlar dven pa ett djupare plan om att 6ka férmadgan att kritiskt granska ett medieinnehall lik-
som att lyfta in nya kunskaper i skolans virld. Det finns problem med likvirdigheten inom det
moderna utbildningssystemets pa manga olika plan och som skulle kunna anses aven hindra kri-
tisk mediekompetensutveckling i skolans virld. Ett sitt att garantera att alla kommer med ir en-
ligt foresprakare att se till att kriterier for kritisk mediekompetens implementeras i styrdokumen-

ten och att detta skall ske sa tidigt som moijligt.

Vid insamling av mitt empiriska material valde jag den kvalitativa metoden dar jag intervjuade atta
olika skolchefer fordelade jamt 6ver omraden som kan betraktas som resurssvaga, medelresurs-
svaga, medelresursstarka och resursstarka. Detta for att sedan kunna bedéma om den kritiska

mediekompetensens implementering i omradena kan anses vara likvirdig.

Mina resultat visar pa att skolchefers positioner i en utvecklingsprocess dr komplex. De har dels
ett statligt regelverk att forhalla sig till liksom en stadsdelsnimnd som styr 6ver verksamhetens
resurser. Dessutom dr organisationen hierarkisk dir de direktiv som skolchefer vill implementera
gar linjart ner i organisationen genom framfoérallt rektorer. Skolcheferna ha ett stort intresse och
vilja att utveckla en kritisk mediekompetens som skulle kunna sigas ga hand i hand med den offi-
ciella liroplanens framforhallning och flexibilitet. Hinder for en lyckad implementering inom
skolorganisationen kan ses ligga pa flera olika nivaer dar resurser, gamla skolbyggnader och delvis
ridslor for ny teknik och nya arbetsformer, bade fran rektorer och frin pedagoger, styrs av den

dolda liroplanens mekanismer.



Mina resultat visar att skolcheferna har timligen goda kunskaper om vad kritisk mediekompetens
kan anses handla om, framforallt med betoning pa att medier skall goras tillgingliga for alla 1 sko-
lans virld och som dr centralt inom diskursen for kritisk medieckompetens. Den djupare kun-
skapsdimensionen kring kritisk medickompetens som handlar om att lira sig kritiskt granska all
typ av medier finns ddr och lyfts fram som viktiga kompetenser f6r bade pedagoger och elever att
ha, men hur vil ett sidant férdjupat resonemang ir utvecklat varierar dock inom denna grupp

skolchefer vilket tyder pa ett behov av 6kade kunskaper inom omradet.

Det sker forsok till en implementering av kritisk mediekompetens inom de omriden som skol-
cheferna dr verksamma pa manga olika plan. Framforallt handlar detta om, i ett fOrsta steg, att
6ka medieanvindandet generellt pa alla plan och specifikt att pedagogerna skall 6ka sina kunska-
per i ett datoranvindande. Genom PIM, ett Gverstatligt webbaserat utbildningsprogram for kri-
tisk mediekompetens, skall alla pedagoger och rektorer ha uppnatt niva 3 i sin utbildning inom tre
ar. Pedagogerna befinner sig dock pa manga olika kunskapsnivaer i detta program. Dirfor pekar
mina resultat pa att en implementering av kritisk mediekompetens i dagsliget inte ar likvirdig
eftersom inte alla pedagoger har méjlighet att méta elevernas olika kunskapsnivaer likvirdigt 1 de

omraden som skolcheferna ar verksamma inom.

Skolchefers syn pa styrdokumenten dr komplexa och ett behov av ett tydliggérande verkar inte
vara den vig som skolchefer tycker man skall ga. Detta for att det redan finns problem med nu-
varande styrdokuments implementering. Samtidigt anser samtliga skolchefer att det finns stora
problem med att styrdokumenten 4r skrivna pa nittiotalet med tanke pa den snabba mediala ut-
vecklingen. Dirfor har skolcheferna hoga forvantningar pa de nya styrdokument, som ar under
utveckling. Har hoppas de framforallt pa att en tydligare implementering med betonig pa ett an-
vandarperspektiv skall skrivas in 1 dokumenten. Parallellt ser ocksa skolchefer hellre att kritisk
mediekompetens integreras och utvecklas inom alla amnen utan ett fortydligande i styrdokumen-
ten. Ett synsitt som pa sitt och vis ocksa dr forankrat hos foresprakare som vill utveckla kritisk

mediekompetens i skolans virld.



1.0 INLEDNING

1.1 Problemet

Som blivande mediekunskapslirare har det kommit till min insikt att i skolans virld finns det en
ytlig instéllning till medickompetens och synen pa att medier skulle kunna vara en fjirde maktpe-
lare 1 samhillet kdnns fjirran. Mediekompetens, enligt egna erfarenheter, handlar mer om att pro-
ducera media, 4n om ett kritiskt forhallningssitt till a/a mediala killor som elever och personal
moter 1 skolan. Vid flera tillfillen under min VFU (verksamhetsforlagda utbildning) har jag ocksa
fatt fragan varfor jag valt just mediekunskap som ett av tva dmnen. Jag i min naivitet har trott att
eftersom detta dr ett valbart dmne inom lirutbildningen sa finns det en legitimitet f6r dess exi-
stens. ”Ska du jobba pd mediegymnasium da eller?” fragar vissa. ”’Ja, hir kan du inte fa jobb for vi
kan inte anstilla endimneslarare” har minst tva rektorer slingt ur sig nér vi suttit och fikat 1 lirar-
rummet. Det har blivit ganska uppenbart f6r mig att dmnet “media” just betraktas som vildigt
litet och obetydligt, ett dmne som framférallt anses integrera i dmnet samhillskunskap. Detta
moéte med verkligheten har fatt mig att undra 6ver hur jag som blivande mediekunskapslirare
skall kunna legitimera min nirvaro i skolan och min kompetens kring media. Dessutom ér det
hogst troligt att om denna kvalifikation inte anses noédvindig kan det bli svart for mig att fa en

anstillning.

Samtidigt skrivs det mycket kring mediers dragningskraft pa unga minniskor, inte minst de nya sa
kallade ”’sociala medierna”, dir debatten till storsta del handlar om att ungdomar maste skyddas
fran krankningar av olika slag. Mina personliga erfarenheter far mig att kinna det som om att
skolan inte hinger med i utvecklingen. Att de som arbetar inom skolan inte forstir vidden av
mediekompetens och som kan anses handla om manga olika dimensioner och att dessa ir av en
valdigt komplex natur. Att anvindandet av medier till storsta del faktiskt inte sker i skolan blir
ocksa en uppenbar utmaning nar jag funderar pa vad det ir jag som lirare faktiskt skall lira ut.
Eleverna kommer inom till exempel skapande av olika medieproduktioner att a//tid vara flera steg
fore min egen kompetens. Det ir ett faktum att elever som jag skall undervisa har levt med nya
medier fran den dag de tog sitt forsta andetag medans jag mer kan betrakta mig som en inbjuden
gist 1 en frimmande virld. Vant och utan himningar r6r elever sig elegant i ett landskap som for
mig mer kan betraktas som en vild djungel. Da undrar jag vad den teoretiska medielirarens upp-
gift dr, jag som knappt klarar av alla tangenter pa mitt tangentbord. Eller dr det sa att jag som
blivande lirare skall byta fokus och fundera pa om det egentligen ér i detfa landskap, likt en klum-

pig elefant, som jag skall brottas med snariga buskar och klibbiga lianer. Varfor forséka konkurre-



ra med elevers firdigheter dir de sd uppenbart klarar av att sjilv hantera sina egna produktioner?
Det dr hir som kritisk mediekompetens kommer in och som kan ses som en 6ppning till kunskap
om mediernas framrusande konsekvenser 1 vart samhille. En 6ppning som handlar om varfér det
kan anses som fortsatt nédvindigt med amnet mediekunskap liksom en 6kad kvalifikation av kri-
tisk mediekompetens i skolans virld. En férmaga att kunna forstd den paverkan som medier har
dagligen pé oss alla och som nu ligger som en tunn sldja 6ver samspelet mellan samhillen och
skolans virld. Ur detta resonemang hamnar jag 1 en diskurs om mediekompetens som kallas f6r

media literacy.

1.2 Vad ar Media Literacy?¢

Slar jag upp ordet literacy i en ordbok 6versitts detta som skriv- och liskunnighet. Media literacy
handlar alltsi om en férmaga att kunna lisa av det mediala spraket. Som en scanner skall en per-
son med bred kritisk mediekompetens registrera de olika dimensioner som finns med i ett medialt
meddelande. Media literacy anvinds didrfér som ett samlat begrepp for dessa kunskaper. Hir in-
gar all typ av text eftersom medier anvinder flera olika ’sprak”, ofta pa samma ging si som till
exempel bilder, bade stilla och rorliga, ljud som musik, men ocksa sia som bakgrundsljud for att
skapa stimningar av olika slag, och tillslut det skrivna spriket dir syftet maste sigas vara att
kommunicera ut nagon form av budskap (Buckingham 2003:4). Fogelberg Oversittning pa svens-
ka blir mediekunnighet eller kritisk mediekompetens vilket ockséd jag kommer att utga ifran 1 min

studie (Fogelberg 2005:6).

Huvudsakligen dr tre slags kunskaper som kan anses vasentliga i beskrivning av Media Literacy:

e Tillgang till medier och mdoijligheten att kunna utnyttja dessa. I detta omrade ingar bland
annat formadgan att anvinda sig av medier, ha kunskap om de lagar och regler som kan
anses berdra detta anvindande och dir framférallt bade ritten till sidana och skyddet
ifran dessa betonas.

e [Forstaelse och formagan till att forsta och tolka mediernas innehall genom att forhalla sig
kritiskt till dessa.

e Att skapa ett medieinnehall och kunna interagera via medier genom att bland annat ut-

veckla en férmaga att uttrycka sig genom olika slags medier (Fogelberg 2008:4)



1.3 Varfor viktigte

For media literacyanhidngare handlar kritisk mediekompetens om en utbildnings- och en rittsfra-
ga, en medborgarritt och en demokratisk ritt (CIMA' 2009:5). Om en del av jordens befolkning
limnas utanfor den mediala utvecklingen riskerar medborgare som anses svagare, alltsa mer utsat-
ta, socialt, ekonomiskt, och utbildningsmaissigt att bli dnnu mer utanfér. En dnnu stérre klyfta
bildas, dels genom okunskap hur medier fungerar och dels genom ett utanférskap som handlar
om Zilfgang till medier och det faktum att resurssvaga inte omfattas av samma méjligheter. Denna
fokus, som i grunden handlar om ritten till ett demokratiskt samhille och en ritt till yttrandefri-
het, kopplar de till manskliga rittigheter. Ur ett sadant perspektiv visar de ocksa pa framgangsrika
projekt dir en kritisk mediekompetens bidragit till stora férindringar pa flera olika plan, inte
minst gillande projekt som handlar om kvinnors och barns rittigheter (CIMA 2009). FN fore-
sprakar genom UNESCO? att det finns direkta kopplingar mellan barnkonventionen och Media
literacy, bland annat genom artikel 3, principen om barnets basta, som dr en sa kallad ”’portalbe-
stimmelse” vilket innebdr att den dr vigledande vid tolkningar av konventionens 6vriga 53 artik-
lar. Gillande barns ritt barns att inte bli utanfor i det mediala samhallet sidger barnkonventionens

artikel 13 bland annat:

Barnet skall ha ritt till yttrandefrihet. Denna ritt innefattar frihet att oberoende av territoriel-
la grinser séka, motta och sprida information och tankar av alla slag, i tal, skrift eller tryck, i
konstnirlig form eller genom annat uttrycksmedel som barnet viljer. (Ldrarens handbok
2004:141)

Artikel 17 siger bland annat om tillgang till olika typer av information att:

Konventionsstaterna erkidnner den viktiga uppgift som massmedier utfér och skall sikerstilla
att barnet har tillgang till information och material frin olika nationella och internationella
killor, sirskilt saidant som syftar till att frimja dess sociala, andliga och moraliska vilfird och
fysiska och psykiska hilsa. (Lirarens handbok 2004:142)

1.4 Varfér media literacy i skolan?

For att det inte skall bli aktuellt med vixande skillnader mellan resurssvaga och resursstarka indi-
vider i samhillet anser foresprakare att en kritisk mediekompetens genom ##bildning maste utveck-
las tidigt i ett barns liv och det dr hir skolan kommer in. De foresprakar darfor att mediekritisk
kompetens skall tydligare implementeras 1 styrdokument virlden 6ver (CIMA 2009). I detta ligger

ocksa ett normativt stillningstagande om den goda medieundervisningens existens som handlar om

1 Center for international Media Assistance
2 United Nations Educational Scientific and Cultural organization



att medieundervisningen bor ha en balans mellan den aristokratiska och den demokratiska under-
visningen, dir den forstndmnda handlar om ett vaccinerande mot daligt medieinnehall och den
andra om att utga fran barns preferenser och medieanvindning (Tufte 1999, refererat i Fogelberg
2005:10). Den nya kritiska mediekompetensutveckling dr ocksa i grund och botten en fraga som
bade berdr skolan som organisation och skolchefers kunskaper och forstdelse, forutsittningar
och vilja att méta de nya utmaningar som medierna f6r med sig in i skolans virld. En sadan ut-
maning ar ocksa lirarens nya roll dir det maste det finnas en kompetens att beméota de méjlighe-

ter och hinder i klassrummen som de nya medierna bidrar med.

Europaparlamentet uppmanar Kommissionen att bygga ut sin politik fér frimjande av medie-
kompetens och samarbeta med unionens alla institutioner och lokala och regionala myndigheter.
I en rekommendation sdger dirfér Kommissionen bland annat att det bor inledas en debatt om
inférandet av mediekunskap i den obligatoriska liroplanen och bor ingd som en nyckelkompetens
tor livslangt lirande (EU-kommissionen 2009). Det anses dven hir som betydelsefullt f6r ett ak-
tivt medborgarskap i dagens informationssamhille liksom ett bidrag till ett samhille som i hog
grad omfattar alla. Denna nyckelkompetens och som ett livslangt lirande handlar om boér inte
enbart relateras till elever. Larare samt blivande lirare bor ha genom sitt liraruppdrag ett sidant
livslangt lirande i fokus och detta framhidvs ocksd som viktigt i den nya lararutbildningen som
ligger under utredning. En hallbar lirarutbildning havdar vikten av att bland annat ge lirare “en
gedigen grund som under yrkeslivet byggs pa med kontinuerlig kompetensutveckling” och ”ska
priglas av lingsiktighet, professionalitet, effektivitet och hog kvalitet” (En hallbar lirarutbildning
2008:113).

1.5 Ar skolan likvéardig?

Att utbildningen ocksa skall vara likvardig dr relevant f6r min studie och definieras vanligen i
dessa sammanhang utifrin tre olika aspekter.

e Lika tillgang till utbildning

e Likvirdig utbildning

e Utbildningens lika varde.
De tva forsta finns angivna i skollagen men den tredje aspekten, som framforallt handlar om

overgangen till vidare studier och arbetsliv anses ha en svagare férankring i denna lag (Skolverket

2009:126) som sager:

Utbildningen skall inom vatje skolform vara likvirdig, varhelst den anordnas i landet.
10



(Skollagen 1 kap. 2§).

Det som jag framforallt i detta avseende ligger mest fokus pa gillande ovan definitioner dr om
utbildningen kan anses vara likvirdig i den bemarkelsen att alla elever kan anses fa liknande méj-
ligheter att utveckla en kritisk mediekompetens. Det finns nimligen forskning pa ménga olika
plan som visar att utbildningssystemet dr allt annat an likvirdigt. Firska studier visar, bade pa
nationellt och internationell niva, sambanden mellan /ndividuella faktorer si som socioekonomiska
bakgrund, hilsa, utbildning, relationer med de ndrmsta och hur vil en familj dr integrerad i det
svenska sambhillet kan bedémas vara av betydelse som kan paverka en minniskas mojligheter att
tillcodose sig en fullindad och likvirdig utbildning (Giddens 2003, Skolverket 2009:86). I en nyli-
gen publicerad rapport konstateras det dessutom att den svenska skolan har blivit allt mindre
likvirdig och nir enskilda skolor fir bestimma mer sjilva 6kar variationerna och didrmed blir
skolor inte likvirdiga i kvalitet (Skolverket 2009, Blandade klasser ger bittre resultat, Lirarnas
Tidning 2009: nr18:14). Utifran sidana resultat kan det vara hogst relevant att fundera pé att fore-
sprakare menar att a/la elever behover kritisk mediekompetens. Genom att det dr de individuella
faktorerna som paverkar elevers skolresultat skulle det kunna finnas fog att tro att dven ndr det
giller ett utvecklande av kritisk medickompetens 4r det de som dr mest gynnande och som far

mest stod hemma som faktiskt utvecklar en sadan kompetens.

1.6 Forskning om barn och medier visar?

En stindig narvaro av media gér medierna till en viktig del 1 barn och ungdomars vardag och
mediernas budskap kan ses som referenser kring hur vi tolkar var virld och en killa f6r identifi-
kation i var sociala interaktion med andra. Undersokningar visar pa att medier i vastvarlden tar
mer och mer tid av barns liv. Till exempel visar statistik att i de flesta industrialiserade linder ser
barn pa TV mer dn de tillbringar tid i skolan och férutom den tid som barn sover ir det den
storsta aktiviteten under ett barns dag. Utéver detta ser barn pa film, ldser tidningar, spelar dator-
spel och lyssnar pa musik i hog utstrickning under sin fritid. Farsk statistik frain NORDICOM
visar att svenska barn mellan 9-14 ar, anviander internet nast mest efter TV:n under en dag. Nar
det giller 15- 24-dringar har internet gatt om TV:ns 90 minuter per dag och numera anvinds in-
ternet 121 minuter dagligen av dessa ungdomar (Livingstone & Haddon 2009:54-55). Med andra
ord, medier tar mycket av barns tid under en dag och det ir stindigt narvarande och ofrankomli-
ga (Buckingham?2003:5). Eftersom medierna ar sa narvarande och bidrar till att skapa var virlds-
bild 4ar detta ett starkt argument for varfor kritisk mediekompetens bor inga i alla méanniskors liv.

Inte minst dr detta viktig att fundera kring nir det giller skolans utanfoérskap i barn och ungdo-
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mars samspel med medier, som statistiskt visar mestadels sker efter skoltid och som kan anses
vara en ny klyfta som vuxit fram och som handlar om gapet mellan barn och ungdomars erfaren-
het inom och utanfor skolan. Ett naturligt argument for ett utvecklande av kritisk mediekompe-
tens i skolan blir ddrfor att denna kompetens ocksa kan anvindas utanfor skolan. Forskning visar
ocksa pa en klyfta, och som dessutom har 6kat, mellan de som har tillgang till digitala medier och
de som inte har tillgang (Buckingham 2007, refererat i Fogelberg 2008:8, Livingstone & Haddon
2009:33).

1.7 Riskbeteenden och positiva effekter

Det finns ocksa studier som visar att barn och ungdomars internetanvindande och riskfyllda be-
teenden Okar beroende pa vilken social bakgrund man kommer ifran. I en klassifikation 6ver vil-
ken typ av aktiviteter barn och ungdomar kan méta nir de anvinder internet delas aktiviteterna
upp i tva underkategorier, risker och méjligheter’. Barn och ungdomar kan utsittas for brottsliga
aktiviteter bade som mottagare, deltagare och aktiva dir de olika riskerna kan handla om allt ifran
reklam och spam, rasistiska budskap, bli mobbade eller sjilva mobba, prata med frimlingar som
leder till moten, sjilvskadebeteenden, titta pa pornografiskt material liksom skapa eget pornogra-
fiskt material. I norra Europa med ett utbrett internet 6kar dessutom riskerna och barn och ung-
domar 1 Sverige hamnar i ett mellanlige jamfort med andra linder gillande anvindning av inter-
net och riskbeteenden (Livingstone & Haddon 2009:16—17). Studien visar ocksa pa méanga positi-
va effekter av internetanvindning som skapar manga nya mojligheter att bygga vidare pa i klass-
rummen och som ocksa kan ses som en legitimitet for kritisk mediekompetens. Det giller ocksa

att lyfta fram det positiva med nya medier och inte enbart fokusera pa det negativa.

1.8 Varfor skolcheferg

I skolorganisationens hierarki dr skolchefen det hogsta honset men skolchefer ansvarar dessutom
tor en uppfoljning och utvirdering av de ekonomiska resurser som tilldelas av Goteborgs kom-
mun och till en de 21 stadsdelsnimnder som en skolchef dr verksam i. Dessutom klargor staten
malen och inriktningen 61 verksamheten, som styr skolverksamheten, samt formulera krav pa resu/-
tat och ett system fOr u#ppfolining. Slutligen maste ocksa ett utvdrderingssystem inrittas som fungerar
som instrument for verksamhetens utveckling och styrning (E# resultatorienterat uppfoljningssysten for
skolsektorn 1991, hir refererat i Skolverket 2009) och som styr skolchefers handlingsutrymme 1 alla

avseenden gallande skolans organisation.

3 Egen Gversittning av risk and opportunities
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Skolchefernas roll inom organisationens férdelning av resurser maste anses ha betydelse for att
Oka det lokala handlingsutrymmet och gynna skolans kvalitet och effektiviter och som var syftet med
1990-talets reform av ansvarsférdelning mellan stat och kommun och som inneburit en malstyr-
ning istallet f6r regelstyrning inte minst i skolans organisation (Skolverket 2009). Skolchefer styr
over en skolorganisation som kan definieras som en stor samling av minniskor, ett socialt system,
ddr dessa dr avgrinsade fran omvirlden. Tillsammans arbetar de som en helhet inom organisatio-
nen som idr konstruerat for att uppna bestimda mal. Alla moderna organisationer dr mer eller
mindre byrakratiska till sin natur. Detta innebir att det oftast finns en tydlig hierarkisk maktf&r-
delning, dir skrivna regler ocksa styr handlingsutrymmet fér skolchefer och dir det utrymmet

avgor vad en sadan kan gbra inom organisationen (Jacobsen & Thorsvik 2002:10-11).

Byrakratier bestar inte enbart av en grupp minniskor som jobbar mot utsatta mal utan dven av
sjalvstindiga individer. Darfér bor det dven vara relevant att studera skolchefers egenintresse for
kritisk medickompetens dir ett sadant intresse kan fa konsekvenser inom byrakratin och dess
6kade lokala handlingsutrymme. Skolchefer ansvarar delvis for rektorernas 6vergripande mal och
inriktningar, genom olika typer av resursférdelningar, och rektorerna fér pedagogerna. Pa det
sittet kan skolchefers intressen och prioriteringar paverka skolor i det omrade en skolchef ar
verksam inom och som ocksd kan anse fa konsekvenser for utbildningens likvirdighet som jag

diskuterat ovan.

Byrakratier brottas ofta med ett antal problem inte minst gallande dess funktionalitet vilket kan
innebira att officiella och bestimda tillvigagingssitt uppritthalls for sin egen skull trots att en
annan l6sning skulle kunna vara limpligare. Byrakratiska regler tenderar ocksa till att ta 6ver och
motverka organisationens overgripande mal och dirfor verkar byrakratier fungera bast nir det
giller rutinartade uppgifter och inte i en milj6 som ir vaxlande (Giddens 2003:321-322, Jacobsen
& Thorsvik 2002:10—11). Med andra ord sa kan den byrakratiska modellen fa konsekvenser for
skolchefers handlingsutrymme nir det géller mojligheter och hinder f6r vad en skolchef har for
befogenheter 1 ett forindringsarbete och som ocksa bor fa konsekvenser for ett inférande av en

kritiks mediekompetens.

1.9 JIMG undrar

JMG bedriver undervisning i kritisk mediekompetens pa lirarutbildningen och har dirmed utlyst
ett uppdrag som kan belysa hur framtida medieundervisningen i skolan kommer att se ut. Ett

intresse som dels handlar om att allmént mana om blivande lirares grundkompetenser inom ut-
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bildningen och dels om att institutionen anser det hogst visentligt i dagens medierade samhille

att elever lar sig kritisk mediekompetens.

Karin Fogelberg har granskat bland annat styrdokument i svenska grundskolan och konstaterat
att det inte finns nagot eget medieimnen dven om det 1 liroplaner och kursplaner finns mediefra-
gor integrerade i flera olika dmnen (Fogelberg 2008:9). I en jimforande studie mellan Sveriges,
Storbritanniens och Ontario, Canadas styrdokument, angiende implementering av kritisk medie-
kompetens ligger Sverige langt efter inte minst nir det giller b#r man skall jobba med kritisks
mediekompetens dir studien visar att i Canadas styrdokument finns ett tydligg6rande hur ett sa-
dant arbete skall ga till i skolorna (Manalili & Rehnberg 2008:39). Studien rekommenderar att
kritisk mediekompetents maste skrivas in tydligare och tidigare i styrdokument f6r 6kad kompe-
tens (a.a.39,41). En andra studie visar att det finns ett behov att ett utvecklande av de svenska
styrdokumenten ddr dessa kan ses endast beréra “gamla” medier och dir en kritisk blick mest
handlar om analys av framférallt tryckta killor. Forfattaren anser dessutom att det dr viktigt att fa

in mer om medier, pa vilka villkor de verkar och vilken paverkan de har pa samhillet (Wall

2005:4,606).

Fogelberg har ocksa tittat pa den nya lararutbildningsutredningens syn pa I'T och konstaterar att
det finns tre dimensioner som diskuteras.

e [T som verktyg och informationskilla

e [T:s moijligheter till fornyelse och fordjupning

e Den sociala dimensionen av IT.

Enligt Fogelberg ligger tyngden pa de tva forsta utifran ett slags IT- pa-verktygs-niva och hon
menar att den tredje dimensionen borde lyftas och ar ett kunskapsomraden som skolan behover

fokusera pa ur manga olika perspektiv (Fogelberg 2008:14).

Sammanfattningsvis visar ovan problemformulering att kritisk mediekompetens sitter fokus pa
att en ny slags kompetens ar nédvindig och att den ar viktig att fa med tidigt hos alla berérda
inom skolans virld. Grundtanken bakom handlar bland annat om rittigheter till medier liksom
likvirdig utbildning om desamma. Detta kraver ocksa en tillginglighet till medier sa att de som ar
resurssvaga inte ytterligare hamnar utanfor. Denna tillginglighet handlar aven pa ett djupare plan

om att Oka formagan att kritiskt granska ett medieinnehall liksom att lyfta in nya kunskaper i sko-
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lans virld. Ett sitt att garantera att alla kommer med idr enligt foresprakare att se till att kriterier
tor kritisk mediekompetens implementeras 1 styrdokumenten och att detta skall ske sa tidigt som
mojligt. Samtidigt visar studier att det finns problem med likvirdigheten inom det moderna ut-
bildningssystemets pa manga olika plan och som skulle kunna anses dven hindra kritisk medie-
kompetensutveckling i skolans virld. Det borde ocksa finnas forutsittningar, genom till exempel
intresserade och kompetenta skolchefer att inom skolan som organisation férverkliga en utveck-
ling av kritisk mediekompetens. I och med dessa (férhoppningsvis) kompetenta skolchefer har

jag nu kommit fram till min studies syfte och fragestillningar.

2.0 Syfte och fr&gestaliningar

Det 6vergipande syftet med studien édr att utreda mojligheter och hinder for kritisk mediekompe-
tens 1 grundskolans virld. Implementeringsproblematik underséks gillande skolorganisationens

kunskaper och forstaelse, forutsittningar och vilja.

e Vilken kunskap om och forstielse av kritisk mediekompetens finns hos skolchefer?

Hur resonerar skolchefer kring begreppet och vilka kunskapsdimensioner har de? Hur resonerar
de om den mediala utvecklingen nir det giller att méta elever kring de nya medierna? Hur reso-
nerar de om att lyfta den mediala utvecklingen in i skolans virld? Finns det ett synsatt kring kri-

tisk mediekompetens som handlar om kunskaper om medier utifrin en instrumental niva?

e Hur bedrivs kritisk mediekompetensutveckling i de grundskolor dir skolcheferna ar verk-

samma inom?

Jobbar de pa nagot aktivt sitt med att forsoka fa in kritisk mediekompetens 1 undervisningen och
1 sa fall hur da? Finns det nagra direktiv frain ovan om kritisk mediekompetens som kan kopplas
till staten eller EU? Vilka hinder och mdijligheter finns i detta arbete? Kan undervisningen anses

vara likvardig?

e Tinns intresse och vilja till en tydligare implementering av kritisk mediekompetens i styr-

dokument hos skolchefer?
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Hir dr jag framforallt intresserad av hur de forhaéller sig till att styrdokumenten dr skrivna i bérjan

pa 90-talet?

Sammanfattningsvis kan jag med ovan problemformulering som genererat ut i ett syfte och ett

antal fragestillningar se ett antal viktiga teoriomriden att knyta min studie till.

Eftersom min studies Overgripande syfte dr att utreda mojligheter och hinder for kritisk medie-
kompetens i grundskolans virld undersoker jag utifran implementeringsteori skolchefers kunska-
per och forstaelse, forutsittningar och vilja inom omradet. Direfter diskuterar jag skolans kom-
plexa organisation som bade kan méjliggdra och hindra en skolchefs arbete f6r en skolutveckling
dérfor den bland annat kan anses besta av ett antal frusna ideologier. Ett resonemang fors kring
vad det dr f6r ny kompetens som skall méta den gamla och vad det kan innebira f6r en imple-
mentering. Tillslut landar jag i att en decentraliserad skola ocksa kan innebdra problem for likvir-
digheten. Alla elever skall ha ritt att utveckla en kritisk mediekompetens oavsett i vilket omrade
man bor och dirfor dr det viktigt att det ges liknade majligheter att utveckla en sadan kompetens.
Resursfordelning av olika slag kan antingen méjliggora eller hindra en implementering av kritisk
mediekompetens. Alla dessa mekanismer sitter ramverket f6r en skolchefs mojligheter och hin-

der for ett utvecklande av kritisk mediekompetens.

3.0 Teorikapitel

3.1 Implementeringens mekanismer moter skolans varld

Att implementera betyder att genomfora och férverkliga® ett politiskt beslut. En huvudfraga om
implementering handlar om vad det dr f6r mekanismer som faktiskt paverkar mojligheten till att
beslut, som till exempel ett férandringsarbete, genomfors pa det sitt som var avsett fran borjan.
Att reformer kan mota pa motstind av olika slag hos #/imparna sjilva far det franska skolsyste-

met sta som exempel for.

Den franska skolan har sedan ett par ar gatt igenom en stor reform som inte tagits emot med
vilvilja fran lirarkaren. Bland annat har skolveckorna kortats ned, l6rdagsundervisningen har
slopats och lirare har uppmanats att istillet organisera en form av stodundervisning for svaga

elever. Aven ett nationellt elevregister har skapats vilket lett till en oro 6ver hur information om

www.synonymer.se/?query=implementera
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de 7olydiga” eleverna kan komma att anvindas i framtiden. Nya liroplaner som hér hemma pa
30-talet liksom neddragningar av larartjanster ar ytterligare konsekvenser av reformen som lirarna
motsitter sig. Skolledare och lirare har startat en ny rorelse dir de protesterar genom att vigra

tolja order. Flera av dem hotas nu av sanktioner (Trenning-Himmelsbach; Pedagogiska magasinet nr

4 november 2009:11-12).

Hur kan man som exempel férklara varfér reformen i Frankrike mott pa patrull och vilka meka-

nismer mojligedr eller hindrar ett férverkligande av reformer?

Lennart Lundqvist (1987:43) menar att om man skall forsta bristande styrningsmekanismer skall
vi rikta var uppmairksamhet mot #llamparen och tre nédvindiga villkor definieras fér en fram-
gangsrik implementering. Tillimparen skall forsza beslutet. Tillimparen skall vija genomféra beslu-

tet. Tillimparen skall £unna genomféra beslutet. (Sannerstedt 2001:29, Boonyai 2009:6).

For att kunna forsza maste den direkta styrningen vara #yd/ig. Politiska reformer har generellt en
brist i sina formuleringar ddr mycket av innehallet 4r malstyrt och limnar foretrade till tolkningar
och motstridigheter sa som styrdokument och liroplaner i den svenska skolan. Detta bor ha rele-
vans for skolchefer pa manga olika plan. En forsta svarighet kan ligea 1 till exempel styrdokument
och liroplaner. Det dr hogst troligt att skolchefer inte ser det som sin uppgift att dn pa ett mer
overgripande plan se till att de foljs. Att mer ingiende se till att de implementeras dr en uppgift
tor framforallt rektorer och pedagoger. Redan hir kan det bli ett glapp mellan det som skolchefer
uppfattar som sin uppgift och den kritiska mediekompetens implementering. Daremot skulle en
konsekvens av en tydligare implementering innebara att skolchefer kan stilla tydligare krav pa
dem ovan den hierarkiska strukturen genom att helt enkelt begira extra resurser for att kunna
torverkliga de mal som styrdokumenten strivar mot. Malen i styrdokumenten gillande medie-
kompetens ir idag diffusa, utspridda och vaga och dessutom skrivna pa 90-talet. Detta kan fa en
konsekvens for en skolchefs faktiska handlingsutrymme eftersom dessa kan tolkas som om de

faktiskt f6ljs, och da finns det ju ingen anledning till en 6kad kompetensutveckling.

En andra svarighet for skolchefer gillande tydlig styrning ér att det kanske inte ges nagra signaler
ovan ifran att kritisk mediekompetens ar viktigt. Om det inte kommer nagra signaler fran bland
annat staten, eller om dessa dr vaga, sa kan detta tolkas som om att detta inte dr ndgot som skall
satsas pa. Vagheter frin hogre instans kan forklaras med att politiska reformer ofta ér politiska

kompromisser varav olika intressen styr forhandlingarna ét olika hall. Dess virre dr det ocksa sa
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att éven om en reform fran politiskt hall upplevs som viktiga sa kan dnda implementeringspro-
blem uppsta om kritiska roster pa den arena som beslutet berér motsitter sig en politisk reform
(Lundqvist 1987, refererat i Sannerstedt 2001:29) vilket den franska skolan kan ses som ett tydligt
exempel pd. Om rektorer och pedagoger inte anser att kritisk medickompetens dr en viktig fraga
hjalper det kanske inte att tydliggdra denna kompetens i styrdokumenten eller att skolchefer tyck-
er att det dr viktig. Det maste alltsa ocksa finnas en v#ja hos tillimparen. Om reformen har fo1-
statts och viljan och motivationen finns f6r reformens genomférande 6kar chanserna for en lyck-
ad implementering. Dirfoér dr det viktigt att ha kunskaper om och forstaelse av vad en reform
innebdr, att kunna ta till sig och reflektera ver den samt dven inse att reformer ér en process som
kriver tid f6r implementeringen. En process som kan stricka sig mellan fem till tio ar och ibland

innu lingre (Sannerstedt 2001:28-39, BO 2001:51, Boonyai 2009:7).

En ovilja kan dessutom bero pa att man faktiskt inte £az genomfora ett beslut. Darfér maste till-
limparen ha resurser att kunna genomfora besluten sa som pengar, lokaler och personal. Om inte
detta erbjuds blir kvalitetsreformer ofta omdijliga att utféra (Sannerstedt 2001:35). Kritisk medie-
kompetens handlar om ett behov av kunskapsutveckling dir skolchefer, rektorer och lirare maste
erbjudas fortbildning for ett utvecklande av denna kompetens. Att endast trycka pa férandringar i
till exempel styrdokument men sedan inte erbjuda de extra resurser som behévs for ett faktiskt
mojligegdrande visar pa att det finns manga komponenter som kan ga fel i en implementerings-
process och som kan sigas ligga i hinderna pa instanser ovanfér den enskilda skolans kontroll
och som jag ocksa gatt in pa ovan. Darfor dr det, med tanke pa de respondenter som jag skall
intervjua, extra intressant att se vilka mojligheter skolchefer har att paverka sidana resursfordel-

ningar.

3.2 Skolans organisation — en ndrbyrdkrati

Skolorganisationen som skolchefer styr Over anses ocksa vara ett bra exempel pa en ndrbyrikrati
dir hela reformen om en decentraliserad skola just handlat om att skolor sjilva skall enligt eget
onskemal och sjilvstindigheten sjilva fa ett handlingsutrymme att styra 6ver vad som skall priori-

teras.

Ndirbyrikratiteorin (Lipsky 1980, refererad i Sannerstedt 2001) utgar fran ett bottom-up perspektiv
dir de som exempel arbetar inom skolor kan utforma sin politik framforallt nir det giller verk-

samhetens zzneball. Men skolan styrs inte enbart av politik. Att skolan som organisation har stort
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utrymme att agera som en nirbyrakrati skall dven ses 1 sitt historiska och samhillerliga samman-
hang dir det 1 skolan kan anses finnas sa kallade frusna ideologier. Dessa ideologier handlar om ett
pedagogiskt arv, den dolda och officiella 1iroplanen, dir dessa kan uttryckas som principer f6r orga-
nisation av omvirlden och ir en struktur som inte dr enkel att férindra (Berg 2002:228, refererat i
Persson 2001:16). Den dolda liroplanens virdebas ses hirstamma langt tillbaka i det feodala
bondesambhallet dir liroplanskoden bottnar i ord som kulturarv, protestantisk moral och etik.
Den handlar ocksa om vad elever egentligen lir sig i skolan sa som att de skall uppféra sig som
forvintat och underordna sig maktstrukturer. Retorik med eget ansvar och inflytande sker inom
givna ramar (Berg 1999:43, Boonyai 2009:8). Forskningen visat ocksa pa ett nira samband mellan
en organisations arkitektur och dess sociala funktion. Elever sitter vid sina bankar i ordnade rader
riktade mot katedern dir liraren kan ha en god &verblick 6ver klassens mer eller mindre engage-
rade elever och visar ocksd pa vem som har makten i klassrummet (Foucault 1970, 1979, hir refe-

rerat i Giddens 2003:300).

Inom en nirbyrakrati kan lirares professionalism torst uppsta nir den har legitimitet fran sin om-
givning. En avgrinsad och wutvidgad professionalism som kan ytterst forstds utifran att lararyrket kan
utforas pa olika satt. Den avgrinsande professionalismen kan ses vara den som foljer den dolda liro-
planens stuktur och som har sin grund i uppfostringsfilosofin som niamnts ovan. Den wtvidgade
professionalismen kan ses handla om den officiella liroplanens skolideologi med en pedagogik som

manar till flexibilitet och framférhallning (Berg 1999:45).

Inom en nirbyrakrati kan dven den dominerande kulturen paverka stort vad som anses ritt eller
fel vilket 4r nara forbundet till de existerande normer som rader inom skolans organisation. Det
kan finnas en spinning mellan den aktuella organisationens existerande kultur och dess normsy-
stem som forindring bottnar i och som sanktionerar dess utrymme (a.a:43-47,). I grund och bot-
ten handlar detta om hur férindringsbendgen organisationen dr och dir skolchefer och rektorer
utifrin ett zop-down perspektiv har stora moijligheter att paverkar alla som 4r verksamma inom
skolan och kan antingen mojliggora eller hindra ett utvecklingsarbete genom faktorer sa som till

exempel styrdokumentens riktlinjer, resurser i form av tjanster, l6nesittning och tillging till loka-

ler (Sannerstedt 2001:21-23, Boonyai 2009:6).

Alla dessa nivder som finns inom en narbyrakrati, och som styr dess politik at ett eller annat hall,
kan anses ha stor pavekan pa en skolchefs mojligheter att agera. Den dolda liroplanen kan fa

konsekvenser for en skolchefs utrymme att implementera kritisk mediekompetens darfor att den
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utmanar lirares synsitt pa vad kunskap dr dir mycket av en troghet till fornyelse kan ses ligga
inom lirarna sjilva. Dessutom ligger det stora utmaningar for en skolchef i det moderna samhil-
let med dagens nya medier och krocken med det feodala bondesamhiillet, vilket f6rmodligen inte
har sa mycket med varandra att gora. Skolors relativt begrinsande arkitektur bor ocksa fa konse-
kvenser fOor en sadan utveckling pa en mer logistisk niva. Att skolchefer ocksa maste utmana en
traditionell och uraldrigt ramverk som skolans organisation ofta beskrivs som ar ytterligare en
svarighet med ett inférande av kritisk mediekompetens. Det ir inte for inte att skolan manga

ganger beskrivs som ett trogflytande skepp dir férindring tar valdigt lang tid.

Implementeringsteori visar pa flera olika dimensioner av komplexitet som bade kan std i vigen
och innebira moijligheter for kritisk medickompetens som skolchefer har att brottas med nir
nagot nytt skall intrdda i skolans virld. Fragan jag stiller mig 4r: vad dr det da som ir sd nytt och

ar det relevant for skolchefen att kimpa 612

3.3 Vilka kompetensere

Kirnan inom kritisk mediekompetens och utbildningsfragor dr att de som ar verksamma inom
skolan behover en #y typ av kompetens. Svarigheter kring denna kompetens kanske ligger inom
sjalva diskursen och som kan betraktas som komplicerad eftersom definitionen enligt mig kan
dels ses som damneskunskaper kring mediernas funktion, en metod for att komma till malet och
en process dir man bade som lirare och elever utvecklar en sadan formaga 6ver tid och som
bottnar 1 ett livslingt lirande. Kritisk mediekompetens kan inte heller ses som en pedagogik i
traditionell mening. Det finns inga fasta principer, och inte heller ndgra ramar f6r ” tried-and-true
teaching procedures”(Kellner & Share 2005:5). Enligt foresprakare kriavs det dessutom en peda-
gogik av mer demokratisk form dir lirare ér villiga att dela sin makt med eleverna for att blotta
myter och utmana en given virldsordning (Kellner & Share 2005:5), alltsa nagot som verkar ga
hand i hand mer med den officiella liroplanens flexibilitet och framhallning. Lararyrket innefattar
dessutom si manga olika dimensioner som ir intrasslat i ett gigantiskt samarbete som baseras pa

minskliga moten (Kernell 2002:8) och att sirskilja vad som ér vad ér i sig en omdjlig utmaning.

Lars-Ake Kernell gar igenom ett antal kompetenser som lirare bor ha med sig i klassrummet.
Han nimner bland annat dmnes- och dmnesdidaktisk kompetens, vetenskaplig och metodisk
kompetens och han talar om social och kommunikativ kompetens, som alla anses vara relevanta
for liraryrket. Att till exempel ha en dmneskompetens maste anses hogst relevant for alla lirare i

skolan. Amneskompetens ar ett brett falt, som bland annat innefattar allt ifrdn vad man kan om
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imnet, dess vetenskapliga foérankring, ett pedagogiskt yrkessprak och hur man planerar sina lek-
tioner. En viktig poing fér dmneskompetensen nir det giller medier handlar om dmnets identitet,
om vad studier om medier kinnetecknas av. Amnets lgitimitet ir ocksa centralt eftersom detta
handlar om varfér det finns en vits att Gverhuvudtaget undervisa 1 ett visst amne och 1 skolan
kanske kritisk mediekompetens legitimitet ifragasitts eftersom den inte ses som en speciellt viktig

kunskap att ha (Kernell 2002:85-104).

Eftersom diskursen om kritisk medickompetens ofta talar om en demokratiprocess och ett sam-
talsbaserat lirande dr detta nagot som kan ses centralt f6r kritisk medickompetens. Detta ar
egentligen inte heller nagot nytt utan kan kopplas bland annat till Lev Vygotskijs (1896-1934)
tankar som handlar om att det 4r i motet med andra som vi utvecklar vart sitt att forhalla oss till
omvirlden. Genom det sociala métet provar vi vara idéer och tar del av andras tankar i en ge-
menskap vilket s smaningom hjilper bade elever och lirare att férsta olika fenomen. Kunskaper
6kar och utvecklas péd tva olika nivéer, forst i samverkan med andra f6r att sedan flytta in och
skapas pa ett inre plan (Kernell 2002:184, Dysthe & Igland 2001:78). Har ar alltsa dialogen mellan
elev och elev liksom mellan lirare och elev centralt i denna process, daven om denna dialog i sig
inte kan ses som en garanti for att det sker en kunskapsinhimtning (Buckingham 2003:141). Ett
sadant synsitt skulle kunna betraktas som en kompetens som liraren har med sig men det skulle
dven kunna betraktas som en metod att utveckla kunskaper hos bade sig sjilv och eleverna. Viljer
man att se det hela som en process gir det vil 1 hand med ett resonemang om livslingt lirande

dar ett reflexivt forhallningssatt ingar.

3.4 Att kritiskt granska

For de flesta vuxna som arbetar i skolans virld kan vi aldrig betrakta oss annat 4n som immigran-
ter i det mediala landskapet dir barn och ungdomar kan ses som infédda’. Denna krock skapar
problem bade for elever och for lirare pa manga olika plan. Eftersom elever dr uppvixta med
den nya digitala teknologin sker det ett moéte 1 skolan, dir denna kunskapsklyfta blir tydlig. Ett
moéte som handlar om att elever kan ses ha ett kunnande om medier baserade pa sin egen an-
viandning som moter lirare som inte ser medierna som en lika naturlig del 1 vardagen (Prensky
2006:28-29). Ur dessa tankegangar kan insikten om den kritiska mediekompetensen legitimitet
utkristalliseras som handlar om en annan typ av kunskap om medier som kompetenta lirare med

ett vetenskapligt synsitt kan inféra i skolan. Mediekompetenta lirare som har vetenskapliga kun-

> Egen Oversittning, frin engelska natives
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skaper om mediers sociala interaktion i vardagen moter alltsd elevers kunskaper om medier som
kommer fran egna erfarenheter. Férdelen med detta ir att det vetenskapliga synsittet ar distanse-
rat frin ett direkt vardagligt medieanvindande. Detta mojliggor f6rmagan att kunna generalisera
systematiskt, vilket i sin tur leder till en 6kad sjilvreflektion ddr uppmirksamheten inte enbart
handlar om det objekt som skall studeras utan dar sjilva tankeprocessen i sig dr en process. Ett
mal med 6kad kritisk mediekompetens blir med andra ord att elever inte bara skall lira sig att lisa
och forsta olika typer av medietexter. De skall ocksa kunna reflektera och analysera sin egen pro-

cess som ldsare och skrivare av medietexter (Buckingham 2003:141).

Det finns manga diskussioner om vad som anses vara relevant att inga i undervisningen inom
denna diskurs och en viktig poidng dr att kritisk mediekompetens handlar mer om ett f6rhall-
ningssitt som ér vil integrerad i alla dmnen. David Buckingham har utarbetat fyra olika dimen-
sioner som han kallar f6r “key koncepts” och som han anser bade kan anvindas som en teore-
tiskt ram som kan appliceras bade pa moderna medier av idag liksom medier som kan anses till-
héra de dldre. Dessa “key koncepts” handlar om processen att undervisa och lira sig om medier

(Buckingham 2003:53).

e Att studera produktion innebar bland annat att titta pa saker som:
Pa vilket satt gors och distribueras medier? Vem star bakom mediala budskap, vem gor vad och
hur samarbetar man emellan olika distributorer? Hur ser industrin ut och vem dger medieforeta-
gen? Pa vilket sitt styr de marknaden och dess utbud? Hur ser regler och lagar ut och hur effekti-
va ir de? Vems rost blir hord och vems utesluts i det mediala bruset? Som jag tolkar denna di-
mension handlar denna mycket om krafterna bakom medierna i ett modernt samhille och vad de

vill med dessa (a.a.2003:54).

e Att studera sprak innebir bland annat att titta pa saker som:
Hur anvinds det mediala spraket for att bland annat skapa for att skapa och forma ett medialt
budskap med all den tillginglig text som finns? Vilka dr budskapen bakom i form av mening,
konventioner och koder och hur kan detta till exempel kopplas till genre? Vilka val gors i utfor-
mandet av till exempel ett nyhetsinslag nir det giller vinkling, bade utifran perspektiv vems sida
man gestaltar, liksom vilken kamera man anvinder. Vilken kraft kan teknologin ha i en sidan

vinkling (a.a.2003:56)?
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o Att studera representation innebir bland annat att titta pa saker som:
Varfor verkar vissa texter mer realistiska 4n andra och hur gér medier for att framstilla en sidan
realism? Vems roster har foretride 1 medierna och vem utesluts? Stodjer medier vissa réster mer
dn andra och vad beror det 1 sd fall pa? Finns det politiska eller moraliska budskap i framstillning
av till exempel en konflikts komplexitet? Vem framstills som ond eller god? Blir vissa grupper i
samhillet kategoriskt beskrivna? Ar denna framstillning att betraktas som sann? Varfor accepte-
ras vissa mediala budskap som sanna medan andra férskjuts? Paverkas var syn av detta och hur vi

betraktar vissa samhillsfenomen (a.2.2003:58)?

e Att studera publik innebir bland annat att titta pa saker som:
Hur jobbar medier f6r att locka visa malgrupper och pa vilket sitt talar de till sin publik? Vilka
antaganden gér medier om sin publik och vad gor de f6r att locka till sig denna? Hur far publiken
information om att en viss typ av media finns tillginglie? Hur anvinder publiken medier i sitt
vardagliga liv och vilka monster har ett sidant anvindande? Vilken mening har medieanvindan-
det f6r publiken och vad vilka behov tillfredstills? Vad gillar publiken och vad ratar de? Vilken

betydelse har kon, klass dlder och etnicitet i ett anvindarbeteende?

Det dr hdr som jag tror att den nzya kompetensens diskussion hamnar och som just kan betraktas
som ny. Det ar i det hir som det beh6vs 6kade kunskaper om kritisk mediekompetens i skolans
virld. Pa detta satt skulle dven elever och lirares olika kunskaper kunna kompletteras och lyftas

till nya nivaer av kunskaper.

3.5 Aft lyfta

Ett exempel pa ett sadant lyft dr hur Marc Prensky belyser mojligheten att anvinda dator- och tv-
spel som redskap for att diskutera olika dimensioner och samhillsstrukturer i undervisningen.
Han hivdar bestimt att barn och ungdomar lir sig en massa olika saker genom spel och delar
upp dessa kunskaper i fem olika nivaer. Hxr man gér nagot handlar om hur du kan r6ra dig 1 det
spel du befinner dig i. Alltsa vad som dr mojligt att gora i ramen for spelet. Att det lir sig detta
vet man genom att se att de blir battre och battre att spela spelet. [”ad handlar om vad som ar
tillitet att gora 1 ramen fOr ett spel. Spelare jamfor dessutom dessa regler med de spelregler som
de lir sig i sin vardag och analyserar om dessa regler ir rimliga eller inte. Att det lir sig detta vet
man genom att om spelregler anses for orittvisa tappar barn och ungdomar snart ett intresse for
spelet. [Varfor skall ses som olika strategier for att spela spelet pa ett optimalt sitt. Regler i spelet

ar viktiga darfor de kan jimforas med vardagliga regler. Genom att jimféra bedémer spelarna om
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reglerna 1 spelet 4r rimliga. Att de lir sig detta vet man genom att man ser att de fOrstir konse-
kvenser av bland annat orsak-verkan, ordning istillet f6r kaos och komplexa och systematiska
beteenden. 17ar spelet spelas skapar en kulturell och miljébetingad kunskap om spelets virld och
dess normer och virderingar som denna virld representerar. Ifz// handlar om att spelaren lir sig
att géra moraliska stillningstaganden dir omedvetna kinslomassiga beslut avgér om man skall

gora ndgot som kan uppfattas som ritt eller fel (Prensky 2006:64—74).

Prensky diskuterar ingdende bade f6r- och nackdelar med ett medianvindande och menar att en
av skolans roller, tillsammans med vuxna och forildrar, dr att f6rsoka hjilpa till och skapa en
balans 1 anvindandet. Unga av idag ir, liksom vi andra, under stark paverkan av olika meddelan-
den och budskap men 1 stillet f6r att blunda f6r detta giller det att tala om det pa manga olika
plan (Prensky 2006:21) som exemplet ovan visar. Denna typ av kompetens handlar om att lyfta
elevers egenbaserade kunskaper och lyssna och intressera sig f6r dessa och inte minst engagerar

sig och sitta sig in 1 ungas medieanvindande.

Jag har ovan fort ett resonemang om att det inom skolans kultur finns flera olika dimensioner pa
komplexitet som bland annat handlar om skolans historiska och samhallerliga arv. Jag har dessut-
om argumenterat for vad en mediekompetens kan innebéra och som ir viktigt for ett forverkli-
gande av kritisk mediekompetens. Med tanke pa att den svenska skolan genomgitt en stor reform
1 borjan av 90-talet bor kanske ocksa skolkultur framforallt betraktas 1 pluralis eftersom olika sko-
lor kan ha stor variation gillande synen pa normer och virderingar, hur det sociala samspelet
fungerar och skiftad formaga att anpassa sig till sin omgivning (Persson 2001:19-24, Boonyai
2009:7-8). Detta innebir att varje skola har sin egen konstellation med mer eller mindre villiga
medarbetare till en ny reform eller ett forindringsarbete. Alltsa ar det viktigt att klargora att skol-
chefer kan vara mer eller mindre villiga, ha storre eller mindre forstaelse, kunskaper och forut-
sattningar for kritisk mediekunskap. Dirfér ar det ocksa viktigt f6r mig, genom den likvardig-
hetsdiskussion som forts 1 ramen for denna uppsats, att anvanda mig av den uppdelning av om-
raden som beskrivs utforligt 1 texten nedan. Darmed har jag ofrankomligt kommit fram till denna

studies val av metod.

4.0 Metod

I detta avsnitt diskuterar jag mitt metodval och dess urval, avgrinsningar jag gjort och mitt tillva-
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gagangssitt under arbetes gang. Avslutningsvis en diskussion om validitet och en kort redogorel-

se om de forskningsetiska principerna.

4.1 Metodval — kvalitativa intervjuer

Jag har i ramen f6r denna studie valt den kvalitativa forskarmetoden i form av intervjuer med
skolchefer, inom ansvarsomradet férskola och grundskola, eftersom jag dels i min problemfor-
mulering och dels 1 min teoridel fort en diskussion kring varfér detta kan betraktas som virde-
fullt. Metodvalet beror framforallt pa att jag vill hora respondenternas tankar, handlande och re-
sonemang om det dmne som min studie avser att undersoka (Trost 2005:33) och dir mitt Sver-
gripande syfte dr att utreda moijligheter och hinder f6r kritisk mediekompetens i grundskolans
virld. Det dr moijligt att en studie 1 form av enkdtundersékning skulle kunna ha varit av intresse
och fullt méijlig att genomféra men eftersom det dr respondenternas egna uppfattningar kring ett
ganska komplicerat dmne, pa manga olika nivaer, sa dr det ’svarspersonerna sjilva och deras egna
tankar som dr studicobjektet” och dir det giller att finna monster i de svar som framtrider ur
materialet (Esaiasson m.fl. 2007:25:258). En enkitundersdkning inbjuder dessutom inte till fler-
dimensionerade fragor utan tanken med en enkit ar just att alla svarsalternativ dr i princip lika f6r

alla (Esaiasson m.fl. 2007:258).

4.2 Urval - skolchefer
I samrdd med bestillare och handledare har jag diskuterat urval och kommit fram till att jag och

Mikael Cederbom, en kurskamrat till mig som ocksa skriver sitt examensarbete i medie- och
kommunikationsvetenskap, skall samarbeta gillande val av skolchefer. Att rikta in oss pa skolche-
fer anser jag relevant inte minst utifran ett implementeringsperspektiv eftersom det bor vara skol-
chefers uppgift att se till att politiska beslut genomférs 1 underordnad organisation. Darfor bor
skolchefers syn kring kritisk mediekompetens anses viktig eftersom detta kan paverka mojligheter
till en skolutveckling pd méanga olika plan. Urvalet har dock f6r mig inneburit en del problem inte
minst darfor att det varit svart att motivera ett sadant val nir jag skall foérsoka koppla detta till
mina teoriomraden. Det finns forskning om skolorganisation, lirare och elever och ocksa en del
om rektorer och skolledare. Diremot har jag inte hittat nagot alls om 6verordnande skolchefers
roll och konsekvenser for en skolorganisation. Hur de tilltrdder, hur linge de sitter och vad deras
exakta uppgift dr blir pa detta vis mer av ett resultat in ndgot som jag kan argumentera for som

viktiga genom de val av teoretiska félt jag gjort.

Eftersom ett resonemang om ett stratifierat samhille ar centralt f6r min undersékning har jag
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bland annat velat titta pa om den kritiska mediekompetensutvecklingen kommit olika langt i de
verksamhetsomriaden som skolcheferna ansvara for. Detta for att jag vill studera vilka konsekven-
ser detta far for likvardigheten 1 bemirkelsen att alla elever skall ha liknande méijligheter och rit-
tigheter att utveckla en kritisk mediekompetens. Undersékningar om decentraliseringens effekter
visar pa att Goteborg kan indelas i resurssvaga eller resursstarka omraden. Denna férdelning
grundad sig pa bland annat hur ménga socialbidragstagare det finns i omradet, vilken hushallsin-
komst man har och hur stor andel invandrare med sirskilda behov det finns inom omradet. En-
ligt denna uppdelning anses Askim, Styrso, Alvsborg, Torslanda och Kirra-Rédbo vara resurs-
starka. Medelresursstarka omriden ir Orgryte, Hirlanda, Centrum, Tynnered och Tuve-Sive.
Medelresurssvaga dr Frolunda, Hégsbo, Linnéstaden, Lundby och Backa och slutligen ér resurs-
svaga omraden; Gunnared, Lirjedalen, Kortedala, Bergsjon, Biskopsgarden och Majorna (Nilsson
& Westerstahl 1997:39, Rubenowitz 1997:178). Hir har jag och Cederbom utgitt frain de defini-
tioner av omraden som redogjorts f6r och f6rsokt att fa tvd skolchefer frin varje omrade, vilket
vi ocksa delvis lyckats med. Detta for att fa en sa god spridning som méjligt pa skolcheferna och
for att jag sedan skall kunna analysera om deras synsitt pa kritisk mediekompetens, utifran givna
likvirdighetsdiskussion, skiljer sig at. Det visade sig dock att nir jag kom till min andra intervju sa
hade skolchefen limnat aterbud och jag méttes av en planeringschef, som ar skolchefens hogra
hand, och en ansvarig I'T-pedagog. Med samrad frain min handledare bestimde vi oss for att an-
vinda oss av intervjun dir planeringschefen uttalat sig, med tanke pa att det finns ett nira samar-
bete mellan denne och skolchefen i omradet. I'T-pedagogens uttalande har jag limnat dar hin

eftersom denne kan anses ligea pa en mer underliggande hierarkisk niva.

Varfor det blev just de skolchefer det blev inom varje grupp har handlat om slumpen. Flera skol-
chefer horde inte av sig efter det att man ringt och mailat. Andra limnade aterbud. Tillslut, med
tanke pa den modell som detta samarbete inneburit med Cederbom, kund vi anvinda varandras
respondenter och far en nigot storre undersokning genomford, vilket ocksa dr nagot man maste

forhalla sig till med tanke pa uppsatsens begransningar (Esaiasson m.fl. 2007:293-294).

4.3 Intervjuguiden som analysinstrument

Denna uppsats metod har handlat om ett samarbete dir det varit viktigt att mina teoriomraden
inte skiljer sig for mycket fran Cederboms inte minst i avseendet intervjuguidens konstruktion,
varpa det dr viktigt att den dr sa pass allman sa att den passar for bada undersokningarna. Dirfor
har Cederbom och jag haft regelbunden kontakt och diskuterat vara teoretiska falt. Si sméaning-

om konstruerades tva olika intervjuguider. Under ett méte med handledaren tittade vi pa och
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diskuterades hur vi kunde sammanstilla dessa pa ett sadant sitt att de ticker in det mesta av de
teoretiska falten. Detta ér ju ett av studiernas viktigaste moment. Att det sker en operationalisering
av teorierna och att min studie verkligen miter det jag pastar mig mata och att det finns en tydlig
koppling till syfte och frigestillningar (Esaiasson m.fl. 2007:66,70). Frigorna blev dirfér mer
overgripande och 6ppna dn vad jag tinkt mig frin borjan. En del av de saker som jag ville ha
med fick ge vika f6r en mer allmin fragestallning dir férhoppningsvis de omraden som jag vill
knyta till min studie dyker upp dnda genom att fragorna dr sa pass Oppna. Andra fragor var val-
digt snarlika sa dessa var inte svara att sammanstilla. Vilket ocksa kan ses som en indikation pa
att de teoretiska falten inte spretade f6r mycket at olika héll och som borde méjliggéra en sidan
sammanslagning. Att foérsoka tinka pa att inte stilla ledande fragor och inte anvinda negationer
ar ocksd nagot vi tinkte pa 1 utformandet av den gemensamma intervjuguiden och som ir viktigt
for studiens transparens och forskaroberoende som skall vara virderingsfri (Esaiasson m.fl.
2007:24, 276-277). Fragorna skall inte heller vara f6r otydliga och konstigt formulerade. Intervju-
guiden skall dessutom ses som ett analysinstrument och en garanti {61 validitet och reliabilitet (Esai-
asson m.fl. 2007: 63,70-71:191). Dirfor skall ju i princip denna guide kunna anvindas pa exakt
samma sitt for att sikerstilla ett liknande resultat vilket kan ses som nagot underligt med tanke
pa att syftet med kvalitativa studier just dr att komma at si méanga olika tankar om ett fenomen
som mojligt (Trost 2005:112, Boonyai 2009:12). Eftersom jag gjort fyra intervjuer med samman-
lagt fem personer och Cederbom gjort fyra, kommer det ocksa att visa sig om operationaliseringen
fungerat nagorlunda. Da borde svaren inte skilja sig f6r mycket at. Detta kommer jag att gd nir-

mare in pa under min validitetsdiskussion nedan.

Genom att dels anvinda mig av en bandspelare under sjilva intervjun och dessutom transkribera
allt material har jag forsokt att ytterligare garantera studiens validitet och reliabilitet genom att
vara sa noggrann i empiriinsamlingen som mojligt (Trost 2005:113). I borjan var det mycket tids-
krivande men pa slutet fick jag in ritt teknik for att fa ner allt sa smidigt som méjligt. En intervju
tog 1 genomsnitt 45 minuter och transkriberingen tog ca en heldag att genomfora si sammanta-
gen tog det mig fyra dagar. Att sedan ha ytterligare fyra intervjuer att ta del av, pa grund av sam-
arbetet, kindes som en obeskrivlig lyx i detta avseende. For att dessutom garantera en konfidenti-
alitet har jag i resultatredovisningen fOrsokt att anonymisera vissa uttalanden enligt de etiska
forskningsraden. Dessa omskrivningar har gjorts utan att férsoka foérandra andemeningen i utta-

landena.

Nir det giller sjilva genomgingen av empirin och dess sammanstillning gick det till pa féljande
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vis. Jag skrev ut syfte och frigestillningar, teorikapitlet och all empiri. Jag letade limpliga citat i
materialet, for att kunna besvara mina frigor, och lade dem som ett ramverk inom varje frage-
stillning som jag sedan successivt férde in i mitt kapitel resultat och analys. Nir jag sedan skulle
koppla dessa resultat till mina teoretiska falt gjorde jag markeringar, pa samma sitt som med cita-
ten, sa att jag sikerstillde en koppling mellan resultat och analys. Genom detta metodiska fo1-
hallningssitt kan ocksd undersékning ocksa férhoppningsvis ses som hederlig vilket dr ett viktigt

kriterium f6r en god uppsats (Esaiasson m.fl. 2007:23).

4.4 Intervjusituationen

Det finns mycket att tinka pa nir det giller sjilva intervijusituationen dér bland annat val av plats
fa ses som sarkilt viktig for att fa respondenterna att kinner sig trygga (Trost 2005:44). Alla inter-
vjuerna gjordes pa stadsdelsnimndernas kontor och den som var mest otrygg var nog jag. Lite
funderingar innan hur det skulle ga och vad jag skulle f6rs6ka tinka pa bidrog till att lugna mig
infér dessa méten och vid ett tillfille gjorde jag faktiskt en tur ut till ett av kontoren darfor att jag
inte ville hamna i en sddan situation att jag kom for sent till det vil férberedda métet. En intervju
skapade forvirrig eftersom skolchefen inte var antriffbar och jag fick istéllet ta ett beslut direkt pa
plats om jag skulle genomfora intervjun med en planeringschef och IT-pedagog, samtidigt! Ett
uppligg som kanske inte min undersékning var mest lampad for. Hur skulle jag stilla fragorna
och hur kunde deras tvasamhet paverka svaren? Ett flexibelt forhallningssatt ar alltid ett bra re-
cept och jag beslutade mig for att genomfora intervjun, inte minst for att inte verka oartig. De var
valdigt vilvilliga och tillmétesgiende och jag tyckte inte heller att deras svar skilde sig nagot
nimnvirt at i det laget. Aven min egen forforstaelse fick jag brottas med en hel del, och som jag
ocksa namnt ovan, dir det giller att forsoka halla sig sa neutral som mojligt och inte leda svaren
in at nagot hall. Det faktum att skolcheferna ocksa har en viss position och auktoritet har ocksa
lett till tankar om att viga fortsatta fraga aven om det inneburit att upprepa nagot igen osv. Fra-
gorna har enligt mig inte berort nagot som kan anses kinsligt men skolcheferna skulle ju kunna
tolka frigorna som om jag ifragasitter deras kompetens. Dirfor har jag f6rsokt att ha ett sa 6d-
mjukt forhéllningssitt som mojligt for att inte fa dem att kinna att min undersékning handlar om

en kunskapskontroll (vilket den till en viss del faktiskt gor).

Precis vid ankomsten till varje intervju 6verricktes ocksa ett informationsblad (se bilaga) dir syf-
tet med min studie redogjordes liksom de forskningsetiska principerna dir jag upplyste dem om
de rattigheter de har som studieobjekt. Vetenskapsradet (1990) anger fyra grundliggande krav pa

hur god forskning bor tillimpas; #nformationskravet, dir jag bland annat skall informera responden-
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terna om avsikten med studien, samtyckeskravet, dir jag klargor for respondenten att denne har ritt
att sjilv bestimma 6ver sin medverkan, konfidentialitetskravet kKlargor att det ar viktigt att respon-
denterna, i den man det gar, skall kinna sig trygga med att allt som sigs skall anonymiseras och
slutligen myttjandefravet som tydliggor att syftet med studien ar ett forskningsindamal (a.a. 5-14).

Jag tycker att intervjuerna pa det hela gatt bra och att alla varit mycket vinliga och vilvilliga till

min undersékning.

4.5 Validitetsdiskussion

Tycker jag nu att jag lyckats att mita det jag pastér att jag gor? Eftersom min undersékning hand-
lar om kritisk mediekompetens och Cederboms handlar mer om digital kompetens har dessa tva
begrepp ofta landat i en och samma fraga. Det har jag upplevt som ndgot problematiskt eftersom
respondenterna inte verkar ha sirat pa dessa begrepp. Som man ropar far man helt enkelt svar
(Esaiasson m.fl. 2007:273). Med viss sjalvkritik sd anser jag att denna forsta fraga, som handlar
om skolchefers kunskaper och forstdelse om kritisk mediekompetens, skulle i intervjuguiden ha
operationaliserats nagot tydligare. De hade varit bra f6r klarheten och gjort mitt arbete nagot
enklare. Diremot ser jag att de indirekt kommer in pa kunskapen utifran flera olika dimensioner i
materialet och pa ett sitt sa dr detta bra eftersom deras tankar och resonemang utvecklar sig sjilv
genom de Oppna fragorna. Skolcheferna talar dessutom pa vildigt liknade sitt, gillande mina tre
huvudfrigors inriktningar, om den kritiska mediekompetensen och tanken med att anvinda atta
respondenter (nio med IT-pedagogen) ir att jag velat uppna en teoretisk mittnad, det vill siga
hitta de relevanta monstren och tankar som dessa skolchefer ger uttryck for (Esaiasson m.fl.
2007:191). Med andra ord anser jag att min studie gett en god bild av vad dessa skolchefer har for
syn pa kritisk mediekompetens dven om varje skolchef i sig far ses som unik och att andra studier

darmed kan ge andra resultat.

Med dessa ord kommer jag nu in pa min resultat- och analysdel dir tanken ir att jag metodiskt
skall redogora f6r empirin och forséka knyta detta till min problemformulering och mitt teoretis-
ka filt. Jag kommer att forsoka svara pa varje fragestillning med underfragor i den ordning som
jag redogjort for under syfte och fragestillningarna dven om varje underfraga inte uttryckligen

tydliggors.
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5.0 Resultat och analys

5.1 Frihet under strikt ramverk

Eftersom det 6vergipande syftet med min studie ir att utreda mojligheter och hinder for kritisk
mediekompetens i grundskolans virld har det varit viktigt att visa pa, och for att 6verhuvudtaget
kunna besvara mina tre huvudfriagor, det ramverk och den slags verklighet som skolcheferna ar-
betar gentemot inom den byrakratiska organisation som de befinner sig inom. Denna organisa-
tion kan ses bade som en byrakrati och som en nirbyrakrati enligt Lipskys teori (1980, refererat 1
Sannerstedt 2001) om ett bottom-up perspektiv. Ett ramverk som styrs av statens regleringar, i
form av styrdokument och liroplaner. Ett ramverk gentemot den stadsdelsnimnd som reglerar
torutsittningarna framforallt f6r den budget, som oftast dr ettirig, som skolcheferna ansvarar for.
Ett ramverk som ocksa handlar till stor del om att skolor har en organisation som regleras att sitt
historiska och samhillerliga arv. Skolcheferna har dessutom ett visst handlingsutrymme att styra
6ver sin verksamhet. De 4r individer och det mirks inte minst ndr man tittar pd empirin att det

finns stor variation hur saker och ting gors inom stadsdelarna.

Ett mo6ijligt hinder for skolutveckling pa generellt plan ar att skolcheferna inte har nagon storre
direktkontakt med pedagogerna i skolorna. Detta handlar om att organisationen ar linjir. Skol-
chefer jobbar mot rektorerna och rektorerna mot pedagogerna. I de flesta omriden finns ocksa
nagot som kallas f6r I'T-pedagoger eller IT-examinatorer som ir den kontakt som utsetts vara
linken mellan skolchefer/rektorer och lirarna i skolorna nir det giller utvecklandet av medie-
kompetens. De ir alltsa inte sjilva ute pa filtet, det ar inte deras uppdrag, och pa vilket sitt de
tydliggor vad som ir viktigt att fa genomfort ner 1 organisationen, som i detta fall om datorerna i

undervisningen, siger en skolchef féljande:

Alltsd vi gér linjevigen, sa det dr alltid rektorerna som skéter dom kommunikationerna. Men
till rektorerna har jag varit tydlig och talat om f6r det férsta att det inte dr en skrivmaskin (da-
torerna). Vi férvintar oss att se det i lirandet pd olika sitt. (Skolchef, resurssvagt omrade)

En annan skolchef uttrycker det hierarkiska tillvigagangssittet sa har:

N3, alltsd, vi resonerar i ledningsgrupper och rektorer och jag resonerar med mina verksam-
hetschefer nir det giller skola i Géteborg. Sen sprider vi det pa olika hill, det vi fir reda pa.
Men dir ute pa skolorna dr man mycket duktigare 4n vad jag dr. (...) Men vi kan stimulera
och papeka, vilket 4r mitt jobb snarast. (Skolchef, resursstarkt omrade)
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Eftersom varje stadsdel har tillsatta fritidspolitiker som skéter uppdelningen av resurser mellan
flera olika och viktiga ansvarsomraden, sa som socialtjanst, skola och omsorg som exempel, sd ir
prioriteringar av vikt for hur resurser férdelas. En skolchef uttalar sig ocksa gillande prioritering-

ar 1 stadsdelen pa foljande sitt:

Mitt uppdrag kommer via stadsdelschefen fran politikerna i stadsdelsnimnden. Det 4r dom
som beslutar om ramen for pengarna vi fir. Dom beslutar ocksa om vissa prioriterade mal.
Det kan vara att mobbningen ska minska. Fler ska klara sig for att komma in pd gymnasiet. 1
térskolan handlar det om att alla ska ha en forskoleplats. Och d4 ér det utifrin det som jag
jobbar. (...) Om man tinker lirare eller férskoleldrare. Det dr inte sa vildigt ofta jag triffar
dom.

(Skolchef, medelresursstarkt omrade)

Att det finns ett intresse fran staten att indikera vad som ir relevant att satsa pa samtidigt som
tjainsteman ocksa maste ta egenansvar och uttrycka att en del satsningar dr mer viktiga 4n andra

uttrycker en skolchef pad detta vis:

Politiskt sdtt méiste man prata om att det dr viktigt. Jag tror att politiker maste gi ut och siga
att vi ska satsa pd vira barn och unga och att dom ska fd en modern utbildning. (...) Vi kan
vara daliga pé att kommunicera detta som tjinstemin. (Skolchef medelresursstarkt omrade)

Att skolchefernas vardag dessutom styrs av en hel massa olika aktiviteter som inte alltid ar foren-
liga med fokus pa en utveckling av kritisk mediekompetens visar ocksa att aven om en skolchef dr

intresserade av nagot speciellt sa finns det manga ataganden i ramen for en skolchefs uppdrag.

Min vardag bestar av odndliga mingder méten. Det dr det som mycket av det hir jobbet gir
ut pa. (...) Sen héller jag pd med sana saker som budgetarbete och verksamhetsplanering.
(Skolchef, resursstark stadsdel)

Att reformer eller utvecklingsarbete tar tid 4r ocksa nagot som resultaten visar. Féljande uttalande

om IT-kompetens och dess mojligheter att utvecklas i skolan visar pa detta resonemang,.

Jag tror det handlar om uthéllighet. Ska man pa allvar bérja anvinda sig utav IT sa forutsitter
det att man dndrar en del i skolan. Man mdste dndra sitt sitt att organisera jobbet, man mdste
dndra sitt sitt att tinka kring elevers lirande. Och det tar tid, det tar jitteling tid. (...) Det
giller att hélla fokus. Trots att det kommer nya liroplaner, kursplaner, nya betyg och vad det
an nu ir som kommer.

(Skolchef, resursstarkt omride)

Att det finns hinder pa flera olika nivéer i att utveckla kritisk mediekompetens kan dels handla

om tillgangen till nya medier och dels att inte skolornas lokaler dr anpassade till en sadan utveck-
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ling. Manga av skolorna i stadsdelarna ar byggda pa 70-talet och vad detta kan innebira uttalar sig

en skolchef om pa det hir viset:

Jag tycker vi har ett bekymmer ocksd om vi tinker i utformningen av en skollokal. Den har
sett likadan ut 1 mangder av ar. (...) Man mdste pa ett sitt bygga en framtidssiker teknikl6s-
ning som mojligt. Inte ldsa fast sig i traditionellt bestillningsarbete. Sa ska det vara fyra uttag i
viggen som ér standard da. (...) Ska vi ha birbara arbetsredskap med oss si far vi ha tradlosa
16sningar.

(Skolchef medelresurssvagt omride)

En planeringschef (skolchefens hégra hand) menar ocksa att sar skolor placeras kan fi oanade
konsekvenser f6r teknisk utveckling i skolan. Nagot som ocksa uttrycktes av flera av de andra

cheferna.

Vi har tridlésa nitverk men vi har vildigt stora bekymmer pd vissa enheter, framforallt pa
dom sma forskolorna. (...) Dom ligger i en liten grop ndgonstans och dir ér inte tickningen
hundra. Fér bygger man upp en himla massa stora system fOr att det ska fungera, s maste
det lilla tradlésa fungera. Vi sitter hir i supermoderna lokaler (stadsdelsnimndens lokaler)
(...) och jag kan inte till exempel gi in hir dir vi nu sitter med min mobil, f6r dd bryts det.
(...)Vi har idéer om hur det skulle fungera nir det fungerar precis som vi vill, men sen sitter
det tekniska problem stopp for detta (Planeringschef, resursstarkt omrade).

Ovan utvalda citat visar pa att det pa manga olika plan finns framférallt hinder for ett utveck-
lingsarbete gillande kritisk mediekompetens. Alla dessa svarigheter gar vil i hand med att struktu-
ren inom organisationen bade kan hindra och maojligeéra ett utvecklingsarbete. Det finns svarig-
heter har som handlar om skolans historiska och samhalliga arv, ddr en ny social ordning, med de
nya mediernas intride i skolan, utmanar skolors gamla arkitektur och som forsvarar en utveckling
(Foucault 1970,1979, refererat 1 Giddens 2003:300). Svarigheter finns ocksa pa grund av skolor-
ganisationens struktur som ar hierarkisk och som bor fa problem med en implementering efter-
som det dr svart att folja upp och kontrollera ifall en implementering faktiskt sker. Dessutom
finns det en paradox i att skolchefer har en budget som mestadels planeras ett ar i taget samtidigt
som det finns en tréghet inom organisationens tillimpare och som gor att en utveckling tar ling
tid (Sannerstedt 2001:28-39, BO 2001:51, Boonyai 2009:7). Det finns svarigheter gillande det
pedagogiska arvet i skolorna som handlar om nya synsitt pa lirandet och vad kunskaper kan an-
ses vara. Pa ett sitt kan man sdga att alla dessa mekanismer gar hand i hand med den dolda liro-
planens principer for hur skolorganisationen ar organiserad. Daremot nar det galler vijan av ett
utvecklande av kritisk mediekompetens sa verkar skolchefernas instillning till detta atminstone
delvis gi hand 1 hand med den utvidgade professionalism som handlar om den officiella liropla-

nen som manar till flexibilitet och framférhéllning (Berg 2002:228, refererat i Persson 2001:16,
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Berg 1999:45). Denna flexibilitet och framforhallning kommer jag nu nidrmare in pa nir jag skall

besvara min forsta fragestallning.

5.2 Kritisk mediekompetens — satsningar pa tillgénglighet

Det finns ett antal dimensioner i mitt empiriska material som visar pa vilken kunskap och forstdelse
som skolchefer har kring begreppet kritisk mediekompetens. Delvis dr dessa dimensioner tudelat dar
de 4 ena sidan hivdar att den kritiska mediekompetensen ytterst dr en fraga som handlar om 7//-
gangligheten av nya medier 1 skolans virld och dels om denna mer dupgaende kunskap som beror
hur man skall hantera mediernas innehall och budskap utifran killkritik och analys. Denna forsta
del skulle kunna uppfattas som instrumentell dir medierna enbart skall ses som ett verktyg att
underlitta ett skolarbete pa manga olika sitt. Jag uppfattar dock att denna instrumentella del i
allra hogsta grad ingar i diskursen om kritisk mediekompetens som ett forsta och nédvindiga steg
for att utveckla kritisk mediekompetens och som ar en fraga om #/gingligheten £61 alla medborga-
re. F6r hur skall man kunna utveckla det kritiska medvetandet om tillgangen till medier 6verhu-
vudtaget inte finns. I grund och botten handlar ju denna tillgang om de medborgerliga och

minskliga ritticheterna som diskuterats i min problemformulering (CIMA 2009).

Resultaten visar att denna diskussion om tillginglighet ar nagot som dr centralt 4ven om de sjilva
inte for ett utforligt resonemang om denna tillganglighet som nagot som skulle kunna handlar om
en minsklig rittighet. Vikten av denna tillging diskuteras daremot frin perspektiv som bland
annat handlar om elevers méjlighet att méta kraven 1 sambhallet, att elever skall bli virldsmedbor-
gare, att skolor maste hinga med i utvecklingen och bli mer moderna, och dessutom genom sjil-
va anvandandet kan man fora in nya mojligheter och ny kunskapsutveckling i skolornas virld. De
anser att skolorna maste fa mer tillging till mer teknik, pa manga olika plan. Hur langt de har
kommit i denna process ar dock hogst varierande. I ett omrade dr det ett faktum att det satsas en

dator per elev och som skolchefen dir sager f6ljande om:

Jag fick i tisdag ett godkdnnande pa en stor satsning hir fér 6-9 elever. Vi kommer att bétja
med one-to-one datorer. En dator per elev. Och alla vira pedagoger, frimst 6-9, kommer fi
datorer hir till var. Jag har jobbat jitteaktiv och det kdnns vildigt skont.

(Skolchef, resurssvagt omrade)

Nedan citat belyser vikten av kritisk mediekompetens utifran olika dimensioner och dven om

denna vikt inte uttrycks som en mansklig ritt sa finns en forstaelse for att om man inte dr kompe-
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tent nog i det mediala samhillet dr det litt att man inte kommer att ha en chans att bli en del av

den utan istillet hamna utanfor.

Det forsta steget dr, vad behéver dom f6r att klara gymnasiet? Férutom vira styrdokument
av olika slag s4 médste man ha en liten omvirldsanalys. Vad dr det vart samhille behGver?
(Skolchef, resurssvagt omrade)

I ett annat omrade verkar de ocksa har kommit lingt med teknikutvecklingen, men pa annat satt

in med datorer, dar f6ljande skolchef siger:

Idag 4r vi den Smart Boardstitaste stadsdelen i hela stan. Sa det blev en genvig in till den di-
gitala kompetensen kan man sdga. Idag har vi tradlost i alla véra skolor.
(Skolchef, resurssvagt omrade)

Citatet visar ocksa pa den nagot férenklade instrumentella instillning till kritisk mediekompetens
som dr relativt pataglig hos alla skolchefer och som handlar om att de ser anvindandet i sig, och
utveckling av detta anvindande, som nagot som ocksa handlar om kritisk mediekompetens. Att
kompetensen ir varierande dven bland skolcheferna gillande teknikanvindningen visar citatet

nedan nir en skolchef skall férklara hur en Smart Board fungerar.

Ja, jag dr ingen tekniker vet du, men du kopplar en dator till en projektor och med den bild
som projektorn ger gir du in och styr den. D4 kan du dndra och skriva till. Det dr hiftigt!
(Skolchef, medelresurssvagt omrade)

Om den kritiska mediekompetensen ocksa skall ses handla om tillginglighet at alla sa ar resurser, 1
form av pengar, nigot som samtliga maste ta hiansyn till i denna utvecklingsprocess som nedan

citat illustrerar.

Det ir ju en investeringsfraga. Jag skulle vilja ha en dator till varje elev fran tidig dlder och
betydligt fler datorer dven pa férskolan. Sen har vi fatt lite draghjilp frin statliga pengar (...)
dir vi har utrustat dom skolorna, med dtminstone en Smart Board for pengarna och ocksa
lite kameror och projektorer och datorer. (Skolchef, medelresurssvagt omrade)

Ater igen ar variationen stor hur langt man kommit med tillgingligheten i skolan. I en annan

stadsdel 4r en dator per person inget alternativ:

Vi har inte rdd att ha si médnga datorer. For hir har tidigare, 1 alla fall tills nu,
varje dator kostat 6000 i drift. Det ér helt orimligt. (Skolchef, medelresursstarkt omride)

34



Det verkar vara vildigt olika hur resurserna, i form av pengar, férdelas i de stadsdelar som skol-
cheferna dr verksamma i. Att politikers egenintresse i stadsdelsnimnderna styr hur man satsar

inom de olika stadsdelarna visar nista citat pa.

Hade jag inte haft en stadsdelschef och en politisk nimnd som trodde pa de hir idéerna si
hade dom sagt att dom pengarna ska inte ga till detta utan till nagot annat. Men dom tror ju
pé det. Det dr ju det som underldttar mitt jobb naturligtvis. (Skolchef, resurssvagt omrade)

En andra skolchef uttrycker detta intresset sa har:

Faktiskt borjar (det) efterfrigas av politikerna och det dr roligt. Nu var det sist 1 forra
nimndssammantridet fick vi ett uppdrag att redogbra £6r hur mycket vi arligen anvinder till
liromedel. Hur édr standarden pad liromedel hir i omradet? Sa det bérjar hinda lite uppe i
toppen.

(Skolchef, medelresurssvagt omrade)

Utifran implementeringsteori har jag fort ett resonemang om att det ér viktigt att tillimparna sjil-
va anser att ett forandringsarbete och en reform dr viktig (Sannerstedt 2001:35). Ovan citat visar
just pa att det bade hos bade skolchefer och politiker anses som viktigt att investera resurser pa
skolans medickompetens utifran ett anvindarperspektiv. Med andra ord sa finns det en tydlig
vilja och ambition av ett genomférande inom just detta omrade bade frin skolchef och fran de
overordnade politikerna vilket ar avgorande for resursfordelningen. Samtidigt ser vi ocksd ett
resultat som tyder pd att varje omride som skolcheferna basar 6ver kan beskrivas som en nirby-
rakrati, diar det inom denna, rader stor variation pa hur man arbetar och vilka frigor som anses
viktiga att satsa pa. Detta skulle kunna vara en forklaring till varfoér den svenska skolan har blivit
allt mindre likvirdig dar de enskilda stadsdelsnamndernas politiker, med de direktiv de for ner i
verksamheten, 6kar variationerna (Skolverket 2009, Blandade klasser ger bittre resultat, Lararnas

Tidning 2009: nr18:14).

5.3 Djupare forstdelse och kunskap om kritisk mediekompetens

Kernell menar att nir det galler kompetenser som lirare maste ha med sig 1 klassrummet ar am-
neskompetensen viktig (Kernell 2002: 85-104). Att kritisk mediekompetens anses som legitim
kunskap att ha 1 skolan, bland bade lirare och elever, ar nagot som de allra flesta av skolcheferna
anser som mycket viktigt. Diaremot dr de nagot luddiga nir de resonerar om vad kritisk medie-
kompetens ir pa ett mer djupare plan och kritisk mediekompetens diskuterar inte pa det uttryck-
liga och utférliga siatt som Buckingham gor gillande som viktigt. Det finns dnda spar av djupare
dimensioner av denna kompetens dir man ser vikten av att granska medier kallkritiskt och som

uttrycks som vildigt viktiga kunskaper att ha med sig infor framtiden. Skolcheferna verkar vara
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ganska insatta i vad pedagogerna skall anvinda en sidan kompetens till och som féljande citat far

illustrera.

Det hir krivs kompetensutveckling f6r vara lirare och dir tycker jag att vi slipar efter defini-
tivt. En av de viktigaste framtidskompetenserna dr att kunna stilla frigor. Man maste lira sig
att stilla de hir fragorna sa att dom fir svar. S dom kommer underfund med hur barn och
unga tinker. Ett intressant fenomen tycker jag nir man pratar om kallkritik och Wikipedia.
Det ser sa trovirdigt ut eftersom det skrivs i en sidan form. Hur tar jag reda pa om detta ir
sant eller inte? Och vad finns det f6r andra killor att ga till? (Skolchef, resurssvagt omrade)

En annan sdger att det inte dr datorkunskaperna som elever behover bli bittre pa utan att det just

ar i det kritiska tankandet och att det ar vi vuxna som ansvarar for detta.

De vuxna, deras ansvar ar att se till att rastret finns i huvudet. Att man ska ldra barnen att allt
som stdr dir pd skdrmen 4r inte okej. Allt dr inte sant. Precis som vi pratar om ndr vi tittar pa
en tidning, sa dr allt inte sant dér heller. Det dr vinklat och det ér tolkat. Och det méste man
resonera om dven om det stir pa en skdrm. (Skolchef resurssvagt omride)

Ovan citat tolkar jag som att unga minniskor kan anses ha ett mer killkritiskt férhallningssatt
mot de gamla medierna men att det saknas ett mer reflekterande férhallningssatt mot de nya. Ett
resonemang vil kopplat med Buckinghams synsitt dir den kompetens som lirare bér ha handlar
om ett vetenskapliga synsitt, en formaga att generalisera systematiskt och mojliggor att lirare kan
distansera sig pa ett annat satt an elever. Eftersom elever dessutom anvinder medier i en si pass
stor omfattning och har sina egna erfarenheter i detta anvandande dr de mindre kritiska (Buck-
ingham 2003:141). Att resonera om detta tillsammans kan ses som ett mote med andra dir vi
utvecklar vart sitt att forhalla oss till omvirlden och som sa sméaningom hjalper bade elever och
lirare att forstd olika foreteelser, forst i samverkan med andra for att sedan flytta in och skapas pa
ett inre plan (Kernell 2002:184, Dysthe & Igland 2001:78). Denna dialog mellan elev och elev
liksom mellan lirare och elev brukar foresprakare for kritisk mediekompetens sarskilt lyfta fram
som centralt i lirandeprocessen inom diskursen. Ett mél med kritisk mediekompetens handlar

om att elever skall kunna reflektera och analysera sin egen process som lisare och skrivare av

medietexter (Buckingham 2003:141).

5.4 Aft kritiskt granska

Synen pa vad den kritiska mediekompetensen skall anvindas till hos skolchefer handlar ocksa
mycket om att elver skall lira sig att kritiskt granska medier pa olika sitt framforallt nir det géller
Internet och sociala medier. Den kritiska mediekompetensen ses som ett verktyg till detta vilket

nedan skolchef utvecklar en tankegang om pa féljande satt.
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Hir kommer en av lirarnas viktigaste uppgift. Att kunna hjilpa eleverna i att hantera alla den
informationsmingd och allt det som finns pd nitet. Att kunna hjilpa eleverna att kritiskt
kunna granska olika medier. Det finns ju hur mycket som helst men det giller att ge eleverna
ritt verktyg till att géra det.

(Skolchef, medelresursstarkt omrade)

I detta citat ligger ocksd den normativa instillning om den goda medieundervisningens existens dér
medickompetens anses vara ett vaccinerande mot daligt medieinnehall (Tufte 1999, refererat i

Fogelberg 2005:10).

Tva skolchefer anser skolans virdegrund relevant i ett sidant sammanhang dir de tolkar kritisk
mediekompetens i relation till vad som ir ritt eller fel och vad man far eller inte far géra. Detta

resonemang kan dven denne skolchefs citat nedan statuera som exempel pa.

Nir det giller etiken och att moralen har detta en hdg prioritet dtminstone fran min sida nir
det giller hur jag jobbar med rektorerna. For det dr vart sitt att arbeta sd att det sen sprider
sig ner i organisationen sa det till slut kommer ner till eleverna.

(Planeringschef, resursstarkt omride)

Synsittet kan kopplas till att skolans organisation och kultur manga ganger talar om vad som ér
ritt eller fel och som ir nira férbundet med de existerande normerna inom organisationen (Berg
1999:43—-47). Ett synsitt som skolchefen ta med sig 1 diskussionen med rektorer om vad som kan
anses vara kritisk mediekompetens. Vad man lidgger i denna definition, gar sedan linjirt ner i
verksamheten som skolchefen ansvarar for. Darfor ar det rimligt att anta att synen pa denna
kompetens och vad den innebdr varierar stort eftersom skolorganisationen i grunden kan se som
en nirbyrakrati som mojliggor eller hindrar hur man pa olika sitt handskar med det som anses

vardefullt (Lipsky 1980, refererat i Sannerstedt 2001:21-24).

Att det finns mer ingaende kunskaper kring att medier tolkar och styr innehallet 4t ett eller annat
hall, inte minst nar det giller de mer traditionella liromedlen som finns i skolan virld, visar denna

skolchefs resonemang,.

Vi lir ungarna att titta pa lite olika hall och resonera utifran ja, varfor star det lite olika? Men
det dr inte mer tenditidst 4n en sketen ldrobok i en svensk grundskola. Eller GP. Jag menar
det dr ingen hundra procentig objektiv informationskanal. Det giller ju att man med sunt
férnuft kan resonera kring det. Jag tycker inte det dr ett stort problem.

(Skolchef, resursstarkt omride)
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Att det inte ér ett stort problem f6r skolchefen kan tolkas som om att han sjilv har ganska goda
kunskaper inom omradet. Diremot dr det intressant att fundera pa vad detta innebdr f6r den
linjira organisation han dr ansvarig f6r. Om han inte tycker det ér viktigt kanske det inte heller

blir viktigt i nivaerna under skolchefen utifran ett liknande resonemang som diskuterats ovan.

Att det finns mer eller mindre djupare definitioner om vad kritisk mediekompetens dr bland skol-

cheferna far detta nedan citat illustrera.

Vad menar du med mediekompetens? Att mota pressen? D4 tolkar jag mediekompetens som
om hur man samarbetar med medier. Hur man pratar och beméter eller medmdoter media s
att siga. (Skolchef, medelresurssvagt omrade)

En skolchef anser inte heller kunna definiera varfér denna kompetens dr speciellt relevant for

eleverna utan kopplar den endast till en instrumentell kompetens.

Det kan jag inte siga vad dom ska bli bittre pa va. Det elever behéver édr en bred digital
kompetens. Dom ska kunna allt méjligt. (Skolchef, resursstark stadsdel)

Den demokratiska synen pa god medieundervisning utgar fran barns preferenser och mediean-
vindning (Tufte 1999, refererat i Fogelberg 2005:10) och som ocksa kan anses inga 1 kritisk me-
diekompetens. Darfér kommer jag nu oavkortat in pa synen om hur man ser pa att lyfta in nya

kunskaper i skolans virld.

5.5 Att lyfta

Kritisk mediekompetens kan ses handla om att man skall utga ifran elevernas egna forkunskaper
om medier och fora in dessa i en skolmiljé som ir villig att utvecklas med eleverna. Overlag ver-
kar skolcheferna mycket positiva till att féra in nya former av undervisning for att kunna mota
eleverna och som dessutom utmanar pedagogerna pi ett helt nytt sitt. Aven om resonemangen
om detta litt fastnar i en diskussion om fler datorer i undervisningen visar skolcheferna att de ar
relativt paldsta pa flera olika plan. Flera av dem har ocksa varit pa olika massor och studiebesok
dir de bland annat fatt se hur man kan anvinda sig av nya medier i en skolmilj6é och 1 undervis-
ningen. Att det finns svarigheter att utveckla en ny syn pa kunskap och dess medieanvindning

bottnar enligt de flesta skolcheferna i ett glapp mellan generationer och som detta citat far visa

o

pa.

Det ir absolut en generationsfriga. Barn av idag ser helt naturligt pd datorn och vi kan
skrimmas &ver att oj da, sitter dom och spelar spel hela dagarna. Barn kan lira sig massor av
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att spela spel. Sirskilt dom dir strategispelen. Didr kan barn sitta och sa ska dom forsdka
Overvinna nédgot, sig en drake, och sd misslyckas dom. Men dom ger sig inte. (...) Och si
férsoker man igen. Tank om vi kunde fa in det i skolan att varje ging dom misslyckas sa ja, vi
kommer igen!

(Skolchef, medelresursstarkt omride)

Citatet ovan visar pa att skolchefen har en djupare kunskap och forstaelse for att ett lirande ock-
sd kan innebira att vuxna kan lira sig av barn. Att vuxna inte ser medieanvindandet som kunskap
och verkar ha svart att hinga med 1 den snabba mediala utvecklingen ir nagot som samma skol-

chef diskuterar kring i nedan tankeutbyte.

Man ser inte detta som en kunskap. Man ser inte detta som ett lirande. (...) Vi vuxna har
inte riktigt kompetensen att vara inne och se vad barnen goér. Fér oss dr vuxna dr det lite
skrimmande, orovickande. (...) Det dr andra krafter som rader och vi mdste kunna stilla
om.

(Skolchef, medelresursstarkt omride)

Flera skolchefer talar ocksa om detta kunskapsglapp och att detta dr nidgot som man maste ta

hinsyn till ndr medierna skall in i skolans virld.

Ni unga dr digitala infédingar och det 4r inte vi och det miste vi ha med oss hela tiden. Det
dr faktiskt vildigt viktigt. (Skolchef, medelresursstarkt omride)

Att pedagoger maste vaga slippa taget och moéta nya utmaningar anser flera skolchefer som en
viktig egenskap men som ocksa kan vara svirt att lyckas med inte minst beroende pa pedagoger-

na sjilva.

Det ir aterigen det hdr med avstindet mellan. Vuxenvirlden tinker pa ett sitt med datorn
och ungdomar anvinder pi ett annat sitt. (...) Det dr frimst en omprogrammering som
maste ske 1 huvudet. Man maste ocksé hitta intressanta projekt som gor att de vdgar slippa
loss och anvinda elever som handledare nir det giller att anvinda digitala medier.

(Skolchef, resurssvagt omrade)

Denna troghet inom pedagogerna kan ta sig 1 uttryck pa manga olika sitt i motet med de nya me-
dierna och ir en stor utmaning menar flera av skolcheferna. Att lita barnen ta éver handledarrol-
len dr en utmaning som ater igen kan anses ligga inom ramen f6r den wtvidgade professionalismen

som Berg talar om och som krockar med dolda.

Svarigheterna ligger i rddslor skulle jag vilja sdga. Rddsla att inte kunna och forstd vad man
nyttjar datorn till. I f6rsta hand hos pedagogerna som méter vdra barn, att viga slippa kon-
trollen och kdnna nd, jag dr inte bist pd verktyget, det sitter kanske 15 av mina 20 elever som
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ir betydligt battre. Men att vdga vara si prestigelos dd och siga, jag har inte fatt ithop det hir.
Vad ska vi gora? Bara det blir ett lirande f6r bigge parter. (Skolchef, resurssvagt omrade)

Kunskaper om de nya sociala medierna menar en skolchef dr viktigt f6r en breddad kompetens i
skolans virld. Denna kunskapsbrist handlar om de sociala mediernas betydelse f6r unga minni-
skor och dr enligt Fogelberg nagot som kan anses vara av stor betydelse att fokusera pa inom den

nya lararutbildningen.

Vi behover inte vara virldsmistare 1 detta men vi maste veta hur vi ska anvinda det 1 utbild-

ningen och vi maste ta till oss deras virld (...) Det finns sa mycket att lira sig av, om sms

och Facebook och allting sant dir. (...) Det dr deras virld och vi miste utnyttja det.
(Skolchef, medelresurssvagt omrade)

Att vaga ta till sig nya metoder och i detta anvinda nya arbetssitt dr ocksa nagot som kan ses som

en svarighet men ocksa som en stor méjligt som skolchefen nedan uttrycker:

Jag kan ta som exempel pa lasinldrning ddr vara lirare som har de minsta barnen, ettorna och
tvaorna (...) har upptickt, provat metoderna frin Norge. (...) Och dom har upptickt att
barn ldr sig skriva mycket tidigare, snabbate pé en dator. (...) Sen vid 4tta nio ar sd har de ut-
vecklat sin motorik och di blir det mycket littare f6r dom att skriva £6r hand. (...) Hade du
sagt det fOr tre ar sedan sd hade du blivit ihjdlslagen, man ska ju anvinda pennan forst, och
datorn sen.

(Skolchef, resursstarkt omrade)

Alla ovan citat kan statueras som exempel pa den nya kunskap som skolchefer anser att pedago-
ger moter i sin vardag tillsammans med de mediekunniga eleverna. Prensky (2006:28—29) menar
att det 4r viktigt att ha en kompetens och formaga att lyfta elevers egenbaserade kunskaper och
lyssna, intressera sig for och sitta sig in 1 ungas medieanvindande. Som jag tolkar detta ir skol-
chefernas 6nskan om en sidan 6kad kompetens val férankrad i diskursen om den kritiska medie-
kompetensen eftersom ett resonemang handlar om att dven om pedagogerna ar immigranter och
elever ir infodingar sa saknar eleverna formagor att kritiskt hantera sitt medieanvindande. Skol-
cheferna menar att om pedagogerna bade lir sig att hantera de nya medierna bittre, men inte for
att de nédvindigtvis nigonsin kommer att komma ikapp, si kommer pedagogerna att ¢ka sin

formaga att distansera sig fran medierna och hjilpa eleverna att bli mer kritiska.

Kunskapsklyftan kan ocksa diskuteras som ett mote mellan den dolda och den officiella liropla-
nen dir det 4r den dolda som styr pedagogernas ovilja till f6rindring och kan ses som den avgrin-
sande professionalismen och dir man vagar préva nya saker kan ses som den wwidgade (Berg

1999:45, Berg 2002:228, refererat i Persson 2001:16). Kunskapsklyftan utmanar den dolda liro-
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planen och framhaller vikten av ett livslang lirande dir en viktig egenskap dr att pedagogerna
tillsammans med eleverna lir sig nya saker. Hir ser vi ocksa ett uttryck f6r svarigheter i en im-
plementering dér det maste finnas en vilja hos tillimparen sjilv om ett utvecklingsarbete skall
kunna mojliggdras (Sannerstedt 2001:29). Utifran ovan resonemang sa anser jag att skolcheferna
har ganska sa stora kunskaper om vad begreppet kritisk medieckompetens kan anses innebira.
Diremot dr det variation inom denna grupp skolchefer hur vil deras resonemang om begreppet

ar utvecklat.

5.6 Vad gdér mane

Nir det giller min andra fragestillning, hur den kritiska mediekompetensutvecklingen bedrivs i de grund-
skolor dar skolcheferna dr verksamma inom, sa visar mina resultat att det pagar méanga olika aktiviteter
for att implementera och 6ka den kritiska medickompetensen i Goteborg och ater igen handlar
detta mer om att Oka tillgingligheten till teknik och hitta en plattform f6r en mer moderna kom-
munikation. Alla dessa aktiviteter ér ett f0rsok till ett mgjliggirande av 6kad kritisk medieckompetens

i de stadsdelar dar skolcheferna ar verksamma.

Endast ett fatal skolchefer uttalar sig om de direktiv som handlar om EU-kommissionens debatt
om mediekunskap som obligatoriskt amne och som kan ses som en nyckelkompetens for livs-
langs lirande (EU-kommissionen 2009). En skolchef har varit projektledare for ett stort EU-

projekt tidigare 1 karridren och dr den som utforligast beskriver EU:s direktiv.

Tittar vi sen pd EU-riktlinjer sa dr det ocksé tydligt, jag kan dom inte exakt i huvudet, vi ska
erbjuda barn och ungdomar kunskaper pd olika sitt.(...) Det dr fem eller sex olika punkter
som EU tar upp om det sd det har vi att férhélla oss till. (Skolchef, resurssvagt omride)

En andra skolchef siger om direktiven ovanifran pa féljande sitt:

Sen tycker jag det finns ett yrvaket intresse hos Sveriges politiker. Sverige har ju inte hingt
med som land. Det dr mdnga linder som ér lingt, lingt fére oss. England, Norge, USA, dt-
minstone vissa delstater. Vi har ju tappat. (Skolchef, resursstarkt omrade)

Diirefter visar mina resultat, pa ett 6vergripande plan, att ett forsok till implementering sker som
handlar om att fullfélja ett inriktningsdokument for I'T i skolan som antogs av G6teborgs Stads
kommunledning 2006. Denna IT-strategi kommer ursprungligen fran ett regeringsuppdrag dir
Myndigheten for skolutveckling skall fortsitta att frimja I'T-utvecklingen pa flera olika plan i foérskola
och skola. I det inriktningsdokumentet som sedan Goéteborgs stads kommunledning utvecklat
ingar en IT- och mediekompetensutveckling som skall garantera att alla som jobbar inom for-

och grundskola har en bas att sta pa nir de jobbar inom verksamheten. Detta program dr natio-
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nellt och kan ses som ett forsék att mojliggdra en implementering av en likvirdig utbildning till
pedagogerna som sedan i slutinden skall leda till en likvirdig medieckompetens i skolan. Darfér
visar mina resultat att flera skolchefer ar relativ insatta i nagot som kallas f6r PIM. Nedan citat

beskriver vad PIM ar.

Jag har bland annat jobbat med PIM, praktiskt IT och mediekompetens som skolverket har.
En webbaserad utbildning pa ca 40 timmar. Det ska alla personal ha som gir (arbetar) f6r
mig. Minst niva tre som vi har pa PIM. Det dr ju allt frin att anvinda videokameror och digi-
talkameror. Léra sig hur man gor olika filmer, hur du anvinder musik, hur du hittar musik,
vad du fir ladda ner (...) det dr brett. All personal ska géra det som jobbar i férskola och
skola hos mig. Det dr framforallt ett verktyg f6r pedagogerna sa dom kan arbeta med barnen.
Det dr ju ett maste och en sjilvklarhet. Mellan 2008 och 2010 ska drygt 400 personal géra det
hir. Det dr ett krav vi har. (...) Sedan har vi byggt upp en sidan organisation som ska stédja
ett sddant inférande (...) Det som kallas £6r Jarntorget. (Skolchef, medelresursstarkt omrade)

Opverlag si talar dessutom alla skolcheferna om Jirntorget. Vad Jarntorget ir forklarar en skolchef

pa det har viset:

Jarntorget ér ett stort I'T-stéd for foérskola och skola och férdldrar. Det handlar om att dér
ligger lirare ut alla sina planeringar, provscheman som alla férdldrar kan se. Arbetsuppgifter
som alla kan se. Nirvaro, frinvaro ligger dir och det hir inférdes i oktober.

(Skolchef, resurssvagt omrade)

Att denna kompetensférhojande plan dr viktig att implementera ar nagot som de flesta skolchefer
framhiver. Diremot ser det lite olika ut hur denna implementering faktiskt gr till. Ater igen ér vi

1 det linjdra systemet dir skolcheferna delegerar ansvaret nedat i ledet.

Jag har inte varit mer involverad 1 PIM 4n att jag introducerat det f6r skolledate och all peda-
gogisk personal i stadsdelen. (Skolchef, medelresurssvagt omride)

Att PIM ir ett krav som skolcheferna stiller pa pedagogerna for en 6kad mediekompetens ses
som en garanti for att denna kompetens etableras. Detta upplever alla skolchefer som nagot
mycket positivt. Skolchefens kommentar nedan visar pa att det inledningsvis kan upplevas som
nagot svart for pedagogerna att ta till sig ny kunskap men nir de kommit 6ver den forsta barria-

ren sa sker det en process inom pedagogen som kan upplevas som en kunskapsutveckling.

PIM dr bra for att det dr inte frivillig att géra det hér. Det skall géras. De tvingas in det hir,
men nér de vil dr inne sd tycker dom att det 4r roligt. Detta stir ocksd som ett krav i ett do-
kument, som stadsdelen utvecklat ihop med medarbetare och tillsammans tagit fram.

(Skolchef, medelresurssvagt omrade)
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IT-pedagoger eller examinatorer dr en modell som jag ocksd nimnt tidigare och som verkar fin-
nas 1 flera stadsdelar och som ses som en garanti for att en implementering sker ute i verksamhe-

ten och hos pedagogerna.

I vir organisation har vi lagt mycket ansvar pa dom pedagoger ute i verksamheterna som ir
vira IT-pedagoger, f6r dom som vi kallar f6r superanvindare. Dir ligger det en hel del att
utbilda och hjilpa sina andra medarbetare som inte har dir mycket kunskap.

(Planeringschef, resursstarkt omrade)

Dessa citat ovan visar pa att det finns en 6vergripande plan pa en implementering av en breddad
kritisk mediekompetens och som dels handlar om tillgdanglicheten och mdijligheten f6r elever att
skapa ett medieinnehdll och kunna interagera via medier genom att bland annat utveckla en f61-
maéga att uttrycka sig genom olika slags medier (Fogelberg 2008:4). Eftersom kunskapsnivan hos
pedagogerna dessutom dr hogst varierande gillande kompetensen att hantera medier och rimligen
har olika fOrutsittningar att moéta eleverna i sina formagor sd skulle ocksa denna satsning dels
kunna ses som en kompetensutvecklingsstrategi som handlar om att 6ka pedagogernas kritiska

mediekompetens.

Nir det giller en kritisk mediekompetensutveckling som skulle kunna kopplas till Buckinghams
“key concepts” sa fors ater ett resonemang om PIM som utvecklingspotentiell kalla. PIM har ett
avsnitt pa den webbaserade utbildningssidan som handlar om kritisk mediekompetens 1 bemar-

kelsen att kritiskt granska bland annat medier och en skolchef siger féljande om denna sida sa

har.

Det finns sina avsnitt i PIM som ir till lirarna. (...) Finns ganska bra pa PIM.
(Skolchef, medelresurssvagt omride)

5.7 Svarigheter med implementeringen?
Att pedagogerna befinner sig i olika ligen i det mediala landskapet dr nagot som skolcheferna ar

medvetna om och att det hinger mycket pa individerna sjilva om en kritisk mediekompetens,
genom det system som ligger under utveckling, skall trida in 1 skolans virld. Detta dr ndgot som

nedan skolchef beskriver med stor inlevelse:

Sen ute si dr det lite som det édr pa alla arbetsplatser. Det finns dom som rusar ivig som ett
ging vildhidstar och sen sniglarna som bromsarna har fastnat pa. Jag dr absolut inte den som
siger att dom éldre inte dr positiva (...) dom som dr dldre har vildigt stor respekt. Det dr
dom som gor ritt, dom gér steg f6r steg. Sen har du vildhidstarna som bara jaa, det kan jag
hoppa in i hir och sa klickar dom lite hir och dir och sa blir det, A hoppsan!

(Planeringschef, resursstarkt omrade)
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Att ny teknik ocksa skapar problem pa ett mer logistiskt plan inte minst i en upptagen skolchefs
liv visar nedan uttalande p4, vilket ocksa bor ha betydelse for pedagogernas méjligheter att ta till

sig det nya systemet.

Jag mirker att nér jag haller pa med Jdrntorget och att jag ska anvinda det. Det tar ju tid ifrin
annat, och det 4r ritt sa mycket sa. Och sen giller det att hitta, hitta sitt att anvinda det pa
som underlittar, inte bara for mig men f6r rektorerna dd. (...) Mail anvinder vi jattemycket
(men) Jdrntorget dr ett annat spar. S att fa det hir att ga ihop, det dr en sd spind punkt.
(Skolchef, resursstarkt omrade)

Att det nya systemet som Jarntorget innebir kan bli problematiskt dr nagot som nagra skolchefer

talar om. Alla pedagoger inte 4r pa samma niva och alla ér inte heller vana anvindare.

Det ir vil det som blir en svirighet med IT och media. P4 det sittet att det blir nidgot frin
ovan. Men man miste ju gora det till sitt. Och da borde det ju vara pa samma niva. Men fra-
gan dr bara hur vi ska gbra det. (Planeringschef, resursstarkt omrade)

Ater igen hivdar en skolchef att ett problem med att implementera nagot nytt ligger mer i skolans
urgamla syn pa kunskap dir pedagogernas attityder kan anses sta i vigen f6r vad skolchefer vill
nar det galler att utveckla de nya kompetenser, som genom medieutvecklingen, stindigt knackar

pa och vill in 1 skolans virld.

Det som ir viktigt dr attitydférindringar frin pedagogerna. Vi maste limna férmedlarskolan.
Vi miéste komma till en skola som jobbar med processerna (...) Hir star vi skolchefer och
rektorer och sdger, Japp! nu ska vi bygga ett medialt kunskapande tillsammans och si far vi
ut ldrare som inte tittar at en dator. (Skolchef, resurssvagt omréide)

Hir menar samma skolchef att ett sitt att komma till bukt med detta ar att sjilv vara en forebild i

anvandandet av ny teknik.

Jag tror pé forebildlighet. Jag kan prata om datorer men sjilv inte nyttja det. Jag forséker visa
pé olika sitt hur man kan anvinda datorn (...) inte bara anvinda ett papper. Jag har sett till
att vi fatt tradlost ndtverk dir vi brukar ha vara ledningsméten for jag férvintar mig att rek-
torerna ska ha med sig datorerna (Skolchef, resurssvagt omrade)

Jarntorget i sig kan ses som en mojlig vag till ett 6kat kunnande om kommunikation och dessut-
om som ett socialt medium men det finns fler svarigheter 4n det som handlar om att alla inte ar
lika duktiga pa datorer. Nedan skolchef menar att datortillgingligheten 4r avgorande for att Jarn-

torget kommer att anvindas pa det sitt som avsitts.

44



Jarntorget ér ett synnerligen moderniserat sant nit dir det finns maojligheter till att ha kom-
munikation med eleverna, med férildrar (och det finns) odndliga mdéjligheter. Darfor dr det
vildigt viktigt att det verkligen blir implementerat och att man utbildar lokala fortbildare som
kan utbilda vidare. Men pé nit sitt sd kinns det som att det hinger ju ritt mycket pa att man
har tillgang till en dator. (Skolchef, medelresursstarkt omrade)

Skolcheferna kan ses som ndgot okritiska nir de forlitar sig pa att denna Svergripande strategi
automatiskt skulle innebira att det sker en kritisk mediekompetensutveckling i skolan. Ett kriteri-
um nir det giller framgangsrik implementering ar att tillimparna skall &wnna genomfora besluten
liksom att en »ija finns inom tillimparen sjilv. Pedagogerna befinner sig pa olika nivaer i sin
kompetensutveckling att bade ta till sig ny teknik och ny syn pa kunskap. Dessutom ar vissa mer
eller mindre samarbetsvilliga dir det alltid finns en viss risk att de som jobbar 1 verksamheter helt
enkelt struntar att folja direktiv. Detta kan fa konsekvenser och kan ses som ndgot som Jlindrar
kritisk mediekompetensutveckling. Den franska skolans reform, som jag nimnt i mitt teoriavsnitt,
ir ett exempel pd detta. Dessutom skall man ta hansyn till att reformer tar ling tid, ibland mer dn
tio 4r. Om alla pedagoger inom tre ar skall ha kommit upp till en nivé tre i kompetensutveckling-
en bor detta ocksa rimligtvis forutsitta att alla pedagoger har tillgang till en dator. Resultaten
ovan pekar pa att det ser vildigt olika ut hur lingt man har kommit med datortitheten i stadsde-
larna, dir en strategi i nagra stadsdelar framforallt handlat om att eleverna skall ha datorer. Dirtill
ar det ingen garanti att pedagogerna anda anvinder sig av datorerna, vilket ocksa kan ses bero pa
bade ett generationsglapp och en fraga om den dolda liroplanens existens kontra den officiella

(Berg 2002:228, refererat 1 Persson 2001:16, Sannerstedt 2001:28-39).

Den 6vergripande plan som PIM innebir kan darfor znte ses som en garanti for att det faktiskt
sker nagon kritisk mediekompetensutveckling i skolan, 1 alla fall inte dnnu. Den kan inte heller
anses likvirdig 1 bemarkelsen att alla elever har lika méjligheter att utveckla en sadan kritisk me-
diekompetens. Detta for att kunskapsutvecklingen ar hogst olika hos pedagogerna inom varje

stadsdelsnamnd och har dirfér kommit olika langt i kompetensutvecklingen.

5.8 Kritisk mediekompetens i styrdokument?

En viktig poing med framgangsrik implementering dr att de som skall forsta implementeringen
maste ha en tydlig s#yming. Den svenska skolans decentralisering pa 90-talet har inneburit att sko-
lans styrdokument och kursplaner gitt fran regelstyrning till malstyrning vilket lett till 6kat ut-
rymme for tolkningar. Skolchefers 6vergripande uppdrag ar att se till att skolan foljer det regel-
verk som den svenska staten, genom styrdokumenten, aligger skolan att f6lja. Studier visar att de

svenska styrdokumenten, nir det giller kritisk mediekompetens, ar vaga och utspridda och ir inte
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tillrackligt integrerat. En vig att ga ndr det giller implementeringen av kritisk mediekompetens
vore att tydligegbra hur man skall gora for att fa in kritisk mediekompetens mer integrerat i den
svenska skolans styrdokument (Wall 2005:4,66). Detta skulle 1 praktiken innebira en tillbakaging

till ett mer regelstyrt dokument.

Skolchefernas syn pd min tredje fraga, som handlar o en tydligare implementering av kritiks mediekonpe-
tens i styrdokumenten, ir komplex. Framfoérallt talas det om en medieckompetens som ater igen kan

ses som att ett anvindarperspektiv maste tydliggéras och synligedras 1 dokumenten.

Det handlar om hur man fir in digital kompetens i alla @mnen. Det har varit ganska skralt i
kursplanerna rent allmint dér. (Skolchef, resurssvagt omride)

Ett utmarkande resultat handlar om att flera av skolcheferna ligger stor tillit till de nya styrdoku-
mentens (som ar under utveckling och bor trada i kraft 2011) utformning dir de hoppas pa ett

tortydligande av mediekompetens som nedan citat far visa exempel pa.

Det ska bli vildigt spinnande och se vad det blir f6r formuleringar i det nya, det maste jag
sdga. Jag Onskar verkligen att man lyfter fram det. Lyfter fram mediekompetensen, att det
verkligen blir ndgot viktigt och inte ndgot man kan ligga undan sa va. Att detta dr en full-
stindig del i vars och ens vardag. Fér det var det ju inte riktigt pd 90-talet nir det skrevs
(Skolchef, medelresursstarkt omrade)

Detta citat visar pa att det finns en blandad uppfattning om styrdokumenten skall f6rbli malstyr-
da eller regelstyrda. A ena sidan menar skolchefen ovan att det bor bli tydligare och 4 andra sidan

skall de nya medierna och dess anvindande ses som en vil integrerad del av skolans verklighet.

En chef vill inte tillbaka till ett regelstyrt dokument.

Personligen tycker jag det dr bittre med mal f6r att man kommer till huret. Fér huret kan bli
sd precis sa precis och sd blir det exakt dt som man ska gbra. Och sd tinker man inte ens vad
det dr man ska gbra. Det viktiga dr att tinket finns, faktiskt

(Planeringschef, resursstarkt omrade)

Att mediekompetensen inte skall vara ett sjalvindamal i sig utan ndgot vil integrerat tar flera

skolchefer fasta pa som nagot sarskilt viktigt.

Tink nir Lpo94 kom. Det var skrivmaskiner man holl pd med. Det har ju hint enormt
mycket pd dessa femton dren och det idr alltid svirt att specifikt skriva dokument och dom
hir milen om specifika delar. Jag motsitter mig 6verhuvudtaget egentligen IT som nédgot
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speciellt spir. (...) Det dr inget eget mal i sig. Det dr ndgot som vigs in i allt det andra vi ar-
betar med, i matten, i svenskan, I NO:n, i idrotten och i musiken.
(Skolchef, medelresursstarkt omrdde)

Ovan citat kan ocksa ses som den férdjupade kunskap om kritisk mediekompetens som fore-
sprakare anser som viktigt ddr kritisk mediekompetens inte skall enbart beréra enstaka dmnen
utan vara en sammansmalt del av all undervisning. Samtidigt kan detta synsitt dven betraktas som

instrumental eftersom fokus ligger pa I'T som ett verktyg f6r utveckling av mediekompetens.

Att styrdokumenten dr ett problem anser i stort alla skolchefer, men det finns dven flera dimen-
sioner till varfér de anser detta dn det som handlar om malstyrda och uppdaterade formuleringar.
Ytterligare en dimension handlar om allminna problem att f6lja styrdokumenten pa manga olika

plan.

Det ir alltid en risk att man blir gammal, sen tycker jag att vi inte lyckats hér heller, och det
ir vi nog inte ensamma om, att implementera 94-ars liroplan till fullo. (...) Manga lever i 80-
talet och vi har till och med nigra som lever med 60-talets liroplan. Dirfor dr det jitteviktigt
att ha den hir diskussionen levande. Men min tanke 4r dd att om vi tittar pd 94 och férsoker
jobba med det som star ddr, dr vi kanske lite mer forberedda att implementera -11 bittre 4n
vad vi varit innan.

(Skolchef, resurssvagt omrade)

Att en forindring skulle ha skett for lingesedan och att det ar tyst ovanifrin tycker en skolchef ar
ett problem for styrdokumentens implementering gillande digital kompetens. Skolchefen kopplar
inte heller PIM-programmet, som denne ir med att implementera, till ett 6verstatligt projekt utan

upplever det som om att det gors alldeles for lite inom omradet.

Det ir ett jatteproblem. Det har gétt alldeles for ling tid. Skollagen haller man pa att anpassa
nytt och det var ocksd jitteménga ar sedan den reviderades. Jag forstar inte riktigt, man hade
alltsd en I'T-strategigrupp i riksdagen i botjan pa 90-talet som Carl Bildt holl pd med ganska
mycket och Kirister Stumark. Man tog fram en skrift som hette "Kopa vingar for pengar”
som visade hur Sveriges riksdag skulle satsa pd det hir med digitala kompetenser. Det skrevs
ganska mycket om den skriften. Den gav ju sen lidroplanen ett vildigt litet spar. Det finns
ingen pa regeringsniva som har drivit dom hir frigorna sen.
(Skolchef, resurssvagt omrade)

Utifran det resonemang som Sannerstedt (2001) gor gillande om implementeringens hinder tol-
kar jag ovan resultaten som om att det finns svarigheter att inféra kritisk mediekompetens aven
om styrdokumentens utformning skulle tydliggora ett sur. Att det redan nu finns problem med
nuvarande styrdokuments implementering talar for att ett tydliggérande av kritisk mediekompe-

tens kanske inte dr 16sningen. Det maste finnas en legitimitet hos tillimparna sjilva nir politiska
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beslut skall uppna framgang i ett genomforande. Denna legitimitet kan 1 ett forsta steg handla om
ut6kade kunskaper och kan bade ses handla om 6kad tillganglighet av nya medier och fler diskus-
sioner om den kritiska mediekompetensens innehall pa ett mer djupgaende plan. Att skolan som
organisation har manga hinder att méta pa vagen, i form av en komplex struktur, dr nog inte en
overdrift att podngtera. Vad som dter igen talar for en implementering ar att skolcheferna upple-
ver denna kompetens som viktig och detta bor vara en bidragande faktor for ett mojliggérande.

Om det kommer ta mer 4n tre ar dr nagot som endast framtiden kan utvisa.

5.9 Resultatsammanfattning

Mina resultat ovan visar pa att skolchefers positioner i en utvecklingsprocess ar komplex. De har
dels ett statligt regelverk att forhalla sig till liksom en stadsdelsnimnd som styr 6ver verksamhe-
tens resurser. Dessutom 4r organisationen hierarkisk dir de direktiv som skolchefer vill imple-
mentera gir linjirt ner 1 organisationen genom framforallt rektorer. Skolcheferna ha ett stort in-
tresse och vilja att utveckla en kritisk mediekompetens som skulle kunna sdgas ga hand i hand
med den officiella liroplanens framférhallning och flexibilitet. Hinder f6r en lyckad implemente-
ring inom skolorganisationen kan ses ligga pa flera olika nivder dir resurser, gamla skolbyggnader
och delvis radslor f6r ny teknik och nya arbetsformer, bade frin rektorer och frin pedagoger,

styrs av den dolda liroplanens mekanismer.

Skolcheferna har generellt timligen goda kunskaper om vad kritisk mediekompetens kan anses
handla om, framférallt med betoning pa att medier skall goras tillgdngliga for alla i skolans varld
och som ir centralt inom diskursen for kritisk mediekompetens. Den djupare kunskapsdimensio-
nen kring kritisk mediekompetens som handlar om att lira sig kritiskt granska all typ av medier
finns dir och lyfts fram som viktiga kompetenser for bade pedagoger och elever att ha, dven om
definitionen av denna férdjupade kunskap inte diskuteras utifrin produktion, sprik, representa-
tion och publik. Hur vil ett sidant fordjupat resonemang ar utvecklat varierar dock inom denna

grupp skolchefer vilket tyder pa ett behov av 6kade kunskaper inom omradet.

Det sker forsok till en implementering av kritisk mediekompetens inom de omriden som skol-
cheferna dr verksamma pa manga olika plan. Framforallt handlar detta om, 1 ett forsta steg, att
oka medieanvindandet generellt pa alla plan och specifikt att pedagogerna skall 6ka sina kunska-
per i ett datoranvandande. Genom PIM, ett Gverstatligt webbaserat utbildningsprogram for kri-
tisk mediekompetens, skall alla pedagoger och rektorer ha uppnatt niva 3 i sin utbildning inom tre

ar. Aven Jarntorget, ett webbaserat intrandt med bade administrativa och kommunikativa tjanster,
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har precis introducerat och ir ytterligare ett led till att f6rséka utveckla personalen som ir verk-
samma inom skolan att nyttja medier pa ett nytt sitt. Skolcheferna kan a ena sidan verka nagot
okritiska till att dessa projekt verkligen kommer att implementeras samtidigt som de 4r vil med-
vetna om att det finns svérigheter med implementeringen eftersom deras erfarenheter visar pa att
pedagoger befinner sig pa manga olika kunskapsnivéer 1 detta forsta steg. Darfér pekar mina re-
sultat pd att en implementering av kritisk mediekompetens i dagsliget inte dr likvardig eftersom
inte alla pedagoger har méjlighet att méta elevernas olika kunskapsnivaer likvirdigt i de omraden

som skolcheferna ar verksamma inom.

Skolchefers syn pa styrdokumenten dr komplexa och ett behov av ett tydliggérande verkar inte
vara den vidg som skolchefer tycker man skall gi. Detta f6r att det redan finns problem med nu-
varande styrdokuments implementering. Samtidigt anser samtliga skolchefer att det finns stora
problem med att styrdokumenten ar skrivna pa nittiotalet med tanke pd den snabba mediala ut-
vecklingen. Dirfoér har skolcheferna hoga forvintningar pa de nya styrdokument, som ar under
utveckling. Hir hoppas de framforallt pa att en tydligare implementering med betonig pa ett an-
vindarperspektiv skall skrivas in i dokumenten. Parallellt ser ocksa skolchefer hellre att kritisk
mediekompetens integreras och utvecklas inom alla imnen utan ett fértydligande i styrdokumen-
ten. Ett synsitt som pa sitt och vis ocksd ar forankrat hos féresprakare som vill utveckla kritisk

mediekompetens i skolans virld.

6.0 Slutdiskussion

Diskursen om kritisk mediekompetens handlar utifrin ett likvardighetsperspektiv att férsoka sa-
kerstilla alla manniskors ritt att fa ta del av medier 1 ett modernt samhille och att alla skall ha lika
ritt att fa likvardig utbildning inom omradet. Detta for att ingen skall riskera att hamna utanfor
och att gapet mellan resurssvaga och resursstarka inte skall 6ka. Den svenska regeringen har fatt
kritik fran FN gillande just bristen pa likvardighet i det svenska utbildningssystemet och som
ocksa ses som ett brott mot barnkonventionen. I stéllet for att analysera en sadan kritik, som det
foregangsland som Sverige anses vara gallande minskliga rittigheter, tillbakavisas den med hin-
visning till att barnkonventionen foljs pa alla punkter genom den virdegrund som finns i styrdo-
kumenten. Enligt mig dr detta en helt fel vig att ga. Likvirdighetsdiskussion, pa alla de punkter
som den kan anses berora, ar nagot som det stindigt maste foras en diskussion kring. Detta var

ocksa nagot som flera skolchefer ansig vara viktig att halla levande i debatten, att man aldrig skall
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vara ndjd och ligga sig utan stindigt striva till att géra den svenska skolan bittre, inte minst nir

det giller att tillgodose elever likvirdig utbildning.

Jag tror jag i grunden att alla barn har en kinsla for ett rittsmedvetande, det vill sdga att de kin-
ner ifall nagot inte kinns ritt utifrin den situation de sjilva befinner sig, och 1 det bemétande de
far av vuxna omkring dem. Dirfér dr det f6r mig vildigt viktigt att stindigt fOra ett resonemang
om vad likvirdig ritt kan anses vara inte minst ndr jag trider in i min lirarroll. Alla elever skall
kidnna att skolan ir till f6r dem och oavsett bakgrund skall elever ha en likvirdig mojlighet att
utveckla sin fulla potential och detta borde vara en av skolans viktigaste uppgifter att fullfélja. Att
stindigt diskutera minniskors rittigheter och bemdta dem likvirdigt ndr vi tillsammans lir oss
saker 1 skolan dr nagot som jag tolkar gar vil i hand med ett livslangt lirande. Kritisk medieckom-
petens kan ses som en del av implementering av ett sadant synsitt, eftersom diskursen sa uttryck-
ligen fOr ett resonemang om att det dr en demokratisk rittighet att ha tillgang till medier och ut-
veckla en kompetens att analysera dem 1 ett allt mer mediestyrt samhille. Darfor skulle kritisk
mediekompetens kunna ses som ett utvecklande av barnkonventions existens i skolans virld. En

konvention det varit anmirkningsvirt tyst om under min tid inom lirarutbildningen.

6.1 Vilkka rekommendationer?
Mitt uppdrag fran JMG har handlat om att underséka vilken framtid medieundervisningen har i

den svenska skolan. Spontant kidnner jag att medieundervisningen har goda framtidsutsikter dar
det finns mojligheter for en vil integrerad undervisning i grundskolans varld, aven om det natur-
ligtvis kommer att ta tid. Det som varit mycket Gverraskande for mig édr att skolcheferna har
mycket storre kunskaper kring kritisk mediekompetens 4n vad jag trodde nir jag inledde min
studie. Att de dessutom verkar mycket intresserade och angelagna att se till att rektorer och peda-
goger utvecklar sitt kunnande bor ocksa forenkla processen infér framtiden. Diremot har det
blivit uppenbart att skolcheferna verkligen anser att de som ar verksamma inom deras ansvars-
omraden har stora grundldggande problem att hantera till exempel en dator. Nar jag gir in pa den
webbaserade utbildningssidan PIM inser jag att kunskaperna maste anses vara bristfalliga, for de
saker som tas upp dar ir verkligen vildigt basala. Vi pratar alltsa om att lira sig att kopiera, mar-
kera, klippa och klistra. Flera skolchefer uttrycker att det 4r inte bara de som redan ar verksamma
1 skolorna som har bristfilliga kunskaper utan dven de som kommer direkt fran lirarhogskolan.

En skolchef sdger sa hir om detta.

Dir maste man borja tinka till, hur ser vara lirarprogram ut? Tyvirr kanske ni utbildar er f6r
saker som vi inte behdver idag, f6r ddr dr det ocksa sa konservativt. Det (mediekunskapen)
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kommer att minimeras i den nya gymnasiereformen. Vilket dr mirkligt med tanke pa det som
kommer ovanifran. (EU) (Skolchef, resurssvagt omrade)

En rekommendation att ge blir dirfor att kritisk mediekompetens maste utvecklas inom lirarut-
bildningen. Lirarutbildningen i dagsldget erbjuder inte mycket mer kunskaper om mediekompe-
tens 4n de pedagoger som redan ir verksamma inom skolan har. Detta talar f6r att en satsning
inom lararutbildningen dr legitim pa manga olika plan. Jag tror att den nya lirutbildningen gor
helt ritt i att, som ett fOrsta steg, ligga fokus pa IT och en utveckling av anvindarkunskaperna
hos blivande lirare. Detta for i ett andra steg kunna utveckla sin f6rmaga att mer ingdende for-
djupa sig 1 kritisk medickompetens och sedan mojliggéra en utveckling av till exempel Bucking-
hams “key concepts” och boérja diskutera kritisk mediekompetens pa ett sadant sitt som kan be-

traktas som mer analytisk.

Ovan citat visar aven pd andra brister och som handlar om att regeringen gir at ett motsatt hall
gillande medickompetenssatsningar dn bade Go6teborgs Stad och EU g6z, inte minst med tanke
pa att mediekunskapen kommer att minimeras i gymnasiet, vilket f6r mig dr en obegriplig hand-
ling som inte gynnar utvecklingen av kritisk mediekompetens pa nagot plan. Som jag ser det be-
hovs det darfor tydligare signaler av olika slag ovanifran som indikerar att skolan ér viktig som
institution att satsa pd, dér inte minst en modernisering av skolans medielandskap ingar och som
maste bli en naturlig del av skolmiljon. Skolorna dr f6r gamla och inte anpassade till en mer me-
dietdt undervisningsform. Utan titare medielandskap 1 skolan, dar elever till stor del tillsammans
med en teoretisk och kritisk mediekompetent lirare, skulle kunna komma 1 kontakt med till ex-
empel sindarnas budskap, blir det svarare att faktiskt stota och bléta det som skulle kunna anses
vara den djupare kirnan av kritisk mediekompetens. For dven om man har mer kunskaper, gil-
lande anvindandet och det mer djupgiende kritiska 6gat, sa kvarstar problemet nir man mots av
en gammal struktur som inte mojliggor, eller atminstone forsvarar, en vidare utveckling. Daremot
tror jag att det dr som en skolchef sa, att bara man kan moéta dessa svirigheter, sa dr skolan som
socialt rum fortfarande en arena som ar Gverlagset de flesta organisationer vilket innebir en kraft
och kapacitet i ett utvecklingsarbete som kan sld de flesta. Da maste det indikeras att det betyder

nagot och det anses viktigt och virdefullt.

Dessutom ar detta, i mangt och mycket, en friga som handlar om att liraryrket édr i en kris nar det
giller legitimitet och status. P4 manga olika plan maste liraryrket lyftas, inte minst nér det galler

bittre l6neutveckling och 6kade karridrmojligheter inom yrket, vilket bor skapa moijligheter att
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locka till sig duktiga manniskor till professionen. Minniskor som ir villiga att utvecklas med det
moderna samhillet och féra in nya verktyg till skolan. Manniskor som inte dr ridda fOr att utma-
na skolans struktur och organisation. Da maste politikerna ocksa siga att detta ar nagot som ér
Vart att satsa pa, och att ett Zvskangt lirande inte enbart dr en kraft inom varje lirare sjilv, utan na-

got som ocksa politikerna maste bidra med genom beslut som gynnar ett sadant lirande.

Slutligen ser jag ocksd utifrin ett resonemang ovan en mojlighet till nya studier om kritisk medie-
kompetens som bade kan rikta sig mot rektorer och pedagoger. En studie vore att titta ndrmare
pa rektorers och pedagogers syn pa kritisk medickompetens och de implementeringssatsningar
som gOrs kring kritisk mediekompetens i Goteborgs Stad. Vad anser de att mojligheterna och
hindren ligger i, i en sadan satsning, och skiljer sig deras syn nimnvirt fran skolchefernas syn? En
andra studie kan handla om vad rektorer och pedagoger anser om att tydligg6ra kritisk medie-
kompetens i styrdokumenten. Skolcheferna var 6verlag i min studie inte speciellt intresserade av
ett fortydligande av kritisk mediekompetens i styrdokumenten men de arbetar inte lika titt gent-
emot dessa dokument som rektorer och pedagoger gor. Ar till exempel de som arbetar nirmre
eleverna mer intresserade av "hur” kritisk mediekompetens skall uppnas, dn skolcheferna ér?
Dessa studier skulle bland annat kunna ligga ytterligare pusselbitar och bidra till nya kunskaper

gillande mojligheter och hinder att implementera kritisk mediekompetens i grundskolans virld.
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http://ec.europa.eu/avpolicy/media_literacy/docs/recom/c_2009_6464_sv.pdf
http://www.skolverket.se/sb/d/2948/a/17674
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Bilaga 1: Intervjuguide

Tema 1: Almdanna frédgor

1. Hur linge har Du jobbat som skolchef?

2. Vad ir Din bakgrund?

3. Vilka mediekompetenser och digitala kompetenser har Du?

4. Har Du fatt ndgon fortbildning f6r detta?

Tema 2: Mediekompetens och syn pd kunskap

5. Man pratar idag om att lirare och elever har ett 6kat behov av digital kompetens f6r att kritiskt
och kreativt kunna férhilla sig till de digitala medierna. Vad tycker Du om detta?

6. Hur aktivt jobbar Du med denna fraga?

7. Vad anser Du elever behover bli bittre pa vad giller mediekompetens och digital kompetens?
8. Hur ser Dina direktiv till skolor/larare ut?

9. Vilka dr svarigheterna med att verkstilla utveckling f6r mediekompetens och digital kompe-

tens?

10. Hur insatt 4r Du om vad som stir i styrdokumenten for grundskolan om mediekompetens

och digital kompetens?

11. Vilka problem ser Du med det faktum att styrdokumenten ér skrivna pa 90-talet?
12. Vad far Du veta om kritisk och kreativ mediekompetens fran andra hégre instanser?
Tema 3: Méjligheter, forutsattningar, och hinder

13. Vilka investeringar, resurset, eller projekt anvinder Ni fOr att 6ka/frimja mediekompetens

och digital kompetens?

14. Hur ser detta ut? (Investeringar pa vad? Teknik? Fortbildning? Svirigheter? Utmaningar?)

15. Vilken vikt lagger Du vid att sdrskilt lyfta dessa frigor om mediekompetens och digital kom-
petens inom ditt ansvarsomrade? (Varfor?)

Tema 4: Framtid, mdll, visioner, reflektion

16. Vilka mal och visioner har Du f6r mediekompetens och digital kompetens inom grundskolan?
17. Finns det nagot sarskilt ni skulle vilja utveckla?

18. Vilka férandringar maste ske for att kunna férverkliga dessa mal och visioner?

19. Hur lingt in 1 framtiden kan Du planera?



Bilaga 2: Informationsblad

Hej!

Mitt namn édr Susanna Boonyai och jag liser min tredje termin mediekunskap pa lirarprogrammet
vid Go6teborgs universitet. Just nu haller jag pa med min c-uppsats dar mitt huvudsyfte dr att ut-
reda méjligheter och hinder f6r inférandet av en kritisk mediekompetens i grundskolans virld.

Studien riktar sig mot grundskolan.

I ramen f6r denna uppsats har jag behov av att intervjua verksamma skolchefer. Dirfoér dr det

hogst uppskattat att just du valt att hjdlpa mig med min undersékning.

Pa samma gang vill jag passa pa att informera dig om att min undersékning f6ljer de forsknings-
etiska principerna. Detta innebdr bland annat att det ér helt frivilligt f6r dig att delta i min studie,
att du nidr som helst kan avbryta din medverkan, att allt material som insamlas f6r min undersék-

ning enbart far anvindas f6r forskningsindamal och att allt du sdger dr konfidentiellt.

Tveka inte att fridga om du har nagra spérsmal kring dessa principer eller 6vriga funderingar kring

din medverkan. Jag limnar kontaktinformation nedan dér du alltid kan na mig.

Tack for att du hjalper mig med min undersékning]!
Vinliga hilsningar

Susanna Boonyai

Mailadress: susanna.boonyai@comhem.se
Mobilnr: 0733-87 57 58

Handledare: Universitetslektor Annika Bergstrom

Institutionen for journalistik och masskommunikation, G6teborgs universitet

Mailadress: annika.bergstrom@jmg.g_g.se

Telefon: 031 7865178
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