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Sammandrag

Hur ska SFI-eleverna snabbast mojligast kunna ldra sig svenska? Det dr
manga intresserade av att fa veta. Det debatteras frekvent 1 media och ett flertal
forskare studerar svenska som andrasprik i termer av investment (uttrycker
elevernas satsning i form av sprakinldrning och satsningen paverkas sivil av
deras egen insats som av det omgivande samhillets), integration, segregation
och social identitet nu.

Studiens syfte &r att beskriva tre SFI-ldrares uppfattningar om vilka faktorer
som paverkar SFI-studerandes svenskinldrning. Fragestillningen dr foljande:
Hur ser ldrare pd sprékinldrning, social identitet, investment och integration,
samt eventuella samband didremellan? En kvalitativ intervjustudie genomfordes.

Tre SFI-larare anstédllda pd komvux i en medelstor svensk stad har intervjuats.
Det teoretiska ramverket for tolkning av materialet dr ett forsok till
hermeneutisk ansats inspirerad av kritisk teori, som mojliggdér en interaktiv
process mellan intervjumaterial och teori. Analyskategorierna har framkommit
d4 jag har arbetat med intervjumaterialet.

Studien pekar pa att det finns problem inom SFI-utbildningen med
genomstromningshastigheten, integrationen, traumatiseringen, segregationen
och elevernas motivation, vilken bl.a. kan vara ett resultat av elevernas bristande
kontakt med svenskar.

SVA (Svenska som andrasprak)-inldrning paverkas av utbildningsbakgrund,
sprdkkunskaper, hur ndra inldrarnas sprak ligger malspraket svenska, alder,
investment, motivation, integration och social situation.

Lirarna reflekterar inte s& mycket over sin egen roll 1 detta sammanhang utan
inriktar sig mer pa eleverna och deras problem och positiva och negativa
faktorer i samband med inldrningen av SVA.

Jag menar att det inte bara aligger eleverna att arbeta hart utan att det kravs
omfattande fordndringar inom SFI-utbildningen och av ldrarnas attityder, men
framfor allt stora attitydfordndringar 1 samhéllet i1 stort och en fordndring av
samhéllet sé att invandrarna kan méta fler svenskar for att pa detta sitt kiinna att
det finns mening 1 att lira sig det svenska spréket. Eleverna far satsa mer, vilket
de kan ldttare om omgivningens attityd fordndras, sd att de trivs 1 Sverige.
Eleverna bor ocksd komma vil forberedda till lektionerna och inse att det krivs
omfattande insatser av dem, men &dven kdpa lexikon for att underldtta
inldrningen 1 svenska som andrasprak.

Lirarna verkar lagga ner stort engagemang pé att sprakinldrning ska ske pé
basta sitt, men dr inte sa insatta i termer som investment och social identitet.
Social identitet och investment pdverkar elevernas sprékinldrning i hog grad.
Sprékinldrning, investment och social identitet & mycket influerade av
varandra, ndgot som skolan och SFI skulle kunna dra stor nytta av att studera
mer ingdende for att undg dikotomisering.

Nyckelord: Integration, SFI-undervisning, investment,
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Titeln pd den hdr uppsatsen lyder: Jalla Jalla, vilket pd arabiska betyder
“fortare, fortare” Min uppfattning, som SFI-ldrare dr att trenden inom SFI-
undervisningen just nu dr att det ska gé fort, det ska kosta sa lite som mojligt,
det ska vara storre grupper och myndigheterna vill se snabba resultat av
svenskundervisningen. Det medfér problem att genomféra snabbare
genomstromningshastighet samtidigt som grupperna blir stérre och ekonomin
samre.

SFI-undervisningen som en egen utbildningsform har funnits sedan 1965. Den
har ofta debatterats och kritiserats. De forsta 20 aren skedde verksamheten
utanfor det offentliga skolvidsendet och anordnades av studieférbund, AMU och
folkhogskolor. D4 hade man inga styrdokument. 1986 och 1991 reformerades
utbildningen. Regeringen faststillde 1991 en ny kursplan och betyg med centralt
bestimda prov, som inte &r obligatoriska. SFI-undervisningen har
homogeniserats bade betridffande innehdll samt mal. SFI har ocksé péverkats av
forandringar som har skett 1 det utanforliggande samhéllet och en del villkor 1
undervisningen dr knutna till  arbetsformedling, socialtjinst och
forsdkringskassa. Mycket kritik har framforts mot SFI. Inger Lindberg
(professor 1 svenska som andrasprik) menar (1996) att kritiken inte alltid har
varit vélgrundad. Lindberg anser att var och en med kunskap om invandring och
villkor for andraspréksinldrning borde inse att det &r en komplicerad process att
lara ett nytt sprak och att det tar tid. Lindberg (1996) framhéller att SFI-
utbildningen efterhand har tilldelats en mer maéngfasetterad funktion i1 det
svenska samhdllet. SFI ses ofta som en del av arbetsmarknadspolitiken och
forvantas forverkliga de nationella mélen for utbildning och integration (Prop.
2000/01:72).

Ett nytt begrepp, investment har lanserats av Norton (2000). [nvestment
betecknar den satsning som eleven gor for att inldrning av svenska som
andrasprdk ska kunna ske och denna satsning dr beroende av det omgivande
samhéllets attityder. | Identity and language learning (Norton 2000) pépekar
hon faran med att tro att majoritetssamhéllet tar emot de nyanléinda med positiv
Oppenhet och att man vill hjdlpa till med inldrningen. Hennes studie av
invandrare 1 Kanada visar att sprakinldrningen priglas av ojdmna maktrelationer
dir sprékinldrarna far kdmpa for att fa tillgdng till uppmuntrande miljoer.
Norton anser (1995) att teoretiker som behandlar andraspriksinlédrning har
misslyckats med att redogdéra for relationen mellan sprékinldraren och den
sociala vérlden.

Da forskningen inte har sysselsatt sig med dessa tankegéngar vicks dirfor nya
frdgor som: Hur uppfattar ldrarna att eleverna uttrycker sina satsningar? Vilken
roll spelar inldrningssatsningen i deras liv? Kan bristande integration i det



svenska samhillet anses som en bidragande orsak till svirigheter att lira sig
svenska?

Det klimat, som rader idag inom skolvérlden och forskarvirlden gor det svéart
att lagga ner tid pa dessa problem. Skolan har svart att identifiera problemen och
att veta hur de ska losas kanske kunde forskare studera problemen, darfor ville
jag forsoka gora en fordjupning 1 &mnet.

I en artikel 1 DN den” 18 februari 2008 skriver Jan Bjorklund och Nyamko
Sabuni: ”Med dagens regler dr det helt mojligt att anvinda SFI som en form av
forsorjning ar efter ar, utan att egentligen fa nagra sprékkunskaper eller prestera
nagra resultat.”Tyvirr har jag inte hittat oppositionens stdndpunkt i denna
debatt, men ett uttalande frén en v-politiker, Rossana Dinamarca 13/9 2007 pa

Permalink:

Innan vi borjar snacka om att invandrarna inte 14r sig nagot, kanske vi ska se till
att vi har en bra SFI-undervisning med behoriga larare, dir de studerande
samtidigt har mgjlighet till en praktikplats och kan studera dmnen inom
vuxenutbildningen (vilket man inte fir idag). Forra veckan blev jag tillfragad
om jag ville debattera i Uppdrag granskning. De som skulle vara med var N.
Sabuni och Ilmar Repalu, men Repalu ville inte debattera med Sabuni.Sabuni
ville inte debattera med Kurdo Baksi. Man forsokte fa dit Mona Sahlin, men
hon ville endast debattera med Reinfeldt.

Kanske upplevs inte dessa fragor som sa intressanta av politikerna, men det kan
noteras att Dinmarca inte vill tala om vad invandrarna lér sig utan riktar intresset
pa bra SFI-undervisning och behoriga lédrare.

Det presenterades en statlig utredning 1997/98 med titeln: Sverige, framtiden
och mdngfalden, fran invandrarpolitik till integrationspolitik och dir beskrivs
integration pa foljande sitt:

Integrationsprocesserna dr Omsesidiga i den bemirkelsen att alla dr delaktiga och
medansvariga 1 dem och alla maste bidra. Integration &r inte endast en fraga om och for
invandrare. 1 ett samhédlle med etnisk och kulturell mangfald bor ménniskor
komplettera varandra och 6msesidigt bidra med sin kompetens och livserfarenhet for
att den potential som finns 1 mangfalden skall frigéras och komma till
anviandning.(Regeringsproposition 1997/98:16:23)

En viktig fordndring som skett i regeringens hallning 1 integrationsfrigan ar att
man flyttat betoningen fran assimilation (att invandrarna ska anpassa sig) till att
alla ska delta for att integration ska uppnds. En motsvarande forindring tycks
emellertid inte ha skett i samhéllsklimatet, vilket diskuteras i1 det f6ljande.

Kamali (2005) skriver i forordet till Bortom vi och dom (SOU 2005:41) att
integrationspolitiken har hamnat i en atervindsgrind. Han menar att etniska
klyftor, segregation och utanforskap verkar 6ka och att integrationspolitikens
definierade mal inte har uppnitts. Han anser att en del menar att de det ar
“invandrarnas” eget fel att integrationen har misslyckats och de skdrper tonen
mot “invandrare”. Andra bl.a. de forskare som har yttrat sig i (SOU 2005:)



fokuserar pa de strukturella och institutionella mekanismerna bakom
reproduktionen av etniska klyftor 1 samhillet. Utredningen blev mycket
kritiserad 1 media.

En enkidt utfordes hosten 2008 1 Malmo och omfattade alla arabisktalande
flyktingar som paborjat SFI-studier. Studien som redovisas av Brozin, Bohman
1 Larartidningen 2009-06-10 visar:

att somnstorningar ar ett vanligt dolt problem, som paverkar SFI-studerandes
forutsittningar att ldra sig svenska. Det &r ndgot som séllan uppmérksammas,
enligt Solvig Ekblad, docent vid Karolinska institutet och géstprofessor vid
Malmé hogskola.../... Olika typer av somnbesvir forekommer i extremt hog
grad hos SFI-nyborjare med flyktingbakgrund och liknar de symptom pa
utbrandhet som forekommer i1 en svensk referensgrupp. (Lérartidningen 2009-
06-10)

For att optimala forhdllanden for inldrning ska uppnas fordras det siledes att
eleverna har en socialt fungerande relation och t.ex. inte utsétts for rasism.
(Brunke 2007, 2008)

Carlson har studerat synen pd kunskap och lirande inom SFI-undervisningen
(2002). Hon anser att SFI-utbildarna har héga krav pa sig av det omgivande
samhéllet. Hon ville undersbka om SFI fungerar som en brygga till livet i
Sverige och hon anser att SFI snarare kan betraktas som en grinsmarkor, da
manga handlidggare péd arbetsformedlingen anvinder det nationella provet i SFI
som madttstock och att betyget Godkind ska ses som ett ingdngskrav for att
invandrare ska kunna bli ”aktivt arbetssokande” (Carlsson 2002: 245) Carlsson
menar aven att :

Forvantningar och krav har inte blivit mindre sedan utbildningen efter hand
tilldelats alltmer méngfasetterade funktioner i det svenska samhéllet. Férutom
att SFI ses som en del av arbetsmarknadspolitiken forvéntas den ocksé bidra till
att forverkliga de nationella malen for utbildning och integration. (Carlsson
2002: 252)

Hur studietakten ska 6kas hos SFI-eleverna fragar sig Bjorklund och Sabuni
och foreslog darfor 2000 och 2006 att svenskt medborgarskap endast ska
erhéllas da deltagarna klarat SFI-test ( El Mahdi,SvD 2006-06-28).Forslaget
blev mycket kritiserat och 1 samband med detta fragar sig Azar (2006) vem som
ar svensk och vem é&r invandrare? Azar drar paralleller till bruket av
Davidsstjarnan 1 Nazityskland: ”Om den fysiska skillnaden 1 sig inte é&r
uppenbar for Ogat patvingar man kanske de andra en Davidsstjdrna for att
forsdkra sig om att skillnaden forblir tydlig” (Azar 2006:83). 1 detta
sammanhang kan ocksd ndmnas att SFI-bonus ska erhdllas efter genomgéingen
SFI-utbildning, ndgot som genomfors pd prov i 13 kommuner. Satsningen har
kritiserats 1 media bl.a. 1 (Sorensen, Sds 2009-09-28) dir det stér att :” Kritiken
frdn oppositionen har varit att SFI-bonus dr en felsatsning som ger pengar till



dem som det redan gar bra for, hdr syns alltsq att man vill Oka
genomstromningen och tillvigagangssittet kan vara problematiskt” Jag anser att
det dr problem att fé eleverna att ldsa svenska, men att de foreslagna atgérderna
slar mot lagutbildade och analfabeter. I den hédr uppsatsen diskuteras de
bakomliggande strukturer som forsvarar inlarningen, men huvudfokus ligger pa
lararnas uppfattning om elevernas inlarning. Studiens syfte och fragestéllningar
anknyter siledes till den mycket aktuella debatten.

1.2 Syfte och fragestillning:

Syftet med denna uppsats dr att beskriva 3 SFI-ldrares uppfattning om vilka
faktorer som pdverkar SFI-studerandes svenskinldrning och hur de kan lira sig
svenska optimalt.

Fragestéllningen ar foljande:

Hur ser SFI-ldrare pa sprakinldrning, social identitet, investment och integration
samt eventuella samband diaremellan?

2. Forskningsoversikt

Forskningsoversikten inleds med en teoridel och behandlar sedan tidigare
forskning inom omradet sprékinlirning och relationen till integration,
investment och social identitet.

2.1 Bourdieus forskning paverkar utbildningsvisendet

Den kinde franske sociologen Bourdieu beskriver relationer mellan individer
och strukturer utifran tanken att strukturella grundvillkor och maktférhéllanden
paverkar de flesta vardagliga héndelser liksom individens habitus, vilket kan
beskrivas som :”en slags kognitiv eller mental karta, utifrdn vilken individen
uppfattar, forstdr och virderar den virld hon lever 1.” (Bunar 2001:28)
Habitusbegreppet styr sdledes individens livsvérld. Bourdieu forsoker dven lyfta
fram betydelsen av sociala relationer mellan individer eller institutioner. Han
anser att om maktforhdllandena mellan olika positioner fordndras si fordndras
ocksd filtets inre struktur och dess forhdllande till andra fédlt i den sociala
varlden. Féltet dr dynamiskt och det pagér hela tiden en stindig kamp om olika
positioner och resurser, vilka utifrin denna teori kan sidgas utgora kapital. Enligt
Bourdieu finns det fyra viktiga former av kapital:

Ekonomiskt kapital, pengar

Kulturellt kapital, kunskap, utbildning, smak, sprik

Socialt kapital, relationer med andra

Symboliskt kapital, status och dra i relation till forvarvandet av en eller flera av de andra
formerna av kapital (Bunar2001:29)



De olika kapitalformerna paverkar &dven varandra. Bunar beskriver i
avhandlingens sammanfattning (Bunar, 2001) hur de sociala och ideologiska
forandringarna 1 samhillet paverkar utsatta storstadsomraden med avseende pé
skola, segregation, integration och multikulturalism.

Det kan vara problematiskt att i en studie upphdja lérares erfarenheter till
vetenskapliga forklaringar: Gytz Olesen& Moller Pedersen har gjort foljande
papekande (2004: 142) : ” Man kan inte enligt Bourdieu upphdja till exempel
pedagogers och ldrares vardagserfarenheter eller personliga redogorelser till
vetenskapliga forklaringar om vad som hinder i en komplex verklighet.” Vilket
kanske kan diskuteras, jag anvédnder ju ldrarnas vardagserfarenheter till en
vetenskaplig studie och jag har sett flera andra vetenskapliga studier utforda sa.

Bourdieu gick emot uppfattningen om ménniskan som viljelés och
determinerad av de historiska och sociala villkoren och hdvdade istéllet att
minniskan sjdlv skapar sitt eget 6de och liv i en meningsfull verklighet. For
Bourdieu ér det betydelsefullt att studera individens subjektiva och individuella
levnadshistoria 1 relation till de objektiva och generella sociala mojligheterna
och begransningarna (Gytz Olesen & Moller Pedersen 2004:143).

Bourdieu (1993) diskuterar om klassernas betingelser, social betingning och
invandrarnas situation. Han skriver :

Sanningen om en klass eller klassfraktion uttrycks med andra ord i dess kons-
och éldersfordelning, och kanske &nnu mer (eftersom det dr dess framtid som
stér pd spel) 1 hur denna fordelning utvecklas 6ver tid: utmérkande for de ldgsta
positionerna ér en betydande- och vdxande- andel invandrare och /eller kvinnor(
icke yrkesutbildade arbetare, diversearbetare) eller invandrarkvinnor
(stdaderskor).” ( Bourdieu 1993,s. 261)

Bourdieu ser en exkludering av invandrare, vilka blir placerade 1 de ldgsta
positionerna 1 Bourdieus modell. Korrekta ordval och meningsbyggnad é&r inte
alltid tillrdckliga for att de andrasprakstalarna ska kunna accepteras :

Accepterbarheten, sociologiskt definierad, bestar i sjdlva verket inte enbart i att
tala spraket korrekt: i vissa fall, om man till exempel ar tvungen att ge ett lite
avslappnat intryck, kan en alltfér oklanderlig franska vara oacceptabel.
(Bourdieu 1992:141)

Han menar att man for att bli accepterad 1 vissa sociala sammanhang utdver att
behérska det sprakliga behover besitta tillrickligt med kulturellt kapital. I det
kulturella kapitalet ingér osynliga regler for spraklig interaktion. Det kan darfor
enligt Bourdieus tes vara svart att bli accepterad och fa tillgdng till viktiga
funktioner om man inte behirskar vissa regler och tillrackligt med kulturellt
kapital.

Minniskor med avvikande spréklig och kulturell bakgrund betraktas enligt
Bourdieu (1991) inte som legitima talare och de kan positioneras som outsiders
och marginaliseras dé enligt ovanstdende resonemang ( Bourdieu 1992, s.141).



2.2 Hur péaverkar investment och motivation SV A-inlirning ?

Begreppet investment ar svardefinierbart och kan [itt forvixlas med
motivation. Motivation kan ses mer som den morot som fér eleven att arbeta
(investera) medan investment dr individens satsning som bygger pa det sociala
samspelet av omgivningen.

Sprékforskaren och professorn i lingvistik Rod Ellis skriver (1997) om vikten
av motivation for inldrning av ett andrasprédk. Han anser att det finns fyra olika
slag av motivation:

1. Instrumental eller bidragande motivation, d& inldraren anstridnger sig av
funktionella skél, som att klara ett yrke eller en tentamen.

2. Integrerad motivation, d& ménniskor som vill lira sig ett sprak for att de ar
intresserade av méinniskorna eller kulturen &r drivkraften for att ldra sig spriket.
3. Resultatinriktad motivation. De tvd ovanstdende motivationerna menar Ellis
skulle vara orsak till att man vill ldra sig ett sprék, men mgjligheten finns ocksé
att motivationen blir resultatet av inldrningen. Vid framgéng 6kar motivationen
for att fortsétta studera.

4. Inre motivation. En del som lir sig ett frimmande sprdk har inga bestdmda
attityder till andraspraket utan motivationen kan 6ka eller minska i samband
med inldrarens intressen t.ex. om inldrningsaktiviteterna engagerar inldraren
personligt.

Motivation &r alltsd mycket komplext, Ellis anser att de fyra typerna av
motivation ska kunna ses som komplement till varandra.

Men investment uttrycker istillet elevernas satsning och deras satsning
paverkas savél av deras egen insats som av det omgivande samhéllets. En viktig
podng med begreppet dr att det visar pad en 6msesidig aspekt. De som har en
kritisk ansats till andraspraksinlirning &r intresserade av relationerna mellan
spradkinldrning och social fordndring. Norton (2000) poédngterar att begreppet
investment inte dr ekvivalent med instrumentell motivation utan dven bor ses i
det sammanhang som elevens incitament for att studera utgdr. Begreppet
investment forsoker askédliggéra relationen mellan andraspréksinldraren och
den fordnderliga sociala vérlden. Investment 1 det nya spraket ar sdledes ocksa
en investering 1 inlérarens sociala identitet, som &r fordnderlig i tid och rum.
Norton anser vidare att fastdn det dr viktigt for andraspraksinliraren att forstd
det nya sprékets regler sd dr det &nnu viktigare for honom att inse vems intresse
dessa regler tjanar. (Norton 2000) Norton menar (2000:XIX) att tyngdpunkten
ligger pa dynamiken och variabeln 1 motivation och dess definition som en strid
mellan den individuella investeringen av kapital. Norton skriver ocksa att:

There is a need for classroom renewal in adult language learning, a renewal in
which the investments of learners are not taken for granted but become the
subject matter of teaching and learning, as do the social conditions of the
classroom. ( Norton 2000:XX)



Norton anser (2000) att diskussionen om motivation tills helt nyligen har varit
omedveten om socialt engagemang av den typ som hon betonar. Studentens
investment tas inte som garanterad, men blir aktuell vid undervisning och
inlirning precis som de sociala forhdllandena. Norton anser vidare att
undervisning inte dr neutral utan politisk. Hon skriver att makt varken éar
monolitisk eller icke varierande utan en relation som alltid medfér social
forandring. Den dominerande gruppen forsoker f4 absolut makt genom att
overtala alla medlemmar att acceptera status quo. Norton skriver (2000:10):

The concept of investment, which I introduced in Norton Pierce (1995), signals
the socially and historically constructed relationship of learners to the target
language, and their often ambivalent desire to learn and practice it. It is best
understood with reference to the economic metaphors that Bourdieu uses in his
work- in particular the notion of cultural capital. (Norton 2000:10)

Nortons investmentbegrepp ér séledes mer komplext d&n motivationsbegreppet
och paverkat av Bourdieus arbete med det kulturella kapitalet.

2.3 Ett kritiskt perspektiv

For att forstd Nortons teorier maste kritisk teori och ett kritiskt perspektiv
studeras. Vad é&r kritisk teori? Allwood& Erikson (1999:39) anser att kritisk
teori dr en politiserad form av forskningsfilosofi, som ldgger betoningen pa
frigorelse, de anser att vetenskap karakteriseras av sanningssokande
kommunikation, kritisk hallning och att man ger argument for sina slutsatser. (s.
39) “Kritisk teori kédnnetecknas av en tolkande ansats kombinerad med ett
utpriglat intresse for kritiskt ifrdgasittande av den realiserade sociala
verkligheten.../... den omtalas ibland som kritisk hermeneutik.”(s. 410)

Bergstrom& Boréus (2005) anser att:’kritisk teori tar stéllning och kan
uppfattas som normativ forskning vilket inte behdver vara ndgot problem. Enligt
den kritiska teorin med forankring i den s.k. Frankfurtskolan &r det inte
meningsfullt att tala om varderingsfri vetenskap.

Kubota (1 Norton 2004) kritiserar /iberal multiculturalism, som hon anser &r
fargblind och overldgsen i forhallande till critical multiculturalism, som tranger
djupare in 1 analysen av ras, kon och klass. Enligt Kubota hyllar liberal
multikulturalism  kulturella  skillnader. De studerar inte slaveriet,
diskrimineringen, exploateringen i den globala ekonomin s& mycket. De andras
kultur exotiseras ofta. Den vita kulturen dr norm och efter den normen f6rvéntas
de andra assimilera sig enligt Kubota. Det dr viktigt att se att vithet dr en
raskategori med makt och privilegier och att undvika att falla for fargblindhet.
Norton (2004) anser att det dr viktigt med en distinktion mellan méngkultur och
mangkulturalism. Méngkultur ar ett kdnnetecken pa ett samhélle 1 rorelse medan
mangkulturalismen betyder politisering med en konservativ fixering vid
stamidentiteter som dven framkallar antifeminism. Det dr sédledes viktigt att
studera multikulturalismen kritiskt eftersom den kan ge upphov till ett
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skillnadstinkande vilket 1 sin tur kan resultera i1 rasism, och 1 slutindan dven
paverkar SFI-undervisningen, anser jag.

2.4 Social identitet

Intresset  for sociologiska teoribildningar har ©6kat inom dagens
pedagogikforskning. De klassiska pedagogiska teorierna har trangts tillbaka och
intresset har forskjutits mot pedagogikens sociala kontext. Det har skett en
betoning av sprakets sociala och kommunikativa aspekter och sprakinldrning ses
av manga som en kreativ process dir interaktion och kommunikation ar
betydande. Pedagogisk verksamhet som sker inom olika skolformer paverkas av
sociala forhallanden som ocksa bor ses ur en sociologisk synvinkel.

Fragan ér hur elevernas sociala identitet paverkas av deras sprakinlarning? Det
ar en fragestillning som har diskuterats av pedagoger, som var intresserade av
individens frigorelse 1 kombination med undervisning. Kritisk undervisning
formades av Paulo Freire 1 hans Pedagogy of the Oppressed (1970), den
oversattes fran portugisiska under den tid da problemen i1 tredje vérlden civila
rattighetsrorelser och de internationella studentrevolterna aktualiserades. Hans
idéer var omstortande. Freire talade mer direkt om att vara Den andre, vilket
paverkar elevernas sociala identitet. Hur de kan acklimatisera sig avgor deras
nya sociala identitet, var de nu kinner sin tillhorighet. Elevernas sociala
tillhorighet kan fordandras efter olika erfarenheter, som till exempel
undervisning, praktik och arbeten. Norton (2000)

Identitetsbegreppet besvarar frdgan: Hur vi ser pd oss sjilva i relation till hur
andra ménniskor ser pa oss vilket hor ihop med hur vi forstar vér plats i tillvaron
och vad vi anser som meningsfullt. (Norton 2000) Identiteten kan fungera som
en maéttstock som den andre kan anvinda for att médta om individen verkligen
har rétt att gora ansprak pd somliga resurser och privilegier. Ahmadi (2000)
anser att identiteten fungerar bade som ett sétt att inkludera och exkludera .

Norton (1995) anser att teoretiker som behandlar andraspriksinldrning har
misslyckats med att redogdéra for relationen mellan sprékinldraren och den
sociala virlden eftersom de inte har skapat en méingsidig teori om social
identitet som integrerar andraspraksinldraren och den sociala virlden och
sprakinldrarkontexten. Hon vidhéller ocksd att andraspraksteoretiker inte har
redogjort pé ett adekvat sitt hur relationen av makt drabbar interaktionen mellan
andrasprikseleven och de infodda talarna. Diskriminering kan drabba SFI-
eleverna dd de forsoker anvinda svenska spriket ute i samhillet. Vidare
argumenterar hon for begreppet investment hellre dn begreppet motivation for
att begreppsliggéra den komplexa relationen mellan andraspréksinldrarna och
malspraket och deras ibland ambivalenta 6nskan att tala malspraket.
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2.5 Vioch de andra

Svenskundervisningen péverkas av ldrarnas och elevernas uppdelning av
varandra 1 ett skillnadstinkande, ndgot som forsvérar sprakinldrningen. Det
rader en reproduktion av maktforhallanden.

Utgangspunkten for diskriminering och skillnadstinkande utmérks av ett vi och
de andra-tinkande eller talet om den andre vilket motverkar integration och
leder till segregation, ndgot som har intresserat minga forskare, se Brunke
(2008). Forskning som ror rasism, postkolonialism, framlingsfientlighet,
integration och segregation aterkommer stindigt till begreppet: De andra. Jag
uppfattar att den andre symboliserar de som star utanfor, dr i minoritet. Edward
Said (1993) har beskrivit konstruktionen av Orienten, dir Europa utformats till
skillnad fran de andra 1 Orienten. (Lahdenperd, 2001). Tesfahuney (1999:65)
menar att skolan & monokulturell och diskriminerande och att skolan spelar en
avgorande roll 1 skapandet av maktstrukturer, s& hamnar invandrarelever i ett
samre ldge. (Med invandrarelev menas elever som ér fodda i ett annat land eller
har en eller tvé fordldrar som &r utrikes fodda.)

Hur definieras de andra ? Det kan vara du, det kan vara jag utifrdn ndgon
annans perspektiv. Hur ska vi mota de andra? Det kan ske i1 form av en dialog,
dé ser och hor vi den andre. Buber (1993) har tankar om hur en dialog fungerar:
”Bubers dialogbegrepp dr metafysiskt i den meningen att han ser vérlden
uppdelad 1 en den, det och duvirld. Den ursprungliga och mest grundldggande
relationen 1 virlden kallar han, jag och du.” (Gustavsson, 1996: 63)

Spivak (2001) holl ett foredrag i London 1988 dér hon presenterade en text:
“"Marginalitet i undervsiningsmaskineriet” Den handlar om ”skillnaden och
sambanden mellan akademiska och ‘revolutiondra” praktiker i den sociala
forandringens intresse.” (s. 49, Spivak i Landstrom). Spivak fragar sig varfor
den subalterna kvinnan inte talar och med den subalterna menar hon den
marginaliserade ickevita (ofta kvinnan) (ofta en analfabet) och hon menar att vi
tror att hon inte talar eftersom hon inte syns 1 det offentliga rummet, men att hon
1 sjilva verket talar mycket, men att vi inte lyssnar eller fér tillfdlle att lyssna da
de subalterna dr marginaliserade frin de icke subalterna. Spivak driver en tes om
den dubbla marginaliseringen av den subalterna, som bestdr av en dubbel
tystnad som foljer av avsaknad av institutionell representation och genom
representation i subjektet. Det dr viktigt att se hur analfabeter behandlas av
majoritetssamhillet och &ven inom utbildningsvdsendet och inom SFI-
undervisningen.

2.6 Krashens hypoteser om andraspraksinlirning

Sprékinlarning har enligt Norton (2000) tidigare préiglats av mer instrumentella
teser, vilka inte betonade elevens sociala situation. Krashen anser att fem
huvudhypoteser styrde sprakinldrningen. Tingbjorn gor foljande indelning av
Krashens hypoteser (1994: 97)
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1.The Acqusition-Learning Hypothesis, inlirningshypotesen. Krashen menar att
omedveten sprakinldrning uppstar pa grund av dkta kommunikation.

2.The Natural order Hypothesis, sédger att det finns en naturlig inlédrningsordning
for sprakliga enheter som inte kan brytas genom omedveten regelgivning.

3.The Monitor Hypothesis, det enda bestdende resultatet av inldrning i
sprdkundervisning. Han tdnker sig den som en granskningsmekanism som
kontrollerar att sprakprodukten inte bryter mot behérskade regler.

4.The Input Hypothesis, den centrala hypotesen for Krashen, med hjélp av den
tror han sig kunna forklara hur inldrning gar till. Inldrning uppstar av sig sjalvt
under forutsittning att inldraren utsétts for forstielig spraklig stimulans.

5.The Affecitive Filter Hypothesis, de som har en Oppen attityd till
malsprakstalare och till att sjdlva vilja striva efter bra inldrningssituationer har
ett lagt affektivt filter.

Krashen (1981,1982) har lanserat begreppen comprehensible input och
ndrvaron av ett affective filter. Krashens inputshypotes innebér att manniskor lar
sprdket d& de mottager input, som de forstar, ndgot som ar viktigt att komma
thdg vid all sprékundervisning. Nortons Social distance star for avstindet mellan
andraspraksinlararen och de infodda talarna. Detta avstind kan vara olika stort
beroende pé olika variabler. Norton anser emellertid att andraspraksteoretiker
inte har skapat en gangbar teori om hur den sociala identiteten integrerar
andraspraksinlararen och kontexten for sprakinldrning. Det dr viktigt att belysa
denna aspekt dd Krashens teser inte kan ses som en sanning utan behdver
kompletteras med Norton. Begreppet investment har uppstatt hos Norton da
hon ldast om social teori, det forstas biast med referenserna till ekonomiska
metaforer, som Bourdieu (1977) anvénder 1 sitt arbete, d& han ndmner det
kulturella kapitalet. Han argumenterar for att en del former av kulturellt kapital
har ett hogre viarde dn andra givna 1 en social kontext. Men investment &r
framfor allt influerat av elevernas satsningar och omgivningens attityd till dem,
enligt min uppfattning. Norton dr mycket kritisk till tidigare forskning, frégan ar
om hon &r riktigt rittvis mot forskare som Krashen.

2.7 Sprik som identitetsskapare

Forskare som Cummins (1996) och Parszyk (1999) har papekat att den sociala
miljon starkt paverkar elevernas skolframgang och identitetsskapande, vilket &r
sammankopplat med deras sprakanvindning. Det &r viktigt var eleven kdnner att
tillhorigheten finns och orsaken till var tillhorigheten finns. Otterup (2005)
anser att begreppet identitet anvinds 1 flera olika discipliner med vag innebord.
Tidigare anvéndes det som stabilt och essentiellt, men ses i ett konstruktivistiskt
perspektiv inte “som ett tillstdnd, utan som ndgot flexibelt, situationellt och
utbytbart. Det innebdr att identiteten dr under stdndig konstruktion och
forandring” (Otterup, 2005: 28).

Tesfahuney (1999) har skrivit att det rdder en bristdiskurs inom den svenska
skolan. Det vill sdga man i samband med att invandrarelever bendmns mest talar
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om brister och mest uppméarksammar problem i den mingkulturella skolan, och
1 mindre utstrickning lyfter fram det positiva och att skolan verkar vara
monokulturell och diskriminerande, vilket kan péverka de teorier om den
mangkulturella skolan som dryftas inom media och forskarvérlden.

Parszyk (1999) skriver att bilden av ménniskans identitet dr odelbar och
motsigelsefull, eftersom minniskan dr en komplicerad varelse. Beroende pa
kontexten betonar vi speciella delar av var identitet. I sin avhandling visar hon
att flersprakiga elever anser att den svenska skolan ar till for de “svenska”
eleverna och att invandrareleverna uppfattar sig som avvikande och att de ibland
blir diskriminerade. Forskning om social identitet visar hur viktig tillhérigheten
till en grupp dr. Var identitet paverkas av hur andra forhéller sig till oss och den
bild av oss sjdlva som vi formedlar. Om andra har en negativ bild av oss och det
bryter med var egen sjdlvbild, s& paverkas var identitet negativt. Andras
uppfattning av oss maste till viss del 6verensstimma med véar egen for att vi inte
ska hamna 1 en identitetskris. (Parszyk,1999:62) Parszyk skriver i sin
avhandling att minoritetselever i grundskolan inte kinner sig delaktiga eller
erkédnda i den svenska skolan, medan méanga ldrare inte upplever rasism i skolan.
En devis som har varit gillande for den svenska skolan &r: ” En skola for alla”,
men Parszyk vill med sin titel En skola for andra peka pa att skolan inte ar for
alla, utan att den exkluderar invandrarelever, nagot som kan pdverka SFI-
eleverna ocksa.

2.8 Socialisationens och kulturens betydelse for SVA

Det ar positivt att nyare pedagogisk forskning betonar vikten av socialisationen.

Lindberg (2005) menar att samtalet dr grunden for var socialisation. Hon
skriver att all samtalsforskning anknyter till John Austins och John Searles
pionjdrarbete pd 1960-talet och deras talhandlingsteori. Hon skriver:

”Skillnader 1 makt och status syns ocksa i forhallande till den grad och typ av
aterkoppling som olika samtalsdeltagare ger.” (Lindberg 2005:22) Spréket kan
inte skiljas fran sitt sociala sammanhang och regler for hur spréket anvéands ar
kontextbundna, sprikspecifika och kulturrelativa. Lédraren kan missuppfatta
elever som kommer fran utomeuropeiska lander. Kulturspecifika samtalsregler
paverkar inldrningen och ar fragor som har intresserat John Gumperz och hans
kolleger 1 Storbritannien sedan 1980-talet. De har papekat att langtifrdn
idealiska villkor for kommunikation kénnetecknar manga samtal mellan
minoritets- och majoritetssprikstalare pa arbetsplatser och i andra officiella
sammanhang. Gumperz (1982) anser: “att det finns en dold spriklig dimension i
diskriminering som kan relateras till skillnader mellan olika gruppers sitt att
interagera 1 samtal, vilket kan leda till missforstind och ge upphov till
stereotyper av olika slag.” (Lindberg, 2005:25-26). Diskriminering vid praktik
och andra kontakter med majoritetsbefolkningen kan piverka elevernas vilja till
investment och inldrning. Gumperz (1982) anser att interaktionen i ojdmna
samtal péverkas av och reproducerar Overgripande sociala strukturer och
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maktforhdllanden vilket kan forstirka negativa attityder och férdomar mot
diverse grupper 1 samhillet.

Da Shea (1994) studerade samtal 6ver sprak- och kulturgrianser fann han att:
“man ofta bortser fran samtalets medierande karaktir som brobyggare och
dessutom forringar betydelsen av diskriminerande attityder, som bidrar till att
marginalisera andrasprédksanvindare och reproducera maktstrukturer.”
(Lindberg 2005:28) Shea menar att man inte ska forbise den typ av
diskriminerande attityder mot invandrare som genomsyrar manga kulturméten
och att detta i sin tur paverkar interaktionen.

Det &r vanligt att andraspraksinldrare kan bli missforstddda och diskriminerade
pa grund av felaktiga betoningsmdnster ( Lindberg & Sjoqvist 1996). Lindberg
anser vidare att spraket speglar den sociala och kulturella verklighet som det
anvdnds 1. Den dubbla kulturkompetens som ménniskor med flersprékighet
besitter kan leda till storre forstdelse for andra ménniskor och storre tolerans for
kulturella olikheter, vilket dr viktigt att de sjdlva blir medvetna om och da
utvecklar en positiv identitet.

2.9 Vad visar studier med fragestillningar, som liknar denna uppsats?
Det har varit svért att finna studier med liknande fokus, som denna uppsats har,
men hér dr ndgra som har intresserat sig for SFI: Martensson (2009) skriver i
avslutningen av sin studie SF1 i fordndring:

Det aterkommande tema jag tycker mig se genom hela min studie dr att det
rader ett stort glapp mellan ldrarna som é&r ute i den dagliga verksamheten och
politikerna 1 regeringen. Frustration. De har inte ndgot riktigt stod frén
arbetsgivaren och att verksamheten kommer lite i skymundan. Den andra
orsaken tro jag bottnar i den allminna synen pa SFI och pa invandrare i
synnerhet som faktiskt rdder ute bland folk i1 landet, men ocksd bland
beslutsfattare i regeringen.

Duvhammar, Nordmark & Sandwall (2000) genomforde en studie Hur Ildr du
dig svenska? De sammanfattar sin intervjustudiestudie av SFl-elever genom att
visa tva bilder av inldrning, aktiv respektive passiv inldrning och vad det leder
till. ”En elev, som anser att det ricker att vara i skolan for att lara sig kanske inte
provar ndgra nya inldrningsstrategier utan anser att man ldr sig genom att
upprepa.” (s. 6) Undersokningen paverkade dem som lérare att ge eleverna mer
tid for reflektion 1 skolan och att lira eleverna se helheten. I mycket hogre grad
an tidigare podngterar vi elevens eget ansvar for sin inldrning. ” (s. 9)

Det verkar inte ha forskats s4 mycket inom detta @mnesomréde tidigare varfor
behovet ir stort att undersoka detta.
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3. Metod och genomforande

3.1 Metodval

Den datainsamlingsmetod jag har valt dr kvalitativ forskningsintervju. Fokus 1
kvalitativa studier ligger 1 att forstd individers livs- och forestéllningsvérld. ”Om
man vill veta hur ménniskor uppfattar sin virld och sitt liv, varfor inte prata med
dem”, skriver Kvale (1997:9). Jag har valt intervju som metod eftersom jag har
funnit det vara en tillforlitlig metod, dé jag vill komma 4t mina frégestéllningar.
Det ar viktigt att komma ihédg att en forskningsintervju inte r ett samtal mellan
likstéllda parter, d& forskaren definierar och kontrollerar situationen till stor del.
”Amnet for intervjun presenteras av forskaren som ocksa kritiskt foljer upp de
intervjuades svar pa frigorna. ” (Kvale 1997:13)

Kvale (1997) anser att ett postmodernt perspektiv koncentrerar sig pd den
sociala  konstruktionen av verkligheten 1 intervjun. Kunskapen é&r
perspektivistisk, beroende pad forskarens synvinkel och virderingar. [ denna
studie fokuseras pé det frigérande perspektivet. Kvale skriver vidare att “om den
sociala verkligheten i sig skulle vara motsidgelsefull sd& maste det vara
samhéllsvetenskapens uppgift att undersoka de reella motsidgelser som rdder i
den sociala situationen och stdlla dem mot varandra.” (s. 58)

Den kritiska teorin har influerat denna studie. Kritisk teori tar stdllning och
uppfattas ibland som normativ forskning vilket kan vara ett problem. Men enligt
’den kritiska teorin med forankring i Frankfurtskolan dr det inte meningsfullt att
tala om vérderingsfri vetenskap” (Bergstrom och Boréus 2005: 173) Jag har
forsokt att forhalla mig kritisk till informanternas svar och har stridvat efter att
ifrdgasitta deras utsagor, men dven att se pd svaren ur olika infallsvinklar.

Bourdieu (1977) menar att d4& man presenterar sin forskning sa forséker man
imponera pa andra, det géller att visa upp en snyggt forpackad produkt, som kan
vara problematiskt. Alla forskare &r positionerade pa flera sétt: genom historia,
nation, kon, sexualitet, hudfiarg och alder enligt Carlson (2002) och detta
paverkar den fardiga produkten.

Fordelar med denna metod ér att ldsaren ser problemen ur flera infallsvinklar,
men nackdelen kan vara att studien kan uppfattas virderande. Jag kan ha
paverkat informanterna i intervjusituationen och &dven senare d& jag har
analyserat deras svar. Jag har forsokt sammanlédnka teoridelen med metoddelen,
genom att anvinda mig av kritisk teori och den forestillningsvirld som
teoridelen aberopar. Det dr en fordel att erfarna ldrare har talat om sina
erfarenheter frdn SFI-undervisning, men det kan ses som en nackdel att inga
elever har intervjuats, men det hoppas jag kunna gora i en senare uppsats.

Det dr en fordel med de sammansatta bilder som utkristalliserar sig som ett
resultat av en kvalitativ studie men det kan ses som en brist att inga statistiska
data finns 1 resultatet.
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3.2 Urval och bortfall

Fem personer, lidrare inom SFI-undervisning i en medelstor svensk stad (alla
kvinnor) ombads att deltaga i en intervjuundersdkning. De valdes ut pa grund av
att de har lang erfarenhet av att arbeta inom SFI. Alla har arbetat mellan 10 och
30 &r inom SFI. De fem ldrarna fick ta emot material (som jag sammanstillt och
sammanfattat) av Norton som handlade om investment, d& jag forutsig att det
skulle vara ett svardefinierbart begrepp. Tva larare ldste det, men jag vet inte hur
lang tid de har dgnat at det. Tvd av lidrarna som ombads att vara med tackade
nej, pa grund av att de ansig att de inte hade sd mycket att bidraga med. De
arbetar bdda med alfabetisering. De Ovriga tillfrigade hade alla vid
intervjutillféllet olika grupper, en ldngsam b-grupp , en repetitionsgrupp ¢ och
en snabb c-grupp. Inom SFI finns A-grupp, med analfabeter, som &r nybdrjare.
B-grupp nyborjargrupp med personer som har medellang skolbakgrund, C-
grupp fortséttningskurs och D-grupp avslutande kurs innan eleverna borjar med
GRUYV, svenska som motsvarar grundskolans hogstadium.

3.3 Presentation av undersokningsgrupp

I studien ingédr sdledes intervjuer med tre ldrare som arbetar med kommunal
SFI-undervisning 1 en medelstor svensk stad. Alla dr svenskfodda medelédlders
kvinnor. De har arbetat lang tid pd denna skola, dér jag ocksa har arbetat. Deras
alder och kon stimmer vil 6verens med bilden av en typisk SFI-ldrare, enligt
Carlson (2002). De ér alla behoriga larare och har studerat 60-90 podng svenska
som andrasprak.

3.4 Genomforande

Intervjuerna dgde rum véren 2009. Jag valde att intervjua mina kollegor inom
vuxenutbildningen, vilket har bade for- och nackdelar. De var litta att fa kontakt
med, men de kan ocksa ha hindrats 1 sin frisprikighet av att vi ar kollegor.

Jag har haft hjilp av en bandspelare vid intervjuerna, dérefter har jag ordagrant
transkriberat intervjuerna.

Fragorna i intervjuguiden har stéllts, dessa fragor har till stor utstrickning
styrts av studiens syfte, men det har dven funnits utrymme for foljdfragor.
Fragorna kan ha varit svéra for informanterna da begrepp som investment och
social fordndring verkar ha varit svarbegripliga. Efter en inledande information
om uppsatsen 1 en skrift om uppsatsens syfte och Nortons idéer om investment
valde tre ldrare att medverka i studien. Ibland svarar de inte riktigt pd fragorna.
Detta kan bero pd att de kanske missforstdr for att de inte har fOrstétt
informationen 1 skriften eller min friga. Mgjligen skulle jag ha forklarat mer
eftersom en del fragor kan ha varit svéara att forsta.

Jag har forsokt genomfora studien enligt Kvales (1997) metodvalsprincip, dvs.
att forst formulera ett syfte och sedan beskriva @mnet. Min planering skedde
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med hénsyn till vilken kunskap som efterstrivades. Intervjuerna genomférdes
med hjélp av en intervjuguide. En av de intervjuade ville se frdgestéllningarna i
forvig. Aven om jag anvinde mig av en frageguide sa skedde intervjuerna under
oppna former, dvs., foljdfragor har stéllts och de har fitt tala fritt.

3.5 Databearbetning

Analysen och tolkningen har skett med en metod som har influerats av
hermeneutisk metod och jag har strivat efter att gora en kritisk tolkning, att
kritiskt studera deras svar enligt kritisk teori, sdsom den redovisades 1 avsnitt
2.3. Jag har tolkat informanternas utsagor och utsagorna har knutits till helheten
och sedan tillbaka till delarna. Tolkningsprocessen utfordes i1 olika steg, enligt
Kvale (1997). I ett forsok att vixla mellan att se textens helhet och dess delar
efter varje ny genomldsning har det skapats en forstdelse, som foljer den
hermeneutiska spiralen, men med kritisk ansats.

3.6 Studiens trovirdighet och generaliserbarhet
Formodligen blev tillforlitligheten 1 unders6kningen stérre genom att jag utforde
en kvalitativ studie och valde intervju som metod, d& de fragestillningar, som
finns 1 denna uppsats ldmpar sig for kvalitativa studier. Att utféra en intervju
innebdr alltid en social situation, som dr temporar. Det kan finnas mgjligheter
att materialet forvriangs beroende pa ett flertal olika faktorer, t.ex. forvantningar
och ”som man ropar far man svar’. Carlson (2002) anser att sociala
omstindigheter med dess effekter maste begripas och beméstras ( se t.ex.
Bourdieu, 1996). Forskaren bor forsoka forsta och reflektera ver sin nérvaro.
Det kan vara tillfalligheten som gor att en person yttrar en sak en viss dag,
beroende pd dagsformen, men jag har lagt marke till att informanterna upprepat
en del av sina utsagor vid flera andra tillfdllen och tillsammans med andra
minniskor, ndgot som jag anser okar tillforlitligheten 1 mitt material. Det kan
anses vara subjektivt det som tas upp och jag kan ha styrt dem med mina frigor
och foljdfragor, vilket kan ingd som en del av osdkerheten kring resultaten.

3.7 Etiska aspekter

Samtliga informanter samtyckte till att delta 1 undersokningen och ddrmed har
samtyckeskravet uppnitts enligt Vetenskapsrddet. Principerna géller
information, informanternas samtycke, konfidentialitet och 1 vilken utstrickning
informationen kan nyttjas.

Kvale (1997) tar upp etiska fradgor vilka bor tas i1 beaktande innan en
intervjuundersokning péborjas. Han skriver att man bor tinka pa vilka
fordelarna dr med undersokningen och hur den kan fGrbéttra ménniskors
situation. Det dr en fordel om dessa fragestillningar dryftas. Kvale frigar sig for
vem undersdkningen kommer att var en fordel: dr det for de deltagande eller kan
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den hjilpa fler ménniskor? Jag anser att den kan hjilpa flera olika méanniskor i
samhéllet.

Nyttjandekravet har det tagits hidnsyn till: undersokningen kommer enbart att
anvéndas 1 forskningssyfte.

Kvale menar att det ocksé ar betydelsefullt att tinka pé vilka konsekvenser det
blir for personerna som deltar i studien. Det &r viktigt att lararna som intervjuats
1 denna studie forblir anonyma, sd att konfidentialitetskravet uppnés. Jag har
strdvat efter att konfidentialitetskravet ska tillgodoses.

Kvale skriver (1997) att man bor iaktta intervjuetik, dvs. att informanterna bor
ges information i bdrjan och slutet av intervjun om syfte och intervjuférfarande.
Man bor vara medveten om att en intervju kan fa konsekvenser for en del
minniskor. Jag har forsokt ta hinsyn till dessa faktorer.

3.8 Relevans

Undersokningen dr relevant dd det forekommer problem med inlérning av
svenska vid SFI-undervisning och det behovs fortsatta undersokningar och 6kad
information inom detta @mnesomrade. Det &r viktigt att ldrarna tar hénsyn till
problem som rdder i samband med detta vid sin undervisning och att
problemkomplexen dryftas vid universitetens ldrarutbildning, da &ven
politikerna intresserar sig mycket for dessa fragor.

4. Resultatredovisning

4.1 Analyser
Nér informanterna har kommit med uttalanden, som jag har funnit viktiga har
jag markerat det kursivt i texten.

A

SFI-larare A dr en 60-drig kvinna med grundskoleldrarutbildning, som sedan
byggts pd& med A och B-kursen i1 svenska som andrasprdk. Hon hade vid
intervjutillfillet en C-kurs som var en repetitionskurs med langsam takt. Hon
arbetar halvtid pé skolan och arbetar 4ven med radgivning for flyktingar, ndgot
som kanske paverkar hennes intervjusvar.

Pé fragan vad som péverkar SFI-studerandes inldrning av svenska sidger hon att
manga olika faktorer paverkar elevernas sprikinldrning. Hon verkar tycka att det
ar mycket viktigt att eleverna lir sig svenska och &r mycket engagerad i sina
elever. Som forsta faktor ndmner hon utbildningsbakgrund, vilket mgjligen kan
tyda pé att hon anser att det dr viktigast. ”Att vara van vid studier och att ha
studerat andra sprdk ”anser hon ocksé vara viktigt.” Att elevens sprdk sedan har
en ndrhet till det svenska sprdket paverkar ocksad mycket” anser hon. Hon anser
ocksd att den sociala kontexten som eleven lever 1 dr viktig, att manga umgas
mycket med sina landsmin och da talar hemsprdk. Hon menar att ”de enbart
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talar svenska dd de har SFI och att lirarna ska Oppna upp for vilka andra
sammanhang man kan lira sig det svenska spraket och mgjligheter att komma in
1 andra sociala sammanhang”. Férmodligen menar hon att de ska fa fler tillfdllen
att traffa fler svenskar, vilket jag borde ha fragat. Hon lagger stort ansvar pa sig
sjdlv genom att sdga detta, men hon tycker att det &r ett ’problem for ménga att
fi kontakt och att de dr rddda for att ndrma sig det som &r okidnt och att
utbildningsbakgrunden péverkar”. De hogutbildade &r mer vana att mota de
andra utan att kdnna osdkerhet.

Hon anser att man blir mer isolerad d& man forsoker att triffa personer utanfor
sin sprakgrupp. Hon anser att de blir missforstidda. Hon menar dven att de
upplevelser som de har med sig innan de kommer till Sverige padverkar. Hon har
sett att ” kérleksinvandrare har littare att 1dra sig och att de traumatiserade har
koncentrationssvérigheter”, da kan man kanske sédga att kirleksinvandrade redan
har fordndrat sin sociala identitet. Hon iakttar sina elever och tycker att det ar
viktigt att ta detta 1 beaktande. Hon anser att vi inte alltid tinker péd detta da vi
snabbt vill slussa ut vira elever. Men hon anser att “traumatiserade elever som
lever i kaos behdver fasta rutiner och att undervisningen méste anpassas till
dem, vilket dr en utmaning for en ldrare”. Jag formodar att hon tycker om denna
utmaning. Hon dr mycket engagerad i de traumatiserades situation. Hon menar
att ’det ar viktigt att se eleven och att elever mar bra av blandade grupper,” da
menar hon nog att stabila och traumatiserade elever ska vara i samma grupp.
Kanske kan dven blandade grupper medfora paverkan pa deras sociala identitet.

Lararen anser att ” eleverna maste vara motiverade for att hitta vigar att
komma ut och anvénda spriket”. Hon forsoker aktivt fa eleverna att komma ut i
samhéllet. Hon tinker da pa fritidssysselsittningar. Praktiken fungerar bra
ibland och d& speciellt elever som hamnar i barnomsorgen, men att “det ar
viktigt att bdde se en svensk arbetsplats och att det svenska spriket ska kunna
utvecklas”. Men hon tror att de starkt motiverade skapar kontakter frivilligt. Har
tangerar hon alltsd begreppet investment, att de starkt motiverade skapar
kontakter frivilligt. ”Att eleverna méste vara motiverade for att hitta vigar att
komma ut och anvinda spriket”, vilket verkar medfora “ett moment 22”, men
att de som inte dr motiverade inte skapar kontakter att de som inte &r motiverade
till inldrning inte heller hittar vdgar att komma ut och anvinda spraket. Hur
paverkar investment? Detta visar A:s svar.

Integration anser hon byggs frdan tvd hdll och betonar att “man sjdlv maéste
vilja integreras och att mycket har med viljan att gora”. ”Att det ar viktigt att
komma ifrin rddslorna att nirma sig det som dr obekant.” ”Att eleven sjilv ar
aktiv dr viktigt, men det dr &dven andra faktorer som péverkar t.ex. att
bostadsomradena dr vildigt segregerade. Ménga kinner 1 borjan av sin vistelse
1 Sverige en Onskan att bo tillsammans med landsmén, men efter nagra ar vill de
komma ifrén de segregerade omradena och det dr svart for dem.” Det dr ocksa
ett stort problem att skolorna dr sd segregerade, vilket kanske kan forsdmra
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mojligheten till fordndring av deras sociala identitet. Integration kan sdgas
tangera social identitet.

” En del ar starkt motiverade och tar kontakter pd egen hand och behdver ingen
hjdlp”, men hon arbetar for att flyktingar ska hitta mdtesplatser pd sin andra
anstillning och hon vill att det ska finnas fler motesplatser och framfor allt dé
trygga motesplatser. Hon anser att “eleverna kan ge varandra rdd om hur de ska
f4 kontakt med svenskar”. A intresserar sig mycket for att invandrarna ska fa
kontakt med svenskarna vilket alluderar till Kubota (2004) 1 Norton & Toohey
(2004): "Here also teachers need to step outside the classroom and seek ways to
broaden possibilities that allow hybrid forms of expression and worldviews.”( s.
48)

“Eleverna 1 en repetitionsgrupp upplever forst en besvikelse Over att ha
misslyckats 1 testet och det dr svart att fA dem motiverade 1 borjan, men da
testdatum bdrjar ndrma sig blir de mycket mer motiverade, vilket ocksa kan bero
pa att det tar tid att lara kéinna ldraren och att kdnna trygghet 1 gruppen.” Kanske
dven detta tangerar den sociala identiteten.

Hon anser att ” det dr sjdalvklart att deras inldrning har medfort sociala
fordndringar och hon anser att sprdket dr nyckeln in i samhdllet”, vilket vél kan
sammanfatta hur A ser pa sprakinlédrning och social identitet, hon menar alltsd
att sprakinlarning ar en nyckel in i samhillet och att deras inldrning har medfort
sociala fordandringar. A:s uttalande kan relateras till Bourdieus tes om betydelsen
av sociala relationer mellan individer och institutioner och Bourdieus
kapitalbegrepp. Hon tycker att ”hon har en viktig roll som SFI-l4rare. Spraket
Oppnar upp till vildigt mycket och &dr en grundfrutsittning for att komma ut i
arbetslivet. ”Hon menar att ett arbete dr en av de bdsta vigarna till integration
och att bli delaktig i samhidllet.

P& grund av sin andra anstillning & A mycket engagerad 1 flyktingars och
speciellt d& de traumatiserades villkor. Hon dr ocksd mycket intresserad av
integration och segregation.

B

SFI-larare B &r en 45-arig kvinna, som har grundskolldrarutbildning, som byggts
pd med A och B-kursen i svenska som andrasprdk. Hon hade vid
intervjutillféllet en ldngsam B-kurs.

Pé fragan vad som paverkar SFI-studerandes inldrning av svenska svarar hon
att det viktigaste dr att de inte klarar sig utan att kunna tala svenska.” att de
sjdlva har mérkt att de behover det, att de far motivation.” Sedan anser hon att
de maste kinna att det ar overkomligt att det gér, att de inte kédnner en
hopploshet och 1 detta har ldararen och undervisningen en stor betydelse. Hon
menar att lararen bor dela upp informationen, sa att det inte blir for mycket pa
en ging, att det dr viktigt att f& in eleven 1 en klass som har rdtt svarighetsgrad
for honom. Ar det for svart tappar de tron pa sin egen formaga, det blir for
miktigt for dem, anser hon. Sedan tror hon att hemsituationen dr viktig och att
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de har den inre ron, att de inte har stress inom sig utan att de kan koncentrera
sig. Vidare tror hon att det ar viktigt att de har ldist ett sprak tidigare att de har
studievana. Hon har uppfattat det som att vissa elever tror att man kan léra sig
spriket automatiskt, vilket for resonemanget vidare till investment.

Hon uppfattar det som att ménga elever inte tror att de behéver investera sé
mycket arbete for att lidra sig ett sprak. Hir tangerar hon begreppet investment.
Jag styr henne da jag inflikar att hon har elever med ldg skolbakgrund och jag
sdager: ” Sa du tror att det & mer vanligt bland dem eller?” Hon instimmer i
intervjuarens asikt. B séger att hon tror att om man har list ett sprak innan sé &r
man mer medveten om att man behover lidgga ner lite tid pé ldxldsning och
repetera ord. Hon &r mycket "upprérd over att hennes elever inte ens koper ett
lexikon” utan tror att ldraren ska forklara allting. ”Det ar ju ocksd det dir
investment vad investerar man inte ens pengar till ett lexikon, kan vara virt da,
for det dr liksom hér och nusituationen, det finns alltid ndgon som hjélper mig.
Istdllet for att tinka att jag ska klara det sjdlv.” Kanske skulle jag ha forklarat
investment béttre. Men hon frigar sig inte vad detta beror pd, kanske har hon
inte podngterat hur viktigt det dr med lexikon eller s& kanske eleverna inte har
rad. I slutet av terminen sdger B till mig i ett annat sammanhang att hon inte ska
flytta fram vissa elever till c-kursen om de inte koper ett lexikon. Hon sédger
ocksd att hon tycker att da flyktingarna far introduktionsbidrag sa ska det std
hogt upp pé deras lista att kopa lexikon.

Sedan leder jag henne dnyo dé jag sdger:” Sa du tycker att det saknas ménga
ginger? De saknar den ritta gaisten? P& detta svarar hon: "MM. Alltsé de lever i
tron att de inte behdver ligga ner sa mycket.../... de tror att de kan ldira sig
saker och ting att de behéver inte kiimpa...” Anyo ir hon inne pa investment.

Pé fragan om hur integrationen paverkar sa vill hon ha ett fortydligande, vilket

hon far av mig: ”Om de vill komma in i samhéllet att det paverkar att de lér sig
svenska bra eller tvirtom om de vill ldra sig svenska sd kommer de in 1
samhéllet.”
Hon skrattar: ”Vilket som kommer forst honan eller dgget. Det ar ju lika svart
att svara pd det som honan eller dgget.” Sedan sdger hon .~ Nej de har inte ldtt
att komma in i samhdllet eller ens prata med sin granne. Hon betonar inte. Hur
vet hon detta, eller dr det som hon tror? ”De ar fa: De finns, men de dr inte sa
manga. Men att ha ndgon att prata med pd svenska det ar klart att det ar ju
jattebetydelsefullt och att det skulle 6ka motivationen ockséd tror jag. Det dr
kanske inte sd konstigt ibland att somalierna pratar somaliska. Jag menar ér det
d& ndgon som &r som kdnner att de ger upp vem ska motivera dem att lara sig?”
Hér tangerar hon bade begreppet investment och social identitet.

Kanske menar hon da att somalierna dr sd utanfor samhiéllet att de inte ser
nagon anledning att ldra sig svenska? Att somalierna ger upp, vet hon det pa
grund av deras studieresultat eller? Jag borde ha sagt till henne att forklara sig.

Sedan sédger hon att det finns de som ldgger mer energi och tid pa att lira sig
spriket,” men de kommer inte de fdr inte ndgot svenskt umgdnge dndd.” Vet
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hon detta? Vad grundar hon sitt pistdende pa? Kanske har hon rétt och d4 &r det
forstieligt att andra inte har motivation att lira sig svenska. Ar detta en av
hennes asikter om social identitet? Integrationen far vil anses vara paverkad av
den sociala identiteten.

Men hon tilldgger :"att lira sig sprdaket medfor inte automatiskt att man
integreras bdttre. Det tror inte jag. I samma utstrdckning i alla fall. En
brasklapp? Hon betonar inte i bigge satserna. Det verkar, som hon anser att det
ar svart med integrationen. Hon séger att de inte integreras, att de inte kommer
att f4 ndgot svenskt umginge, hur vet hon det? Det dr ndgot som hon tror vilket
kanske kan relateras till Nortons (2000) &sikt att eleverna har sma mdjligheter
att anvinda sitt andrasprak( s. 1) och hennes stdndpunkt om makt, identitet och
investment och etnicitet. Hon anser att de mojligheter som eleverna hade att 6va
andraspraket bestod av ojimlika maktrelationer (s. 2)

Sedan fragar jag om deras inldrning medfor sociala fordndringar for dem. Hon
svarar: “Deras sprakinldrning medfor sociala forindringar. Ja till viss del
forandrar det. Fordndrade ideal kanske.” Kanske dven hir en pdverkan pd den
sociala identiteten. Det verkar ju positivt. Hon lét eleverna skriva hur mycket tid
de tycker att kvinnor och méin ska ldgga ner pd hemmet “och da skrev faktiskt
en del mén fran Kosovo att de hjélpte till lika mycket i hemmet och att de tyckte
att det var viktigt:” Tror hon da att svenskinldrningen har pdverkat dem?
Likadant som flertalet av de somaliska tjejerna skrev att de tyckte det var bra att
somaliska mén hjélpte till, men att somaliska mén inte gor det. Men sedan var
det en kvinna som skrev att hon tyckte att kvinnan ska gora det, si det &r lite
olika, men jag tror att de flesta tycker att det later bra att de hjélps 4t, att det har
paverkat dem sa att de har borjat tinka lite annorlunda, fast det kanske inte
fungerar. Ar det undervisningen som paverkar den sociala identiteten? Ar det s
hon menar?

Jag fragar henne om hon har arbetat mycket med lagutbildade. ”Ja, mest. Ja,
inte de som inte kan ndgonting, de som dr analfabeter.” B talar alltsd om :de
som inte kan ndgonting, de som dr analfabeter vilket ger en associering till att
Spivak (2001) frdgar sig varfor den subalterna inte talar, men att hon talar hela
tiden och att vi visterlinningar inte hor henne, d.v.s vi ser inte allt hon kan och
hor inte det hon sdger, vi uppskattar inte deras fardigheter. Det dr emellertid
forstieligt att B, tycker att de inte kan ndgot d& hon ténker pé att 1dsa och skriva
vilket dr vad vi som SFI-larare lagger tyngdpunkten pa.

Hon tilligger att en somalisk man frdgade: Vad skdms vi for 1 Sverige? “Da
kan det inte om det sitter ndgra mén tillsammans da kan inte en kvinna sitta sig
bredvid dem och da var liksom en kulturkrock for honom och jag fragade
honom om han vant sig, men samtidigt nir vi pratade sa forstar jag att det
uppstar en konflikt att det beror ju pa situationen. Sitter det bara landsmén dér
och det kommer en somalisk tjej, da adr det kanske den gamla kulturen som
géller d4, men kommer det en tjej som kommer fran ett annat land da &r ju inte
det sé sjilvklart da vet man inte vad det dr som styr dér, da blir det ju det blir ju
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lite jobbigt dd. ” Kanske var detta ett resultat av fordndring av den sociala
identiteten som SFI-undervisningen kan sidgas vara delaktig 1?

B verkar vara intresserad av integration och sociala fordndringar, kanske
hennes alder (hon &r yngre dn de tvd andra informanterna) gor att hon &r mer
intresserad av sociala fordndringar. I detta sammanhang kan nidmnas vad
Pavlenko ( I Norton, 2004) skriver:” Language is seen in this paradigm as the
locus of social organization and power and a form of symbolic capital
(Bourdieu, 1982/1991) as well as a site of struggle where subjectivicity and
individual conciousness are produced” ( Norton & Toohey 2004, s. 54)

C

SFI-larare C ar en 60-drig svensk kvinna som dr utbildad bibliotekarie (och har
hand om skolans bredvidldsningsbdcker) och hon har byggt pd med A, B och C-
kursen 1 svenska som andrasprak. Hon har arbetat 30 &r som lérare.

Pé frdgan om vad det dr som péverkar SFI-elevers sprikinldrning sa séger hon
utbildningsbakgrund och att de har ldst mdanga sprak torst och ndmner sedan att
om man kommer fran ett land som ligger jdttelangt bort, sé& har man svart med
uttalet t.ex. S& hon ndmner nérhet och sldktskap, men sdger sedan att hon tycker
att motivation dr nummer ett: >’ Alltsd om man inte vill ldra sig svenska , sd lar
man sig inte svenska. Men om man vill lira sig och inte tinker atervinda utan
man tinker stanna att ha ett liv 1 Sverige, da ldr man sig svenska ocksi.” Hon
ndmner att hon har mott manga som avskyr Sverige, de vill inte vara hér. S& hon
upprepar att hon tycker att motivation &r jitteviktigt och ndmner sedan éalder
som en viktig faktor, men sidger samtidigt att dven dldre kan ldra sig svenska
bra. Vilket dven kan fora 6ver tankarna till investment.

Sedan ndmner hon att det ar viktigt att ha kontakter med svenskar, Sverige och
det svenska samhillet. Hon kommer in pd segregationen och att den ir
forodande for inldrningen. Hon beréttar att hon har undervisat finska elever, som
hade bott 30 &r 1 Sverige, som inte hade lirt sig svenska, de hade enbart umgatts
med landsmédn och haft arbeten med finska arbetskamrater. De blev sedan
arbetslosa och 1 detta sammanhang upprepar hon att det ar viktigt med kontakter
med svenskar och betonar detta. Hon kommer in pd segregerade
bostadsomrdden och att det dr viktigt att ha svenska arbetskamrater och att
kdnna att man behdver lidra sig svenska. Hon sdger att det finns jitteménga
pensiondrer, de har gatt tillbaka sprakmaéssigt, de har glomt svenskan. Hér
tangerar hon dven begreppet social identitet.

Sedan sdger hon att det bdsta dr att vara gift med en svensk och att ha
kontakter och att anvidnda spraket utanfor skolan. Hon sdger att det inte dr bra att
ha parabol och att titta pa arabiska nyheter. Hon tycker att det ar viktigt att
integrera sig med det svenska samhéllet och menar att man far ta kontakt med
sina grannar och kopa svenska tidningar och titta pa svensk TV.

Sedan sédger hon att det ar viktigt att man gar ut och jobbar och skaffar praktik,
pa var skola ska de ta bort praktiken. Hon kommer sedan in pé att det &r viktigt
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att ldsa och att gora sina ldxor och att ha kontakt med sina klasskompisar. Hon
sdger:” att man pratar svenska, men det dr ytterst f minuter man anvénder sig
av det svenska spréket i skolan. Hon menar att det dr upp till eleverna att ta
mycket kontakt. Nar eleverna sédger att det dr ingen som pratar med mig sa séger
hon: ”Men da far du prata med dem”

Hon tycker att hon ibland méter elever som slir en med Adpnad. Som trots att
de saknar ménga av de positiva faktorerna ér jatteduktiga, hon kommer ater in
pa att det ar viljan, som dr viktig, vilket kanske dven pdverkar deras investment.

Dérefter ndmner hon studieteknik och att ha tillgang till lexikon och att vara
medveten om hur man ldr sig ett sprak. Vilket kan vara beroende pa
utbildningsbakgrund. Aven dessa faktorer paverkar investment.

Hon upprepar att det dr viktigt att ldsa sina ldxor och sdger sedan att det krévs
att ha roligt i skolan och att det ar upp till ldraren att ldra ut pa bdsta sdtt. Att
eleverna ska fa en upplevelse varje dag. Hon ndmner att hon berittar mycket
personligt, att hon bjuder pa en bit av sig sjdlv. Men sdger ockséd att det ar
viktigt att dra en grins for hur personlig man kan vara och att eleverna inte far
bli utsatta for atloje. Hon tycker ocksa att det undervisas for lite i slang och
talsprak.

Nér jag frigar om de har mojlighet att anvdnda det svenska spraket, sd sdger
hon att hon inte vet vad de gor pa sin fritid, men att hon tror att ménga pratar
vildigt mycket hemsprak pé sin fritid och att ytterst fa umgas med svenskar (det
ar vad hon tror, fast hon sa att hon inte vet vad de gor pé sin fritid). Hon skulle
vilja att eleverna gick langre tid i skolan inte bara halvtid. Hon tycker att ldrarna
pratar alldeles for mycket och att det dr bra med pardvningar, att de far intervjua
varandra. Sedan uppmanar hon eleverna att prata svenska pa sin fritid, pa
praktik och jobb, men gor de som hon sdger? Hon tycker att de kan gora
studiebesok och intervjua folk. Det &r intressant att hon anger viktiga och
ovanliga aspekter pd att géra undervisningen mer effektiv.

Hon tycker att “integrationen, det dr ett stort misslyckande i hela samhdllet, vi
kan ju inte som SFl-ldrare skylla (anklaga) oss for detta.” Hon anser att SFI-
lararna féar skulden f6r en misslyckad integration och fragar sig samtidigt vad
integration egentligen betyder. Hon menar att de som kommer hit far folja vara
lagar och gora som vi vill. Har tangerar hon begreppet social identitet.

Hon tycker att vi blir irriterade for att folk sticker ut. Sedan ser hon saken ur en
annan synvinkel: ” Men jag tdnker ocksa pa det hir méngkulturella samhillet
man pratar s om att ja, att vi kanske ska forsoka se saken pé att vi kan gora pa
olika sitt och att alla sétt, olika sétt dr ju inte daliga sétt. Men att forsoka kanske
bli mer toleranta mot varandra och att invandrarna ska bli mer toleranta mot oss
svenskar. Hon séger:” Det dr ju inte meningen att man ska bli som en svensk for
att integreras. Men man ska ta del av det svenska samhdllet. Och att man ska
bade ge och ta och att vi ska ta del av deras traditioner.” Hon tycker att det ar
jatteviktigt att vi har invandrare pa olika nivaer 1 arbetslivet och att ta vara pa
deras kompetens.
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Vid fragan om investment, sa stdiller hon sig fragande till sjilva begreppet och
kanske borde jag ha forklarat det béttre. Hon sdger att det 4r véldigt olika och att
en del verkligen satsar pa sin utbildning och har ett mél och en del satsar inte
alls utan kommer hit bara for att bli matade. Det ar tydligen s hon uppfattar det.
Framfor allt tror de att sprdket kommer automatiskt och flyger som en sparv i
munnen pd dem och att Sverige ar ett bra land for att man far. For hiar kan man
leva och fa bidrag. Hon tror att en del kommer hit f6r att man tror att det ar latt
att leva hir och det ar det kanske om man jamfor med deras hemlinder sdger
hon. Sedan nyanserar hon sig.” Men jag har néstan aldrig tréffat pd elever som
vill leva pa bidrag och socialbidrag i hela sitt liv. De flesta vill ju arbeta och
gora ratt for sig. Det dr ju sd. Att man vill kénna sig som en riktig ménniska och
tjdna sina pengar forsorja sig sjilv.” Hiar kommer ju dven begreppet social
identitet in och investment och social identitet dr ju sammanflétade.

Sedan fragar jag om elevernas inldrning medfor social fordndring och d& sdger
hon att hon inte vet vad de hade for social stillning 1 sitt hemland, men motsédger
sig sedan och sdger att manga har hog status 1 sitt hemland och ofta kommer hit
och blir arbetslosa och inte lidr sig svenska och tappar ansiktet och ungarna
vaxer ifrdn en. Hon tror att :” Manga invandrare kommer hit och kédnner att de
har tappat sin stdllning hér i1 Sverige och kdnner sig forminskade. Kanske tdnker
hon pa de som inte lir sig svenska och de som inte far jobb. Eller menar hon att
svenskinldrning eller kanske flytten till Sverige innebér en degradering av deras
sociala stillning? Men sedan sdger hon att:” Ménga sliter ju véldigt ont och
arbetar jéttehért for att skicka pengar till sitt hemland och forsorja ndgon sjuk
familjemedlem. Och jag tror kanske den dldre generationen som kom har haft
svarare att anpassa sig och de kédnner att de har forlorat respekt. Att vara
gammal i Sverige har ju inte ndgon speciellt hog status. Och 1 deras land har det
oftast det.” Men hon tror att de yngre satsar pd sin framtid och skaffar sig bra
jobb och mycket bittre én vad de hade kunnat fa 1 sitt hemland. D4 kan man
frdga sig vad hon menar med yngre, dr det de som kommer hit 1 skoléldern eller
de i 25-30-4rsaldern? Aven hir talar hon om social identitet.

C talar om parabolantenn och i detta sammanhang kan ndmnas att
fastighetsdgare vill forbjuda att hyresgésterna har parabolantenn. C talar om att
de ska prata med sina grannar, men kanske dr de inte svenska, de bor ju ofta i
omraden med invandrare, men de kan naturligtvis tala svenska med andra
invandrare. Hon talar om att det ar viktigt att gd ut och jobba, det &r det ju, men
arbetsmarknaden ser inte sa bra ut for tillfdllet. Detta uttalande kan relateras till
Bourdieus (1993:261) uttalande om att utmirkande for de ligsta positionerna ar
att de innehas av invandrare och eller kvinnor. Han menar att om
maktforhdllandena mellan olika positioner fordndras s& fordndras ocksa filtets
inre struktur och dess forhallande till andra félt 1 den sociala varlden, att det hela
tiden pagér en kamp om olika positioner och resurser. Men C sdger ju ocksé att
hon inte vet vad de har for social stéllning i sitt hemland och ofta kommer hit
och blir arbetsldsa och tappar ansiktet, vilket tangerar begreppet social identitet.
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C talar om att de, som kommer hit far folja vara lagar och géra som vi vill,
men samtidigt kan ju utifrin kommande ménniskor se brister 1 var demokrati
och sjidlva pdverka vért samhélle sa att det fordndras bl.a. genom att rosta, att
skriva 1 tidningar och att fa arbeten som gor att de kan fordandra samhéllet. Men
det tar ju l&ng tid. Hon tycker att vi svenskar blir irriterade for att folk sticker ut,
det blir kanske vissa, men inte alla. Att invandrarna ocksa ska vara toleranta mot
oss och vi mot dem. Ja, det dr nog integrationens idé. Tycker hon inte att
invandrarna &r toleranta?

Det kan skymta en viss vi och dom-kénsla i C:s uttalande, men till C:s forsvar
kan Lukes uttalande i Norton & Toohey (2004) ses:

By contrast, we can and should ask whether it is possible to teach critical to
those who have not had the experience of being Othered? Indeed, to what extent
does the critical, without the biographical experience of having been the object
of power and violence, become a pro forma or indeed formal analysis and
renaming of the world,(s. 27)

C intresserar sig mycket for integrationen och for att undervisningen ska vara

rolig och att eleverna ska lédra sig slang och ett mer aktuellt talsprak, vilket far
betecknas som mycket viktigt, men jag vill samtidigt pdpeka att varken C eller
A eller B intresserar sig for diskriminering och liknande frdgor :” Here very
little attention is paid to issues such as the legacy of slavery, oppression,
discrimination,inequality among people, exploition in the global economy,
international power relations, and so forth” (Kubota i Norton & Toohey,
2004,s.35)
C sédger att det ar viktigt att ha roligt 1 skolan och i det sammanhanget kan
ndmnas Norton (2004) som gjort en undersokning om “Comic book culture and
second language learners” (s. 201). Hon refererar &dven till Krashen:
“Furthermore, he makes the case that comics can also support writing as a
nonverbal prompt to composition.”(s. 203)

4.2 Sammanfattning av intervjuerna

Informanterna talar om manga faktorer som inverkar positivt pd inldrningen av
svenska -: Utbildningsbakgrund, erfarenhet av sprakundervisning, att ha ett
sprak som ligger néra svenskan, alder, investment, motivation, integration,
positiv social situation, praktik, jobb, blandade sprékgrupper, att inte kunna
klara sig utan att kunna tala svenska, att det maste vara dverkomligt, att det ar
viktigt att ha roligt 1 skolan, bra studieteknik och att ha tillgang till lexikon.
Faktorer som de anser motverkar inldrningen ar bl.a. segregation, en réadsla att
ndrma sig det som dr okédnt, trauman, att inte kopa lexikon, att inte trdffa
svenskar, att ha parabol, att man pratar for lite svenska bade 1 skolan och privat,
undervisningstiden borde vara dubbelt sa 1ang.
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Lirarnas roll -: En verkar uppgiven over sin situation:” att SFI-lirarna skylls
for den bristande integrationen”, medan en annan tycker att hon har en viktig
roll.

De talar om elevernas mojligheter att trdffa svenskar, de vet inte hur eleverna
lever, men talar om hur de tror att eleverna lever. De betonar vikten av
studiebakgrund och motivation. De talar inte s& mycket om investment pd det
sattet som Norton gor, kanske har de inte ldst eller forstitt skriften eller sé
kanske de har en mer traditionell kunskapssyn. De talar inte om kulturellt
kapital som Bourdieu gor. De talar heller inte om maktrelationerna, att ldraren
har makten och om vems intresse det svenska sprakets regler tjdnar. De talar
inte om religionens inverkan. De ger utlopp for ett skillnadstinkande och en
dikotomisering mellan oss och de andra. De verkar ansluta sig till en liberal
multikulturalism, som mer hyllar kulturella skillnader och att de andra f6rvéntas
assimilera sig. De talar inte om att de later de studerande reflektera och
problematisera och dra egna slutsatser. Fast B talar om att hon ltit dem skriva
om arbetsuppgifterna i hemmet och att de da reflekterat och att det kanske
medfor sociala fordndringar.

De péapekar hur viktigt det 4r med motivation och att ma bra, att inte vara
traumatiserad och att ha inre stress. En talar om att det &r viktigt med rolig och
intressant undervisning, men ingen talar om att det kan vara fel pd deras
undervisning, men det &r ju inte roligt att kritisera sig sjalv.

De tar inte upp sd bra exempel pd om elevernas inldrning medfor social
forandring, kanske jag skulle ha forklarat det bittre.

De talar inte om rasism, men de talar om utanférskap och talar mycket om
integration och segregation. C talar ocksa om att en del inte vill bo 1 Sverige
vilket dr en intressant faktor.

De talar inte om hur synen pa SFI-undervisning har forindrats till det simre
eller béttre eller om myndigheternas fordndrade direktiv for SFI-undervisningen.
Méinniskor fran vissa linder har mer problem: Asiater har problem med uttal.
Somalier har svart att komma in i samhéllet, problem med integrationen anser
lararna.

Informanterna verkar ha problem med begreppet investment som de forvéxlar
med motivation. De har dven problem med social fordandring, men tror att det
sker en fordandring for de dldre invandrarna.

Har ldrarna olika syn pa hur inldrning gar till? Den forsta liraren talar
mycket om att vissa elever har varit utsatta for trauman och darfor mar daligt
och att det ar viktigt att hitta métesplatser. Den andra ldraren talar om att det &r
viktigt att dela upp undervisningen, sd att inte det ter sig som hoppldst
overmaktigt for dem och att de kommer 1 en klass med rétt niva. Hon talar ocksé
om deras hemsituation, deras inre ro och att de kan koncentrera sig. Men hon
ndmner ocksd att det dr problem med att ménga tror att de kan ldra sig
automatiskt utan att anstringa sig eller ens kdpa lexikon. Aven den tredje
lararen talar om hur viktigt det &r att ha lexikon, men ocksé hur viktigt det &r att
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ha roligt 1 skolan och att sprdkundervisningen gors roligare 4n i hennes ungdoms
skola. Hon talar ocksa om att det ar viktigt att 1idra sig talsprik och slang.

De tar inte upp att ldrare kan vara olika duktiga pa att ldra ut, att 1drare maste
ha en speciell utbildning. Alla informanterna dr behoriga SFI-ldrare, men det
finns flera ldrare pd skolan som inte har studerat s att de har uppnatt
behorighet.

Vad siger lirarna om de olika nivierna: SFI-undervisning, individniva
och social identitet? De talar en del om att eleverna dr en del 1 en social
situation, men de verkar ldgga betoningen pa individens ansvar i1 en
larandesituation och talar inte s& mycket om samhdillets system och elevernas
positionering.

Lirarna skiljer sig at dia de talar om olika faktorers inverkan pa
undervisningen. Det kan bero pa deras alder och dven pé skiftande utbildning
och personliga erfarenheter.

Hur pratar de om motivation? De anser att ha motivation dr mycket viktigt
for inldrningen och forvaxlar kanske motivation med investment.

Hur pratar de om integration och assimilation? En séger att de inte vet vad
de gor pa sin fritid, men dndé sdger hon att ytterst f umgéds med svenskar.

De motsdger sig ofta. Kanske forordar de i vissa fall assimilation istéllet for
integration. Uttrycker de ett vi och dom-tinkande, dikotomisering? Ja, det gor
de ibland. Invandrarna framstar ofta som objekt och féremadl, som offer for
samhéllets och skolans atgidrder. Bidrag dr motsigelsefullt anser C. De talar inte
om att de sjdlva umgds med invandrare, men en av ldrarna dr gift med en man
frdn Asien, men det ndmner hon inte. Vet ldrarna tillrdckligt om eleverna for att
kunna undervisa pa ett bra sétt? De antar mer dn de vet, men hur ska de fi veta?
Ger kanske ldrarna uttryck for ett motstdnd? Motstand mot eleverna eller mot att
lara ut eller att eleverna visar motstdnd mot inldrning? De menar att spraket ar
viktigt, men talar om att eleverna har fa att tala svenska med. Sa di kan man
stdlla fragan: Hur ska de anvidnda spraket?

Liararna sdger att de inte tror att de kommer att fa jobb eller integreras. Oavsett
hur mycket eleverna investerar, s& kommer det inte att gd, det ar trakigt att
lararna &r sd negativa. D4 eleverna talar om dessa faktorer kan dven en inverkan
av social identitet spéras.

Hur ser lirarna pa relationen mellan sprakinlirning och social identitet?
C séger forst att hon inte vet vad de har for social stdllning 1 sitt hemland, men
sedan att ménga har hog status i sitt hemland och kommer hit och blir arbetsldsa
och att de tappar sin hoga stéillning. Sa det &r ju en social fordndring, som ar
negativ, men hon tror att de yngre far det béttre i sitt nya land. B talar om att
min och kvinnor inte kan sitta ithop i Somalia, men att om de dr i1 skolan och det
finns personer fran olika ldnder s& kan kvinnor och min sitta ihop. Kanske kan
detta sdgas vara en fordndring av den sociala identiteten som skolan har
astadkommit? Men tyvirr verkar inte 1drarna veta tillrackligt om sina elever.
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5 Slutdiskussion

5.1 Metoddiskussion

D4 jag har intervjuat mina informanter har jag befunnit mig i dverldge gentemot
informanterna och jag har studerat dem enligt principen for kritisk teori, vilket
kanske satt informanterna i1 en ofordelaktig dager. Jag har valt att intervjua
larare, som brukar verbalisera sina asikter ofta och jag har granskat dem kritiskt,
vilket kanske inte helt ger deras svar rittvisa. Jag vill dven betona att de ir
duktiga och kunniga inom sitt omrdde, men att jag fann delar av deras
uttalanden, kunde ses ur en kritisk synvinkel och dé tror jag att &ven andra lérare
kanske &n mer &r offer for ett skillnadstinkande, fastéin jag vet att dessa larare ar
mycket duktiga och engagerade i sina elever sa uttrycker de sddana tendenser.
Men jag fann det viktigt att se deras uttalanden ur kritisk synvinkel, for att
kunna f4 nya infallsvinklar kring SFI-undervisningen och underséka de problem
som finns inom SFI-undervisningen.

Det ar viktigt att tinka pd att:” en forskningsintervju inte ir ett samtal mellan
likstéllda parter, eftersom det dr forskaren som definierar och kontrollerar
situationen...”( Kvale, 1997, s. 13) Min uppf6ljning av svaren ar ocksé kritisk,
vilket kanske visar informanterna i en ofordelaktig dager.

Jag har forsokt anldgga en socialkonstruktivistisk ansats och att ha en 6ppenhet
till mitt material. Ibland har jag haft svarigheter att uppritthalla ett kritiskt
perspektiv, det kanske dr en illusion att man som forskare kan inta en neutral
hallning.

Men & andra sidan dr det viktigt att komma ihag att kritisk teori tar stillning
och att den forskningen ménga génger uppfattas som normativ, vilket inte
behdver vara ndgot problem.

Jag styr dé jag fragar B och papekar att hon har elever med 1&g skolbakgrund.

( jag sédger: Sa du tror att det &r mer vanligt med dem eller.) Det var felaktigt
gjort.

Vid ett flertal tillfdllen s dndrar sig informanterna. Frdgan dr om det beror pé
att fragestéillningarna upplevs som komplicerade eller svardefinierbara? De
forstér troligtvis inte begreppen investment och social fordndring. Jag studerar
sprikinldrning, social identitet och investment, men ldrarna verkar vara nagot
osdkra pd de tva sistndmnda faktorerna, men det dr &dven viktigt att se att alla
faktorerna dr sammanfldtade med varandra.

Dé jag ar arbetskamrat med informanterna har jag senare observerat att de
aterkommer till dessa fragestidllningar och upprepar sina utsagor vid flertalet
tillfallen under vir gemensamma arbetstid, vilket 6kar tillforlitligheten av deras
utsagor.

Hér har endast tre informanter intervjuats s det bor pépekas att det ir en
pilotstudie och att for omfattande slutsatser av studien ej kan dras utan endast se
tendenser 1 detta lilla material.
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5.2 Resultatdiskussion

Studien visar att informanterna beskriver problem med svenskinldrning och
nedsatt vilja hos SFl-eleverna att ldra sig svenska vilket de tror kan bottna i
bristande integration och brist pa kontakter med svenskar. Ett intressant resultat
ar att de sdger att de inte vill skyllas for den bristande integrationen, men kanske
skulle mer goras for att ldrarna inte ska falla offer for ett vi och dom-tinkande
och att de dven kan se det som att de kan bidra till en positiv integration och
social fordndring 1 samband med inldrning av svenska som andrasprdk. Kanske
kan vidareutbildning péverka ldrarna sé att de battre kan sitta sig in 1 elevernas
situation och inte ger utlopp for ett skillnadstinkande och fa en mer positiv bild
av sin insats. Lérarna tar ocksa upp problemen med segregation i samhéllet och
skolan, ndgot som ocksa t.ex. Parszyk (1999) och Tesfahuney (1999) tar upp.

Lararna  diskuterar vilka faktorer som péverkar SFI-studerandes
svenskinldrning béde positivt och negativt: de podngterar att motivation,
utbildningsbakgrund, integration, erfarenhet av sprakinldrning, att ha ett sprak
som ligger nira svenskan och att ha tillgdng till lexikon &r viktigt. Men de
namner ocksa att alder, investment, social situation, praktik, ldxI4sning, arbete,
praktik, att ha roligt i skolan och bra studieteknik &r viktigt. De ser det viktiga i
social identitet och integration, men dr kanske lite osdkra pd begreppet
investment. Kanske kan ldrarna paverka eleverna mer i flera av dessa faktorer sa
att eleverna uppnar bittre studieresultat. Nyligen dog sex personer i en somalisk
familj 1 en brand i1 Rinkeby. D4 talade man om att brandforeskrifterna inte var
Oversatta till olika sprak. Varfor diskuteras det inte mer 1 media att det ar viktigt
att invandrare lér sig svenska?

Spivak (2001) fragade sig varfor den subalterna inte talar, men kommer fram
till att hon talar hela tiden men att det inte &r ndgon som lyssnar. Detta kanske
ar nadgot som vi SFI-ldrare kan ta till oss. Kanske lyssnar vi inte pd vara elever
och speciellt inte pd den subalterna. I detta sammanhang kan nimnas B som tar
upp att det inte dr sd konstigt att somalierna talar somaliska (jag tror hon menar i
hog utstrickning och 1 mindre utstrackning svenska). Jag har dven lagt mirke till
att de subalterna, analfabeter och de som varit analfabeter ofta behandlas
nedlatande av Ovriga kvinnor dé jag arbetar i en grupp med enbart kvinnor pa
olika nivder. B sdger om analfabeterna att de ingenting kan. Det dr ofta sa vi
vésterldnningar ser pa de analfabeter och subalterna, att de inte kan ndgonting,
men de kan ju annat som vi inte kan. De ligutbildade forbises ibland av
politikerna d& de ofta intresserar sig for genomstromningshastigheten utan att
tanka pd de svarigheter som de ldgutbildade har. Sa har till exempel skett 1 den
kommun dir jag arbetar. Det har skett en upphandling av SFI-undervisningen
till privata foretag och dd har de privata erhallit de hogutbildade kursdeltagarna
medan komvux har fitt storre del analfabeter och lagutbildade. Sedan har kritik
framforts mot komvux for att deras deltagare behover sé lang undervisningstid
medan de privata intressenterna dr sd snabba, men man har da inte reflekterat
over att lagutbildade och analfabeter naturligtvis behover undervisas ldngre.
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Informanterna tar upp den svéra skillnaden mellan assimilation och integration,
nagot som ocksa Carlson (2002) tar upp: Hon tycker att lirobockerna ger
uttryck for ett assimilationstinkande. Nagot som ér vért att reflektera over! I
lararnas berittelser om SFI-eleverna finns ofta en dikotomisering kring vii och
de andra, ndgot som ofta verifieras i deras uttalande om eleverna pa rasterna.

Output-input-synen enligt Krashen har fordndrats och har gatt 6ver till en
social syn enligt Norton med flera, men den &r dnda intressant idag. Nagot som
kanske avspeglar sig hos informanterna. Lindberg (2005) anser att samtalet &r
grunden for vér socialisation. Hon intresserar sig dven for makt och status:
’Skillnader 1 makt och status syns ocksé i forhallande till den grad och typ av
aterkoppling som olika samtalsdeltagare ger.”(s. 22) Négot som informanterna
ocksa beror.

Att kulturspecifika samtalsregler paverkar inldrningen har intresserat Gumperz
(1982):”Det finns en dold spraklig dimension i diskriminering som kan relateras
till skillnader mellan olika gruppers sitt att interagera i samtal, vilket kan leda
till missforstdnd och ge upphov till stereotyper av olika slag.” (Lindberg, 2005:
25-26) Detta framkommer dven 1 intervjuerna med informanterna.

Det sker ofta en negativ social fordndring ndgot som Bourdieu (1993) ger
utlopp for s. 261 :” utmérkande for de lagsta positionerna ér en betydande — och
vixande andel invandrare och/ eller kvinnor ( icke yrkesutbildade arbetare,
diversearbetare) eller invandrarkvinnor (stiderskor).” C menar d& hon siger:
”Det dr ju sé att ménga har vildigt hog status 1 sitt hemland och kommer hit och
som kommer hit och kanske blir arbetslosa”(fast hon sdger forst att hon inte vet
vad de har for status i sitt hemland). Men hon tror att de yngre féar det battre, de
olika aldrarna positionerar sig. Idag har man ju ocksd borjat prata om den
aldersdiskriminering som finns i Sverige.

En av informanterna talar om att minga finldndare bott i Sverige 1 30 ar och
inte lart sig svenska. De har haft ett arbete dir de har kunnat tala finska och 1
ovrigt liast finska tidningar och endast umgatts med svenskar. Nir de blev
arbetslosa fick de problem, vilket talar emot att arbete ger snabb integrering. En
del anser att jobb &r nyckeln till integration men det motsidges av finlindarna
som varit hdr och jobbat i 30 & men inte lart sig svenska och sedan plotsligt
blev arbetslosa och som inte alls var integrerade.

Vad ér integration? Det &r en komplicerad fraga att besvara och somliga anser
att integration dr lika med invandrare i arbete, men det anser inte jag. Se t.ex.
finlindarna som hade arbetat i 30 &r i Sverige verkade inte vara integrerade. Jag
har ocksd en vdn som har varit 1 Sverige i 20 ar och arbetat 1 tio &r med ett
“avancerat” arbete, men han verkar inte uppleva sig som integrerad. C
sdger:”ja, hur ser du pa integrationen, det ar ett stort misslyckande i hela
samhéllet, vi kan ju inte som SFI-ldrare skylla (anklaga) oss for detta. Det &r ju
hela tiden si att vi far ju skulden for en misslyckad integration och ibland undrar
jag ocksé vad det betyder integration egentligen.” I detta sammanhang skriver
ocksé Carlson
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(2002): ”SFI ses inte bara som en del av arbetsmarknadspolitiken, utan
forvantas ocksé bidra till att forverkliga de nationella malen for utbildning och
integration” (s. 23). Sa det dr en allmin asikt att SFI ska bidra till integrationen
och det gor den ju sdkert ocksd, men samtidigt méste ju faktorer som forsvarar
integrationen studeras och att samhillet 1 Ovrigt tar krafttag for att motverka
segregationen. Det dr mycket viktigt, t.ex. Norton har visat hur betydelsefullt det
ar med ett givande och tagande frdn bade larare och elever for att ett positivt
investment ska kunna erhallas.

Liararna talar mycket om integration och segregation, hur segregerat samhéllet
ar och att det dr problem for eleverna att triffa svenskar. Om detta skriver Bunar
(2001) 1 sin doktorsavhandling att han ndr han forst kom till Sverige vistades i
miljoer didr det nistan enbart férekom invandrare. Han undrade var svenskarna
fanns. Men trots detta hade han incitament att ldra sig svenska, han kunde
prestera manga portioner investment, medan andra inte kan. Vad beror det pa att
vissa kan och andra inte? Om detta talar ocksa ldrarna, de talar om
utbildningsbakgrund, studiemotivation, frinvaron av inre stress, att komma fran
ett narbeldget land, att kopa lexikon. Det d4r mojligt att Bunar inte hade problem
med dessa faktorer.

C tar upp att det ar viktigt att géra undervisningen rolig och intressant, nigot
som 1 teorin forklaras av Krashen (1981, 1982) dir han forklarar varfor
skillnader 1 sprakinldrning uppstar hos inldrare som fir samma input. De som
visar en Oppenhet for malspraket har ett lagt affektivt filter och de som kénner
obehag och osdkerhet har ett hogt affektivt filter och gors undervisningen rolig
sa far de ett lagt affektivt filter. Alltsd kan elevernas bristande kooperation bero
pa att undervisningen inte dr stimulerande eller att den vécker elevernas intresse.
Det ar viktigt att beakta Gumperz idéer fran 1980-talet om att kulturspecifika
samtalsregler paverkar inldrningen: “Det 4r inga idealiska villkor for
kommunikation: det finns en dold spraklig dimension i diskriminering som kan
relateras till skillnader mellan olika gruppers sétt att interagera i samtal, vilket
kan ge upphov till stereotyper av olika slag.” (Lindberg, 2005, s. 25-26).
Gumperz menar att det rdder en interaktion 1 ojamna samtal, som péverkas av
och reproducerar overgripande sociala strukturer och maktforhallanden, nagot
som kan forstirka negativa attityder och fordomar mot diverse grupper i
samhéllet. Kanske &r det detta som B. menar di hon pratar om somalier.

De intervjuade ldrarna ger uttryck for ett visst vi och dom-tdnkande och
dikotomisering t.ex sdger C: ”Och ménga som sticker ut, blir ju da, vi blir
irriterade.” Men till l4rarnas forsvar kan Luke (2004) komma d& han menar att
det ar svart att agera pd ett annat sitt om man inte sjilv varit offer och befunnit
sig 1 den utsatthet som det dr att vara den andre . (1 Norton & Tohhey2004)

Fast C. sdger ocksa att ’vi kanske ska forsoka se saken som att vi kan gora pa
olika sdtt och att alla sitt, olika sitt &r ju inte déliga sitt.” Att vi ska forsoka bli
mer toleranta mot varandra, for att det dr ju hela tiden en sorts motséttningar i
ett land. ”Men att integreras betyder ju inte att man ska bli som en svensk.” ”ja,
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hur ser du pa integrationen, det ar ett stort misslyckande i hela samhéllet, vi kan
ju inte som SFI-ldrare skylla oss for detta. Det ar hela tiden dé att vi fir ju
skulden for en misslyckad integration och ibland undrar jag ocksd vad det
betyder integration egentligen.” Diskriminering och skillnadstdnkande visar sig i
ett vi och de andra-tinkande och talet om den andre sérskilt fran mig och oss,
vilket motverkar integration och till exempel Kamali (2005) som skriver i den
omdiskuterade SOU- utredningen (SOU 2005:41) ”Vi och dom” att
integrationspolitiken har hamnat i en atervindsgrind, av manga ansdgs denna
utredning, som alltfor radikal. Har var det ocksd invandrade forskare som hade
den asikten, medan méinga svenska forskare verkade fororda
assimilationstanken. Edward Said (1993) skriver att vi ser pd Orienten genom
ett skillnadstdnkande filter. Kanske speglar SFI-lirarnas roll det som de flesta
svenskar tycker, deras dsikter verkar ofta inte foretrdda den andre. Det kan bero
pa att jag enbart har intervjuat svenskfodda lirare. Kanske hade andra asikter
framkommit om jag intervjuat utrikes fodda.

Informanterna dr samstdmmiga med Martensson (2009) 1 att det rader ett
glapp mellan beslutsfattarna och ldrarna, vilket jag ocksd instimmer 1.
Informanterna verkar dven tycka som Duvhammar, Normark & Sandwall (2000)
att det dr viktigt att eleverna ser helheten och lar sig reflektera over sin
inldrning, ndgot som jag ocksa sjilv har funnit.

Var ligger sanningen for faktorer som péverkar svenskinldrningen for
invandrare? Att inféra bonuspengar eller medborgarskap som en beléning for
genomgéngen SFI-utbildning har kritiserats av bl.a. Azar (2006), och 4ven mina
elever tyckte det var oréttvist att de inte bor 1 en kommun dir man far
bonuspengar. De nya elever som jag nu har dr ocksd lagutbildade och
traumatiserade och behdver dérfor langre tid pé sig for att nd malen.

Det ér inte bara eleverna som ska kdimpa mer for att uppnd béttre investment
och dérigenom erhdlla en positiv social fordndring, ndgot som pédverkar deras
sociala identitet. Lararna maste fordndra sina attityder, kanske genom okad
information i1 form av fortbildning. Samhillet méaste fordndra sina attityder och
integrationen maéste oka och segregationen och diskrimineringen minska sa att
eleverna moter fler svenskar och péd detta sdtt kidnner sig motiverade att
investera mer om vi i majoritetssamhaéllet hjdlper dem béttre. Det vore ocksa bra
om eleverna kopte lexikon, det vare ett bra tips frdn en av informanterna att
introduktionsenheten kan uppmana dem att gora det.

Kanske ligger sanningen nigonstans emellan Krashen och Norton. Jag tycker
inte att man kan skylla allt p4 utomliggande faktorer, den sociala teorin som
Norton foresprékar, det dr vil till syvende och sist eleven som dr ansvarig for
sitt handlande, fastdn det omgivande samhéllet &r mycket betydelsefullt. For att
optimal sprakinldrning ska kunna ske fordras att lirarna &r mer insatta i
begreppen social identitet och investment.

Da det forskas mycket om grammatik inom svenska for andrasprak vill jag
likna detta vid Ludvig Hollbergs ” Jeppe pa berget” dér alla sdger att Jeppe
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super, men ingen fradgar varfor. Jag vill med denna uppsats ta upp olika aspekter
till varfor inlarningen av svenska inte gér sd snabbt for vuxna invandrade fran
andra ldnder och att de saknar incitament for lyckad investment och diskutera
vilka framgéngsfaktorer som ldrare uppfattar och integrationens inverkan.

For att eleverna ska kunna uppnd positiv investment och goda resultat kravs
att integrationen fOrbéttras och att bade elevernas och omgivningens attityd
forbattras. Norton (2000) skriver att majoriteten av migranterna kommer
fortsétta att positionera sig i ldgre socioekonomiska klasser i industrilinderna
och att det behovs en malande beskrivning for minoritetsidentiteten som inte ar
offerorienterad, som borjar beskriva komplexiteten, spelet och den nya
identitetens makt 1 kulturer som domineras av vita och att vi inte fortsitter att
’pity the poor immigrant” for att citera Bob Dylan 1960.

Det dr ett allvarligt problem at eleverna i SFI-undervisningen inte lir sig
svenska tillrackligt snabbt och det viktigaste denna uppsats kommit fram till ar
att Norton (1995, 1997) anser att eleverna maste mota positiva attityder fran
malsprakstalarna for att eleverna ska lyckas och att ett hinder kan vara ldrarnas
omedvetna vi och dom- attityd och dikotomisering.

I framtiden vore det intressant att géra en liknande undersokning och att da
intervjua elever. Det vore dven intressant att studera olika typer av utbildningar
for invandrare och studera studieresultat och integration i samband med detta.
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Bilaga

Intervjufragor:

Vad paverkar SFI-studerandes inlirning av svenska?

Har du nigot att siga om investment? Vad de sjilva investerar? Vad de
satsar?

Har du nigra asikter om integrationen, hur den paverkar?

Hur ser du pa deras integration?

Tror du att deras inliéirning medfor sociala forandringar for dem?

39



