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Syfte:

Syftet med denna uppsats &r att undersoka modersmalets betydelse for maluppfyllelse hos
polsktalande nyanlanda elever i grundskolan. Ett mal ar att undersoka ifall det finns skillnader
hos de barn som fick studiehandledning pa sitt modersmal och de som inte har fatt den.

Fragestallningar:

o Vilka svarigheter moter nyanlanda elever i den svenska skolan, pa grund av
otillrackliga kunskaper i svenska?

e Hur paverkas nyanlanda elevers inlarningsprocess i den svenska skolan av stod eller
brist av hjéalp av modersmalslarare?

e Hur ser stodet ut pa modersmalet? Fungerar det bra eller inte?

Metod:

Jag ar intresserad av elevernas, skolpersonalens och elevernas foraldrars uppfattning och
erfarenheter om modersmalets betydelse for maluppfyllelse och gjorde en studie i form av
intervjuer fOr att undersoka detta. 17 intervjuer ligger till grund for undersékningen. Sju av
intervjuerna genomfordes med elever som representerar olika arskurser, fran ak 0-9, och som
representerar grupper som fick stod pa sitt modersmal och som inte har fatt det. Dessutom
gjorde jag fem intervjuer med deras foraldrar, fyra med klassléarare och en rektor.

Resultat:

Enligt intervjuer med nyanldnda polsktalande elever, deras foraldrar och skolpersonalen &ar
betydelsen av modersmalet for maluppfyllelse i svenska grundskolan vésentlig. Intervjuerna
tyder pa att ju starkare modersmalet &r hos eleverna desto lattare lar de sig andra sprak och tar
till sig kunskap. Personalen och rektorn visar pa vikten av en bra integration av stodet i
skolans verksamhet och pa kompetensen hos modersmalsléarare som utfor uppdraget med
tanke pa kunskaper i det svenska spraket samt pedagogisk utbildning.
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Inledning

”Genom sprak uttrycker vi vara kulturer och varderingar. Sprak ger oss sjéalvkansla. Sprak
béar kunskaper och ar grunden i métet med andra méanniskor. Vi behéver sprak for att kunna
tanka, drémma, formulera fragor och lésa problem. Flera sprak ger fler mojligheter.”
(Myndigheten for skolutveckling, 20086, s. 3).

Sedan 2006 har jag arbetat som modersmalslarare i polska och har undervisning i polska
spraket och studiehandledning pa polska for nyanlanda elever som kommer fran Polen. For
mig som modersmalslarare i polska ar det viktigt att mina elever kan utveckla sin férmaga att
starka sitt modersmal/polska, sin identitet och individuella utveckling.

For att uppna detta mal ar det viktigt att vi som larare beharskar sprakutvecklande metoder
och vet hur vi ska arbeta med sprakinlarningen hos elever, som beharskar polska pa olika
nivaer och tillhor olika aldersgrupper.

En faktor ar kvalificerade personal, som utfor uppdraget. Modersmalslérare skall ha bra
pedagogisk utbildning, ha bra kunskaper i amnet och kunskaper i svenska spraket. Dessutom
maste de vidareutbildas och integrera de nya medieteknologierna i undervisningen. Det kréavs
mycket av modersmalslarare for att kunna erbjuda en intressant och givande undervisning i
modersmal.

En annan vasentlig faktor ar att det maste finnas mojlighet i landets skolsystem att erbjuda
modersmalsundervisning. Med modersmalsundervisningen menas att eleverna har rétt till
aldersanpassad undervisning som ger maéjlighet att maximera sprak/identitets- och
tankeutveckling hos dem och far dem att forsta vad som &r kultur, kulturarv, identitet och
kulturtillhérighet. Sverige 2009 &r ett multikulturellt land dar ménniskor fran hela vérlden har
sin tillvaro. Ett land som genom lagar starker medborgarnas rattigheter. En av dem ar ratt att
fa undervisning i modersmalet. En stor del av eleverna i den svenska skolan pratar ett annat
sprak som modersmal. Pa Sprakcentrum, dar jag arbetar, ar ca180 modersmalslarare
verksamma som undervisar i ca 50 olika sprak. Studiehandledning ges till nyanlanda elever,
som nyligen har anlént till Sverige, eller som inte till fullo kan delta i undervisningen i
klassen pa grund av brister i det svenska spraket. Enligt skollagen skall alla som behover det
fa studiehandledning pa sitt modersmal. Ar det verkligen s&? Vad hander med de elever som
inte far stod pa sitt modersmal? Under flera ar som modersmalslérare i polska arbetade jag
med dessa elever och traffade de som fick stod och de som inte fick studiehandledning pa sitt
modermal.

| varas deltog jag i ett "EU-projekt” som handlade om samarbete mellan olika aktorer
angaende forstarkning av stodet for nyanlanda elever. Projektet var intressant och givande for
mig som larare. Mitt arbete med nyanlénda elever och deltagandet i projektet forstarkte
intresset for att forska mer i det omradet.

| mitt arbete vill jag fordjupa mig i modersmalets betydelse for maluppfyllelse hos
polsktalande elever i grundskolan som tillhor till gruppen som nyanlénda. Jag vill undersoka
och belysa det omradet.



1. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats &r att underséka modersmalets betydelse for maluppfyllelse hos
polsktalande nyanlanda elever i grundskolan. Ett mal ar att undersoka ifall det finns skillnader
hos de barn som fick studiehandledning pa sitt modersmal och de som inte har fatt den.

Fragestallningar:

o Vilka svarigheter moter nyanlanda elever i den svenska skolan, pa grund av
otillrackliga kunskaper i svenska?

e Hur paverkas nyanlanda elevers inlarningsprocess i den svenska skolan av stod eller
brist av hjalp av modersmalslarare?

e Hur ser stodet ut pa modersmalet? Fungerar det bra eller inte?

For att besvara fragestallningarna intervjuades 17 personer, elever, skolpersonal och foraldrar

till eleverna. Intervjusvaren speglar dessa personers erfarenheter och uppfattningar om
modersmalets betydelse.



2. Centrala begrepp

Modersmalsundervisning

Enligt grundskolefdrordningen 2 kap. har de elever som uppfyller féljande krav rétt till
modersmalet? (Utbildningsdepartementet, 2009)

9 8 Om en eller bada av elevens vardnadshavare har ett annat sprak an svenska som
modersmal och spraket utgor dagligt umgangessprak for eleven, skall eleven fa undervisning i
detta sprak som ett &mne (modersmalsundervisning), om

1. eleven har grundlaggande kunskaper i spraket och
2. eleven onskar fa sddan undervisning.

Modersmalsundervisning i samiska, finska, meankieli, romani chib eller jiddisch ska erbjudas
dven om spraket inte ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet. Detsamma galler en elev
som ar adoptivbarn och som har ett annat modersmal an svenska.

Enligt 10 § modersmalsundervisning kan anordnas:
1. som sprakval,
2. som elevens val,
3. inom ramen for skolans val, eller
4. utanfor timplanebunden tid.

Studiehandledning
Enligt grundskoleférordningen 5 kap.: (Utbildningsdepartementet, 2009)

2 § En elev skall fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det.

3 8 En elev som har ratt till modersmalsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige
har undervisats pa annat sprak an sitt modersmal far ges studiehandledning pa det spraket i
stallet for modersmalet, om det finns sérskilda skal.

I Skollagen 4 kap skriv att: Sarskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.
(SFS 1985:1100).

Nyanlanda elever

I mitt arbete anvander jag mig av begreppet "nyanlanda elever”. Jag menar med detta barn
och ungdomar som kommer till Sverige nara eller under sin skoltid. Det betyder att dessa
elever oftast inte kan tala eller forsta svenska. Barnet kan dock ha vistas i Sverige en viss tid
innan det har borjat skolan. Mer information kan hittas hos Skolverket (Skolverket, u.a.a).

I mitt arbete anvander jag inte begreppet” invandrarbarn”. Jag tycker personligen att ordet ar
belastat med negativ betydelse och kraft. Jag anvander mig istallet av termen “elever med
utlandsk bakgrund”.



3. Teori

| den senaste granskningsrapporten fran Skolinspektionen (2009, s. 6), vars mal bl.a. var att
granska skolors och elevers kunskap, pavisades att “nyanlanda elever far inte den utbildning
de har ratt till” och att manga av de nyanlanda eleverna inte nar de mal som forvantas.
Granskningen fokuserar pa utbildning for nyanlanda elever och deras “ratt till en god
utbildning i en trygg miljoé som stimulerar utveckling och larande” (s. 5). Enligt rapporten far
inte alla nyanlanda elever studiehandledning pa sitt modersmal. Dessutom far personal pa
flera granskade skolor kritik for att de inte &r tillrackligt informerade om studiehandledningen
pa modersmalet dvs. vad det &r och hur den ska organiseras (s. 7).

For att fa en koncis teoriframstallan har jag valt att koncentrera mig pa nutida svensk
forskning.

Aktuell forskning

Aktuell forskning om tvasprakighet uppmarksammar relevansen mellan goda kunskaper i
modersmalet och paverkan pa flera omraden som t.ex. inhamtning av kunskaper pa andra
sprak, som stod for utvecklingen i modersmalet, som stéd for inlarning av svenska, som stod
for utveckling av etnisk identitet och inte mindre som stdd for uppfostran (Hyltenstam &
Tuomela, 1996).

Eva Wirén betonar i ett pressmeddelande (Skolverket, 2008) den centrala betydelsen av
modersmalet for maluppfyllelse. De elever som deltar i modersmalsundervisningen uppvisar
béattre betyg i skolan &n de som inte deltar. Rent statistiskt visas att
modersmalsundervisningsdeltagare far hdgre genomsnittliga meritvéarde, 220 p, dvs. 12p
hogre an elever med svensk bakgrund (Skolverket, u.a.c).

Enligt Kenneth Hyltenstam hamnar manga av eleverna med annan bakgrund &n svenska
utanfor pa grund av kunskaper i amnena, som inte inhamtades i svenska skolan.
Omsténdigheterna kopplas till segregationen i samhallet (Lararnas tidning, 2002).

Hyltenstam och Tuomela (1996, s. 31-32) markerar fakta som &r av stor betydelse for alla
som arbetar med nyanlanda elever.

- att det tar lang tid — flera ar - innan ett barns andrasprak fungerar lika effektivt for
kunskapsinhamtande som ett forstasprak,

- att ett abrupt sprakbyte vid skolstarten darfor hammar barnets majligheter till ett
normalt kunskapsinhdmtande och normal intellektuell utveckling under skoltiden,

- att barns attityder till sitt forstasprak — och i forlangningen till sin kultur och sitt
ursprung paverkas av vilken roll detta sprak tilldelas i samhallet och i skolan,

- att individens identitetsutveckling ar beroende av mdéjligheterna att bejaka de egna
kulturella och allmanna livserfarenheterna.

Enligt Tingbjorn (1981) ar inlarningen av ett sprak aldrig avslutad. Med hjalp av diagram "En
ensprakig elevs sprakutveckling” skildrar Tingbjorn utvecklingen av forstaspraket och
papekar att utvecklingen sker hela livet. Speciellt viktiga &r de forsta aren i livet hos ett barn
innan skolstarten.



Under den tiden sker utvecklingen av vissa sprakfardigheter som t.ex. ljudférrad och
grammatiska talspraksmaonster. For att uppna aktiv tvasprakighet forutsatts att flera faktorer
kommer till stand. Tingbjorn pekar pa féljande (1981, s. 50-53):

- Inléarning av basfardigheterna lasning och skrivning pa forstaspraket.

- Ett sékert grundlagt betydelsesystem pa forstaspraket.

- Inlarning av uttalet i andraspraket fore ca 12 ars alder.

- Riklig och kontinuerlig stimulans och tillfallen till egen aktiv verksamhet pa bada
spraken under hela skoltiden.

- HOg prestige hos bada spraken.

- En funktionell och verklighetsforankrad fackdmnesundervisning pa bada spraken.

- En kontrastivt baserad undervisning, planerad och genomférd av adekvat utbildade
och kontrastivt medvetna larare, vilka har svenska och resp. hemsprak som
forstasprak.

Lilian Nygren-Junkin (Skolverket, u.d.b) tycker att "Modersmal har vi allihopa!”. Nygren-
Junkin lyfter fram betydelsen av modersmalet for var identitet, sprakutveckling och menar att
“ett val utvecklat modersmal ar basta grunden for ett val utvecklat andrasprak™ (Skolverket,
u.a.b). Enligt hennes studie "Modersmal har vi allihopa — har med, och dar med” har eleverna
som beharskar bra modersmal lattare att lara sig andra sprak. Nygren-Junkins avhandling
styrker teorin om modersmalets betydelse fér maluppfyllelse i andraspraket.

Arja Paulin styrker betydelsen av modersmalet och vikten av att nyanlanda elever skall fa
undervisning i modersmalet och studiehandledning. Enligt Pauli ”Undervisning pa det egna
spraket i olika amnen ar den enda garantin mot avbrott i sprak- och darmed i tankeférmagans
utveckling.” (Paulin, Trinjddad, Almgard, Finell, Arvér, Oamhawi, 1993, s. 25). Det tar tid
for en nyanland elev att lara sig ett nytt sprak. Innan det nya spraket far anvandning i samma
grad som modersmalet borde skolan erbjuda undervisning pa modersmalet. Paulin markerar
att processen till tvasprakigheten hos barn ar arbetsam och kréaver fran foraldrar konsekvens i
anvandning av modersmalet.



Metod

Metoddiskussion

For att ta reda pad modersmalets betydelse for maluppfyllelse hos polsktalande barn i
grundskolan gjordes en undersékning i form av intervjuer. Undersokningen for fram
elevernas, skolpersonalens och elevernas foréaldrars uppfattning och erfarenheter om ovan
namnda omrade. For att ge respondenterna bade mojlighet och utrymme att utveckla sina svar
och samtidigt detaljerat kunna analysera de svar som gavs pa de olika fragorna utgjordes
intervjun medvetet av en kombination av de tva extremfallen, den strukturerade respektive
ostrukturerade intervjuformen.

Enligt Staffan Stukat (2005) beskrivs extremfallen av intervjumetoderna som strukturerade
respektive ostrukturerade dar "man kan generellt sdga att ju storre detta utrymme ar, desto
battre ar mojligheten for att nytt och spannande material ska kunna komma fram. Men
samtidigt minskar jamforbarheten mellan svar och svarigheterna att tolka resultatet ékar” (s.
37).

Etiska aspekter

Stukat (2005, s. 130) skriver att ”Forskarens ratt och mojligheter att bedriva sin
undersokning maste ifragasattas och stallas mot individskyddskrav.” Det &r viktigt att den
intervjuade personen far tillrackliga informationer om undersokningen, syftet och vilken
metod som anvénds i undersokningen. Intervjuaren har vissa forpliktelser mot den intervjuade
personen som ska respekteras under intervjuerna, vid bearbetning av de samlade intervjuerna
och efter.

Enligt Trost (2005) skall intervjuaren halla sig till de allmanna foreskrifter som géller for att
intervjua barn som t.ex. tystnadsplikt, anonymt eller konfidentiellt. Enligt Trost ska inte de tre
termerna blandas. Med anonymitet menar han att ”man inte vet namnet eller andra
igenkanningstecken pa den intervjuade” (s. 41). Med konfidentialitet menar Trost (2005, s.
41) att ”det som sags inte kommer att féras vidare — ingen skall kunna fa reda pa vem som
sagt eller gjort vad.”. Tystnadsplikten star i relation med anonymitet och konfidentialitet dvs.

.. att det & nagot man alagts och utlovat och plikten innebar att skyddet mot obehdrig verkligen
uppratthalls. Nar intervjupersonen inte ar anonym, dvs. da intervjuaren kanner till namnet, skall i
avrapporteringen intervjupersonen anonymiseras for lasaren. Men den personen forblir inte anonym for
intervjuaren. (s. 41).

| det har arbetet har alla de etiska véarderingarna tagits hansyn till.



Intervjupersoner

Pa grund av mitt arbete som modersmalslarare och mitt intresse for amnet modersmal och
dess betydelse hos flersprakiga elever valde jag att genomfora en undersokning inom detta
omrade som examensarbete for att fordjupa mig i &mnet.

Jag har valt att intervjua nyanlanda polska elever som gar i grundskolan och laser modersmal,
deras foraldrar och skolpersonal, dvs. klasslarare och en rektor.

Sammanlagt deltog 17 personer i undersékningen. Personer som jag intervjuade kdnde jag
tack vare mitt yrke. Faktumet att vi kande varandra innebar bade for- och nackdel. Fordelen
var att jag hade lattare att kontakta personer, elever, deras foraldrar och skolpersonalen, som
jag arbetade med under veckan och valja de som ville delta i undersékningen. Nackdelen var
att vi pa grund av omstandigheterna att vi kande varandra kunde forlora balansen i min
instéllning till de intervjuade personerna och ha for subjektiv installning och gora en subjektiv
tolkning. Jag forsokte stalla sakliga fragor till dem och halla en neutral attityd.

Sammanlagt intervjuades sju elever i aldrarna 6 till 16 ar. Syftet med bakgrundsfragorna var
att f en narmare uppfattning om intervjuade elever. Alla eleverna foddes i Polen och kom till
Sverige fran Polen. Flera av dem har angivit vilken stad (istéallet for vilket land) varifran de
kom till Sverige. Svaret visar att barn relaterar hemlandet med den ndrmaste omgivningen.
Tva av de intervjuade eleverna har bott i Sverige i tva ar, tre i 2,5 ar och tva i fyra ar. Fem av
eleverna var sex eller yngre vid ankomsten till Sverige. En av eleverna sa att det anvénder
polska och svenska med narmaste familjen. Alla andra anvander bara det polska spraket.
Varje elev fick ett nummer i undersokningen som relaterar till ordningen i genomférandet av
intervjuerna. En elev lamnade dock otillrackliga svar pga. alder och har darfor inte tagits med
ytterligare i analysen.

Sammanlagt intervjuades fem skolpersonaler, fyra klasslarare som undervisar nagra av de
intervjuade eleverna och en rektor. All intervjuad skolpersonal hade erfarenhet av att arbeta
med elever med “utlandskt bakgrund”. Erfarenheten strackte sig fran 2,5 ar till ver 30 ar.
Skolpersonalen representeras av forskoleklasslarare, klasslarare for lagstadium, klasslarare for
mellanstadium och larare for svenska som andrasprak. Alla de intervjuade skolpersonal

bidrog till min undersokning med mycket kunskap pa grund av sina erfarenheter i arbetet med
nyanlanda elever. En av intervjuade skolpersonal var rektor. Mdéjligheten att intervjua en
rektor var av stor betydelse for min undersokning for att fa reda pa hur ledningen ser pa
fragorna.

Lé&rarna tilldelades deras elevs nummerordning. Rektorn bendmns som rektor.

I undersokningen deltog fem foréldrar till sju elever. Foraldrarna tilldelades deras barns
nummerordning.

Intervjufragorna

| bilaga 1 kan intervjufragorna studeras, som indelades pa de olika omradena som syfte och
fragestallningarna behandlade.

e Vilka svarigheter méter nyanlanda elever i den svenska skolan, pa grund av
otillréckliga kunskaper i svenska?



e Hur paverkas nyanlanda elevers inlarningsprocess i den svenska skolan av stod eller
brist av hjalp av modersmalslarare?
e Hur ser stodet ut pA modersmalet? Fungerar det bra eller inte?

Dessutom valdes bakgrundsfragor for att fa en bild av den intervjuade eleven.

Fragorna till skolpersonalen bestod av bakgrundsfragan, dess syfte var att fa narmare
informationer om dem, deras pedagogiska arbete med nyanlénda elever. De andra
intervjufragorna var tydligt kopplade till syftet och fragestallningarna i arbetet.

Fragorna handlade om lararnas installning till lagstiftningen gallande rétt till
modersmalsundervisning och studiehandledningshjalp pa modersmalet. Dessutom berérde
fragorna de nyanlandas svarigheter i svenska skolan och ev. méjligheter att erbjuda hjalp.
Intervjufragorna till skolpersonalen finns i bilaga 2.

| bilaga 3 finns intervjufragorna till elevernas foraldrar. Syftet med fragorna var att fa narmare
informationer om foraldrarnas uppfattning om modersmalets betydelse for deras barns
sprakutveckling, gallande modersmal och svenska och skolgang.

Genomfdrande

Intervjuerna delades in i tva etapper. Forst genomfordes intervjuerna med eleverna och deras
foraldrar. De genomfordes pa olika ostérda platser och varje person intervjuades for sig.
Viktigt for genomférandet av intervjuerna var att platsen erbjod bra miljé, lugn och ro.

Skolpersonalen intervjuades pa respektive skolor, dar de ar verksamma. Ett rum tilldelades for
genomforandet av intervjuer.

For battre informationsinsamling anvéndes en diktafon for inspelning av intervjuerna. Innan
genomfdrandet av intervjuerna fick jag skriftligt tillatelse for att intervjua barn och deras
larare, se bilaga 4. Dessutom fick jag muntligt tillatelse for att spela in intervjun. Fran min
sida informerade jag den intervjuade att de inspelade informationerna endast anvands for min
undersokning och kommer att forstoras efter intervjubearbetningen. Efter intervjuerna
transkriberades intervjuerna var for sig direkt pa datorn, dar materialet sparades for
bearbetning.

Alla de intervjuade personerna fick tillrackligt med tid for att besvara fragorna.

Analys av intervjusvaren

Analysen av intervjusvaren indelades i tre huvudgrupper. Elever, skolpersonal och foraldrar.
Analysen av elevernas intervjuer indelades i de tre angivna fragestallningar.

P& samma satt bearbetades analysen av intervjuerna med skolpersonal. Dessutom bearbetades
fragan om “Barnets sprakutveckling och skolpersonalens synpunkt pa bedémning och
hantering.”

Analysen av foraldrarnas intervjuer bearbetades med deras synpunkt och uppfattning av
modersmalets betydelse i svenska skolan, deltagandet i modersmalsundervisningen och
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paverkan pa utvecklingen av modersmalet och det svenska spraket. Dessutom finns det i
analysen av foraldrarnas intervjuer plats for deras reflektioner och tankar.

Reliabilitet

Trost (2005, s. 111) anser med reliabilitet "att en matning ar sa att saga stabil och inte utsatt
for t.ex. slumpinflytelser”. Han skriver om vikten av noggrannhet vid planeringen av
undersokningen, intervjufragorna och fragestéllningarna. Enligt Stukat (2005, s. 125) ar
reliabilitet ett matinstrument “mot slumpens inflytande”. Forskarna far inte dndra, forfalska
samlade informationer och bearbeta dem.

I min undersokning har jag anvant mig av intervjumetoden for att besvara de tre
fragestallningar som jag har stallt upp for att kunna ge en bedémning av modersmalets
betydelse for maluppfyllelse. Intervjufragorna har med avsikt valts for att kunna ge svar pa
fragestallningarna och de &r dven indelade i fyra grupper dvs. de tre fragestéllningarna och en
grupp med bakgrundsfragor. For varje respondentgrupp (elever, skolpersonal och foréldrar)
har fragorna anpassats sa att de omfattar fragestéllningarna. Fordelen med denna anpassning
ar att kvalitén pa svaren och informationens relevans okar. Det innebéar dock att dven
spridningen av svaren blir stérre vilket lamnar mer utrymme for tolkningar av
respondenternas uppfattningar. Jag tycker att min undersokning och arbete haller for en
kritisk granskning vad géller reliabiliteten.

Validitet

For att fa ett sd bra underlag som majligt for min undersokning valde jag att lata bade elever,
skolpersonal och foréaldrar delta i intervjuerna. Detta for att fa en sa bred bas av erfarenheter
och uppfattningar fran de olika grupperna som mojligt. Undersokningen riktar dock endast in
sig pa polsktalande, nyanlanda elever. Eleverna representerar olika skolor och aldrar. Alla
elever som har deltagit i undersokningen ar nyanléanda elever och har bott i Sverige i mellan
tva och fyra ar. Skolpersonalen har en varierad bakgrund och erfarenhet av att arbeta med
nyanlanda elever. Da aven en social bakgrund kan ha betydelse for maluppfyllelse borde jag
ha tagit hansyn till detta i urvalet men pa grund av det har arbetets begransning har det ej varit
mojligt. | analysen av intervjusvaren framkom det ledtradar som stodjer resultatet av
understkningen. Det haller for en kritisk granskning och fragornas validitet ar giltig.

Generaliserbarhet

Syftet med metoden som valdes fér genomforandet av arbetet var att ge fritt rum for de
intervjuade personer att ge deras synpunkter som svar pa de stallda fragorna. Arbetet har riktat
in sig inom en sprakgrupp och antalet personer som har intervjuats ar begransat. Resultatet
kan darfor inte direkt generaliseras pa alla nyanlanda elever da faktorer som spréaklig och
social bakgrund inte har behandlats. Arbetet ska ddremot ses ett uttryck av uppfattningar och
erfarenheter inom ett omrade.
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4. Presentation av intervjuresultat

Bakgrundspresentation av intervjuade larare.

Sammanlagt intervjuades fem skolpersonal, fyra klasslarare som undervisar nagra av de
intervjuade eleverna och en rektor.

Lararen till elev 1 &r utbildad larare sedan 2000. Har arbetat ganska lange som vikarie pa olika
skolor och &r sedan 2,5 ar klasslarare. Hon/han har arbetat i 2,5 ar med flersprakiga elever och
det ar elev 1.

Lararen till elev 2 och 7 &r utbildad som forskolelarare och specialpedagog. Har arbetat i 34 ar
som forskoleldrare. Fran borjan har lararen arbetat med flersprakiga elever i i en tvasprakig
grupp, ungersk-svensk och med barn som kom till Sverige pa 70 och 80-talet. Pa den aktuella
skolan har hon/han arbetat i 10 ar. Hon/han arbetar med flersprakiga elever, nagra av dem &r
nyanlanda. | arbetet anvander hon/han sig mycket av stodpedagogik, las och skrivutveckling.
”Né&r man arbetar med barn med andra sprak som inte forsta svenska maste man anvanda sig
mycket av kroppssprak.”

Rektor — i botten ar hon/han adjunkt, hdgstadiet och gymnasielérare i svenska, engelska och
SO. Arbetade som bibliotekarie och larare i manga ar. Under sin tid som bibliotekarie och
larare hade hon/han mycket kontakt med flersprakiga, nyanlanda elever som laste svenska
som andra sprak. | arbetet var det viktigt for henne/honom att "anpassa texten for elevernas
niva. Det var mycket viktigt att vara sakert pa att elever forstar ord. Jag samarbetade
intensivt med larare i svenska som andra sprak. Som bibliotekarie var det viktigt for mig att
anpassa bockerna for eleverna, efter deras behov i svenska. Jag samarbetade med lararna
som undervisande i forberedelseklassen. Pa skolan fanns ocksa barn som var blinda, darfor
var det mycket viktigt att ta alla elever pa allvar. Det ar viktigt att skapa ratt forutsattningar
for elever.”

Lararen till elev 6 har arbetat som larare sedan 1971. Har lang erfarenhet i arbetet med
flersprakiga elever.

Léarare till elev 5 har arbetat i 27 ar som larare. I borjan har jag inte arbetat med flersprakiga
elever. Sista tiden har jag arbetat huvudsakligen med flersprakiga elever och vuxna.”

Larare till elev 3 och 4 valde att inte stalla upp i undersokningen.
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Analys av intervjuer med elever

Vilka svarigheter méter de nyanlanda eleverna i den svenska skolan?

De intervjuade eleverna borjade dagis eller grundskolan vid olika tidpunkter, efter nagra
dagar, en vecka, nagra veckor eller flera manader i Goteborg. Minnena som framkallades fran
de forsta dagarna/veckorna var intensivt kansloladdade. Flertalet av eleverna visar pa att de
inte forstod. Eleverna visar pA gemensamma svarigheter som kommunikation pa svenska,
med barn och vuxna. Eleverna kunde inte forsta andra och andra inte heller dem. Brist pa ett
gemensamt kommunikationssprak betydde for flera av dem angest, radsla, olust, nedstamning
och i ett fall ilska. Tiden som behdvdes for att borja forsta/leka med dagis/klasskamrater
varierar fran tva manader till ett ar, det beror pa alder hos dem intervjuade. Yngre elever visar
tidigare beredskap for dppenhet att vaga ta kontakt med andra.

Alla eleverna fick félja med i undervisningen, men inte alla fick extra stod pa modersmalet
och forstod darfor inte undervisningen i borjan efter ankomst. Trots att inte alla elever fick
fadderbarn i borjan eller larare som pratade polska fick alla hjalp av en/flera larare som tog
hand om dem i skolan. Alla eleverna har ett mycket positivt minne om sin klasslarare. De
beskrivs ofta som trevliga, hjalpsamma och snalla. Klassl&rarna forsokte stodja andra i
klassen att ta hand om den nyanlénda eleven, forsokte forklara, vad man skulle gora, prata
med eleven. Dagislararna forsokte trosta och hjalpa nér det behdvdes. Alla elever trivs i
skolan idag.

Elev, 5 "Ja, det betyder jag har vant mig. Nar man inte har vad man tycker om, sa tycker man
om vad man har. Om jag kunde valja, skulle jag garna vara i Polen. Men det &r inte sa daligt
har. Jag mar bra i skolan, ibland ar jag lite radd att jag inte forstar andra och andra forstar
inte mig.”

Med fragorna om det finns nagot i svenska som de tycker ar svart nu nar de blivit mer bekanta
med svenskan ger flera som exempel forstaelse, vad andra sager, nya ord i nya omraden eller i
litteraturen. Dessutom visas pa matematik, talsprak och grammatik.

Fragorna som berorde uttal och grammatik i svenska spraket var for svara for de flesta av de
intervjuade eleverna darfor baserade sig underlaget som finns for den delen pa svar fran elev 1
och elev 5. Eleverna pekar pa olika ljudgrupper i svenskan som vallar svarigheter som t.ex. sj-
, 0j-, dj-, enkel- och dubbelteckning av konsonant. Dessutom vallar vokaler i svenska spraket
svarigheter hos de intervjuade eleverna.

Svarigheter som uppstar i grammatikdelen visar pa flera omraden som tempus, verbbajning,
adjektivbojning, adverb, negationer, svenskans prepositioner, pronomen och svenskans
substantiv. De tva eleverna har olika syn pa i vilken utstrackning omradena vallar svarigheter.
Bada tycker att svenskans substantiv, bestamda och obestamda artiklar och svenskans ordféljd
ar svarast i svensk grammatik.

For att kommunicera med andra i klassen/skolan utan att kunna svenska visar bada eleverna
pa gester, kroppssprak och forsok att kommunicera pa vilket satt som helst.
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Hur ser stodet pa modersmalet ut? Tycker eleverna det fungerar bra?

Tva av de intervjuade eleverna fick ingen hjalp av en polsktalande person under de forsta
dagarna i skolan/dagis. Dessutom fick de inte delta i modersmalsundervisningen i polska, pa
grund av att skolan inte hade kdpt modersmalet. Andra elever fick modersmalsundervisning
pa dagis 60 min/vecka och pa skolan 80 min/vecka. Tva av eleverna fick inte
studiehandledning pa polska, inte heller fran en svensk larare. Andra elever fick i olika
omfattning fran 60 min/vecka till 180 min/vecka.

De som fick studiehandledning menar att de har haft nytta av detta. Oftast kom
modersmalslararen och var med eleverna i klassen och Gversatte nar eleverna inte forstod.
Lérare och elever arbetade ocksa individuellt med amnena pa polska. Alla som fatt
studiehandledning ar eniga om att studiehandledningen underlattade att forsta undervisningen
i borjan och att forsta skolan i Sverige.

Hur paverkades de nyanlanda elevernas inlarningsprocess?

Sammanfattar man elevernas svar visar det sig att fem av eleverna som fick stéd och hjalp av
modersmalslarare kunde forsta undervisningen efter ca fyra manader till 1 ar, beroende pa
amne. De tva elever som inte fick hjalp av modersmalsléarare behovde 1-2 ar. Flera elever
tyckte att matematik, idrott och sl6jd var de &mnen dar de forst kunde delta aktivt, stélla
fragor och arbeta med larobocker. Alla elever fick svenska som andrasprak.

Det ar svart for eleverna att komma ihag, nar de kunde skriva sina forsta arbeten/laxor pa
svenska men tva eleverna, som fick stod av modersmalslarare, sager efter nagra manader. De
tva elever som inte har fatt stod av modersmalslarare menar att de kunde skriva sina forsta
arbeten pa svenska forst i ak 2 efter tva och halvt ars vistelse i Sverige.

Tre av de intervjuade eleverna svarar att de inte har svarigheter med det svenska spraket idag.
Tre svarar dock att de uppfattar att de har svarigheter i svenskan. Tva av dem som svarar att
de har svarigheter ar elever som inte fatt stod av modersmalslarare. Exempel pa
forekommande svarigheter ar uttal och att skriva.

Svaren fran de intervjuade eleverna pekar pa att det verkar finnas ett samband mellan stod
fran modersmalslarare och hur snabbt och hur val de har utvecklat svenskan idag. Stodet fran
modersmalslararen verkar ha en positiv effekt pa eleverna bade pa deras integration i den
svenska skolan och pa deras inlarning av det svenska spraket.
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Analys av intervjuer med skolpersonal

Vilka svarigheter moter de nyanlanda eleverna i den svenska skolan?

Skolpersonalen som jag har intervjuat antar att de svarigheter som nyanlanda elever moter i
den forsta tiden i svenska skolan beror pa flera faktorer. Det ar mycket individuellt for varje
elev och beror pa bl. a. alder och ursprungsland. Dessutom betonar de omstandigheterna som
ligger till grund att eleverna har flyttat till Sverige.

Léararen till elev 2 menar att ”Det beror pa varifran man kommer. Kommer man fran ett land
dar spraket har hogt status och hemmet fungerar bra eller kommer man fran ett land dar
finns krig sa blir det annorlunda. Eleverna har olika bakgrunder, olika villkor.”

Lararen till elev 5 bekréftar att ”Det ar mycket individuellt. Hur de &r som personer och vad
de har i baggaget.”

Rektorn faststaller att Vi har har pa skolan en plan for nyanlanda elever. Den beror pa
alder, bakgrund som eleven har med sig, skolgang och problematik. Ar det ett val forberett
barn som flyttar till ett nytt land?”

En annan faktor ar brister i spraket, som kommunikationselement. Pa grund av detta uppstar
emotionella svangningar hos eleverna. De blir latt irriterade, ledsna, nedstdmda till och med
aggressiva. Eleverna kan kanna sig misslyckade nar de inte kan visa sina &mneskunskaper pa
svenska som de kan pa modersmalet.

Alla lararna till eleverna konstaterar att de inte kan ge tillrackligt med tid till de nyanlanda
eleverna. Klasserna blivit storre och flera i klassen behover stod, som har svarigheter med
t.ex. att lasa, skriva trots att manga av dem foddes i Sverige.

Hur tycker skolpersonalen att de nyanléanda elevernas inlarningsprocess
paverkas?

Skolpersonal som jag har intervjuat ar 6vertygande om att det &r jattebra, viktigt och till och
med sjalvklart att alla elever i Sverige, som anvander ett annat sprak hemma, har ratt till att
lasa sitt modersmal och skall fa det. Genom deltagandet i modersmalsundervisningen far de
trygghet, deras identitet respekteras vilket ar jatteviktigt. Lararna anser att modersmalet ger
tillgang till ett andra sprak, att de elever som ar bra pa modersmalet och som utvecklar sitt
modersmal snabbare lar sig andra sprak och har mindre problem med svenska spraket. Kan de
modersmalet bra sa kan de relatera till det i inlarningen av svenska t.ex. vid sprakinlarningen.
Modersmalet ger flera mojligheter. Flera anser att samarbetet mellan modersmalslararna och
klasslarare/skolpersonal &r viktigt.

Rektorn understryker att "Ofta finns det en koppling mellan modersmalet och svenska, t.ex.

vid inlarningen. Barn som har svarigheter i lasinlarningen pa svenska har ocksa svarigheter
pa deras modersmal. Det &r viktigt att utveckla bada modersmal och svenska.”
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Den intervjuade skolpersonalen betonar att de eleverna som inte beharskar modersmalet och
har svarigheter med modersmalet ofta har svarigheter i svenska spraket men inte bara det.
Man ska inte forneka sin identitet. Identitet &r bl. a. modersmal.

All intervjuad skolpersonal betonar vikten av studiehandledningshjélp fér nyanlédnda elever.
Flera av de tyckte att det var jattebra att eleverna fick studiehandledning pa modersmalet fran
borjan av elevernas skoltid i svenska skolan. Modersmalsléarare kunde forklara allt som var
nytt for eleven. Det galler inte bara spraket eller amnena utan ocksa allt som gallde den
svenska skolan, t.o.m. Sverige som ett nytt land. Flera larare tycker att tack vare
studiehandledning pa modersmalet fick eleverna bra hjalp och gjorde stora framsteg som
marktes efter en kort tid.

Lararen till elev 2 tycker att en kompetent modersmalslarare som beharskar bada spraken,
svenska och i det har fallet polska var den forsta tiden och &r idag en forebild for eleverna. En
vuxen person som fungerar bra i samhallet med bada spraken, polska och svenska, och som
de &r stolta dver.

Léarare till elev 5 tycker att det ar bra och viktigt att eleverna far studiehandledning pa
modersmalet, bara form och tid kunde diskuteras. Det ar mycket individuellt vilken form som
passar for en elev. Tack vare modersmalslararen kunde eleven visa vad han/hon kan i &mnena.
Han/hon kunde skriva prov pd modersmalet i borjan och ha modersmalslarare pa olika prov
for att fa versattning.

Lararen till elev 6 papekar att for de elever som fick studiehandledning pa modersmalet gick
det battre &n for de som inte fatt den.

Den intervjuade rektorn tror att ”... det &r viktigt att de far handledning for att klara sig och
fa till sig utbildning. Formen for studiehandledning kan diskuteras.” | Goteborg ansvarar
Sprakcentrum Goteborg for modersmalsundervisning och studiehandledning. Enligt rektorn &r
det inte alltid majligt att organisera studiehandledning pa modersmalet pa ett satt som ger
basta forutsattningar och visar pa basta resultat for eleverna.

Alla de intervjuade lararna till eleverna 1, 2, 5 och 6 var 6vertygade om att stodet pa
modersmalet var av stor vikt och de uppmarksammar att tack vare stodet pA modersmalet och
intensivt samarbete mellan klasslararen och modersmalslararen kunde behovet hos den
nyanlanda eleven faststallas och utvecklas. Flera larare betonar vikten av stod pa modersmal,
som ger mojligheter for eleverna att visa vad de kan pd modersmalet dvs. att visa kunskap
trots brister i svenska spraket.

Det var av stor betydelse for eleverna och for deras sjalvkansla. "Utan modersmalslarare
skulle var elev vara en annan elev. Med modersmalslararen fick han visa vad han kan ocksa
pa prov i olika &mnen. Han utvecklas och mar riktigt bra idag.” (Lararen till elev 5).

En annan larare menar att ”"Néar de ser modersmalslararen blir de glada. De har stort behov
av att prata pa polska” (Lararen till elev 2)

Lararen till elev 6 betonar elevens sjalvsikerhet, mojlighet att fraga pa modersmalet, fa

forklarat direkt och att inte maste vanta pa dversattning av betydelser. Det géller olika &mnen
som t.ex. matematik eller svenska.
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Rektorn understryker vikten av stod och samarbete mellan modersmalslérare och klasslarare,
framforallt i grundstadium.

Hur ser stodet ut pa modersmalet? Tycker skolpersonalen att det fungerar
bra?

All skolpersonal tyckte att stodet pa modersmalet var av stor betydelse for deras elever.
Stodet organiserades pa olika satt och var individuellt anpassat efter diskussion mellan
klasslararen och modersmalslararen. Delvis deltog modersmalslararen tillsammans med
eleven i klassundervisningen och till viss del arbetade hon individuellt med varje elev. Bra
samarbete betonades trots att man inte hade gemensam planeringstid for gemensamma elever.
Aven tydlig kommunikation mellan lararna och modersmalslarare och lyhérdhet fran bada
hall betonades.

Lararen till elev 1 tyckte att det gemensamma arbetet mot ett mal var viktigt och att
modersmalsléraren var en bro mellan honom/henne och familjen i borjan. Stodet pa
modersmalet underlattade kommunikation med eleven och elevens familj. ”"Det var inte latt
att ha kommunikation med dessa foraldrar i borjan, utan sprak.”

Kommunikationen betonas ocksa av lararen till elev 2. ”Modersmalslarare ar en férmedlande
lank mellan barnet, foraldrar och klasslarare.”

Ett bra samarbete med modersmalslararen uppskattades i hog grad av lararen till elev 5 dock
markerades att det inte ofta forekommer ett sa bra samarbete som i det har fallet. Det beror i
stor utstrackning pa personkemi och kompetens. Lararen papekade att inte alla
studiehandledare har lararutbildning och beharskar det svenska spraket bra. Det leder till att
man missforstar varandra .

Lararen till elev 6 papekade viktigheten av samarbete, lyhordhet och “att eleverna marker att
vi samarbetar bra.”

Rektorn markerar samarbete mellan klasslarare och modersmalslarare och invander att "inte
alltid fungerar det bra eller ar vardefullt ibland &r det mycket dyrt men ger inte sa bra
resultat. Sa det finns olika faktorer som spelar en viktig roll i den process att bestiamma som
rektor vilken typ av hjalp man valjer for en elev.” Rektorns anmérkningar géller bl. a. tid nér
studiehandledning pa modersmalet utfors. Det finns modersmalslarare som brukar ta eleverna
fran klassen och arbeta individuellt med dem. Eleverna missar lektioner och &mnen. Ocksa
urvalet av vissa modersmalsléarare och deras kunskaper i svenska ifragasatts. Rektorn
poangterar att skolan inte alltid &r 6vertygad om den modell som erbjuds av studiehandledare
pa modersmalet. Darfor organiseras ibland studiehandledning pa annat sétt.

Barnets sprakutveckling — skolpersonalens synpunkt pa bedémning och
hantering.

Pa skolorna dar de intervjuade larare arbetar anvéands olika former for att arbeta med
nyanlandas sprakutveckling. Ofta anvands samtal, kommunikation med elev som utgangsform
for att ge en bedémning i utvecklingen av spraket. Dessutom anvands skriftliga arbeten som
bas for bedomning av utvecklingen av det skriftliga spraket.
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Pa en skola anvands ESP (Europeisk Sprak Portfélj) och kartlaggningsmaterial. Forutom detta
anvands kunskap fran ”Las- och skrivprojekt”. Dar analyseras sprakutvecklingen hos barnen,
inte bara hos de nyanlanda, pa djupet. Rektorn bekraftar att pa skolan anvands metoder som ”
tack vare de kan man avlasa ett barns sprakutveckling. Man maste anvanda ratt satt och
metod. Modersmalet kan vara pa en hdg niva och svenskan pa en lag niva. Syfte ar att avlasa
det och t.ex. starka svenskan genom elevens modersmal.”

Pa en annan skola arbetas med sprakutvecklingsanalys. Dess syfte ar att analysera skrivna
texter. Analyserna riktas mot styrkor, vad en elev kan.

Samarbetet med foréldrar till nyanlanda elever &r olika. Skillnaden utgérs i stor del av
bristerna i det svenska spraket. Man kan ha en bra kontakt med foraldrarna men det &r svart
att erbjuda kommunikation pa en hogre niva. ”"Men det ar en utmaning for oss” tycker lararen
till elev 2. Foréldrarna har ratt till tolk men inte alla vill anvénda sig av den réattigheten. For
lararna ar det mycket viktigt att kommunikation fungerar och att féraldrarna inte missforstar
l&raren.
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Analys av intervjuer med foraldrar

De intervjuade foraldrarna fick information om modersmalsundervisningen i svenska skolan
pa olika satt. Foraldrarna till elev 1, 2 och 5 blev informerade genom modersmalslararen i
polska, som arbetade pa skolan, dar deras barn finns. Foraldrarna till elev 3 och 4 fick
information pa skolan att det finns modersmal pa skolan men rekommenderades inte att gora
det utan bara att satsa pa svenska spraket. Tack vare bra samarbete med modersmalsléraren
fick och far foréaldrarna tillracklig information om skolan, om modersmalsundervisning och
studiehandledning.

Alla de intervjuade foraldrar vill att deras barn deltar i modersmalsundervisningen. Alla
anvander det polska spraket hemma. De tycker att spraket ar mycket viktigt for dem som
familj, att barn kan skriva, diskutera, lasa och utveckla spraket. Spraket ar viktigt for
identiteten.

Foralder till elev 1 menar att "Modersmalsundervisningen underlattar hemarbete som
fortsattning™. For foralder till elev 2 &r det jatteviktigt med spraket Vi pratar hemma polska,
men jag kan inte ge henne/honom utbildning pa polska.”.

Foralder till elev 3 och 4 tycker att hans/hennes barn ”ar polacker och kommer att forbli
polacker”.

Enligt alla foraldrar deltar deras barn garna i modersmalsundervisningen. Argumentation for
undervisningen &r att kunna tréffa andra elever som pratar polska, arbeta med intressanta
bocker och lara sig Polens historia och geografi. Polskan ar deras identitet. De flesta av
foraldrarna pastar att deltagandet i modersmalsundervisningen paverkar deras barns
sprakutveckling i polska och utvecklingen av polsk kultur positivt.

Foralder till elev 2 menar att hennes/hans barn ”1ar sig mycket mer an bara uttal eller att
skriva pa polska™. De lar sig mycket om Polen, Polens geografi och historia. Inte alltid &ar det
mojligt att gora det for foraldrar. Det ar ett komplement.”

Foralder till elev 3 och 4 menar att barnets polska forbattras kontinuerligt. ”Ja, det hjalper
dem att lasa, ordférradet blir bredare, ortografin blir battre. Polskan stodjer ocksa svenskan.
De forsoker att forbattra deras polska. | borjan de var radda, de ville inte géra nagra fel.”

Foralder till elev 5 — " Ja, hans/hennes ortografi blev battre. Han/hon arbetar mer med
hemléxor an i Polen. Han/hon gor det inte i sista minuten utan arbetar garna under helgen
med polska.”

Enligt foraldrarna paverkar deltagandet i modersmalsundervisningen utvecklingen av det
svenska spraket. Eleverna som ar bra pa modersmalet lar sig snabbare svenska och utvecklar
svenskan genom koppling till modersmalet.

Mamma till elev 1 pastar att ” Hon/han kan bra polska och utvecklar polskan, som
underlattar att lara sig svenska. Kunskap i polska stodjer utvecklingen av kunskapen i
svenska, t.ex. vid dversattningar. Man kan inte utesluta ett sprak, bada stodjer varandra. Att
vara konsekvent i anvandningen av spraket, att vi foraldrar inte pratar svenska med barnen
och de Iar med fel. I borjan, nar vi kom till Sverige visste jag/vi inte hur vi ska bete 0ss med
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anvandningen av spraket. Efter samtal med modersmalslararen bestamde vi oss att prata
bara polska, svenska lars ut i skolan etc. med svenskar.”

Forélder till elev 3 och 4 menar att ”Ja, det underlattar i svenska. Den svenske lararen sager
ocksa att det gar battre for dem sedan de deltar i modersmalet.”

Enligt foralder till elev 2 - "Man ska inte tanka sa att nar man lar sig svenska sa kommer
polskan fran sig sjalv. Sa tankte jag i bérjan. Men det var fel. Efter ndgra manader mérkte
jag att hon kan det svenska alfabetet men inte det polska.”

Enligt de intervjuade foraldrarna fick 4 av de 6 intervjuade eleverna studiehandledning pa
polska i den svenska skolan/dagiset. Eleverna fick studiehandledning i olika omfattning fran
60 min/vecka till 180 min/vecka. Tva intervjuade elever fick ingen studiehandledning, trots
att mamma har ansdkt hos rektorn pa skolan.

Alla de intervjuade foraldrarna anser att modersmalsundervisning ar mycket viktig for deras
barn och bekraftar vikten av modersmalet framforallt i borjan av skolgangen. De
uppmarksammar dven betydelsen av hjélp fran modersmalslarare i borjan nar de pa grund av
brister i spraket var beroende av hjélp. De anmarker pa informationsbristen fran skolans sida
t.ex. om deras barns réttigheter.

Foralder till elev 1 tycker att ”Skulle vilja fa alla informationer om mitt barns rattigheter fran
svenska skolan i borjan, nar mitt barn borjade pa skolan, dvs. om rattighet att fa
modersmalsundervisning, studiehandledning och andra informationer. Battre
informationsutdelning i skolan. Samtal med modersmalslararen var mycket viktigt for mig.
Studiehandledning var jatteviktigt for barnet.” Idag ar 3 av 4 intervjuade foraldrar ndjda med
barnets skola.

Forélder till elev 3 och 4 tycker att ” Jag ar inte ndjd med skolan. Barnen blev utsatta for

mobbing. Sonen blev slagen och ville inte ga till skolan. Det fanns samtal med klasslararen
om detta. Idag ar det lite battre men jag tanker flytta barnen till en annan skola.”
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5. Diskussion

Syftet med mitt arbete var att ta reda pa modersmalets betydelse for maluppfyllelse hos
polsktalande nyanlanda elever i grundskolan samt att undersdka och presentera resultat av
understkningen hos de elever som fick studiehandledning pa sitt modersmal och de som inte
har fatt den. Tre fragestallningar foreldg analysen.

Vilka svarigheter moter nyanlanda elever i den svenska skolan, pa
grund av otillrackliga kunskaper i svenska?

Resultaten av intervjuerna med eleverna pekar pa att de svarigheter som de nyanlanda
eleverna mott i den svenska skolan pa grund av otillrackliga kunskaper i svenska ar olika men
att de ofta har samma karaktar. Under intervjuerna framkallades minnen hos eleverna som var
kansloladdade fran de forsta dagarna/veckorna pa dagis eller i grundskolan. Eleverna har
gemensamma svarigheter som kommunikation pa svenska, saval med andra barn som med
vuxna och det var 6msesidigt. De markerar tydligt att de inte forstod spraket som anvéandes pa
dagis och grundskolan. Bristen pa ett gemensamt kommunikationssprak betydde for flera av
dem angest, radsla, olust, nedstamning och ilska.

Enligt Hyltenstam och Tuomela (1996, s. 42-91) har modersmalsundervisning stor betydelse
som stod for utveckling av etnisk identitet. Dessutom betonar forskarna sociopsykologiska
effekter av modersmalsundervisning. Modersmalsundervisning anses inte bara som viktigt for
sprak- eller kunskapsutveckling.

Nygren-Junkin (2006) lyfter i sitt arbete fram betydelsen av modersmalsundervisning och den
centrala betydelsen av modersmalet for elevernas identitet. Nygren-Junkin menar att koppling
mellan identiteten och vart modersmal ger oss sjalvfortroende.

De yngre eleverna visar tydligt tidigare beredskap for 6ppenhet att vaga ta kontakt med andra
och acklimatiseras i klassen och skolan.

Alla intervjuade elever fick folja med i undervisningen i dagis/grundskolan men inte alla fick
extra stod pa modersmalet. De som erholl modersmalsundervisning fran borjan och stod pa
modersmalet uppfattade att de fick en trygghet fran modersmalslarare som beharskade
svenska och polska och kunde forklara obesvarade fragor, géllande svenska skolan, klassen,
laxor t.o.m. svensk kultur. Eleverna som inte fick extra stod i borjan av svenska dagis och
grundskolan fick problem dvs. forstaelsen av svenskt dagis/grundskolan, konversation, inga
mojligheter att kommunicera med andra barn och vuxna och 16sa problem. De aspekterna
bidrog till aggressivitet mot andra barn och olust att ga till skolan. Samma observationer lyfts
fram fran skolpersonalens sida.

De intervjuade eleverna har trots att de har bott i Sverige mellan 2-4 ar och blivit mer bekanta

med svenskan fortfarande vissa svarigheter med t.ex. forstaelse, talsprak, matematik och
grammatik.
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Hyltenstam och Tuomela (1996, s.31) menar att “det tar lang tid — flera ar — innan ett barns
andrasprak fungerar lika effektivt for kunskapsinhamtande som ett forstasprak.”

Intervjufragorna gallande uttal och grammatik i svenska kunde endast besvaras av tva elever i
ak. 5 och 9. Eleverna har svarigheter med olika ljudgrupper i svenskan t.ex. sj-, gj-, dj- ljud.

De flesta svarigheterna som uppstar i grammatikdelen kommer fran hanteringen av svenskans
substantiv, bestdmda och obestdmda artiklar och svenskans ordféljd. (Tingbjérn, 1981, s. 28).

Enligt min mening uppkommer de flesta svarigheterna i svenska spraket hos eleverna pa
grund av att polskan och svenskan inte har en sprakstruktur som liknar varandra.

Svarigheterna hos de nyanlanda eleverna i min undersokning under den forsta tiden i svenska
skolan berodde pa flera faktorer. Det som kan betonas &r att alder och ursprungsland samt
omstandigheterna under vilka dessa har flyttat till Sverige paverkar. Dessutom spelar sprakets
status samt olika bakgrunder och villkor hos de nyanlénda eleverna en roll. Tingbjorn (1981,
s. 51) betonar sprakets status som en viktig faktor for att elev ska vilja lasa och utveckla
spraket.

Brister i spraket ledde till emotionella svangningar hos eleverna, dvs. de blev latt irriterade,
ledsna, nedstamda och till och med aggressiva. Pa grund av omdjligheten att visa sina
amneskunskaper pa svenska kande sig eleverna misslyckade.

Hur paverkas nyanlanda elevers inlarningsprocess i den svenska
skolan av stod eller brist av hjalp av modersmalsléarare?

Baserat pa intervjuerna kan man dra slutsatsen att de elever i min undersokning som fick stod
och hjalp av modersmalslarare kunde forsta undervisningen efter ca fyra manader till ett ar.
De elever som inte fick hjalp behévde 1 — 2 ar. De forsta arbetena/ldxorna pa svenska kunde
nagra av de eleverna som fick stod gora efter nagra manader med hjélp av modersmalslarare
emedan de eleverna som inte fick hjalp forst efter tva ar vistelse i Sverige i ak 2. Elevernas
svar bekréftas av foraldrarna.

| ett langre perspektiv har de elever som inte har fatt stod och har bott langst i Sverige
fortfarande svarigheter med det svenska uttalet och att skriva. De andra eleverna har inte i
samma omfattning svarigheter med det svenska spraket.

Hyltenstam och Tuomela (1996) pastar att modersmalsundervisning &r som stod for inlarning
av andrasprak, i det har fallet svenska. Enligt forskarna ar det obestridligt att "inlarning av
svenskan, andraspraket, underlattas om barnet redan har en kvalificerad utveckling av sitt
forstasprak... Om man alltsa vill underlatta inlarningen av svenskan ar det viktigt att barnets
forstasprak far en allsidig utveckling.” (s. 40).

Flera faktorer som ar viktiga for att varda och utveckla sitt modersmal kan lyftas fram, t.ex.
trygghet, identitet, tillgang till ett andra sprak. Genom ett bra utvecklat modersmalet lar sig
eleverna snabbare andra sprak och har mindre problem med det svenska spraket.

Nygren-Junkin (2006, s. 2) pastar att "Ett val utvecklat modersmal &r basta grunden for ett
val utvecklat andrasprak.”
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Betydelse av modersmalet for sprakinlarningen for eleverna i undersokningen men ocksa
modersmalet som identitet kan inte fornekas. Enligt Nygren-Junkin har eleverna som deltar i
modersmalsundervisningen tillgang till mycket mer an bara till spraket. De lar sig om
ursprungslandet och det nya landet. Hon jamfor betydelsen av modersmalsundervisningen
med “en brygga” som hjélper nyanlénda elever i integrationsprocessen i den nya kulturen.

Studiehandledningens roll som hjélp for de nyanldnda polsktalande eleverna i undersékningen
ska inte underskattas. | deras fall kan en modersmalslarare som kan bade modersmalet och
svenska underlatta integrationsprocessen i den svenska skolan. Modersmalslararen kunde
forklara allt som ar nytt for eleven, fran ordbetydelse, léxor, lek, skolans organisation till
rattigheter och skyldigheter som galler i Sverige. Modersmalslararen kunde har ocksa fungera
som en forebild for eleverna. En vuxen person som fungerar bra i samhallet med bada
spraken, polska och svenska, och som de ar stolta dver.

Enligt Paulin (1993) & modersmalslarare "identitetsbyggare, kulturbarare,
kulturarvsoverforare, kulturtolk, forebild, identifikationsobjekt, kunskapsformedlare,
studiehandledare, kurator, terapeut, ofta en trygghet och fast punkt i tillvaron.” (s. 13).

Undersokningen visade att ett bra samarbete mellan klasslararen och modersmalsléararen
gjorde det mgjligt att snabbare utreda behovet hos varje elev. Darfor ar formen for
studiehandledning viktig. Ofta &r det, pa grund av finansiella ramar, dock inte alltid mojligt
att organisera en studiehandledning pa modersmalet som ger basta forutsattningar och basta
resultat for eleverna.

Hur ser stodet ut pa modersmalet? Fungerar det bra eller inte?

Enligt den intervjuade skolpersonalen finns det stora skillnader mellan skolorna i sétt att
organisera studiehandledning for nyanlanda elever. Problemkomplexiteten gav stoff for flera
artiklar, debatter och diskussioner under hosten 2009. | den senaste granskningsrapporten
2009:3 samt i artikel ”Skolverket: Skolan har misslyckats” som publicerades 26 september
2009 i Géteborgsposten lyftes flera problem fram som beror bl.a. stodet pa modersmalet.
Flera skolor i landet far kritik for att inte bestélla stodet pa modersmalet for de nyanlanda
eleverna.

De flesta av de intervjuade eleverna i min undersokning fick stod pa polska fran borjan av
skolgangen i svenska dagis/skolan och deltog i modersmalsundervisningen. Men det fanns tva
elever som inte fatt ndgon sort av hjalp pa polska under de forsta tre ar av vistelsen i Sverige,
dvs. inte pa dagis och inte under de forsta aren i grundskolan. Dessutom fick de inte delta i
modersmalsundervisningen i polska, pa grund av att skolan inte ville kdpa modersmalet och
istallet rekommenderade foraldrarna att satsa pa det svenska spraket.

Eleverna som fick stod pa polska fick det i olika omfattning fran 60 min/vecka till 180
min/vecka. Stodet var mycket viktigt for dem. Modersmalsléarare kom till dem och var med i
Klassen och dversatte nar eleven inte forstod. Dessutom arbetade de individuellt med &mnena
pa polska, efter genomgang med klasslérare.

Stodet pa modersmalet planerades efter elevens ankomst till svenska skolan och anpassades

individuellt till varje elev. Modersmalsléararen deltog delvis i klassundervisningen och
arbetade med eleven och till viss del arbetade lararen med varje elev individuellt.
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Trots att modersmalsléararen inte hade gemensamma planeringar med klasslarare lyfts det bra
samarbetet fram samt vikten av tydlig kommunikation mellan lararna och modersmalslérare
och lyhordhet fran bada hall.

Enligt den intervjuade skolpersonalen beror ett bra samarbete mellan klasslararen och
modersmalslararen i stor utstrackning pa personkemi och kompetens, inte alla
studiehandledare har lararutbildning och beharskar det svenska spraket bra. Det leder till att
man kan missforsta varandra.

Rektorn markerar samarbetet mellan klasslarare och modersmalslérare och invander att inte
alltid fungerar det bra eller ar vardefullt ibland &r det mycket dyrt men ger inte sa bra
resultat. Sa det finns olika faktorer som spelar en viktig roll i den process att bestamma som
rektor vilken typ av hjalp man valjer fér en elev.” Rektorns anmarkningar galler bl. a. tiden
nér studiehandledning pa modersmalet utfors. Det finns modersmalslarare som brukar ta
eleverna fran klassen och arbeta individuellt med dem. Eleverna missar da lektioner och
amnen. Urvalet av vissa modersmalslarare och deras kunskaper i svenska kan ifragaséttas.
Rektorn poéngterar att skolan inte alltid ar 6vertygad om den modell som erbjuds av
studiehandledare pa modersmalet. Darfor organiseras ibland studiehandledning pa annat sétt.
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6. Slutord

Jag har arbetat som modersmalslarare i flera ar. Genom mina yrkesmassiga och personliga
erfarenheter tycker jag att modersmalets betydelse ar flersidig. Sjalv ar jag mamma till ett
tvasprakigt barn som jag tror ar jatteglad tack vare hans flersprakighet och flera kultur som
har sin tillvaro hemma hos oss. Manga svenska forskare lyfter fram att vi foraldrar ar
forebilder for vara barn. I de forsta dren ar mamma och pappa de viktigaste kontaktpersonerna
for sina barn. Var darfor stolt éver din kultur och spraket som du har i baggaget och ge det
vidare till ditt barn.

Resultatet av min undersokning bekréaftar teorin fran manga svenska forskare som papekar
betydelsen av modersmalet. Modersmalet ar inte bara konversation med mormor eller
sommarlov i det andra hemlandet. Modersmalets betydelse ar flersidig och alla skulle ta det
pa allvar, med borjan i hemmet, dagis, skolan och politiken i Sverige.

Den undersékning som jag har genomfort kan byggas vidare pa flera olika satt. Man kan t.ex.

understka hur manga nyanlanda polsktalande elever som far studiehandledning pa modersmal
och se ifall det finns en koppling till t.ex. betyg eller vidare universitetsstudier.
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8. Bilagor

Bilaga 1 — Intervjuer med elever
Intervjufragor till elever

Fragorna nedan &r indelade pa de olika omradena som fragestallningarna behandlar. Forst

dock lite bakgrundsfragor for att fa en bild av den jag intervjuar.

Bakgrundsfragor

1. Var foddes du?

2. Hur gammal ar du?

3. Hur lange har du bott i Sverige?

4. Hur gammal var du, ndr du kom till Sverige?
5. Varifran kom du till Sverige?

6. Vilka sprak anvander du med din narmaste familj?

Fragestallning ”Svarigheter for nyanlanda™

1. Néar borjade du skolan/dagis i Sverige? Vid borjan av lasaret, direkt efter du kom
till Sverige eller efter nagra veckor?

2. Vilka minnen har du fran dina forsta dagar/veckor i den svenska skolan/dagis,
utan att kunna svenska?

3. Vilka svarigheter métte du i den svenska skolan/dagis, pa grund av att du inte
kunde svenska?

4. Kommer du ihdg hur du kande dig, kan du beskriva?

5. Nar kunde du borja forsta/leka med dina klasskamrater?

6. Fick du forsdka folja med i undervisning eller fick du egna uppgifter?

7. Fick du nagot fadderbarn/tilldelad person som kunde hjalpa dig i borjan?
8. Hur uppfattade du din klasslarare?

9. Vad gjorde han/hon for att du skulle k&nna dig valkommen?
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10.

11.

Uttal:

12.
13.
14.

15.

Trivs du i skolan/dagis idag?

Finns det nagot i svenska som du tycker ar svart nu nar du blivit mer bekant
med spraket?

Vad tycker du &r svart att uttala inom svenska, kan du ge nagra exempel?
Kénner du dig séker/oséker med uttalet av svenska vokaler?
Kénner du dig saker/osédker med andra ljud i svenska?

Tycker du att svensk ordmelodi &r svart eller inte, kan du ge nagra exempel?

Grammatik:

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.

25.
26.
217.

28.

Vad tycker du var svart nar du skulle lara dig svenskans grammatik?
Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans verbbajning?
Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans tempus?

Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans adjektivbojning?
Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans adverb?

Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans negationer?
Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans prepositioner?
Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans pronomen?

Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans substantiv (genus, kasus,
numerus, animation och sexus) och att bilda plural?

Tycker du att det var/ar svart att anvanda bestamda och obestamda artiklar?
Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans ordfoljd?
Vad gjorde/gor du, nar du inte kunde/kan ett ord eller term pa svenska?

Tycker du att det var/ar svart att lara sig svenskans sammansatta ord?

Fragestallning hur ser stodet ut i modersmal”

1. Fick du hjalp av en person som pratade polska under de forsta dagarna i

skolan/dagis?
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2. Deltog du i modersmalsundervisningen fran borjan i den svenska skolan/dagis?

Om ja, hur manga timmar per vecka? Deltog du i en annan form av
undervisningen i polska spraket, t.ex. privat undervisning?

3. Fick du studiehandledning fran borjan i den svenska skolan/dagis?

Om ja, hur manga timmar per vecka? Nar? Efter vilken tid? Hur lange fick du?
4. Hur sag studiehandledningen pa polska ut, vad gjorde ni?

5. Tycker du att du har haft nytta av den?

6. Underlattade studiehandledningen for dig att i borjan forsta undervisningen och
skolan i Sverige?

Fragestallning ”hur paverkas inlarningsprocessen i svenska skolan av stod/ej
stod?”

1. Hur snabbt kunde du forsta undervisningen i skolan/dagis pa svenska?

2. 1 vilket amne kunde du forst aktivt delta i t.ex. stéalla fragor, arbeta med
larobocker?

3. Har du eller har du haft amnet "svenska som andrasprak”?
4. Nar kunde du skriva ditt forsta arbete/laxa pa svenska?
5. Tycker du att du har svarigheter med det svenska spraket?

6. Finns det nagot, som ér eller har varit svart i svenskundervisningen? Om, ja, vad
ar det som du tycker &r/var svart (skriva, uttal, beratta, forsta etc..)?

7. Hur larde du dig det svenska spraket? | férberedelseklass, med larare som
pratade polska, med larare for svenska som andrasprak eller i en grupp med
andra utlandska elever?
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Bilaga 2 — Intervjuer med skolpersonal
Intervjufragor till skolpersonal

1. Kan du saga nagra ord om dig sjalv och ditt arbete? Hur lange har du arbetat som
larare? Hur lang erfarenhet har du att arbeta med flersprakiga elever?

2. Tycker du att det ar bra att alla elever i Sverige, som anvéander andra sprak hemma &n
svenska, enligt lag, har ratt till modersmalsundervisningen? Kan du ge nagra exempel?

3. Tycker du att det ar viktigt att alla nyanlanda elever skulle fa studiehandledning? Kan
du ge exempel?

4. Hur upplever du att den forsta tiden i skolan férléper for en nyanland elev? Kan du ge
exempel?

5. Har du mojlighet att ge de nyanlanda tillrackligt med tid i borjan av skolgangen?
6. Sag du nagra forandringar sedan modersmalslararen kom till eleven och gav

studiehandledning pa modersmalet?
Vilka?

7. Vad &r for dig viktigast i samarbetet mellan klasslérare och
modersmalslarare/studiehandledare pa modersmalet?

8. Hur marker/bedomer/hanterar du barnens sprakutveckling?

9. Hur ar ditt samarbete med barnets foréldrar? Finns det skillnader gentemot svenska
foréldrar?
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Bilaga 3 — Intervjuer med foraldrar

Intervjufragor till foraldrar

1. Hur har Du fatt information om modersmalsundervisningen i svenska skolan?
2. Far du tillrackliga informationer angaende modersmalsundervisning?

3. Varfor vill Du att ditt barn deltar i modersmalsundervisningen?

4. Vilket sprak pratar Ni hemma?

5. Deltar Ditt barn garna i modersmalsundervisningen?
Motivera.

6. Tycker du att deltagandet i modersmalsundervisningen paverkar ditt barns
sprakutveckling i polska och utveckling av polsk kultur positivt?
Kan du ge nagra exempel?

7. Paverkar deltagandet av ditt barn i modersmalsundervisningen utveckling av svenska
spraket?
Kan du ge nagra exempel?

8. Fick ditt barn studiehandledning pa polska, efter ankomsten till Sverige?
Om ja. Hur manga timmar per vecka?

Om nej, varfor inte? Har du sokt hos skolans rektor, dar ditt barn gar, och inte fatt?

9. Egna tankar och reflektioner!?
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Bilaga 4 - Brev till foraldrar

2009-10-17
Hej!

Jag arbetar som modersmalslarare i polska. Sedan HT 2008 vidareutbildas jag pa Pedagogen
vid Géteborgs Universitet. | min utbildning ingar att skriva en C-uppsats och i det arbetet
behover jag Din och Ditt barns hjalp. Jag har valt att skriva om "Modersmalets betydelse for
maluppfyllelse hos polsktalande elever i grundskolan”. Jag skulle vilja intervjua Dig, Ditt
barn och barnets larare om respektive erfarenheter av modersmalets betydelse. Intervjun
kommer att hjélpa mig att i min uppsats beskriva modersmalets betydelse for maluppfyllelse
hos polsktalande elever som l&ser i grundskolan och som tillhdr gruppen nyanlanda elever.
Materialet kommer att behandlas konfidentiellt och inga personer kommer att kunna

identifieras. Du och Ditt barn har ratt att avbryta Er medverkan nar du vill.

Med vanliga hélsningar

Harmed ger jag mitt tillstand till.....................co att intervjua mitt

........................................ om modersmalets betydelse for maluppfyllelse hos
polsktalande elever i grundskolan.

...................................................................... Datum / 2009

Malsmans namnteckning
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