Kramar, kategoriseringar

och hjilpfroknar






GOTHENBURG STUDIES IN EDUCATIONAL SCIENCES 292

Kramar, kategoriseringar

och hjilpfroknar

Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
forskoleklass och skolar ett

Ylva Odenbring

GOTEBORGS UNIVERSITET
ACTA UNIVERSITATIS GOTHOBURGENSIS



© Ylva Odenbring, 2010
ISBN 978-91-7346-679-0
ISSN 0436-1121

Foto: Asa Odenbring

Avhandlingen finns &ven i fulltext pa

http://hdl.handle.net/2077/22144

Distribution: ACTA UNIVERSITATIS GOTHOBURGENSIS
Box 222
SE-405 30 Goteborg, Sweden




Abstract

Title: Hugs, Categorisations and Sub-Teachers. Gender Constructions in Interaction in
Preschool, Preschool Class and the First Grade.

Language: Swedish with an English summary.

Keywords: Gender constructions, gender, interaction, conversation analysis, ethnography,
preschool, preschool class and primary school.

ISBN: 978-91-7346-679-0

In the present study, gender constructions are analysed, as they appear in a preschool, two
preschool classes and one class in the first grade. The analysis is based on observations of the
interaction that takes place physically and verbally between children and between children and
adults in various contexts. Theoretically, this dissertation takes its starting-point in the as-
sumption that gender relations vary with the context, which enables multiple forms of
femininities and masculinities.

This dissertation consists of two studies based on different empirical data. In the first study,
video recordings from the FISK project [The Preschool and School in Collaboration Projecs] are
analysed and takes its starting-point in conversation analysis (CA). The second study consists
of data produced from a separate fieldwork carried out in one preschool class, for which I am
personally responsible. The fieldwork has an ethnographic approach, as I studied the daily
activities of the preschool class for a lengthy period of time.

Since the study aims to study constructions of gender in educational institutions, I found
Connell particularly applicable as he refers to gender patterns as the gender regime of an
institution. In the present study, the analysis is focused on constructions of gender as they
occur in school interaction, using Connell for discussion at the global and institutional levels.
To further understand these processes at an institutional level, Thorne’s work on borderwork
and crossing was applied to the study. Conversation analytical theories were used on the first
study to analyse the gender structures as they emerge in interaction at the micro level.

As shown both in previous research and in the results of the present study, order and
discipline are important parts of the daily routines in preschools, preschool classes and
primary schools. One way of maintain order and discipline in preschools, preschool-classes
and primary schools are by using sub-teachers. In the present study, I argue that what in pre-
vious research is defined as a sub-teacher consists of different functions where gender
constructions emerge in different ways.

In the present study, I also analyse and discuss the importance of non-verbal actions. The
analysis shows that these actions are important recourses of how gender is expressed. What
differs from previous research is that boys hug each other and talk about love. Overall, there
are few studies that discuss the importance of bodily interaction, which is why the results of
this dissertation ought to be considered as new. In the children’s conversations, body,
intimacy and love are topics that occur quite often in their conversations. When talking about
love, the children refer to persons of the other sex, so by strictly referring to other sex the
children are part of constructing the heterosexual hegemony. Gender boundaties are also
strengthened by the teachers’ categorisations of the children. On the whole, the analysis shows
that the teachers’ use of gendered categorisations lead to constructions of social hierarchies
based on gender. Also, the children are part of this in their use of categorisations in child-to-
child interactions as a way of positioning themselves.






Innehall
Forord

Kapitel 1

BaKGIUNA ..o
Disposition
Kapitel 2
Teoretiska ULZANZSPUNKLET....c.cviiiiiieiiiieiiieicieiet e saes 17
K OMNSTEIATIONET ...ttt ettt ettt ettt b s b b e st e b esess s esesessesesesssseseseasesesesnanes 18
Grinsuppritthillande och grinséverskridande ... 19
Multipla KONSMONSLEL ....vuvevierieriiecieriienriieienee .20
Kroppen i interaktion ........ .22
Kategoriseringar i samtal........... .23
Sammanfattande KOMMENTAL ........cccvevevieieiereeiiereteeeteteeeese et s e s s s s st bt sssesesessesesesnanes 26
Kapitel 3
TidIgare fOISKNING .....ceviiieiiiiii bbbt
Konade grupperingar i férskola och skola... .
Barns konstruktioner av vANSKkapsband ...
Lirares Kate@OTISEIande .......oeuiueiiirieiiiiiniiiieiiei st
Gestaltningar av karaktirer ..
Hjalpfroknar ......ocveevnecnenne .
Sammanfattande KOMMENTAL ........cccvevevieieiereeiietereetereeees ettt se s bt s b sess s sesesesessssesesesnanes
Kapitel 4
IMEEOQ ottt ettt ettt ettt b et ae e b et ae s e b et et e bt e s e bt etert b ebese At e b ebea s b ebeteasebeseas s ebeteneas 47
VIACOANALYS ...ttt 48
FISKAPILOJERLEL. .. cuviiiiiiiiiiiiciiii st 48
Tilltrade................. .49
Etik...coveveene .50
AVELANSNING .. .50
Utrval, transkeibering 0Ch analys .......cccvviviiininiiiniiicieie e ssssenns 51
Presentation av verkSAmMNEterNa .. ..cvcvcuiiicieriiierceceeeeeeet ettt ene 54
FOLSKOIAN NYPONEL..cuvuiiieiiiiiciiiciiiiiicie sttt ssns 54
Blabirsskolan — forskoleklassen Flundran och Flundran skolar ett......coeeeveveveervereeriererennnnnn. 54
Filtarbete
Hjortronskolan - férskoleklassen Blickfisken
UK ettt ettt ettt bbbt bbb bbbt et b b b e s b e s s e s b ebeneresereseseneresererera
Tilltrade
Filtarbete 0Ch aNalys ....c.ccviviiciieiiiiicic s
Reflexivitet .oooirvrnrereerrerenenes

Sammanfattande kommentar...
Kapitel 5

Forsta delstudien

Froken ..oovivereeieiereeeeveeen,




ADALYS (oo e 80

Sammanfattande aNALYS ... s 83
Kapitel 6
Kropp 0Ch NATNET ... 85
Kirleksretande och kroppslig nirhet .85
Sammanfattande ANALYS ... s 89
Kapitel 7
RINGIEK ..ot
Toérnrosa
Instruktioner och rolltilldelning
Analys
Ringlek
Analys .
Sammanfattande aNalYs ... 104
Sammanfattande kommentar f6rsta delstudien........ovcivciniiiinicic s 106
Kapitel 8
ANALa dElSTUAIEN.o.vovviiiice s 109
Blackfisken - en verksamhet som vill férsoka bryta traditionella kénsmonster ... 110
Blandade gruppert, stotdimpare och hjalpfroKNar. .. ..o 113
Blandade GrupPEr ... 113
Placering — bestimda platser. . 115
StotdAmpare ........ccceecucecicicnnne. . 118
HjAlpfroknar. ..o 121
Uppmaning att agera hjalpFroKen ... seseees 122
Hijilpfroken pa barnens egna MItALIV ..o sssesssessessessssaes 125
Sammanfattande KOMMENTAL ..o 128
Kapitel 9
Ko6nade KateQOTISEIINGAL ........ucuurieiciicisciie s s s saes 131
Interaktion mellan vuxna 0ch Barn ... 131
Tillskrivande av barns egenskaper .
Kategoriseringar som en del av Blickfiskens ordningspraktik........ccccccucueiciciciniccicicinnans 135
Y LKESKALEZOLISCLIGAL .....oveveeeeiere i 138
Egennamn som kategorisering i barn-barninteraktion.......ccocuciciciricicicinieicicisiecieieeens 141
Sammanfattande KOMMENTAL ... 144

Kapitel 10

Kropp, narhet 0ch KAfleK ..o
Barns kroppsliga narhet ... .
Barns samtal om kroppslig nirhet och kirlek
Sammanfattande kommentar .......ccoovvvevereirrunnn.

Sammanfattande kommentar andra delStudien .......ooveveveiiereeieecceeeeeee s

Kapitel 11

Avslutande diSKUSSION.......cvuiirieiriici e 165
Ordning 0Ch dISCIPLN...vuuiiiicici e 165
Kropp, narhet 0ch KAfleK ..o s 168
Ko6nade KateQOTISEIINGAL .....c..cuiuciiiicicieieiie et e 169

At FOrSKA OM KON ettt ettt ettt ettt seae et et ese s eseseasesesesessesesesensenetens 171



REFEIEIISET .ottt ettt ettt e st ae s et e s eas et et ess et e s esess s esesens et et essnsesesensesesesenean
Bilaga 1-5






Forord

Inledningsvis vill jag tacka barn och pedagoger i FISK-projektet samt barn och pedagoger i
forskoleklassen Blickfisken pa Hjortronskolan, som deltagit i studien. Utan er hade inte denna
studie varit méjlig att genomfora.

Denna studie har ingitt i ett nationellt projekt, ILU-projektet, fér vilket Sverker Lindblad varit
vetenskaplig ledare. Projektet har finansierats av Vetenskapsradet. Hogskolan i Boras har
bidragit med slutfinansiering av detta avhandlingsprojekt. Denna finansiering har varit en
forutsittning for denna studie.

En avhandling kan inte genomféras utan professionell och skicklig handledning. Mitt allra
varmaste och innerligaste tack vill jag rikta til mina bdda handledare: huvudhandledare
Elisabet Ohrn och bitridande handledare Fritjof Sahlstrém. Elisabet och Fritjof, ni har hela
tiden funnits tillhands f6r sdvil mindre som stdrre spOrsmél. Elisabet, dina noggranna
lisningar och din vetenskapliga skdrpa har varit ovirderliga. Din omtinksamhet och snabba
respons har varit ett stort stéd. Fritjof, du introducerade mig i samtalsanalysens fascinerande
virld. Din kunnighet och erfarenhet inom detta forskningsfilt har varit mycket virdefull. Ett
stort tack, bada tva.

Ett sdrskilt tack vill jag ocksd rikta till Ingrid Karlson som var diskutant under mitt slut-
seminarium. Ingrid, dina virdefulla synpunkter har varit ett stort stéd under slutskrivandet.

Vid tva tillfillen under doktorandtiden har jag vistats vid Helsingfors universitet i Finland. Ett
sirskilt tack vill jag darfér rikta till Elina Lahelma som bjod in mig till Kufe-gruppens
seminarieverksamhet dir jag presenterade delar av mina resultat. Tack for alla kloka
synpunkter. Ett stort tack ocksi till Liisa Tainio som bistitt mig med vetenskapliga artiklar och
goda rad under mina Helsingsforsvistelser. Kiitos.

Tack ocksi till Marianne Dovemark, Ingrid Fex Odenbring, Maria Hjalmarsson, Ann-Sofie
Holm, Anita Notlund, Sten Odenbring och Anna-Karin Wyndhamn som korrekturldst delar
av min avhandling.

Ett tack vill jag ocksé rikta till Linda Lovecraft som har sprikgranskat summary och abstract,
Tobias Ruhtenberg f6r datorsupport samt Lisbetth S6derberg for hjilp med layout.

Till sist vill jag tacka familj och vinner som stéttat mig i vitt och torrt.

Goteborg i april 2010
Ylva Odenbring






KAPITEL 1

BAKGRUND

I toreliggande avhandling diskuteras hur kén konstrueras i interaktion 1 olika
sammanhang i forskola, férskoleklass och grundskola. Analysen bygger pa
observationer av den interaktion som sker kroppsligen och verbalt mellan barn

och mellan barn och vuxna i olika kontexter.

Avhandlingens syfte dr att studera konstruktioner av kén som de framtrider i
interaktioner mellan barn och mellan barn och vuxna i en forskola, tvi forskole-
klasser och en skolklass i dr ett. Detta gors med sirskilt fokus pa grins-
overskridanden och grinsuppritthallanden.

Teoretiskt utgar studien frin att minniskor, grupper och organisationer
sinsemellan skapar olika konsrelationer. Konsrelationer dr stindigt pagiende
processer och utan minniskors praktiker kan de inte existera (Connell,
2006/2002). Beroende pa kontext kan de se olika ut, vilket skapar forutsittningar
for multipla former av femininteter och maskuliniteter (Connell, 2006/2002;
2008/1995; Paechter, 2006a; Thorne, 2005).

Avhandlingen tar sin utgangspunkt i antaganden om att barns vardag levs i
praktiker som kan skapa forutsittningar for att traditionella kénsmonster
utmanas och ifragasitts eller att de uppritthalls, vilket med Thornes (2005)
begrepp definieras som crossing (s 121) och borderwork (s 64). 1 avhandlingen
6versitts dessa begrepp med grinséverskridanden och grinsuppritthallanden',
En central foérstaelse 1 avhandlingen dr sdlunda att radande forestillningar och
iscensittningar av kon varierar mellan institutioner, det vill siga att det med
Connells (2003) begrepp finns olika gender regimes’ (s 53).

! Jag anvinder mig av Katlsons (2003) 6versittning av borderwork.
2 Jag har valt att 6versitta Connells (2003) begrepp gender regimes med kénsregimer.
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Empiriskt baseras studien’ pa tva olika typer av material. En del, vilket utgér den
forsta delstudien, bestar av videoinspelningar frin en forskola, en forskoleklass
och en skolklass inspelade inom ramen f6r FISK - projektet [Férskola och Skola
i Samverkan|. Videoinspelningarna har planerats och genomfdrts av andra. Jag
har med denna studie gjort ett urval av de inspelade videosekvenserna och
analyserat dem med utgangspunkt i samtalsanalys (CA). Den andra delstudien
foljer en etnografisk tradition och bygger pad ett separat filtarbete i en férskole-
klass. For planering och genomférande av féltarbetet har jag varit helt ansvarig.

Disposition

Avhandlingen omfattar elva kapitel. I foreliggande kapitel presenteras kort
studiens bakgrund och 6vergripande syfte. Det andra kapitlet tar upp studiens
teoretiska utgangspunkter och f6r avhandlingen centrala teoretiska begrepp.
Studiens 6vergripande teoretiska forstaelse tar sin utgangspunkt i antaganden om
att kon iscensitts genom minniskors verbala och kroppsliga praktiker. Connells
och Thornes teorier har en central roll da det giller férstaelsen av kén. Dartill
har samtalsanalytiska teorier applicerats, vilka anvints i den del av studien som
omfattas av videoinspelningar. I kapitel tre tas tidigare forskning upp. Fokus har
lagts pd de tidigare studier som jag har ansett vara av relevans fér denna
avhandlingsstudie. Studiens metod redovisas i kapitel fyra. Dispositionen i
kapitlet f6ljer den kronologiska ordning i vilken delstudierna genomférts, det vill
sdga forst presenteras den studie som baseras pa videoanalyser direfter den som
baseras pa filtarbete. I metodkapitlet presenteras studiens syfte, design, urval,
genomforande och analys. Dir diskuteras ocksa relationen mellan de bida data-

materialen samt etiska &verviganden.

Kapitel fem till tio utgdrs av sex resultatkapitel. Resultatet fran den f&rsta del-
studien som bygger péd videoinspelningar presenteras 1 kapitel fem, sex och sju.
De videoinspelningar som ingir i denna studie dr genomférda i forskolan
Nyponet, foérskoleklassen Flundran samt Flundran skoldr ett. Kapitel fem
fokuserar kénade kategoriseringar som de framtrider i vuxen-barn interaktioner
och vad de betyder f6r konstruktioner av kén. Barns kirleksretande och
kroppsliga nirhet dr fokus f6r analysen i kapitel sex. De verbala och kroppsliga
handlingar som barnen genomfér utgdr viktiga resurser £f6r hindelseutvecklingen
i videosekvensen. I kapitel sju dr rutinerna och aktiviteterna i samband med

3 Avhandlingsstudien dr ett av fyra avhandlingsprojekt som ingér i ILU- projektet [Interaktion, Larande
och Undervisning]. ILU- projektet dr ett forskningssamarbete mellan Hégskolan i Boras, Géteborgs
universitet och Uppsala universitet finansierat av Vetenskapsradet.
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genomforandet av en ringlek fokus for analysen. Centralt £6r hindelsefétloppet
ar dven hir de olika verbala och kroppsliga handlingar som sker i interaktion.

Den andra delstudien baseras pa observationer och intervjuer frin ett separat
filtarbete genomfort i férskoleklassen Blickfisken. Resultatet fran den andra del-
studien presenteras i kapitel dtta, nio och tio. I kapitel dtta gérs en ndrmare
analys av vad hjilpfrékenfunktionen omfattar och pa vilket sitt kén framtrider i
sammanhanget. De tvd 6vriga kapitlen anknyter till delar av resultaten som
presenterades i den forsta delstudien. I kapitel nio £f61s en fortsatt diskussion om
koénade kategoriseringar. Analysen fokuserar pa bade situationer med samspel
mellan vuxna och situationer dd barn interagerar med varandra. I det avslutande
resultatkapitlet dr barns kroppsliga nirhet, samtal om kroppslig nirhet och kirlek
fokus for analysen. I det elfte och avslutande kapitlet sammanfattas studiens
centrala resultat och diskuteras 1 relation till studiens valda teori och metod samt

tidigare studier inom faltet.

15






KAPITEL 2

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I detta kapitel presenteras de teoretiska begrepp och den forstaelse av kén som
ar centrala for studien. D4 studiens syfte dr att studera konstruktioner av kon i
utbildningsinstitutioner fann jag Connell (2003) sirskilt tillimpbar. Connell
betonar betydelsen av att analysera konskonstruktioner pé en institutionell niva. 1
sina tidiga arbeten pekade Connell ocksa pa detta som en férsummad niva i

déavarande teoretiseringar om kon:

Theories of gender, with hardly an exception, focus either on one-to-one
relationships between people or on the society as a whole. Apart from
discussions of the family, the intermediate level of social organization is
skipped. Yet in some ways this is the most important level to understand. We
live most of our daily lives in settings like the household, the workplace and
the bus queue, rather than stretched out in a relation to society at large or
bundled up in a one-to-one. (Connell, 1987, s 119).

Inom olika organisationer finns ofta bestimda ramar f6r vem som gor vad,
skriver Connell (2003) i ett av sina senare arbeten. Detta skapar olika upp-
sittningar av kénsmoénster eller som Connell (2003) definierar det: ’the gender
regime of an institution” (s 53). Studier som genomfdrts i bland annat i skolor
visar att konsregimer dr vanligt férekommande och en del av verksamheten,
skriver Connell.

I foreliggande studie dr det utbildningsinstitutioner avseende fdrskola, férskole-
klass och ar ett som ér i fokus. Centralt f6r avhandlingens fokus pd kon i
utbildningsmiljéer dr grinséverskridanden och grinsuppritthallanden, det vill
siga med tillimpning av Thornes (2005) teoretiska begrepp borderwork (s 121)
och crossing (s 64). Studiens 6vergripande teoretiska utgdngspunkter dr den kéns-
teoretiska forstdelsen hos Connell och Thorne. Hela studien tar sin utgangspunkt
1 dessa, samtidigt som den del som utgérs av videoinspelningar ocksa foljt den
samtalsanalytiska teoritraditionen. De teoretiska perspektiven foljer olika
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traditioner, men det finns ocksd berbringspunkter. En teoretisk utgangspunkt
inom bdde samtalsanalys (Goodwin, 2000a, 2000; Kitzinger, 2000, 2005b;
Schegloff, 2007b) och kénsforskning (Connell, 2006/2002, 2008/1995, 2009;
Thotne, 2005; Paechter, 2006b) dr att sociala hierarkier skapas genom manskliga
praktiker. I foreliggande studie dr fokus pa analyser av konstruktioner av kén
som de sker i interaktioner. Connell star f6r diskussionen pd global och institu-
tionell nivd. For att vidare f6rstd dessa processer pa den institutionella nivan har
jag anvant mig av Thorne. Dartill har samtalsanalytiska teorier applicerats for att
studera konstruktioner av kén som de framtrider i interaktion pa mikroniva
(Stokoe, 2000).

Kort vill jag ocksi kommentera begreppen koén och genus. Inom kons-
forskningen finns en diskussion angiende dessa begrepp. Det rdder inte
konsensus inom filtet och dirfor anviinds bida begreppen av forskare. I denna
avhandlingsstudie anvinds begreppet kén. Min forstdelse av kén handlar om
relationen mellan kénen som socialt konstruerad och historiskt forinderlig (jfr
Gothlin, 1999). Den teoretiska forstielsen av kén utgar ocksd fran Paechters
(2006b) resonemang om att kroppar bade dr biologiskt och socialt konstruerade.
I denna forstaelse dr inte det biologiska konet skilt fran det sociala kénet (se dven
Connell, 2006/2002). Kroppar 4t i sig inte neutrala, utan genom minniskors
kroppsliga handlingar konstrueras kén. Detta dr nagot som vidare diskuteras
lingre fram i kapitlet.

Konsrelationer

De teorier som anvinds i denna studie definierar kén som nagot som
konstrueras genom minniskors sociala praktiker. Konskonstruktioner ar
pagaende sociala processer, vilket innebdr att de varierar beroende pa kulturell
kontext och forindras 6ver tid (Connell, 2006/2002; Skeggs, 2007; Thorne,
2005). Connell (2006/2002, 2009) beskriver att det 4r genom minniskors
vardagliga relationer som konsrelationer skapas och utan ménniskors sociala
praktiker kan de inte existera.

Varaktiga sociala relationer och praktiker skapar kénsmonster vilka teoretiskt
definieras som sociala strukturer. Kénsrelationer kan omfatta manga olika typer
av monster och dirmed olika typer av dikotomier och hierarkier mellan och
inom konen (Connell, 2006/2002; Thorne, 2005). Relationerna mellan konen pa

4 Ordet kon har i svenskan en vidare innebord jamfort med engelskans sex (Gohtlin, 1999).
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samhillsniva beskriver Connell (2003) som gender order’ (s 54). Denna omfattar de
6vergripande kénsmonstren som existerar i samhaillet. Kénsordningen dr dock
inte statisk, utan férindras genom dndrade praktiker. Teoretiskt 4r tiden viktig i
sammanhanget, eftersom kénsmonster handlar om pdgiende processer som
skapar varaktiga monster men ocksd forindring (Connell, 2006/2002; Skeggs,
2007; Thotrne, 2005).

Konstregimer dr den term som Connell (2003, 2006/2002, 2009) anvinder for att
beskriva de relationer och praktiker som existerar pa institutionsniva. Skolor édr
exempel pa institutioner dir man kan tala om (olika) existerande konsregimer.
Konsregimen liknar ofta den radande kénsordningen i samhallet, men det kan
ocksi ta andra former. Det finns lokala variationer. Aven kénsregimer kan
utmanas och férindras, dven om risken dr stor att férséken att gora detta méter

motstand, 1 synnerhet av dem som drar férdelar av den.

Gransuppratthadllande och gransoverskridande

For att ndrmare studera konsrelationer pa institutionell niva har Thornes (2005)
teoretiska begrepp borderwork (s 64) och crossing (s 121) tillimpats 1 studien. I
situationer da minniskor interagerar skapas fOrutsittningar for att forindra
skillnaden mellan kénen, men interaktion kan ocksa innebidra att grinser upp-
ritthalls. Thorne menar att konsekvensen av grinsuppritthallande blir att kéns-

grinser bevaras eller rent av forstirks:

The term “borderwork” helps conceptualize interaction across-yet interaction
based on and even strengthening-gender boundaries® (Thorne, 2005, s 64).

Nir grinser skapas och uppritthills (iter)skapas dikotomier mellan kénen och
flickor och pojkar ordnas i tva separata grupper. Konsdifferentieringen markeras
bide genom tal och andra typer av handlingar. Thorne skriver att situationer da
pojkar och flickor ir tillsammans antingen markeras och uppritthalls grinser,
vilket beskrivits ovan, men det kan ocksa innebdra att betydelsen av koén

forsvagas.

Grinsoverskridande handlar om att kdnsmonster utmanas och ifragasitts. De
tillfillen da pojkar och flickor férsdker fi tilltrdde och ocksa far tilltride till

5 Jag har valt att 6versitta Connells (2003) begrepp gender order med konsordning,
® Termen borderwork kommer ursprungligen frin Fredrik Barth som studerade relationerna mellan
norrmién och samer och den etniska dikotomisering som skapades mellan grupperna (Thorne, 2005).
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grupper av barn av det andra konet och deras aktiviteter definierar Thorne
(2005) som erossing (s 121). Grinséverskridande dr bdde komplext och
motsagelsefullt:

The process of crossing is complex and often contradictory, affected by
matters of definition, activity, and the extent to which an individual has
developed a regular place in social networks of the other gender (Thorne,
2005, s 121).

Thorne (2005) gor en distinktion mellan att agera grinsoverskridande och att
“leka med” [play af] (s 121). Grinsoverskridande innebir totalt deltagande i det
andra konets aktiviteter. I situationer da barn deltar 1 aktiviteter som traditionellt
utférs av det andra konet och sedan stor eller avbryter dessa handlar det inte om
grinséverskridande, utan dr istéillet uttryck for att “leka med” och dr en del i att
uppritthalla grinser.

Multipla kbnsmonster

Den sociala och kulturella kontexten dr av betydelse £f6r hur kén konstrueras och
det dr dirfér man kan tala om multipla former av maskulinitet och femininitet
(Connell, 2006/2002). Aspekter som klassklyftor, etnisk mangfald, regionala
skillnader, nationellt ursprung och migration spelar ocksid roll fér kéns-
konstruktioner (Connell, 2006/2002). Enligt Connell (2008/1995) kan det
beskrivas som att kén “skdr tvirs igenom” (s 112) eller interagerar med andra
strukturer. Detta lyfter dven Thorne (2005) fram som visentligt. Hon menar att
konsrelationer dr komplexa, bide multipla och motsidgelsefulla pa samma gang
och skriver: ”the meanings of gender are inflected by meanings associated with
class, ethnicity, sexuality — and vice versa, in complex symbolic patterns” (s. 10).

Connell (2001) menar att femininitet och maskulinitet dr relationella, vilket
innebdr att maskulinitet inte hade kunnat existera utan femininitet. Rent
symboliskt innebidr det att maskulinitet och femininitet dr varandras motsatser,
det vill siga maskulinitet 4r icke-feminint. Detta dualistiska férhallande kan ocksa
diskuteras i relation till de teoretiska begreppen hegemoni eller hegemonisk
maskulinitet. Hegemoniskt koén eller hegemonisk maskulinitet handlar om hur
olika dominansférhallanden skapas inom olika konsrelationer. Hegemonisk
maskulinitet dr en dverordad maskulinitet som endast utévas av en begrinsad
grupp av min. Denna typ av maskulinitet 4r normgivande. Bredvid den
hegemoniska maskuliniteten stir den sa kallade empibasized fenzininity (Connell och
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Messerschmidt, 2005, s 848), en betonad femininitet. Diremot finns ingen
hegemonisk femininitet. Som Paechter (2006a) skriver, finns ocksd en rang-
ordning av feminiteter, men hegemoni forutsitter att man innchar den
strukturella makten, vilket innebédr att man inte kan tala om hegemonisk
femininitet. Femininiteter innehar varken den kulturella makten eller kan

garantera patriarkatet, vilket maskuliniteter kan.

Connell och Messerschmidt (2005) menar att man bor tala om hegemoniska
maskuliniteter i pluralform och att dessa kan variera beroende pa sociala
sammanhang (jfr Paechter, 2006a; 2000b). Connell och Messerschmidt (2005)
foreslar att man analyserar dessa pa tre plan; lokalt, regionalt och globalt. De tre
olika nivaerna dr sammanlinkande och paverkar hur kén praktiseras och hur
hegemoniska maskulinteter framtrider. Den globala nivin konstrueras utifrian
radande virldspolitik och multinationella féretag, vilket i sin tur paverkar
regionala och lokala kénsordningar. Regionala kénordningar konstrueras pa en
kulturell eller nationell niva. Dessa skapar modeller f6r olika former av lokala
kénsordningar. De lokala kénsrodningarna skapas pa arenor som till exempel i
familjen eller i organisationer. Hur dessa praktiker framtrider varierar biade 6ver
tid och mellan samhillen. Trots att de lokala hegemoniska maskuliniteterna
skiljer sig at, Overlappar de ofta varandra. Detta kan férklaras utifrin den
existerande symboliska kénsordningen pd samhillsniva. Detta innebir saledes att
de lokala maskuliniteterna representeras genom en symbolisk modell pa regional
niva, skriver Connell och Messerschmidt.

Redan i boken Maskuliniteter diskuterar Connell (2008/1995) att det kan finnas
multipla former av hegemoniska maskuliniteter och att kontexten avgdr vilken
som blir den dominerande maskuliniteten. Connell skriver vidare att relationer
mellan olika maskuliniteter skapar férutsittningar for olika allianser, dominans-
torhallanden och underordningar. Olika typer av maskuliniteter kan siledes vara
hegemoniska beroende pa kontext. Pa lokal nivd, sisom skolor, kan den
hegemoniska maskuliniteten till exempel utgbras av tivlingssporter och
idrottsprestationer. Det gar att avvisa den rddande hegemoniska maskuliniteten,
men det dr inte alltid si enkelt, eftersom det alltid 4r en risk att hamna i
utanforskap: ”De som avvisar det hegemoniska monstret maste sld eller
forhandla sig ur det” (Connell, 2008/1995, s 72).

Hegemonin kan avbrytas och till och med avbryta sig sjilv om den blir f6r
valdsam och aggressiv. Connell (2008/1995) resonerar vidare om att ’de mest
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i6gonfallande birarna av hegemonisk maskulinitet” (s 115) inte alltid dr de
miktigaste. Aven personer med institutionell eller ekonomisk makt kan vara
utanfér den hegemoniska normen. Vissa typer av maskulina ménster ger en
ganska Overtygande bild av maskuliniteten, vilken ofta stir sig ganska ohotad.
Hegemonin ir dock ndgot som ér férdnderligt 6ver tid, den utmanas av olika
grupper och nya maktférhillanden skapas. Connell menar att det troligtvis finns
fa min som praktiserar den rddande hegemoniska maskuliniteten fullt ut,

samtidigt kan de flesta mién i just 1 egenskap av att de 4r min dra nytta av den.

Paechter (2006a) diskuterar, i likhet med Connell, att maskulinitet och
femininitet konstrueras relativt varandra och har en dualistisk relation. I
relationen ligger ocksa att det feminina 4r underordnat det maskulina och dir det
underordnade, det vill siga det feminina fornekas. I maktrelationen mellan det
feminina och maskulina uppfattas det feminina som bristfélligt, eftersom det
finns en avsaknad av maskulinitet. Paechter patalar dock att det dr viktigt att
skilja pa den maskulinitet och femininitet som utgér den raidande normen och de
maskuliniteter och femininiteter som ér en del i ménniskors foérstielse av sig
sjalva och sitt att konstruera kén. Det finns multipla sitt att konstruera kon,
skriver Paechter.

Kroppen i interaktion

Som tidigare angavs i den korta begreppsdiskussionen kring koén-genus, ir den
teoretiska forstaelsen av kroppen central f6r analyser av kénskonstruktioner. I
denna forstdelse sirskiljs inte det biologiska kénet fran det sociala konet, utan
kroppar dr objekt och aktérer pa samma gang. Genom vara kroppsliga hand-
lingar, det wvill sdga praktiker, skapas sociala strukturer (Connell, 2001,
2006/2002, 2008/1995). Denna process definierar Connell (2006/2002) som
socialt forkroppstigande (s 68). Socialt férkroppsligande kan omfatta sivil enskilda
personer och grupper som institutioner. Vara kroppsliga praktiker sker aldrig i
ett vakuum, utan praktiker skapar och dterskapar strukturer (Connell,
2006/2002, 2008/1995).

Paechter (2006b) for ett liknande resonemang och menar att kroppar inte bara ér
givna, utan dr ocksa en del i sociala konstruktioner. Den individuella kroppen ér
inte ett fritt val, eftersom man inte helt kan vilja vem man vill vara, hivdar
Paechter. Det gar dirfor inte att bortse fran kroppen for forstaelsen av sig sjilv
som man eller kvinna. Synen pa kroppen och vad som definieras som maskulint

eller feminint avspeglas i allminna forestillningar om hur mén och kvinnor
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férvintas vara. Det finns en mingd olika kroppar, vilka bdde ser olika ut och
darmed fir olika erfarenheter genom livet (Connell, 2008/1995).

Aven inom samtalsanalysen diskuteras betydelsen av minniskors kroppsliga
praktiker. Samtalsanalytikern Goodwin (2000) hivdar till exempel att talet inte dr
den enda viktiga kommunikativa resursen i manniskors interaktion, dven gester
av olika slag dr en viktig kommunikativ resurs (se dven Goodwin, 1996, 2007):
”on both the interactive organization of bodies as they frame states of talk and
on gesture is central to the study of visible behaviour in interaction” (Goodwin,
2000b, s 161).

Tal och gester utgdr olika teckensystem som 4dr byggstenar i olika hindelse-
kedjor. Teckensystemen dr sammanldnkade och organiserade pa ett sitt som
innebir att de skapar handlingar. De resurser som teckensystemen utgdr har en

central betydelse i médnniskors socialisation, skriver Goodwin (2006).

Nir man studerar kroppsliga praktiker méste man ta hinsyn till bade detaljer i
sprakanvindning samt de riadande sociala och kulturella strukturer som finns
(Goodwin, 20002). Goodwin (2000b) beskriver det som:

The visible bodies of participants provide systematic, changing displays about
relevant action and orientation. Seeable structure in the environment can not
only constitute a locus for shared visual attention, but can also contribute

crucial semiotic recourses for the organization of current action (s 157).

Verbala och kroppsliga handlingar skapar olika typer av resurser som ér av
betydelse f6r minniskors interaktion. Beroende pd sammanhang och aktivitet far
spraket och kroppen olika betydelser och péaverkan. Virt agerande ska forstds
som pagdende processer, under tiden som saker och ting sker blir nya saker som

sagts och gjorts relevanta medan andra far mindre betydelse (Goodwin, 2000b).

Kategoriseringar i samtal

Samtal tar olika form beroende pa vad samtalet innehaller, vilket 4r en viktig
utgingspunkt inom samtalsanalysen (Schegloff, 2007b). Till exempel anvinder vi

oss av olika typer av kategoriseringar’ vilka ir en del i hur kén konstrueras i

7 Min 6versittning av begreppet cazegory ferms (Schegloff, 2007b, s 436). Category terms kan utgéras av
kategoriseringar som “woman”, “man” eller "feller” (Schegloff, 2007b, s 436). Inom samtalsanalysen
kallas dven detta ibland fér membership categorisation devices (MCD) (se tex. Kitzinger, 2007,
Schegloff, 2007b; Stokoe, 2000).
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samtalen. Dessa cementerar eller utmanar normativa forestillningar om koén
(Kitzinger, 2000). Schegloff (2007b) skriver att vi till exempel kan anvinda olika
typer av kategorier nir vi refererar till nagon eller nagot, men kategorierna kan
ocksd anvindas for att beskriva nagot. Nir man refererar till personer kan
antingen olika kategorier eller namn anvindas. Detta innebir att nir vi refererar
till olika personer anvinder vi oss av olika beskrivningar. Personliga
beskrivningar kan relatera till attribut, vara personkategoriseringar eller person-
identifieringar. Attribut kan vara "har ett handikapp” eller “haller kritan pd ett
roligt sitt” (Schegloff, 2007b, s 4306). Personkategoriseringar kan till exempel
vara olika yrkeskategorier och personidentifieringar dr exempelvis “den dir
killen/mannen som jag hade i lingvistik” (Schegloff, 2007b, s 430).

Olika typer av personkategoriseringar dr en del av hur sociala hierarkier skapas.
Ofta férekommer till exempel sexism och rasism i de vardagliga samtalen utan
att nagon ldgger storre notis till detta eller reagerar 6ver vad som sagts.
(Kitzinger, 2005b). Stokoe (2000) f6r ett liknande resonemang och beskriver det
som att: “Speakers ’do’ gender in the precence of others who may orient to its
production. By orienting to gender in talk, people produce and reproduce social
order at the microlevel” (s 555; se dven Stokoe och Smithson, 2001). Hur detta
framtrider varierar. Kitzinger (2005a) diskuterar detta bland annat utifrin
telefonsamtal mellan likare och patienter som hon studerat. Av dessa samtal
framgick det att likarens fragor till patienten baserade sig pd en heteronormativ
forestillning om familjekonstellation och familjeférhallande, dar kidrnfamiljen
reproducerades. Olika personkategoriseringar, sisom fru, man, dotter, anvindes 1
detta sammanhang for att definiera familjen, dess familjmedlemmar och
relationen dem emellan (se dven Kitzinger, 2005b; Land & Kitzinger, 2007).
Detta skapar en heteronormativ bild av verkligheten, vilket gynnar de grupper
som lever upp till dessa normer, menar Kitzinger (se dven Connell, 2006/2002).

I sina senare arbeten tar Kitzinger (2007) ett nytt grepp och diskuterar huruvida
betydelsen av kén spelar roll ndr kategoriseringar uttrycks i olika samtal. Diskus-
sionen tar sin utgangspunkt i ett inspelat telefonsamtal dir olika kategoriseringar
uttrycks. I sin analys av samtalet drar hon slutsatsen att kategoriseringarna inte ir
konat orienterade pa det sitt som de anvinds i samtalet. Kén far dirmed en
underordad roll i interaktionen for de personer som detta involverar, ir

Kitzingers argument. Kitzinger skriver:

In sum, terms like *'woman’, *male’, ’lady’ and so on do not necessarily provide

evidence of participants’ orientation to gender, and even when there is such an
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analysable orientation, the concept of ’doing gender’ may not provide the best
analytic purchase on the key action(s) in which participants are engaged
(Kitzinger, 2007, s 406).

Att kategoriseringar inte har en specifik kénad orientering f6r de personer som
deltar i ett samtal kan dven omfatta andra typer av kategoriseringar dn ovan
nimnda. Kitzingers argument ir att det handlar om hur kategoriseringarna®
anvinds 1 samtalsinteraktionen, vilket kan innebira att konstruktioner av kon far

en underordnad roll i det sammanhanget som de anvinds.

Kategoriseringars olika betydelser diskuterar dven Stokoe (2003, 2006). Stokoe
(2006) beskriver att kategorier som sa att siga hor ithop kan organiseras 1 olika
urvalsgrupper. Exempel pd detta kan vara yrkeskategorier eller vad som
definieras som manligt respektive kvinnligt (se dven Schegloff, 2007a). Stokoe
menar att konade kategoriseringar, och dirmed synen pi min och kvinnor,
bygger pa allminna forestillningar som tar sin utgangspunkt i ett dualistiskt
synsitt mellan konen.

I minniskors dagliga samtal anvinds uttryck som utgdr en slags standard i
samtalen eller som Enfield (2007) uttrycker det: “nothing-special-intended way
of saying it” (s 98). Kulturen utgdr kirnan fér vilken typ av personrefererande
som sker 1 samtalen. Oavsett vilken kulturell kontext vi dr en del av passerar
mycket av det som verbalt uttrycks utan att vi reflekterar nirmare 6ver det. Det
som verbalt uttrycks och det som vi refererar till, 4r dock betydelsefullt, det kan
till exempel signalera kulturella virderingar om en person och dennes sociala
status.

Hopper och LeBaron (1998) beskriver det som att ”gender creeps into talk” (s
61). Detta visar sig genom olika typer av koénsmarkeringar; tilltalsnamn som
anspelar pa kon sa kallade gender-marked names (Hopper & LeBaron, 1998, s 71).
Genom olika beskrivningar av kvinnors och mins utseende [kvinnor: beantifil,
stunning, stacked, man: bandsome, hunk] (Hopper & LeBaron, 1998, s 71) eller
nedsittande kommentarer om kvinnor respektive min [kvinnor: biteh, shut, tease
man: prick, macho, cocksman) (Hopper & LeBaron, 1998, s 71).

8 Kitzinger (2007) anvinder sig av begreppen gendered terms (s 40), sex category person terms (s 46) och sex
category terms (s 46) for att beskriva kategoriseringar som dr kdnade i sin orientering (som till exempel
”man”, “lady”, ”chick” (Kitzinger, 2007, s 46) ). Min tolkning ir att det dr tre benimningar av samma
sak. I min Gversittning till svenska anvinder jag mig av begreppet kénade kategoriseringar.
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Liknande resonemang fors dven inom forskning som inte dr samtalsanalytisk och
de 6vergripande teorier som anvinds i denna studie. Thorne (2005) diskuterar till
exempel detta i termer av gender labels’ (s 35) som kan komma till uttryck genom
verbala makeringar som ”You boys be quiet”; ”Gitls, sit down” och ”Ladies, this
isn’t a tea party” (Thorne, 2005, s 34). Thorne menar att markeringar som dessa
indikerar att kén definieras bade i termer av beteende och sociala band. Om
vuxna frekvent anvinder konsetiketter 1 interaktionen med barn forstirks upp-
fattningen om betydelsen av att vara antingen pojke eller flicka. Connell (2001)
markerar ockséd betydelsen av verbala benimningar. Till exempel dr olika typer av
tillmilen ett vanligt sdtt att markera dominansférhdllande mellan olika
femininiteter och maskuliniteter. Femininitet utgdr ofta grunden f6r detta
symboliska vild, vilket blir ett sitt f6r den 6verordnade gruppen att auktorisera
sin dominans (se aven Connell, 1996, 2008/1995).

Utgangspunkten i analyser av kategoriseringar handlar enligt Schegloff (20072)
om att: “not whether we can or should make a category out of it, but rather
whether #hey — the parties to the conversation — do so, and, if they do, what that
sounds or look like” (s 477). Kitzinger (2000) argumenterar for att det dr viktigt
att fokus ldggs pa sjilva konstruktionen nir man studerar kon i samtal och inte,
som varit vanligt tidigare, pa att studera olikheter i kvinnors och mins sitt att
prata. Det sistndmnda dr snarare ett sitt att skapa dikotomier mellan kénen.
Connell (2006/2002) ar i likhet med Kitzinger och — kan man vil tilligga, i likhet
med de flesta konsforskare i dag, kritisk till sidana studier menar att det rent av
ir ”svammel” (s 71) att gbra en sadan uppdelning. Schegloff (1997) dr ocksa
kritisk till en dylik uppdelning och menar att en person kan karaktériseras utifran
en rad aspekter, som till exempel alder, etnicitet, yrke och hemvist, pid en och
samma ging.

Sammanfattande kommentar

I detta kapitel har de teoretiska utgangspunkterna fér avhandlingen diskuterats.
Studiens Gvergripande forstielse tar sin utgingspunkt i Connells (2006/2002,
2008/1995) och Thornes (2005) konsteoretiska forstielse. I den del av studien
som bygger pa videoinspelningar har dven samtalsanalytiska teorier applicerats
for att studera konstruktioner av kén pa mikroniva (Stokoe, 2000; Stokoe och
Smithson, 2001). En gemensam teoretisk utgangspunkt inom bdde samtalsanalys

 Thornes (2005) begrepp gender labels har jag valt att Gversitta med konsetiketter.
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och kénsforskning dr att sociala hierarkier skapas genom minniskors verbala och
kroppsliga handlingar.

Genom minniskors sociala praktiker skapas olika kénsrelationer. Beroende pé
kontext ser dessa olika ut, vilket skapar forutsittningar fér multipla former av
maskuliniteter och femininiteter (Connell, 2006/2002, 2008/1995; Paechter,
2006a; Thorne, 2005). Centralt inom konsforskning dr att varaktiga praktiker
skapar olika kénsmonster. Konsmonster 4dr historiskt forinderliga och kan

ifragasittas och utmanas, vilket kan skapa f6érandring.

I foreliggande studie dr konstruktioner av kén som de framtrider i en férskola,
tva forskoleklasser och en skolklass i ar ett fokus foér analysen. Allminna
forestillningar om kon dr en del av dessa utbildningsmiljéer, hur detta iscensitts
kan dock variera lokalt, vilket med Connells (2003) begrepp definieras som olika
konsregimer. Existerande sociala strukturer dr hdrt regelstyrda och maste
utmanas och ifrdgasittas for att en fordndring ska komma till stand. Situationer
dir konsmonster utmanas beskrivs teoretiskt som grinséverskridande och i
situationer dér granser uppritthalls handlar det istillet om grinsuppritthallande
(Thorne, 2005). I avhandlingen lidggs sirskilt fokus hur grinséverskridande och
grinsuppratthallande framtrader i interaktioner mellan barn och mellan barn och

vuxna i de miljéer inom forskola, férskoleklass och skolar ett som observerats.

Genom att studera hur barn interagerar med varandra och vuxna — kroppsligt
och verbalt — dr det mojligt att analysera hur kén konstrueras och hur etablerade
monster uppritthélls respektive utmanas i olika miljder. Barn édr inga passiva
objekt utan de dr sjilva aktiva 1 konstruktionen av sina sociala virldar (Goodwin,
1990; Thorne, 2005). Redan som barn blir man en del av radande kénsordning
och praktiker. Barn lir sig vad dessa innebir och formas utifran detta. De lir sig
att det finns olika sitt att vara flicka och pojke pa och vilka av dessa som har
hogst status (Connell, 2006/2002), men de kan ocksd utmana ordningen. Med
utgangspunkt i de ovan presenterade teoretiska perspektiven kommer detta
vidare att analyseras i de sex resultatkapitlen. Innan dess presenteras, i nist-
kommande tva kapitel, tidigare forskning respektive metod relevant fér studien.
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KAPITEL 3

TIDIGARE FORSKNING

Detta kapitel fokuserar tidigare forskning rorande kon 1 foérskola, férskoleklass
och grundskola. Nir det giller forskningsstudier genomférda i grundskolan har
fokus lagts pa grundskolans'’ skolar 1-6. Urvalet av studierna ir gjorda utifrin
deras relevans for studiens syfte att studera konskonstruktioner i forskola,
forskoleklass och skolar ett. De databaser som anvints for referenssékning ar
LIBRIS, ERIC, Academic Search Elite (EBSCO) samt Taylor och Francis.
Sékorden som anvints i olika kombinationer dr genus, kon, konstruktioner av
kon, forskola, forskoleklass, skola och utbildning. Motsvarande sékord pa

engelska har anvints f6r att sOka referenser skrivna pa engelska.

De tidigare studier som tas upp utgér inte nagon heltickande forskningséversikt.
Av de nordiska studier som tas upp finns en 6vervikt av svensk forskning. Detta
hér samman med den omedelbara relevansen for studien. Dominansen av anglo-
saxisk litteratur'' kan till stor del tillskrivas dess dominerande plats i inter-
nationella publikationer (jfr Weiner & Ohrn, 2009; Ohrn & Weiner, 2009).
Dispositionen nir det giller rubrikindelningen i kapitlet har gjorts utifran de
dmnesomraden eller teman som wvarit mest framtridande i de refererade

studierna.

Konade grupperingar i forskola och skola

Av sirskilt intresse i denna avhandling 4dr den teoretiska och empiriska
diskussion som tar sin utgangspunkt i Thornes (2005) teoretiska begrepp grins-
overskridande och grinsuppritthallande. Pa institutionsnivda sker grins-
uppritthallanden bland annat genom olika gruppindelningar som pojk- och
flickgrupper, firger som markerar konstillhrighet och olika rum eller vrar f6r
pojkar respektive flickor, skriver Higglund och Ohrn (1992). Béide lirare och

barn dr en delaktiga i denna dikotomisering av kénen och denna typ av hand-

10T anglosaxisk forskning bendmns grundskola primaty school eller elementary school.
11 Med anglosaxisk forskning avses hir studier genomférda i Storbritannien, USA och Australien.
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lingar kan ses som en del i en konsskiljande praktik. Barnen agerar i det hir
fallen utifrin den kunskap de har om sin omvirld och placerar sig ofta i den
delen av rummet dir han eller hon uppfattar sig héra hemma, det vill siga med
det egna konet.

Liknande resonemang fér Thorne (2005) utifrin resultat fran sina empiriska
studier. Hon beskriver hur barnen, i den skola hon genomférde sin studie,
placerade sig i en flick- respektive pojkkd nir de stillde sig pd led. Detta var
ndgot som barnen hade lirt sig redan i férskolan och som levde vidare dnda upp
1 fyran. Denna kébildning var nagon som barnen gjorde till synes per automatik.
Lirarna gjorde inget for att motverka detta. En av lirarna 1 studien
kommenterade det i termer av att det var “’skoj” (Thorne, 2005, s 40). Ett annat
slags isdrhallande noterade Thorne under en spraklektion. Liraren betonade for
klassen att de svira uppgifterna var till f6r pojkarna, vilket dven flera av pojkarna
forstirkte genom att kommentera detta. Tillsammans med den konsuppdelade
placeringen i klassrummet skapade detta ett monster ddr pojkar endast
interagerade med andra pojkar och flickor endast interagerade med andra flickor.
Vid de tillfillen pojkarna och flickorna satt i blandade grupper var det diremot
vanligt att interaktionen skedde mellan kénen istillet, skriver Thorne.

Aven i barns lek skapas forutsittningar for olika grupperingar. Francis (1998)
skildrar detta utifran att ha studerat barns roller i lek. I studien framkom det att
flickorna vigade utagera mer nir de var i rena flickgrupper, jimfort med nir de
var 1 blandgrupper. I blandgruppen var det mer regel in undantag att det var en
flicka som tog rollen som blev 6ver. Konsekvensen av detta blev att flickorna
fick de roller som hade ligst status och minst makt, skriver Francis. Resultatet
visar ocksa att det bade fanns flickor och pojkar som intog positioner som de i
vanliga fall inte brukade ha.

Lekar som baseras pa en samkoénad uppdelning dr ocksa en del i barns koéns-
konstruktioner, skriver Gulbrandsen (1996). Hon beskriver hur de atta- och nio-
aringar som ingick i studien alltid delade in sig i samkénade lag nér de lekte lekar
som tjuv och polis eller motsvarande lekar under rasterna (se dven Strandell,
2001). Thorne (2005) skildrar en liknande lek som gick ut pa att en grupp flickor
som mialat sina lippar med lippstift lekte en slags pussjagarlek (se dven Epstein,
1999). Leken gick ut pa att de jagade pojkarna och pussade dem. Vid ett tillfille
noterade dven Thorne att en pojke anvinde puss som maktmedel. Pojken hotade

en annan pojke med att ge honom en puss om han inte limnade honom ifred,
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hotet fungerade. Thorne noterade aldrig att ndgot liknande hot utdelades bland
flickor, ddremot fann hon att flickor kunde pussa varandra med inlevelse.
Termen lek dr i sig en fragil definition, argumenterar Thorne. I lekar av typen
beskrivna ovan finns ofta en hel del allvar inblandat i sjilva aktiviteten. Detta kan
till exempel visa sig genom olika typer av verbala krinkningar barnen

sinsemellan.

Att barns lek inte alltid dr férenad med glidje, skildras dven av Lofdahl och
Higglund (2006b). De beskriver hur exkluderingen av en flicka, Maja, blev norm
trots att det officiellt fanns sd kallade alla-far-vara-med-regler pa férskolan. Ex-
kluderingen skedde dven i pedagogers nirvaro, utan att de ingrep. Vid ett tillfalle
da Maja fick vara med och leka med nagra dldre flickor fick hon en underordnad
roll. De andra barnen i leken visade bade verbalt och kroppsligen att Maja
egentligen inte var vilkommen att delta. Under leken blev hon knappt tilltalad
och dirmed exkluderad. Aven under lirarledda lekar kan exkludering ske.
Lofdahl och Higglund (2007) beskriver hur en grupp forskolebarn lekte
ringleken En bonde i var by tillsammans med en pedagog. Ringleken gick ut pa
att barnen skulle vara olika karaktirer; bonde, fru, barn, hund, katt, mus och ost.
Barnen skulle vilja varandra och tanken var att alla skulle kunna delta i leken.
Inledningsvis fick barnen sjilva styra leken genom att fritt skéta rolltilldelningen.
Diirefter fick barnen patryckningar frain pedagogen att alla verkligen skulle fa
chansen att bli valda. Det som tydligt framkom var att barnen valde andra barn
av samma koén och samma alder. Forst nir pedagogen uttryckligen sa att dven de

barn som hade ligst status i gruppen skulle bli inkluderade blev de det.

Evaldsson (2003) patalar att pojkars och flickors interaktion i lek inte ndd-
vindigtvis sker i samk&nade konstellationer. Evaldssons studie baserades pa 11-
12 éringars interaktion i bollspelet boll 1 fyrkant, som skedde pa skolgarden.
Under den tid som Evaldsson studerade dessa barn visade det sig att tivlingar av
typen killarna mot tjejerna, vilket kan ses som exempel pa grinsuppritthallande,
skedde relativt frekvent och varade under flera veckor. Samtidigt visade
resultatet att lagen varierade mellan att vara samkénade till att vara blandade. En
torklaring till detta kan ha varit skolans policy som uppmuntrade aktiviteter med
blandade grupper. Till skillnad fran vad andra studier visat, stérde och avbrot
inte pojkarna flickornas spel. Inte heller fann Evaldsson exempel pa att kén an-
viandes som ett sitt att exkludera barn som tillhorde det andra konet. Evaldsson
noterade att duktiga flickor hade mdijligheten att bestimma positionerna och
agendan for spelet f6r blandade lag. De flickor som inte var lika duktiga deltog
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sillan i blandade lag och de simre presterande pojkarna deltog endast i
samkonade lag.

En summering av ovanstiende forskningsresultat dr att barns placering i
samkonade grupper inte sker slumpmaissigt, utan dr nagot som barn lirt sig och
pagdende lir sig genom sina erfarenheter i férskolan och skolan. Av forsknings-
litteraturen framgar det att flickor och pojkar grupperar sig i bade samkonade
och i blandade konstellationer. I lekar som bygger pa laguppdelning ir det
vanligt med olika tivlingar mellan kénen. Genom att uppmuntra barnen att tivla

i blandade grupper kan detta monster dock brytas.

Barns konstruktioner av vanskapsband

Att bryta kénsmoénster och korsa kénsbarridrerna dr ofta ganska problematiskt,
inte minst giller detta vinskap Over konsgrinserna. Flickor och pojkar
interagerar med varandra i olika sammanhang under en skoldag. Detta till trots
ir de samkonade allianserna mer bestdende (Thorne, 2005). Var i utbildnings-
systemet man befinner sig spelar i sammanhanget roll f6r barns relationer och
hur vinskapsband knyts. Thorne (2005) skriver att dr det mycket svirare att ha
en kompis av det andra kénet i grundskolan jamfort med i forskolan. Flickor och
pojkar i samma alder undviker att leka med varandra for att slippa blir retade och
uppfattade som par. Pojkar riskerar dessutom att bli kallade f6r “mesar” [szsszes]
(Thorne, 2005, s 54) om de dr kompisar med flickor. Bade alder och kén dr en
friga om sirskiljande, skriver Thorne (se dven Adler & Adler, 1998; Bliding,
2004; Goodwin, 1990; Lofdahl & Higglund, 2006a). Genom att pojkar
identifierar sig med andra pojkar och flickor med andra flickor skapas ett starkt
vapen fOr sirskiljande mellan kénen. De barn som trots allt lyckades att korsa
konsbarridrerna i Thornes studie kunde gbra detta framgingsrikt “not only
because of persistence but also because of s&7/’ (Thorne, 2005, s 131). Thorne
beskriver hur en grupp barn, bestiende av bade pojkar och flickor lyckades korsa
konsbarridrerna genom att initiera aktiviteter, skapa nya grupper och genom att
sikerstilla sina positioner i grupper som de redan tidigare fatt tilltride il (se
aven Karlson, 2003).

Positionen eller stodet av kompisar spelar roll fér barns méjligheter att agera
grinsoverskridande. Davies (20032/1989) resonerar i likhet med Thotne (2005),
att barns agerande ofta Sverlappar det som traditionellt uppfattas vara maskulint
och feminint. Davies skriver vidare att det finns en koppling mellan flickors
moijligheter och grinséverskridande och social bakgrund. I en studie hon gjorde
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framkom det att flickor frin 6vre medelklassen visade pa storre handlingskraft
och var mer utagerande, dtminstone pd de férskolor dir aktiviteterna inte var sa
vuxenstyrda. Davies (2003a/1989) benimnde dessa flickor som “brikiga, tuffa
prinsessor” (s 160) eftersom de ofta var klidda i blommiga spetsklinningar och
var fysiskt aktiva. Hon beskriver dem som vackra flickor med langt blont hir,
hégljudda och smutsiga med rinnande nisor. Samtidigt hivdar Davies att denna
typ av agerande eller roll 4r en si kallad sdker form av femininitet. Makt-
forhallandet mellan det som definieras som maskulint och feminint kvarstar,
eftersom flickorna genom sin klidsel och sitt linga har uppritthiller en

traditionell form av femininitet.

Den s kallat sikra formen av femininitet kan stillas i relation till vad Davies
(2003b) skriver om i ett av sina senare arbeten. Flickor har generellt ett storre
krav pa sig att vara smala, ha fin hy och vara snyggt klidda. Det finns grinser f6r
flickors tufthet och de flickor som inte uppfyller kriterierna anses ofta vara fula,
skrattretande eller tuffa. Hon konstaterar ocksa att det dr vanligast att barn vill
gbra det som uppfattas vara ritt, det vill siga att inte avvika frin normen utan
agera som forvintas av dem utifrin respektive kén. Liknande monster skriver
Fagrell (2000) om. Av hennes intervjuer med sju-dttaariga barn framgar det hur
barnen definierade manligt och kvinnligt utifrdn tydligt traditionella fore-
stillningar om kon, muskler foérknippades med styrka och manlighet medan
slankhet beskrevs som kvinnligt. Idealet f&r bade kvinnor och min var den fina,
ordentliga och vanliga medborgaren. Barnen lyfte ocksd fram den lyckliga

familjen som norm.

Forsberg (2002) som studerat barn 1 forskoleklass till och med skolar sex, skriver
att barn har olika benidgenhet att variera sitt agerande och att detta kommer till
olika uttryck dr beroende av kontext. I sin analys valde Forsberg att dela in
flickor och pojkar 1 olika elevtyper. Dessa elevtyper baserades pa Forsbergs
bedémning av barnens olika positioner. Benimningarna barnen fick markerade
inte fastlasta positioner utan utgjorde den mest férekommande positionen.
Flickorna omfattades av elevtyperna sporttjej, barbieflicka, feminist, akademiker-
flicka och moderlig flicka, medan pojkarnas elevtyper utgjordes av machokille,
rittskaffenspojke, akademikerpojke, joker, mjukispojke och kenpojke. Det var i
synnerhet flickor i skoldr 0-2 som korsade kénsbarridrerna, vilket skedde bade
under lektioner och under raster. Vanligast férekommande var detta bland de
elevtyper som Forsberg betecknade som sporttjejer och feminister. Bland annat
gjorde dessa flickor motstind mot uppmirksamhetskrivande pojkar. Bade
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flickor och pojkar bytte positioner, detta var dock vanligast férekommande
bland flickorna, vilket kan férklaras med att det var mer accepterat for flickorna
att gora detta. Bland pojkarna hade de sa kallade mjukispojkarna den svagaste
stillningen i kamratgruppen. Denna grupp pojkar var ocksa de som var mest
bendgna att byta positioner inom och &ver koénsgrinserna, oftast tillsammans
med flickor och sillan med pojkar. Forsberg resonerar om att det sociala trycket
for att inte avvika frin normen sannolikt forklarar varfér rorligheten mellan
pojkgrupperna ir s pass sillsynt forekommande (se dven Nordberg, 2005a). For
att bli socialt accepterad giller det att inte avvika f6r mycket frin normen. Att
populiritet och hég position 1 gruppen inte alltid dr avgérande for grins-
overskridande skriver dven Karlson om (2003). I hennes studie beskrivs hur en
pojke som brukade leka med de mindre flickorna fick kimpa f6r sin position och
till slut blev han accepterad av de tuffare pojkarna som tidigare retat och pikat
honom.

Reay (2001) tar ett liknande grepp som Forsberg (2002) i en analys dir hon
kategoriserar fyra olika typer av flickgrupper bland en grupp sjudriga flickor som
hon studerade, nimligen: ”Nice girls”, ”Girlies”, ”’Spice girls” och ”Tomboys” (s
158). Enligt bade flickorna och pojkarna var det som flicka efterstrivansvirt att
vara en pojkflicka, denna position verkade nimligen bédde resultera i pojk-
kompisar och pojkars respekt. Trots detta var det bara en flicka 1 gruppen som
beskrev sig sjilv i1 termer av att vara en pojkflicka, inte en flicka. Relationen mel-
lan flickorna som ingick i Girlies-gruppen och pojkarna byggde pa traditionella
konsroller och denna grupp flickor blev ofta utsatta for olika typer av sexuella
trakasserier av pojkarna. Interaktionen mellan Spicegirls och pojkarna verkade
diremot vara mer grinséverskridande, skriver Reay. Flera av ldrarna beskrev
Spicegitls-flickorna i termer av ”real bitches” eller ”a bad influence” (Reay, 2001,
s 161). Nice girls-gruppen utgjordes av vilpresterande, skdtsamma medelklass-
flickor och uppfattades som trakiga av bade flickor och pojkar i klassen (se dven
Walkerdine, 1990). Nagra av pojkarna var direkt hotfulla mot dem, vilket
resulterade i att dessa flickor férsékte undvika denna grupp pojkar. Nicegirls-
flickorna positionerade sig genom att samarbeta med de tvd pojkar i klassen som
ocksa var studicorienterade och hade medelklassbakgrund. De beskrev sig sjilva
som béde ordentligare och smartare dn 6vriga flickor i klassen. Reay konstaterar
att det i denna klass skapades konflikter mellan olika grupper av flickor och
pojkar relaterat till bide kén och social bakgrund.
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Grupptillhérighetens betydelse f6r barns sociala relationer diskuteras dven i
samtalsanalytiska studier, bland annat av Goodwin (2006)"* som gjort flera
studier av flickors interaktionsménster. Goodwin har bland annat studerat detta
utifrin en videosekvens dir tre flickor, Angela, Sarah och Aretha, sitter pd en
bink pa en skolgird. Flickorna diskuterar en utomstiende person som enligt
dem har ett Sverdrivet intresse f6r klider och mode. Interaktionen flickorna
emellan domineras av Sarah och Aretha. Trots f6rsok att delta i interaktionen
blir Angela bide verbalt och kroppsligen exkluderad av de andra flickorna.
Goodwin menar att flickornas kroppsliga och verbala handlingar far varierade
betydelser under tiden som de sitter pa binken, vilket slutligen leder till ex-
kluderingen av Angela.

Barns konstruktioner av vinskapsband och positionering kan yttra sig pd en rad
olika vis. Kehily, Mac an Ghaill, Epstein och Redman (2002) beskriver hur en
grupp, bestiende av atta flickor i skolir fem, konstruerade identitet och
vinskapsband genom sin exklusiva grupptillhorighet. Flickorna benimnde sin
grupp som Dagboksgruppen denna benidmning var dock rent metaforisk, efter-
som flickorna inte skrev dagbok, men likt en dagbok omfattade deras samtal
bade allminna och privata spérsmal. Dagboksgruppen triffades alltid pa en be-
stimd plats pa skolgirden som de kallade sin egen. Inga andra barn tilldts delta
eller lyssna pa vad flickorna diskuterade och de barn som forsékte detta blev
bortkérda. Idealet i gruppen var att vara en trevlig och skotsam flicka, vilket kan
ses som ett sdtt att konstruera en normativ typ av femininitet (Kehliy, m. fl,
2002).

Ett sitt att positionera sig utifran det egna koénet kan vara genom att benimna
barn av det andra kénet med olika kategoriseringar. Swain (2005) beskriver i sin
studie hur tolvariga pojkar kategoriserade olika typer av flickor for att betona
skillnaderna mellan dem sjilva och flickorna. Flickorna kategoriserades som
annorlunda och beskrevs i termer av att vara pojkflickor, flickvinner eller poten-
tiella flickvinner, trakiga flickor, kidnslosamma flickor, svaga flickor, uppkiftiga
flickor, sportiga flickor, 16saktiga flickor, trendiga flickor och gammeldags
flickor. Den generella uppfattningen bland pojkarna var att flickorna var mindre
tuffa och tystare 4n de sjilva (se dven Francis, 1998). Aven Thorne (2005) har
funnit liknande monster. I sin studie beskriver hon hur pojkar och flickor
omtalade varandra i termer av “girls are crybabies” eller “boys are frogs” (s 87)

for att positionera sig gentemot varandra.

12 Fortydligande: referensen avser M. H. Goodwin (2006).
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Nira vinskap mellan pojkar beskrivs i tidigare forskning ofta uppfattas som
nagot suspekt av omgivningen. Att ha en nira relation dr ocksa ofta nigot som
foretridesvis sigs existera mellan flickor. Redman, Epstein, Kehily och Mac an
Ghaills (2002) undersékning fokuserade tva pojkars ndra vinskapsband.
Pojkarna var bista vinner och hade fa andra vinner i skolan. Enligt forskarnas
tolkning stirkte pojkarna sin vinskapsrelation genom att distansera sig fran det
feminina, vilket de gjorde genom att objektifiera flickor och tala nedlitande om
och till dem. Samtidigt beskrevs pojkflickor i positiva ordalag. Bada pojkarna
menade att flickor som tyckte om att prata om saker som de sjilva var intres-
serade av var helt okej, annars var de bara trakiga. Forstirkning av vinskapsband
kan dven visa sig pa andra sitt. Thorne (2005) beskriver hur tva pojkar, som var
bista vinner, skilade med sina mjolkkartonger under en lunchrast och dédrmed,
enligt hennes tolkning, markerade sin nira vinskap. Under det ar Thorne
genomférde sina observationer varierade det vilka pojkar som var bista vinner.
Att pa detta sdtt byta allianser dr annars ndgot som tillskrivits flickors relationer.

Nira relationer mellan pojkar dr generellt sitt ovanligt, argumenterar Thorne

(2005).

I likhet med Redman m. fl. (2002) skriver Forsberg (2002) om att trakasserier
och fysiska angrepp ir en del av pojkars strategi for att utdva makt over flickor
och for att ta plats. Samtidigt visar Forsberg dven exempel pa att flickor
anvinder sexistiska kraftuttryck gentemot trakasserande pojkar. Detta férkom
dock inte lika frekvent som hos pojkarna. Det vanligaste var dock att flickorna
ignorerade pojkarna eller drog sig undan. Killer (1990) har funnit ett liknande
monster i sin studie. Nir pojkarna skulle exkludera flickorna skedde det genom

att flickorna blev verbalt nedvirderade, naigon motsvarighet fann hon inte hos
flickorna (se dven Odelfors, 1996).

Manga pojkar ger uttryck f6r maktléshet och ridsla infér svérigheterna att upp-
fylla de maskulina idealen. Pojkar som inte anses uppfylla normen utsitts for
olika typer av fysiskt och psykiskt véild pa grund av detta, skriver Renold (2004).
I sin studie beskriver Renold hur en grupp exkluderade pojkar hanterade sitt
utanférskap. For att undvika att blir retade eller slagna skapade de olika
sikerhetszoner genom att vistas i klassrummet eller pa vissa platser pa skol-
garden under rasterna. Ett sitt for pojkarna att kompensera sin underordnade
position var att nedvirdera flickorna och det feminina. Ju mer feminina och icke-
maskulina pojkarna uppfattades av andra barn, desto starkare blev pojkarnas
térakt mot det kvinnliga (Renold, 2004).
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Olika typer av verbala tillmilen och kategoriseringar dr ett effektivt grins-
uppritthillande vapen att ta till £6r att f6rnedra och trakassera en annan person.
Aven pojkar som uppfyller den heterosexuella normen anvinder misogyni som
ett sitt att positionera sig, skriver Renold (2000). Pojkars relation till flickor och
intresset f6r dem dr bidde komplext och motsigelsefullt. Att bli f61l6jligad och
retad i1 sadana sammanhang leder ganska ofta till nedvirdering och objektifiering
av flickor. Samtidigt 4r homofobi en del av konstruktionen av heterosexuell
maskulinitet, skriver Renold. Epstein (1998) har funnit att barn i grundskolan
anvinder en flora av homofobiska tillmilen fér att férnedra varandra. Dessa
anvindes bade for att férminska ndgon annan men det var ocksd ett sitt att vara
elak. Bdde flickor och pojkar blev utsatta f6r denna typ av trakasserier. De
flickor som brét mot de traditionella kénsmoénstren genom att till exempel spela
fotboll blev utsatta for homofobiska tillmidlen som anspelade pd att de var
lesbiska. I pojkarnas fall var det pojkar som ansags vara feminina pa ett eller
annat sitt som blev utsatta fOr den typen av trakasserier. Det mest
nedgraderande en pojke kunde bli benimnd var att bli kallad ”flicka” (Epstein,
1998, s 103).

Thorne (2005) talar om att olika sa kallade kulturella kénade budskap varierar
beroende pid vem de riktar sig till. Pojkflickor uppfattas oftast som ndgot
positivt, till skillnad fran mes eller t6nt som endast har negativ klang och nagot
som till och med féraktas. Samtidigt 4r grinserna vildigt skora for vad som dr
accepterat eller inte. Begreppet pojkflicka har inte sillan sexistiska undertoner,
pojkflickan tillats inte vara for sjilvstindig och energisk, for da uppfattas hon
som onormal av omgivningen.

De reaktioner en del flickor far nir de inte uppfyller ritt femininitet dr dven
beskrivet av Renold (2000). Den riadande femininiteten didr Renold genomf&rde
sin studie var en heterosexuell femininitet, vilken hon wvalt att definiera som
“flirty fashion discourse” (s 311). Kldderna var ett sitt att attrahera pojkar,
samtidigt var det viktigt att inte vara f6r utmanande sd att man uppfattades som
for slampig, resonerade dessa flickor. Det fanns ocksa flickor som motsatte sig
den hyperfeminina praktiken och valde att kld sig i jeans och gymnastikskor.
Dessa flickor uppfattades som icke-flickor och blev verbalt trakasserade. De blev
kallade “knéppskallar” [wezirdos| och ibland ”pojkar” [boys| (Renold, 2000, s 318).

Den refererade litteraturen tyder pa att vinskapsband som skapas inom en grupp

ofta utgdr en viktig del i positioneringen gentemot andra barn. Flera studier visar
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att kategoriseringar av det andra kénet dr en vanlig strategi for att stirka den
egna grupptillhérigheten. Verbala tillmilen i form av olika kategoriseringar r
dartill ett effektivt grinsuppritthallande f6r att forminska andra personer eller
grupper av personer. Ofta har dessa tillmilen sexistiska undertoner. I tidigare
studier framgar det att det 4r mer vanligt férekommande att pojkar anvinder sig
av denna slags strategi jaimfért med flickor. Bland pojkar leder kategoriseringarna
ofta till misogyni och objektifiering av flickor. Férutom detta kan sigas att
tidigare forskning visar bdde pa betydelsen av positioner i gruppen och att dessa
inte alltid 4r det avgorande for grinséverskridanden. Resultaten visar att de barn
som vill bryta monster och inte uppfyller ridande normer och inte har en stark

position 1 gruppen maste hitta limpliga strategier f6r detta.

Larares kategoriserande

Tidigare empiriska studier (Francis & Skelton, 2001; Skelton, 2002) visar att en
del manliga lirare skapar vinskapsband mellan sig sjilva och vissa pojkar i
klassen. Detta sker ganska ofta i form av olika verbala makeringar, till exempel
humoristiska kommentarer om flickor och det feminina eller det som inte upp-
fattas tillrickligt maskulint. Detta bdde forstirker och cementerar heteronormen
och den heterosexuella maskuliniteten. Skelton (2002) beskriver hur manliga
ldrare i grundskolan skimtar om kvinnlighet och homosexualitet med sina elever.
Bland annat beskrivs hur en av de manliga lirarna pa en grundskola f6rl6jligar en
av flickornas entusiasm kring ett skolarbete som handlade om kvinnors lika
rittigheter och kallade henne ironiskt f&r “Sufragette” (Skelton, 2002, s 24).
Samma manliga lirare forljligar titeln Ms och beskriver infor klassen att den
titeln anvinds av kvinnor som inte vill gifta sig. Vid ett annat tillfille beh&ver
samma lirare hjilp med att stida ett bord. Han ber ndgra pojkar om hjilp. Han
betonar att de édr gentlemin och att det krdvs en gentleman och inte flicka f&r att
utfora detta arbete. Bide liraren sjilv och klassen skrattar 4t vad som sagts. De
manliga ldrarnas agerande skapade ett slags vinskapsband mellan dem sjilva och

de manliga eleverna.

Liknande tendenser har belysts i svensk forskning. Forsberg (2002) beskriver hur
en av de manliga ldrarna i hennes studie skapade ett slags band mellan sig sjilv
och machokillarna genom sitt bemétande av denna grupp pojkar. Detta gjorde
han genom att le uppskattande dt deras machobeteende, men samtidigt bestraf-
fade han dem nir de stérde ordningen. Den flicka i gruppen som anammade
samma machobeteende fick diremot starkare tillsigelser jimfért med pojkarna.
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Fotbollens betydelse for konstruktionen av en viss typ av maskulinitet i grund-
skolan har Skelton (2000) belyst. Studien genomférdes under skolar fem i en
skola med fotbollsprofil och det var tydligt att fotboll var ”far from just a game”
(Skelton, 2000, s 9). Det var de fotbollsspelande pojkarna som hade hogst status
i den undersokta skolan, medan flickor och andra grupper av pojkar hamnade
utanfér. Fotboll var en central del av den ridande hegemoniska maskuliniteten.
Aven under idrottslektionerna passade den manliga klassliraren att ha extra
trining med fotbollspojkarna. Manga av flickorna valde att avstd fran att delta i
spelet och de flickor som faktiskt deltog blev inte inkluderade i spelet pa samma
vis som de fotbollsspelande pojkarna. Vid de tillfillen ldraren valde att inkludera
flickorna mer i spelet gav han dem 6knamn. En av flickorna fick bendmningen
“Thumper”" (Skelton, 2000, s 12). Flickan verkade uppleva hela situationen som
obehaglig vid de tillfillen namnet nimndes, skriver Skelton. Fotbollsspelandet
var en tydlig del av koénsregimen pd denna skola, med betydelse bide for
relationen mellan pojkarna och de manliga lirarna, mellan pojkar och mellan
pojkar och flickor. Fotbollen var en viktig del i pojkarnas kamratrelationer,
oavsett talang, skriver Skelton.

Tidigare forskning visar att en del manliga lirare anvinder olika typer av verbala
markeringar f6r att konstruera en viss typ av maskulinitet och skapa vinskaps-
band mellan dem sjilva och vissa grupper av pojkar. Flickor och de pojkar som
inte uppfyller dominerande maskuliniteter exkluderas genom denna typ av
agerande. Motsvarande relationer mellan kvinnliga ldrare och pojkar eller flickor
har jag inte funnit 1 litteraturen. Det dr osikert om detta beror pa att de inte fun-
nits 1 de miljéer som studerats eller pa att den relationen inte varit 1 fokus i
studierna 1 fraga. Det senare skulle kunna héra samman med den tendens till
fokusering av pojkar och maskuliniteter som under 2000-talet funnits i brittisk
forskning (Weiner & Ohrn, 2009).

Gestaltningar av karaktdrer

Firandet av hogtider eller andra traditioner har en central roll i bade férskolans
och skolans verksamhet. Vid dessa tillfillen dr det vanligt med olika typer av
ceremoniella aktiviteter. Tidigare empiriska studier har visat att dessa vanligtvis
forstirker och uppritthaller kénsgrinser.

13 ”Thumper” kan antingen anspela pa en kaninkaraktir i Bambi eller p4 att en person dr muskulds
eller kraftig.
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Killer (1990) beskriver i sin studie hur kénade monster framtrider vid firandet
av hogtider och andra traditioner i grundskolans tidigare dr. I samband med
dessa tillfillen hade barnen olika typer av framtridanden. Det ménster som
framtridde var att flickor och pojkar gestaltade kdnsstereotypa roller, flickorna
fick roller som anspelade pa skonhet och behag, medan pojkarna fick de mer
utitriktade rollerna. Detta skedde trots att jimstilldhetsfragor var en del av den
planerade verksamheten. I praktiken skedde grinséverskridande endast genom
att flickor valde mansroller. Killer noterade ett undantag. Vid ett
teaterframtridande av Mors Lilla Olle intog en pojke mammarollen.

Forklaringen till detta var enligt en av lirarna att rollen innebar att han fick skrika
till.

I en av Epsteins (1997) studier beskrivs hur barn pd en férskola skulle spela upp
en brollopsceremoni. Hindelsen utspelades i samband med prins Charles och
prinsessan Dianas brollop i Storbritannien, vilket var en tid d4 manga férskolor
anordnade dylika teman. Barnen skulle spela upp en imaginir brollopsceremoni
dir pojkarna och flickorna parades ihop som olika par. Flickorna kliddes
dessutom 1 klinningar som skulle forestilla brudklinningar. Epstein beskriver
hur en av pojkarna, som hon valt att kalla Ayo, upplevde hela situationen. Den
flicka som Ayo hade blivit hopparad med ville inte ha honom som partner och
protesterade hogljutt mot detta. Ovriga barn kommenterade och skrattade 4t
hela situationen, vilket fick Ayo att kdnna sig vildigt illa till mods. Genom
ceremoniella aktiviteter av detta slag far barn en bild av att det heterosexuella
dktenskapet dr det efterstrivansvirda. Genom att flickorna klir sig i fina
bréllopsklinningar och pojkar har pa sig sina vanliga kldder, forstirks skillnaden
ytterligare mellan att vara flicka och pojke. Liknande ménster framtridder ocksa i
barns lek. (Epstein, 1999; Epstein & Johnson, 1998).

Tidigare forskning visar att gestaltningar av karaktédrer i barns lek 4r en del 1 hur
kon iscensitts. I en slags lek ddr detta framtrider dr lekar dir superhjiltar ar
huvudpersoner. Marsh (2000) som studerat denna typ av lek bland 6-7-aringar
skriver att barnen tillskrev den manliga superhjilten egenskaper som stark,
miktig och aggressiv. Den kvinnliga superhjilten var diremot antingen elak eller
god. Den elaka kvinnliga superhjilten hade de typiska dragen f6r den typen av
superhjilte; hon var bade ful och asexuell. Den goda kvinnliga superhjilten,
diremot, sdg ut som en Barbiedocka. I sin studie noterade ocksd Marsh att
barnen valde kénade roller. Pojkarna valde endast att leka manliga superhjiltar
och flickorna valde att leka kvinnliga superhjdltar. I flickornas fall skiljer sig detta
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fran tidigare forskningsresultat, eftersom flickor vanligtvis viljer bade manliga
och kvinnliga roller, skriver Marsh.

Aven i sammanhang di barn skriver egna berittelser dr valet av karaktirer
betydelsefullt fér hur kén konstrueras. Detta skildras bland annat av Anggird
(2005). Av Anggirds resultat framgar det att flickorna bade valde kvinnliga och
manliga karaktirer. I flickornas berittelser fick de kvinnliga karaktirerna den
aktiva rollen i historien, medan de manliga karaktirerna fick underordnade roller.
Pojkarna valde 4 sin sida endast manliga karaktdrer och beskrev dem som starka
och miktiga min. Bdda kénen beskrev dock sina karaktirer pa ett kénsstereotypt
satt.

Tidigare studier visar att konsstereotypa monster tenderar att forstirkas ndr barn
har olika framtridanden i samband med olika typer av hogtider och firandet av
traditioner. Ofta dr pojkars karaktirer mer utitriktade medan flickors roller dr
kopplade till behag. Tidigare forskningsresultat visar ocksd pa att pojkar 1 sin lek
och sina berittelser tenderar att vara mer konsstereotypa i sina val jamfért med

vad flickor ar.

Hjalpfroknar

Hjilpfréknar dr en funktion som dr en del av bade férskolans och skolans
praktiker. Oftast dr en hjilpfroken en flicka, vilket bade svensk och internationell
forskning har visat. En hjilpfroken kan, enligt forskningslitteraturen, vara allt
frin en allmin hjilpreda till en person som ska ha en lugnande effekt pa de
stokiga pojkarna. Detta dr nigot som ofta dr kopplat till en forestillning om
flickors mognad (Walkerdine & Lucey, 1989).

Mansson (1996) konstaterar att flickor i férskolan dr sjilvstindigare bade nir det
giller firdigheter och praktiska sysslor jimfért med pojkar. Detta dr dessutom
nigot som uppmuntras av personalen. Aven Higglund (1984) visar pa liknande
monster och skriver att flickors agerande i férskolan uppfattas ske pd ett mer
ansvarsfullt sitt. Redan som 2,5-3 aringar agerar flickor hjilpfroknar pa eget
initiativ, skriver Mdnsson (2000). Detta monster var sirskilt tydligt i en av de £61-
skolor dir Mansson genomférde sin studie och dir var det dessutom samma
grupp flickor som intog denna roll. Nir barnen hade vikarie bréts de invanda
monstren och dd noterade Ménsson (2000) att dven en av pojkarna intog rollen
som hjilpfroken, vilket inte observerats ndr den ordinarie personalen var

nirvarande. Nir det giller gruppménster bland barn i aldrarna fem till sex ar
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visar Kirrby (1986) i sin studie att flickor oftare 4n pojkar utférde
vuxenrelaterade uppgifter, det vill siga agerade hjilpfroknar. Det var i denna typ
av gruppaktivitet som flickorna ocksa hade mer kontakt med personalen jaimfort
med pojkarna.

En hjilpfroken kan dven vara en person som blir uppmanad eller sjilvmant
stidar upp efter andra. Detta dr ndgot som Katlson (2003) observerade i sin
avhandlingsstudie. Katlson beskriver hur flickorna stidade upp utan att det
behovde sdgas till om detta, de sig ocksa till att pojkarna gjorde vad de skulle (se
aven Karlsson, 2009). Karlson beskriver att det fanns en grupp flickor som alltid
sd att siga var i beredskap att hjilpa till. Nér detta initiativ togs av flickorna fick
de varken uppmairksamhet eller berdm for sitt agerande av ldraren. Vid ett
tillfille ombads en pojke att hjilpa till att sudda pa tavlan och blev dd benimnd
“gentleman” (Karlson 2003, s 101) av ldraren. Pojken hann dock inte paborja
rengbringen av tavlan innan tva flickor ryckte sudden ur hans hand och tog Gver

2

hans arbete. Ndgon bendmning liknande “gentleman” fick aldrig flickorna
konstaterar Katlson och hivdar att frinvaron av berém och uppmirksamhet av
flickornas agerande skapar en norm dir denna typ av agerande inte virdesitts.
Bristen pa beléning som flickorna fick for detta, gjorde mojligen att det fran
pojkarnas sida uppfattades som meningslost att hjilpa till, skriver Karlson. Bland
annat beskrivs en incident da en pennvissares innehall trillat ut pa golvet. Varken
den flicka eller pojke som bevittnade detta menade att det var ndgon av dem
som bar skulden till det hela. Det slutade dock med att flickan stidade upp,
vilket hon ocksa argt kommenterade till ldraren. Lidraren besvarade det med
orden ”typiskt killar” (Karlson, 2003, s 113). Pojken uppmanades inte att hjilpa
till. Karlson hdvdar att de signaler flickan far grundar sig pa den dolda liroplan
som finns angdende de forvintningar som finns nir det giller flickor, det vill
sdga att de ska stida upp och halla ordning 4t alla. Det slags berém som flickorna
fick sdg annorlunda ut. Karlson (2003) beskriver hur en grupp flickor som hade
riknat manga tal i sina mattebocker blev berémda och benimnda som “flitiga
flickor” (s 99) fOr detta av sin ldrare.

Inom finsk forskning 4r hjilpfrékenfunktionen beskrivet av Strandell (2001).
Strandell beskriver hur de ildsta flickorna i forskolan agerade hjilpfréknar
genom att kontrollera att de andra barnen féljde de uppsatta reglerna och genom
att de utfoérde olika praktiska saker, si som att vicka de mindre barnen efter
dagsvilan, fd barnen att samlas och sitta sig i ring eller kontrollera turordningen i

jourvaktsschemat vid lunchen. Dessa flickor kinde sig genom sitt agerande
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delaktiga i verksamheten och solidariserade sig dirmed med ordningen, skriver
Strandell.

De flickor som anses vara duktiga av liraren agerar hjilpfroknar i bade férskolan
och grundskolan, skriver Walkerdine (1990). Det dr inom denna typ av praktik
som flickor ir framgangsrika och far inflytande. Higglund och Ohrn (1992) fér
ett liknande resonemang nir det giller flickors position. I sin studie fann de att
hjilpfroknar fanns bade i forskolan och i skolan, generellt sett var det dock mer
vanligt férekommande att flickor agerade hjilpfroknar i férskolan. Genom att
flickor agerade hjilpfroknar fick de i vissa sammanhang en stark position i for-
hallande till pojkarna. Flickornas agerande var nigot som virdesattes inom
torskolan och samtidigt kunde flickorna identifiera sig med ldraren, vilket gav
dem inflytande. Inom ramen f6r skolans verksamhet var hjilp inte alltid
uppskattat, eftersom det kolliderade med skolans organiserade verksamhet.
Higglund och Ohrn skriver att den hjilp som var reglerad och organiserad var

mer prioriterad fran ldrarnas sida.

Placeringen varannan pojke och varannan flicka 1 klassrummet 4r en annan slags
hjilpfrokenfunktion, skriver Gulbrandsen (1996). 1 sin avhandlingsstudie be-
skriver Gulbrandsen hur denna typ av placering var en vanlig strategi bland
lirarna. Placeringen var ett sitt fOr ldrarna att skilja kompisar fran varandra, sa att
eleverna fokuserade skolarbetet istillet f6r det sociala. Tanken var ocksd att
flickorna skulle hjdlpa de svagpresterande pojkarna. Genom att flickor och poj-
kar placerades bredvid varandra fanns en idé om att barnen skulle lira kdnna
varandra. Genom denna typ av placering far flickorna bade en omsorgsroll och
en hjilpfrokenroll, skriver Gulbrandsen. Paechter (2006b) diskuterar ocksa detta
och hivdar att idén med att flickor och pojkar placeras jimte varandra handlar
om att lirarna vill skapa ordning i klassrummet. Det idr flickorna som stir for
reglerandet av pojkars uppfoérande och att ordningen i klassrummet uppritthalls,
argumenterar Paechter. I likhet med Paechter och Gulbrandsen beskriver
Forsberg (2002) hur pedagoger som en del i ordningsuppritthallandet placerar
barnen varannan flicka och pojke vid samlingar eller i klassrummet. Den
blandade placeringen bygger pd tanken att barnen ska lira kdnna varandra och
tor att skapa lugn och ro i gruppen. Det ir flickor som far huvudansvaret £6r
ordningsuppritthallandet. En av pedagogerna i Forsbergs studie benimner detta
i termer av att flickor fungerar som stétdimpare for stokiga pojkar.
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De flickor som agerar hjilpfroknar i klassrummet uppfattas vara bade snilla,
hjilpsamma och omtinksamma. Det finns dock en dubbelhet i detta, hivdar
Walkerdine och Lucey (1989). Det finns en risk att dessa flickor blir uppfattade
som mer mogna vad de egentligen dr, det vill sdga att de uppfattas vara kapabla
till saker som de egentligen dr for sma eller unga att klara av. Flickors mognad
kan kontrateras till att pojkar vanligtvis uppfattas som omogna och deras
beteende ursiktas ocksda utifrin denna forestillning, skriver Walkerdine och
Lucey.

Sammanfattningsvis kan sdgas att 1 saval nordisk som anglosaxisk forskning
beskrivs hjdlpfroknarna. Hjilpfréknarna utgérs nistan alltid av en flicka. En
hjalpfroken ser till att ordningen uppritthalls eller utgér en extra ldrarresurs i
barngruppen eller i klassrummet. Att agera hjilpfroken kan ocksd innebidra

moijligheter att positionera sig i gruppen.

Sammanfattande kommentar

I foreliggande kapitel har tidigare forskning med kopplingar till avhandlings-
studiens fokus och undersékningsgrupper presenterats. Barns vardag ar
mangfacetterad och beroende pa kontext framtrider olika kénsménster. Ibland
skapas forutsittningar for grinséverskridande, men ofta uppritthalls grinser.
Detta sker till exempel genom den sa kallade hjilpfrokenfunktionen. Flera
studier visar att det oftast idr flickor som far axla ansvaret att vara hjilpfréken.
Forskningslitteraturen visar att detta bygger pa forestillningar om flickors for-
vintade mognad (Walkerdine & Lucey, 1989).

Konstruktioner av kén sker ocksa genom olika lekar. Lekar av olika slag dr en
del av barns vardag i férskolan, férskoleklassen och skolan. I lekar som omfattas
av olika karaktirer eller roller visar tidigare forskningsstudier att pojkar oftare ér
mer konsstereotypa i sina val jimfort med flickor. Det dr ocksa vanligt att tradi-
tionella konsroller uppritthalls genom de roller som barn far i samband med
olika framtridanden da hégtider och andra traditioner firas.

Barn som f6rs6ker bryta traditionella kénsmoénster far ofta kidmpa for sin
position. Flera studier visar att positionen i gruppen spelar roll for vilket
handlingsutrymme barn fir, men det finns ocksd studier som visar att sd inte
alltid 4r fallet. Ett sitt att positionera sig dr genom olika kategoriseringar och
olika verbala tillmilen. Detta kan ske indirekt genom att kategorisera andra barn

eller grupper av barn som annorlunda jimfért med sig sjilv. Kategoriseringar
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kan dven riktas direkt mot en person genom olika verbala tillmélen. Forsknings-
litteraturen visar att detta inte endast dr forbehallet barn. Verbala markeringar dr
ocksa en strategi som vissa lirare kan anvinda sig av fOr att skapa starkare band
mellan sig sjilva och vissa elever. Forskningen pekar framfdr allt pa att detta sker

mellan manliga lirare och pojkar.

Genomgingen av tidigare forskningsstudier visar ocksd frinvaron av vissa teman
och frigor. Det finns bland annat en frinvaro av studier som fokuserar
betydelsen av kropp och nirhet i férhillande till konstruktioner av kén. Inom
svensk (och nordisk forskning) visar genomgingen att studier som fokuserar
konade kategoriseringar dr fa. Det finns ocksa en brist pa studier som specifikt

fokuserat forskoleklasser.

Den empiriska delen av studien och de analyser som genomforts bygger bade pa
kunskapen frin resultat i tidigare forskning och pa konstaterandet att det finns
teman som sillan dr studerade. Analyserna av resultaten kommer att presenteras
kronologiskt utifrin respektive delstudie, forst presenteras resultaten fran den
forsta delstudien som baseras pd videoanalyser, direfter foljer den andra del-
studien som baseras pd analyser av empirin fran féltarbetet. Desstérinnan skall
den empiriska studiens urval, metod och genomférande presenteras. Det sker i

nista kapitel.
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KAPITEL 4

METOD

Avhandlingens syfte dr att studera konstruktioner av kén som de framtrider i
interaktioner mellan barn och mellan barn och vuxna i en forskola, tva forskole-
klasser och en skolklass i dr ett. Detta gors med sirskilt fokus pa grins-
overskridanden och grinsuppritthallanden.

Avhandlingsprojektet tar sin utgangspunkt i tva olika delstudier. Den férsta
delstudien baseras pd videoinspelningar genomférda inom ramen fér FISK-
projektet'* [Firskola och skola i samverkan] som bedrevs vid Pedagogiska
institutionen i1 Uppsala under aren 2000-2003. Jag har analyserat video-
inspelningar frin projektet, men har inte sjilv varit delaktig i dess planering och
genomférande. ILU-projektet [Interaktion, Lirande och Undervisning] som jag varit
anstilld 1 baseras pd analyser av inspelat videomaterial, ddribland inspelningar
fran FISK-projektet. Detta material har inte tidigare analyserats frin ett kons-
teoretiskt perspektiv. Inom konsforskningen utgdr skeenden Gver tid en viktig
del i de teoretiska resonemang som handlar om kénsmonster, varfér en andra
delstudie genomférdes. Den andra delstudien baseras pa filtarbete som genom-
férdes 1 en forskoleklass i Go6teborg under héstterminen 2007. For denna
dataproduktion dr jag sjilv helt ansvarig och den bygger huvudsakligen pa
observationer, men omfattar dven samtal med barnen och pedagogerna samt ett

mindre antal intervjuer med pedagogerna.

Rent kronologiskt inleddes avhandlingsarbetet med analysen av video-
inspelningarna. Direfter genomférdes den andra delstudien med filtarbete. Den
forsta delstudien har méjliggjort en mycket ndra och noggrann analys av
videosekvenserna. Filtarbetet 1 den andra delstudien har méjliggjort analyser av
processer Over tid pa ett annat sitt jamfort vad som varit mojligt i den férsta del-

studien. Pa ett 6vergripande plan édr studiens syfte det som férenar de bada

14 En del av ILU-projektet, som denna studie dr en del av, bestod i att analysera videosekvenser frin
FISK-projektet.
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delstudierna. Delstudierna #r 4ven sammankopplade genom de teman'’som ut-
kristalliserades 1 forsta delstudien. Dessa togs med in i filtarbetet och fungerade
som bas for genomférandet av detta. Filtarbetet genererade sedan ytterligare
teman. Genom detta kan delstudierna ses fungera som ett komplement till

varandra.

Presentationen av de respektive delstudierna i detta kapitel dr indelat i tvd delar.
Den forsta delen innehdller en kort beskrivning av FISK-projektet samt
beskrivning av delstudien med FISK-data och den andra delen beskriver del-
studien som baseras pa filtarbete. I kapitlet beskrivs ocksé relationen mellan de
olika delstudierna. Olika typer av metod stiller olika krav pa tilltride, genom-
térande och analys, vilket ocksa tas upp 1 detta kapitel.

Videoanalys

FISK-projektet

Det 6vergripande syftet med FISK-projektet var att studera vilka konsekvenser
inférandet av forskoleklasser hade for barn, forskola och skola'®. Sirskilt fokus i
projektet var att studera vilka mekanismer och processer som resulterar i social
integrering och uteslutning (Pérez Prieto & Sahlstrém, 2003).

Projektet bedrevs i tva férskolor och i tvd olika grundskolor i Uppsala under
aren 2000-2003. De tva forskolor som ingick i projektet var den kommunala £6r-
skolan Nyponet och den fristiende foérskolan Vargen. Dirutver ingick totalt
fyra forskoleklasser och skolklasser fordelat pa tvd skolor i projektet, vilka fatt
benimningarna Flundran, Hajen, Siken och Giddan. Flundran, Hajen och Siken
var en del av Blabirsskolans verksamhet och Giddan en del av Lingonskolan
(Haggblom, Melander & Sahlstrém, 2003).

Fokus lades pd de barn som var fodda 1995, eftersom projektet pa si vis hade
mojlighet att géra en longitudinell studie, det vill sdga att under projektets gang
folja samma barn fran sista aret i férskolan till férskoleklass och forsta klass. For

att fa en si stor social spridning som méjligt samt f6r att gora studien inom ett

15 Teman i forsta delstudien utgjordes av ordning och disciplin, kénade kategoriseringat, kropp och
nirhet, lek, positionering och kreativ verksamhet (mer om detta lingre fram).

16 Forskoleklassen inférdes den 1 januari 1998 och ir sedan dess en egen skolform inom det offentliga
skolvisendet i Sverige. Tanken med férskoleklassen var att den skulle fungera som en slags brygga
mellan forskola och skola for att stédja och stimulera samarbetet mellan de olika verksamheterna
(Pérez Prieto & Sahlstrém, 2003).
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begrinsat geografisk omride gjordes valet av forskolor i samrdd med de kom-
munalt ansvariga (Higgblom m. fl., 2003).

Projektet har foljit de etiska principer som finns etablerade inom sambhills-
vetenskaplig forskning. Berdrda pedagoger samt forildrar till berérda barn har
alla blivit informerade om projektet och fitt ge sitt samtycke f6r deltagande, i
enlighet med Vetenskapsradets (2002) krav. Samtliga pedagoger och majoriteten
av forildrarna gav sitt samtycke till studien. De barn vars férdldrar inte gett sitt
samtycke ingdr inte i studien. Under inspelningsarbetet f6rsdkte ddrfor forskarna
i den mén det gick att undvika att filma dessa barn. I de fall de har filmats i alla
fall, har man 16st detta genom att radera dem fran materialet'’. Allt eftersom pro-
jektet fortskred valde forskarna att i allt stérre utstrickning att fokusera enskilda
barn eller grupper av barn. Detta gjorde man f6r att littare kunna siga nagot
barns enskilda vardag, men det blev ocksd nédvindigt att géra detta eftersom
antalet barn som inte deltog i projektet 6kade nagot under projektets gang. For
att uppfylla kravet rérande konfidentialitet 4r samtliga benimningar pd verksam-
heter samt namn pé personer fingerade (Higgblom m. fl., 2003).

Stora delar av FISK-materialet 4r katalogiserat. Katalogen fungerar som ett slags
register dir kortare beskrivningar av aktiviteter, vilka barn som finns med i bild
samt beskrivningar av bild- och ljudkvalitet f6r varje videosekvens dr angivet.
Anledningen till katalogiseringen var att man ville fa en 6verblick 6ver materialet.
Detta skapade mojligheter att hitta dnskade sekvenser i materialet och att kunna
spara de barn som inte deltar i projektet och radera dessa sekvenser. Av etiska
skal dr tilltrddet till registret begrinsat och olika l6senord och behorighet har
tilldelats till de ber6rda anvindarna (Higgblom & Sahlstrém, 2003).

Tilltrade

Tilltrddet 1 denna delstudie har priglats av att de videoinspelningar som har
anvints och analyserats dr inspelade inom ramen for ett annat forskningsprojekt
och dessutom inspelade av andra forskare. I tidigare studier beskrivs detta av
Merritt och Humphrey (1979) och Merritt (1982). De analyserade video-
inspelningarna i studierna var genomfdrda inom ramen fér ett annat
forskningsprojekt. Humphrey var den av dem som kinde till materialet sa till
vida att han sjilv hade varit delaktig inom projektet, vilket ddremot inte Merritt
hade varit. Videosekvenserna som analyserades utgjorde en del i ett stérre och

17 Det finns dock fortfarande sckvenser som inte dr raderade dnnu. Detta giller huvudsakligen
inspelningarna fran Siken, som dnnu inte dr helt firdigkatalogiserade.
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omfattande videomaterial (Merritt, 1982). I analysen av materialet hade de,
utéver Humphreys kunskap om materialet, dven stdd av andra personer som
varit inblandade i projektet, vilket skedde genom gemensamma diskussioner
rérande materialet. Arbetsgangen och arbetssittet liknar den jag har haft i mitt
avhandlingsprojekt. Det huvudsakliga samarbetet har jag haft tillsammans med
min bitridande handledare Fritjof Sahlstrém, som var en av forskarna i FISK-
projektet'®. Man kan beskriva min forskarroll som en total observatérsroll (jfr
Hammersley & Atkinson, 1990), eftersom jag arbetat med och analyserat ett
videomaterial som jag inte sjilv har varit med att producera.

Etik

Analysen av videosekvenserna i detta avhandlingsprojekt faller inom ramen for
de etikkrav som r6r tilltride och behdrighet som fanns uppsatta i FISK-projektet
(se bilaga 1). Videosekvenserna i studien redovisas bland annat med hjilp av
bildsekvenser samt textbeskrivningar av fokusbarnen och pedagogerna.
Bildsekvenserna bestar av stillbilder frin videosekvenserna samt forklarande
beskrivningar om vad som sker till varje bild. Bade textbeskrivningarna och bild-
sekvenserna uppfyller projektets etikkrav. Av etiska skil har jag gett samtliga
barn och vuxna i mitt videomaterial nya fingerade namn, si att de ska vara
svarare att identifiera och svarare att f6lja fran annan rapportering frin FISK -
projektet, vilket uppfyller kravet pa konfidentialitet (Vetenskapsridet, 2002).
Detta har ocksa varit den radande ordningen bland de forskare som anvint sig
av videoinspelningarna fran projektet (se Heikkild, 2006; Heikkild & Sahlstrém,
2003; Melander, 2003, 2009; Melander & Sahlstrom, 2009; Pérez Prieto,
Sahlstrém & Melander, 2003). Med hinsyn till transparens anvinds, bade i mitt
och andra projekt, genomgdende samma beteckningar pa verksamheterna som
anvinds inom FISK - projektet.

Avgransning

Studien fokuserar fyra sa kallade fokusbarn, vilket har inneburit att jag huvud-
sakligen har studerat samma barn frin sista dret 1 férskolan, foérskoleklass och
skolar ett. Att urvalet f6ll pa ndgra av projektets fokusbarn har att géra med att
dessa barn finns med mer frekvent i materialet jimfért med andra barn. Detta
har inneburit att det varit littare att £6lja deras vardag i olika sammanhang inom
de olika verksamheterna. Samtliga fokusbarn deltog i studien bade i férskolan,

18 Mia Heikkild, Helen Melander och Josefin Higgblom har ocksa varit behjilpliga nér det giller de
praktiska fragor som jag haft rérande materialet, vilka precis som Fritjof Sahlstrém, ingick i FISK —
projektet.

50



férskoleklassen och skoldr ett. Denna begrisning har varit nédvindig eftersom
det dr ett omfattande videomaterial. Totalt omfattar min del av materialet 151

sekvenser.

Kodningslistorna ir en férteckning 6ver alla inspelade barn. Dir stir ocksd vilka
barn som ingdr i studien eller inte. Varje barn har fatt en initialférteckning och
med hjilp av kodningslistorna har jag kunnat se vilken initial som hér ithop med
vilket barn. Jag har tagit hjilp av kodningslistorna nir jag slagit i katalog-
oversikten for att kunna hitta dem. I de sekvenser dir barn, vars foraldrar inte

gett sitt samtycke, rakat filmas valdes dessa bort med hinsyn till etikkraven.

Videosekvenserna som ligger grund fér denna del av avhandlingsstudien har
analyserats utifrdn ett samtalsanalytiskt perspektiv (jfr Schegloff, 1996a). For en
samtalsanalytiker dr fokus for analysen “not talk as /angnage, but in talk as action —
that is, in what people do with talk” (Kitzinger, 2000, s 167). Deltagarna ir
genom sitt agerande agenter (Schegloff, 1996b) och vid genomférande av denna
slags studier maste man studera bade “what speakers can do-do do-with
language” (Schegloff, 1996a, s 167) och andra resurser och hur de ser ut i
interaktion, skriver Schegloff (1996a). Kort beskrivet handlar det om att studera
hur talet och andra resurser, som till exempel kroppen, anvinds i interaktion i
olika sammanhang (jfr Goodwin, 2000a, 2000b). Fokus f6r analysen av min-
niskors agerande handlar om ”moment-to-moment flow of daily life in — and
outside- interaction” (Schegloff, 1996a, s 164). Bland en del samtalsanalytiker en
finns det en tradition att inte nimna talarens kén (Kitzinger, 2000), genom den
teoretiska utgangspunkten 1 foreliggande studie framgar det daremot vilket kon
deltagarna har genom de tilltalsnamn som jag har gett dem.

Urval, transkribering och analys

Videoanalysen inleddes med att jag gick igenom samtliga videosekvenser som
ingar i foreliggande studie. Ett led i analysarbetet och organiseringen av
videoseckvenserna var tematiseringen av dessa. Det var genom upprepad genom-
gang av videomaterialet som tematiseringarna vixte fram. Tematiseringarna har
gjorts utifrin det innehall i videosekvenserna som jag har uppfattat vara det mest
framtridande i respektive sekvens. Detta kan till exempel vara relaterat till vissa
aktiviteter i verksamheterna, ridande praktiker eller kroppsliga och verbala
ageranden av olika slag. Ganska ofta Gverlappar dock temana varandra, det vill

sdga att mer dn ett tema kan framtrida 1 sekvenserna. De teman som inte ar sd
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framtridande i respektive frekvens kan sdgas fungera som underteman i dessa

sammanhang.

I den forsta delstudien utkristalliserades féljande teman: ordning och disciplin,
kropp och nirhet, lek, kénade kategoriseringar, kreativ verksamhet och positio-
nering. Ordning och disciplin handlar om att barnen ska félja givna ordnings-
regler och hur de inskolas i att lira sig detta. Kropp och nirhet handlar om
situationer dér kroppslig nirhet framtrider i interaktion. Lek 4r yttetligare en
tematik. Olika typer av lekar utgér en viktig del av barns vardag i forskolan,
forskoleklassen och skolan och kan yttra sig pa olika vis och i varierande
sammanhang. Tematiken konade kategoriseringar handlar om hur kategori-
seringar med koénade budskap anvinds 1 samtalsinteraktion. Kreativ verksamhet
utgdrs av situationer da barnen till exempel klipper och klistrar, ritar, anvinder
hiftapparat, denna typ av aktiviteter innebdr ofta en slags tillverkning av olika
saker. Slutligen handlar tematiseringen positionering om situationer da barn pd

olika vis positionerar sig gentemot varandra.

Urvalsprocessen var ett tidskrdvande arbete inte bara pa grund av antalet video-
sekvenser, utan ocksa fér att det handlade om att fd syn pa vad som faktiskt
skedde 1 respektive videosekvens. Av de 151 tematiserade sekvenserna valdes
fyra sekvenser ut f6r samtalsanalys. Valet av de fyra sekvenserna gjordes pa basis
av att de var 6vertygande exempel med hinsyn till konstruktioner av kon, vilket
foljer den urvalsprocess som Schegloff (1996a) diskuterar. Enligt Schegloff
(19964) ir tre steg relevanta for analysen av ménniskors agerande. Forsta steget
handlar om att utifran data och analys vilja ut &vertygande exempel och forklara
vilken eller vilka handlingar som utférs. Nista steg dr att forscka forsta
deltagarnas ’verklighet’ genom att studera hur de kan tinkas ha fOrstatt
relevansen av vad som sker, det vill sdga vad talet och andra handlingar gér i
olika sammanhang. Avslutningsvis férklaras och analyseras det som observerats.
Det som kan bevaras utifran detta dr hur en typ av praktik leder till en viss typ av
agerande. Det visar didremot inte hur mottagaren med sikerhet har forstatt rele-
vansen av hur en sirskild typ av agerande anvinds som redskap, utan det
forskaren kan besvara dr hur mottagaren kan tinkas ha forstatt det hela. Det ir
med utgangspunkt fran detta resonemang som urvalet och analysen av video-

sekvenserna skett.

Det gemensamma f6r de utvalda sekvenserna dr att kropp och tal i olika grad

utg6r visentliga resurser f6r hur kén konstrueras i interaktion. Urvalet har inne-
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burit att nagra av temana kom att dominera den forsta studien. Detta yttrar sig
pé olika siitt, 1 vissa situationer skapas mojligheter f6r grinséverskridanden och i
andra situationer bevakas positioner. Att pd detta sitt studera konstruktioner av
kon dr niagot som inte gjorts i nagon storre utstrickning inom samtalsanalysen.
Andra steget handlade om att f6rséka forstd deltagarnas verklighet genom att
studera deras agerande och vad de uttryckte verbalt. Det tredje och sista steget
gick ut pd att analysera vad deltagarna i videosekvenserna verbalt och kropps-
ligen uttryckte och vilken betydelse detta kan tinkas fa for konstruktioner av
kon.

De analyserade videosekvenserna har transkriberats i enlighet med den samtals-
analytiska traditionen (CA). Det man som forskare konkret maste géra dr att ga
igenom videosekvenserna om och om igen. Transkripten har en central roll inom
samtalsanalysen. CA-transkript bygger pd att redovisa vad som sagts och hur det
sagts, vilket bade skapar mojligheter och svarigheter pia samma ging.
Samtalsanalytiska transkript bygger pda grundprincipen att det sd att sdga ir
”words as spoken” (ten Have, 2005, s 80) som presenteras i skriftlig form.
Utover identifierbara ord kan dven olika ljud som yttras, det vill siga ”sounds as
uttered” (ten Have, 2005, s 82), vara av betydelse f6r vad som sker interaktion.
Till exempel kan det handla om de ljud som yttras i samband med in- och
utandning eller skratt. I transkripten kan dessa bland annat utgéras av ljud som
mmm”, 7id:” eller ”.hh”". Grundidén med att transkribera ljud av detta slag
bygger pa principen att det handlar om verbala ljud som har en slags
interaktionell mening. Det finns ocksa andra typer av ljud som ir av icke verbal
karaktir, i transkripten 4r inte dessa transkriberade utan beskrivna. I transkripten
kinnetecknas detta genom att beskrivningarna skrivs inom dubbla paranteser (se
bilaga 2). Hur detaljrika CA-transkript dr varierar. Ochs (1979) framhaller att allt-
for detaljerade transkript kan vara svira att f6lja och avldsa. Transkript som ér av
mer selektiv karaktir dr att foredra, men de ska for den skull inte bli for allminna
och otydliga, skriver hon. Vidare skriver Ochs att transkriptet ska dterspegla vilka
fragestillningar studien bygger pa (Ochs, 1979). Ochs argument dr ndgot som jag
tagit fasta pa i min studie.

En central utgangspunkt inom samtalsanalysen dr att bade verbala och icke ver-
bala handlingar utgdr viktiga resurser f6r hur manniskors sociala liv konstrueras
(Goodwin, 2000a, 2000b; Ochs, 1979). Pa térekommen anledning finns det 1

studien, utdver transkript, dven bildsekvenser samt textbeskrivningar som

19 Se CA-transkript i kommande resultatkapitel.
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yttetligare beskriver hindelsefétloppet 1 respektive sekvens. Bildsekvenser och
textbeskrivningar finns i anslutning till vatje transkript, direfter foljer en lingre
sammanhingande analys av skeendet.

Presentation av verksamheterna

De fokusbarn som ingar i denna avhandlingsstudie dr fyra barn som jag har valt
att kalla Amir, Johanna, Lina och Olga. Dessa barn gick initialt i tva olika f&r-
skolor, férskolorna Nyponet och Vargen innan de fortsatte till Blabérsskolans
térskoleklass Flundran och Flundran skoldr ett. Tre av barnen, Amir, Johanna
och Olga, gick i férskolan Nyponet och Lina gick 1 férskolan Vargen. I denna
avhandling ingdr dock endast videosekvenser fran férskolan Nyponet, férskole-
klassen Flundran och Flundran skoldr ett. Presentationerna av verksamheterna
utgdrs ddrfor endast av de verksamheter som ingér i studien.

Forskolan Nyponet

Forskolan Nyponet dr en kommunal férskola som ligger i stadsdelen Akvariet i
Uppsala. I nirheten av férskolan Nyponet ligger Blabirsskolan. Férskolan bestar
av fyra avdelningar. Bebyggelsen i den delen av stadsdelen Akvariet ddr Nyponet
ligger bestdr av hyresritter, bostadsritter och villor. I nirheten finns ocksa ett
képcentrum och en vardcentral. Mdnga av barnen i Nyponet har annan etnisk
bakgrund dn svensk och 35 % av férildrarna har hégskoleutbildning (Rindstedst,
2003). Totalt gick 19 barn pd den avdelning som ingick i studien, tta av dem var
fodda 1995 (Higgblom m. fl., 2003).

Blabarsskolan - forskoleklassen Flundran och Flundran skolar ett

Blabirsskolan dr en I-6-skola och kan beskrivas som en mangkulturell skola.
Upptagningsomradet dr det samma som foér foérskolan Nyponet och ligger
siledes 1 samma del av stadsdelen Akvariet. Bland eleverna finns 23 olika sprak
representerade, varav arabiska, persiska, kurdiska och turkiska dr vanligast fore-
kommande. I Blabirsskolan utgbr forskoleeleverna, ettorna och tvaorna en
gemensam barnskola. Forskoleklassen dr dock i praktiken en separat verksamhet
genom placeringen av dess lokaler. Totalt finns tre forskoleklasser pa
Blabirsskolan: Flundran, Hajen och Siken. Bade forskoleklassen och ettorna och
tvaorna bendmns antingen Flundran, Hajen eller Siken (Rindstedt, 2003). De
verksamheter som ingir i denna avhandlingsstudie ér foérskoleklassen Flundran
och Flundran skolar ett.
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Faltarbete

Hjortronskolan - forskoleklassen Blackfisken

Filtarbetet baseras huvudsakligen pa observationer som genomférdes i
forskoleklassen Bliackfisken pd Hjortronskolan i stadsdelen Kérsbirsdalen i
Goteborg under hostterminen 2007. Blickfisken har sin verksamhet forlagd i
Hjortronskolans lokaler som dr en F-9 skola. Blickfisken ingar 1 ett av
Hjortronskolans si kallade spar, dir idén 4r att samarbete ver dldersgrinserna
ska ske, vilket det ocksd gor under vissa temadagar. I Svrigt kan férskoleklassen
snarare beskrivas som en egen del inom Hjortronskolan, med en helt egen
verksamhet. Inom samma rektorsomride ingar dven Krusbérsskolan som dr en
F-6 skola. Totalt finns tre forskoleklasser i rektorsomradet. P4 Hjortronkolan
tinns foérskoleklassen Blackfisken och pa Krusbirsskolan har forskoleklasserna
Stingrockan och Havskoldpaddan sina verksamheter. Att studien genomférdes i
forskoleklassen Blickfisken beror pa att det var dir jag fick tilltride att
genomféra min studie. Férklaringen till varfér observationsstudien genomférdes
i en forskoleklass, istillet for forskolan och skolir ett som tillsammans med
torskoleklassen ingar i den forsta delstudien, beror pd att fa studier studerat

konstruktioner av kon i forskoleklasser.

Geografiskt ligger Hjortronskolan 1 stadsdel som kan betecknas som storstads-
milj6. Bebyggelsen i Korsbirsdalen bestir av flerfamiljshus, bade hyresritter och
bostadsritter. Socialt kan man definiera stadsdelen som en medelklasstadsdel. En
relativt hég andel av befolkningen har en utbildningsniva Gver genomsnittet i
Goteborg. Andelen utlandsfédda 1 stadsdelen ligger under genomsnittet i
Goteborg (Goteborgs stadskansli, 2007). Valet av stadsdel avgjordes av att
Korsbirsdalen dr en stadsdel utan extrema ytterligheter och har en relativt
blandad befolkning. F'ér att underséka om detta ocksd gillde den enskilda
forskoleklassen som observerats fick forildrarna till barnen i Blackfisken besvara
en enkit rérande utbildning och etnisk bakgrund (se bilaga 3). Enkiten var exakt
den samma som anvindes i FISK-projektet. Trots att enkiten skickades ut med
post blev svarsfrekvensen relativt lag. Drygt hilften av foréildrarna till de barn
som deltar i studien besvarande enkiten. Méjligen beror bortfallet pa att enkiten
skickades ut efter att observationerna avslutats och att barnen snart skulle ga pd
sommarlov. Av enkiterna som besvarades framgar det att cirka hilften av de
svarande hade eftergymnasialutbildning, vilket motsvarar det statistiska snittet i
stadsdelen. En tredjedel av de svarande angav att de hade annan etnisk bakgrund
in svensk, vilket Overstiger det statistiska snittet ndgot.
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Forskoleklassen Blackfisken bestod initialt av 21 barn, varav 20 barn ingar i
studien. I slutet av filtarbetet tillkom ytterligare ett barn och férskoleklassen
omfattade da 22 barn. Ett barns férildrar tackade direkt nej till deltagande och
nir det giller det barn som tillkom i slutet av studien fick jag aldrig in ndgot till-
stand.

Koénsfordelningen dr ganska skev i forskoleklassen Blickfisken, sex av barnen ér
flickor och 14 barn ir pojkar. Det skeva utrvalet 4r nidgot som jag har f6rsokt att
férhalla mig till bide under observationerna och i analysen av materialet. Jag har
bland annat strivat efter att observera sa manga olika gruppkonstellationer 1 sd

varierande sammanhang som majligt.

Den ordinarie personalstyrkan i foérskoleklassen Blickfisken bestar av tre
personer; Helena, Monica och Marie. Helena dr utbildad forskollirare och
flerarig erfarenhet av att arbeta pd Hjortronskolan. Helena har huvudansvaret f6r
verksamheten, men arbetade bara tvd dagar i veckan under hésten eftersom hon
vidareutbildade sig. Utdver Helena arbetar Monica och Marie i verksamheten.
Monica dr utbildad forskollirare och borjade arbeta i Blickfisken under mitt av
terminen. Tidigare hade hon arbetat 1 en annan forskoleklass under ett ar. I
Bléckfisken har Monica ett vikariat, som forlings en termin i taget. Marie har i
likhet med Monica terminsvikariat, men har ingen formell utbildning. Under mitt
filtarbete férkom ocksa vikarierande personal som endast var i verksamheten
nigon enstaka dag. Av dessa dr en dem utbildad lagstadieldrare (sa kallades
utbildningen nir hon gick den), medan de Gvriga har gymnasieutbildning.

Etik

I enlighet med Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska regler inom
humanistisk- samhallsvetenskaplig forskning blev samtliga foraldrar till ber6rda
barn samt berérd personal informerade om studien och har fitt ge sitt samtycke
for deltagande 1 projektet (se bilaga 4 och 5). Dirtill dr samtliga benimningar pa
verksamheter samt namn pd deltagande personer fingerade, vilket uppfyller
kravet om konfidentialitet.

For barnens deltagande krivdes skriftligt tillstind frin fordldrarna eftersom
barnen var under 15 ar. All berérd personal och majoriteten av férildrarna gav
sitt samtycke till deltagande. Det finns ett barn som jag av etiska skal inte valt att
ha med i studien. I slutet av mitt filtarbete, det vill siga i bérjan av december,
bérjade ett nytt barn i Blickfisken. Detta barn hade precis flyttat till Sverige frin

56



ett annat land och kunde inte tala svenska, vilket begrinsade dennes méjligheter
att gbra sin r6st hérd. Barnets virdnadshavare talade inte heller svenska och
hade dessutom mycket begrinsade kunskaper i engelska®, vilket ocksi
forsvarade det hela med hinsyn till problematiken kring 6versittning. Med an-
ledning av detta valde jag inte att inkludera detta barn i studien. Jag gjorde
dessutom bedémningen att barnets franvaro i studien inte borde vara betydelse-
fullt for resultatet som helhet, eftersom det skedde i slutet av mitt faltarbete, da
jag bara hade ett par observationstillfillen kvar.

Att undvika att observera de barn som inte deltar i studien har varit enkelt i det
avseendet att de var si fd. Vid de tillfillen di barnen gemensamt utférde aktivi-
teter 1 storgrupp, det vill siga vid samlingen, ldsstunden och idrotten, antecknade
jag helt enkelt inte vad de sa kallade nejbarnen gjorde eller sa. Min bedémning r
att 6vergripande skeenden trots detta kunde observeras vid dessa tillfillen. Sam-
tidigt har vissa detaljer gitt torlorade 1 och med att jag inte kunde géra noteringar
vad alla sa och gjorde, vilket naturligtvis inte dr helt oproblematiskt med hinsyn
till helhetsbilden. Vid andra typer av aktiviteter var barnen mer utspridda, vilket
torenklade filtarbete. Da valde jag endast att observera gruppkonstellationer

utan nejbarn.

Tilltrade

Infor filtarbetet valde jag att ta kontakt med Hjortronskolan redan under maj
miénad, vilket var terminen innan faltarbetet pabdrjades. Initialt kontaktade och
informerade jag skolledningen om projektet via telefon, vilka snabbt gav positiv
respons. Av skolledning fick jag sedan uppgifter om vilken verksamhet och vilka
personer som kunde tdnkas delta och jag tog direfter kontakt med berérd
personal. I bétjan av juni triffade jag personalen som dé fanns pa plats, vilka var
Helena och Marie, och informerade dem om projektet. De fick muntlig och
skriftlig information om projektet och Helena och Marie stillde sig positiva till
projektet. Vid denna triff kom vi 6verens om att forildrarna skulle fa
informations - och samtyckesbreven i samband med inskolningen i augusti och
att jag efter avklarade inskolningar skulle triffa forildrarna pd en drop in i slutet
av samma manad. Nagon dag efter var triff skickade jag breven till Helena, som
ombesorjde att féraldrarna fick breven under augusti manad. Detta resulterade i
att jag, 1 princip, fick in alla tillstind pa en gang. I slutet av augusti triffade jag

sedan delar av forildrarna en eftermiddag f6r en informell triff. Ungefir hilften

20 Detta har verifierats genom Helena som berittade att hon knappt férstod vad mamman sa trots att
de talade engelska med varandra.
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av forildrarna kom och anledningen till detta var att méanga barn var sjuka. Hade
det inte varit f6r att barnen var sjuka si hade fler férdldrar dykt upp, enligt
Helena. Jag fick méjlighet att prata med alla férdldrar som var nidrvarande och

manga av dem stillde fragor.

Monica, som bétjade 1 Blickfisken under en bit in i héstterminen, fick samma
information som Helena och Marie, dven hon stillde sig positiv till deltagande.
Nir det giller timvikarierna fick jag samtycke vid de tillfillen som de ddk upp,
eftersom jag inte pa férhand visste nir det skulle ske. Vid vatje sddant tillfille
informerade jag direkt berérd person om projektet och min roll i det hela.
Samtliga gav sitt samtycke direkt.

Faltarbete och analys

Filtarbetet inleddes 1 bérjan september 2007 och strickte sig till och med slutet
av december 2007. Inledningsvis vistades jag i férskoleklassen varje dag under en
treveckorsperiod, resterande delen av terminen besckte jag forskoleklassen en till
tva halvdagar per vecka, vilket motsvaras av totalt 25 dagar. Ytterligare ett
kompletterande observationstillfille genomfdrdes i februari 2008, £6r att verifiera
vissa resultat. Férdldrarna blev informerade om den kompletterande observa-
tionen via det veckobrev som férildrarna far varje vecka. Vid eventuella fragor
kunde de kontakta mig, vilket ingen valde att géra.

Filtarbetet foljer en etnografisk tradition genom att jag har f6ljt och studerat en
forskoleklass dagliga verksamhet under en lingre tid. Det dr genom att studera
vad som sigs och gors och stilla fragor utifrin studiens syfte och fragestillningar
som relevant data kan genereras (Hammersly och Atkinson, 1990). Under det
pagdende filtarbetet kom avhandlingens Overgripande frigestillning samt de
teman som utkristalliserats fran forsta delstudien att vara utgangspunkt och tjina
som inledande fokus f6r observationerna. Jag har samtidigt strivat efter att vara

Oppen £6r vad som ir viktigt att notera i just denna miljo.

Under dataproduktionen var det min ambition att f6rséka fa en sa heltickande
bild av verksamheten som mdijligt och jag har dirfér strivat efter att observera
sa manga olika aktiviteter och gruppkonstellationer som méjligt. Samtidigt finns
det inte en mdijlighet att f4 med allting nir man genomfdr en etnografisk studie
(fr Hammersley & Atkinson, 1990), vilket innebar att jag var tvungen att jag
rikta in mig pé en sdrskild aktivitet och gruppkonstellation 1 taget nir jag genom-

férde mina observationer. I samband med en del av observationerna har jag dven
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stillt fragor till deltagarna. Det giller i de fall dd jag tyckt att ett fortydligande
eller forklaring kring vad som sker eller skett har behévts. Dessa fragor har dock
inte handlat om regelritta intervjuer, utan dessa fragor har stillts i samband med
en pagiende eller avslutande aktivitet. I samband med de kompletterande
observationerna i februari genomférde jag ocksa kortare intervjuer med Helena,
Monica och Marie fér att féorhéra mig om deras intryck av gruppen®’. Detta
gjordes framfor alltfor att verifiera tolkningar av vissa resultat. Intervjuerna
genomfordes individuellt och férlades under tva dagar eftersom inte all personal
var pa plats samtidigt. Jag hade forberett intervjuerna genom att jag hade ned-
tecknat nédgra Overgripande korta frigor som skulle vara till stéd under
intervjuerna. Intervjun med Marie blev den mest informella av dem, eftersom jag
stillde fragorna till henne i det stora rummet ndr hon rikade vara pi besok i
Blickfisken. Intervjuerna med Helena och Monica var mer formella rent organi-
satoriskt, eftersom de genomfordes separat i ett av personalens arbetsrum i en
annan del av Hjortronskolan. I samtliga intervjuer berittade personalen tillsynes
Oppet om verksamheten. Intervjusvaren antecknades direkt i ett block och efter
avslutade intervjuer gjorde jag kompletterade anteckningar och renskrev dessa pa

dator.

Den ordinarie verksamheten i Blidckfisken pagick mellan klockan 7.30-17.00.
Barnen kunde dock stanna fram till klockan 18.00, men da de fick bege sig till
Korallfisken, vilket 4r en annan del av Hjortronskolan, och vistas dir med andra
barn och annan personal. Filtarbetet genomférdes under térmiddagar eller efter-
middagar, vanligtvis nigon gang mellan kl. 8.30-15.00, eftersom det var dé flest
barn var pd plats. Huvuddelen av observationerna genomférdes inomhus,
eftersom forskoleklassens aktiviteter huvudsakligen skedde ddr. Inomhus-
aktiviteterna var ocksa de aktiviteter som var littast att observera. Under rasterna
da barnen vistades utomhus lekte de dven med barn frin andra verksamheter,

vilket férsvarade mina méjligheter att observera barnen fullt ut.

Under dataproduktionen har jag gjort si noggranna filtanteckningar som varit
mojligt. For att hinna renskriva dem sa ndra inpa observationstillfillena som
mojligt férlades dataproduktionen till antingen for- eller eftermiddagar. Filt-
anteckningarna renskrevs sedan samma dag, i undantagsfall dagen dirpa. Genom

att renskriva filtanteckningarna i nira anslutning till dataproduktionen har jag

! Intervjuunderlaget sag ut enligt foljande: 1) Intryck av gruppen? 2) Reflektioner kring den sneda
konsfordelningen? Paverkar detta arbetssittet pd nagot vis? 3) Tanken kring placering?
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haft hindelserna firskt i minnet och kunde pa si vis komplettera mina redan
gjorda anteckningar, vilket stirker studiens reliabilitet. Ju lingre tid som passerar
innan man renskriver sina filtanteckningar, desto storre dr risken for glomska
och att detaljer gir férlorade (Hammersley & Atkinson, 1990).

Analys dr en pagaende process, som sker biade under och efter filtarbetet. Under
tiden som jag renskrev filtanteckningarna gjorde jag noteringar om tinkbara
teman och tillimpning av teori i separata dokument, for att underlitta vidare
bearbetning. I bearbetningen av empirin 4r det ocksa viktigt att noga ga igenom
sina filtanteckningar dven nir de dr firdigrenskrivna, vilket ocksa har gjorts dt-
skilliga ganger (Hammersley & Atkinson, 1990).

Tematiseringen har varit en viktig del i bearbetningen och organiseringen av
empirin. I likhet med tematiseringen av videomaterialet Overlappade manga
ganger temana varandra. Det innebar att observationsmaterialet har tematiserats
utifrin det tema som varit det mest framtridande. I analysen av empirin fran
Blickfisken finns bade exempel pa liknande teman som i den forsta delstudien,
men ocksia andra teman har utkristalliserats 1 analysen. I férskoleklassen
Blickfisken var ordning och disciplin en tydlig del av verksamheten. Detta har
brutits ner i tre underteman: a) blandade grupper, stétdimpare och hjilpfroknar,
b) demokratisk fostran samt c) trining infér skolstarten. Blandade grupper,
stotddmpare och hjilpfroknar tar sin utgangspunkt i det som i forsknings-
litteraturen (jfr Mansson, 2000; Strandell, 2001) traditionellt definieras som hjilp-
froknar. I foreliggande studie f6rs en vidare diskussion kring vad denna funktion
innebdr. Demokratisk fostran omfattas av diverse regelverk som pedagogerna
sitter upp. Detta utgérs bland annat av arbetet med barnkonventionen och de
minskliga rittigheterna. En del av den demokratiska fostran utgbrs av att barnen
ska ldra sig att visa respekt och hinsyn till andra minniskor och till djur. Det
handlar ocksd om hur barnen bér férhilla sig i olika konflikter. Tridningen infor
skolstarten handlar om hur skolliknande rutiner 4r ett inslag 1 verksamheten,
bade rent konkret genom olika 6vningar men ocksd genom att barnen trinas 1 att
folja bestimda regelverk som till exempel att ricka upp handen och tala i en
bestimd turordning. I Blickfisken framtridde ytterligare teman. Hégtider och
traditioner dr ett av dessa. Olika typer av hégtider och traditioner utgdr ofta en
viktig del i bade férskolans och skolans verksamheter, si dr dven fallet i
torskoleklassen Bldckfisken. I Bldckfisken har julen en central roll och dven
Kanelbullens dag lyfts fram som ett viktigt firande. Kirlek 4r en annan en
tematik. Detta handlar framfér allt om barnens samtal om kirlek och
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kirleksrelationer. Avslutningsvis har, i likhet med f6rsta delstudien, dven temana
kénade kategoriseringar och kropp och nirhet uppmirksammats i analysen. 1
resultatkapitlen finns samtliga teman presenterade men nagra av dem 4r mer

framtradande 4n andra, vilket narmare redovisas dar.

Empirin fran filtarbetet presenteras genom utdrag fran filtanteckningarna samt
analys av dessa™. I filtutdragen har jag valt att inte anvinda citationstecken da
olika yttranden gérs av deltagarna. Detta beror pd delstudiernas olika design och
villkor f6r analysarbete. Videoinspelningarna och analysen av dessa 1 den forsta
delstudien har méjliggjort exakta dterangivelser f6r vad som verbalt yttrades av
deltagarna. Motsvarande férutsittningar har inte funnits i den andra delstudien.
Av den anledningen har jag valt att anvinda citationstecken i den forsta del-
studien och inte i den andra di citat aterges. Aven delar av intervijuerna fran
faltarbetet finns med i ett av kapitlen. Dessa dr av filtnoteringskaraktir i sin

utformning. Detta h6r samman med det sitt som intervjuerna genomfdrdes pa.

Reflexivitet

Hammersley och Atkinson (1990) beskriver att filtarbete ofta omfattar bade
rollen som observatér och rollen som deltagare. Ibland dr den deltagande rollen
mer framtridande, vilket de beskriver som deltagare som observator, och ibland
ar observatorsrollen mer framtridande, vilket benimns som observator som
deltagare. Skillnaden dem emellan 4r dock inte helt knivskarp, menar Hammersly
och Atkinson. Under filtarbetet i Blickfisken intog jag bada dessa roller. Genom
att mitt huvudsakliga syfte var att observera verksamheten och inte utgdra en
extra resurs eller vara en direkt del av verksamheten innebar det att jag ofta intog
rollen observatér som deltagare. Under filtarbetet stillde jag samtidigt fragor till
deltagarna fOr att fa svar pd saker jag undrade &ver, i dessa situationer var rollen
mer av karaktiren deltagare som observator.

Forskarens forforstielse och bakgrund spelar roll f6r resultatet av filtarbetet,
skriver Walkerdine (1990). Valet av studicobjekt och vem som utfér studien blir
dirfér visentligt i sammanhanget (se dven Hammersley & Atkinson, 1990;
Larsson, 2005; Skeggs, 2000/1997). Betydelsen av vem forskaren dr och vem
som utgdr studieobjekt kan anknytas till Lathers (1991) resonemang om “who is
the gazer and who is gazed upon?” (s 99). Forskaren mdste ocksa konfrontera
sina egna erfarenheter och kinslor infér det som studeras, eftersom det kan

2 Det finns en 6vervikt av filtutdrag frin september. Detta hor samman med att jag vistades flest
tillfllen i1 Blickfisken under september manad (tre veckor).
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paverka filtarbetet och i slutindan studiens resultat, skriver Walkerdine, Lucey
och Melody (2001). I foreliggande studie har detta inbegripits av att jag som
forskare observerat och analyserat barn och vuxna i férskoleklassen Blackfisken.
Den roll och position som forskarrollen inneburit har sjalvfallet fatt
konsekvenser f6r vilken blick jag haft och hur skeenden tolkats.

Visentligt ndr man genomfor en etnografisk studie ér att deltagarna kinner sig
bekvima med situationen. Kinner de sig hotade pa nagot vis finns det stor risk
att det paverkar resultatet genom att de kanske rent av ger en schablonartad bild
av verkligheten (Hammersley & Atkinson 1990). Under mitt filtarbete erfor jag
att den ordinarie personalen inte tycktes mirkta av min nérvaro, vilket de ocksd
uttryckligen sa till mig. Detta tolkar jag som att min ndrvaro inte var ett direkt

storningsmoment £6r dem.

Hammersley och Atkinson (1990) skriver att faktorer som till exempel kén och
alder spelar roll for vilken typ av tilltride man far eller om man far tilltride 6ver-
huvudtaget. Sannolikt spelade dessa faktorer roll f6r vilken typ av tilltrdde jag
fick. Den ordinarie personalen i Blickfisken utgjordes av kvinnor i ungefir
samma alder som mig sjilv. Att jag i likhet med dem dr kvinna och befinner i
samma aldersspann kan ha spelat roll f6r mitt tilltride. Vid ett par tillfllen tog
den ordinarie personalen kontakt med mig och berittade spontant om sina
glidjedimnen och bekymmer om verksamheten, men dven personliga sidana. Till
exempel diskuterade pedagogerna skolrelaterade frigor med mig, vilket ofta
handlade om sjilva verksamheten och da i synnerhet oron kring vikariaten och
de ménga springvikarierna. Sannolikt hade pedagogerna inte berittat detta om
jag hade utgjort ett hot f6r dem, men det kan ocksd vara ett uttryck for att de
ville framstilla sin situation och visa hur forutsittningarna fér verksamheten ser
ut. Vid ett annat tillfdlle i bérjan av mina observationer undrade en av vikarierna
om jag inte kunde vara lite spion dt dem for att se hur relationen var mellan vissa
barn, eftersom de hade fatt indikationer att ndgra av barnen var i konflikt med
varandra. 1 detta lige var det givetvis viktigt f6r mig att poidngtera att det inte
gick ithop med min roll som forskare. Det fanns ocksa situationer dir jag till-
skrevs rollen som en expert. Helena fragade mig vid nagot tillfille om rad nir det
gillde ett studentarbete som hon arbetade med. Min nirvaro uppmirksammades
ocksa under en samling genom att Helena poidngterade att jag observerade dem
och benimnde den egna verksamheten som professorsskolan i samband med
detta.
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Under filtarbetet hinde det ocksa att barn tog kontakt med mig. Barnens fragor
handlade om nyfikenhet kring vad jag specifikt skrev om eller om att de ville ha
négon typ av praktisk hjilp med nagot som de arbetade med. I de flesta av de fall
da barnen ville ha praktisk hjilp hinvisade jag dem till pedagogerna, men det
hinde ocksd att jag hjilpte dem. Det férekom ocksa situationer nir nagot barn
gjorde sig illa, i dessa fall avbrét jag omedelbart observationerna och hjilpte och
trostade vederborande. 1 situationer dir barn hamnade i konflikt med varandra,
vilket ofta handlade om hur olika typer av regler skulle f6ljas, uppmuntrade jag
barnen att be pedagogerna om hjilp for att 16sa situationen. Aven hir var det
viktigt att visa att jag inte utgjorde en extra resurs eller var en direkt del av

verksamheten.

Sammanfattande kommentar

I detta kapitel har de tva delstudierna samt metoden for respektive delstudie
presenterats. Av denna presentation framgar det att denna avhandling baseras pa
tva typer av data; videoinspelningar fran FISK-projektet i férskola, férskoleklass
och skolar ett samt féltarbete 1 form av observationer, som jag sjilv genomfort i
en férskoleklass. Olika typer av data skapar olika forutsittningar och méjligheter
nir det giller analys och design. Videosekvenserna har analyserats inom ramen
fér den samtalsanalytiska traditionen, vilket méjliggér en mycket detaljerad
analys av vad som sigs i samtalen och dirmed vad som gors i interaktion mellan
minniskor. Samtliga videosekvenser som ingir i studien har observerats och
tematiserats, utifran dessa har sedan fyra videosekvenser valts ut f6r noggrannare
analys, vilka presenteras i kapitlen fem, sex och sju. Filtarbetet foljer en etno-
grafisk tradition, didr en forskoleklass studerats och analyserats under en
hésttermin. Genom att observera vad som sades och gjordes och genom att
stilla fragor till inblandade personer har detta genererat data, vilka ndrmare
kommer att presenteras i kapitlen 4tta, nio och tio. De teman som framtridde i
den forsta delstudien togs med in i filtarbetet, men filtarbetet genererade dven
andra teman. Resultatet visar att nigra av teman i den forsta delstudien, vilka
specifikt utgérs av kénade kategoriseringar, kropp och nirhet och ordning och
disciplin, kommer igen i den andra delstudien. Samtidigt utkristalliserades helt
andra teman i den andra delstudien. De férutsittningar och méjligheter som
empirin i respektive delstudie méjliggér med hidnsyn till analys och design
kommer konkret att beskrivas i de sex resultatkapitel som foljer hdrnast.
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KAPITEL 5

FORSTA DELSTUDIEN

Avhandlingens forsta delstudie baseras pa analys av videoinspelningar fran
FISK-projektet. Analyserna av videosekvenserna och urvalet av dessa foljer den
samtalsanalytiska traditionen (CA). Av ett storre antal videosekvenser har fyra
sekvenser valts ut for samtalsanalys. Urvalet av videosekvenserna bygger pa
principen att de utgdér 6vertygande exempel dir konstruktioner av kon sker i
interaktion (jfr Schegloff, 1996a). Inom samtalsanalysen har transkripten en
central roll. Transkripten bygger pa principen att de ska redogbra f6r vad som
sagts och hur det sagts (ten Have, 1998). Biade ”words as spoken” (ten Have,
2005, s 80) och ”sounds as uttered” (ten Have, 2005, s 82) dr betydande for
analysen. I manniskors dagliga samspel dr dven olika typer av kroppsliga hand-
lingar av interaktionell betydelse (jfr Goodwin, 2000a, 2000b, 2006; Ochs, 1979),
vilket dr ndgot som foreliggande studie tar fasta pa. Jag har dirfor valt att
anvinda mig av savil bildsekvenser med textbeskrivningar och transkript for att

analysera och beskriva hindelseférloppet i redovisade sekvenser.

Den férsta delstudien bestir av tre separata resultatkapitel. De mest
dominerande temana i den férsta delstudien utgdrs av kénade kategoriseringar,
kropp och nirhet samt lek. I det férsta och inledande kapitlet, kapitel fem, ana-
lyseras konade kategoriseringar ndrmare (jfr Kitzinger 2000, 2005a, 2005b).
Analysen tar sin huvudsakliga utgangspunkt i tva videosekvenser som dr
inspelade i férskoleklassen Flundran pd Bldbirsskolan. I kapitel sex dr det den
kroppsliga nirhet som sker mellan tva pojkar i Flundran skolar ett pa Blabirs-
skolan som ir fokus for analysen. Det som uttrycks verbalt och kroppsligen ir
dir centralt for hur kén kommer till uttryck. Kapitel sju baseras pa en
videosekvens inspelad 1 foérskolan Nyponet. De verbala och kroppsliga
handlingar som utférs dr centrala f6r hindelseutvecklingen i den ringlek som

analyseras.
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KONADE KATEGORISERINGAR I SAMTAL

I vara dagliga samtal anvinder vi oss bade explicit och implicit av olika typer av
etiketteringar eller personreferenser. Kénade kategoriseringar dr en sidan typ av
etikettering (se kapitlet om teoretiska utgangspunkter). Det som verbalt uttrycks
handlar vanligtvis om mer dn att bara referera, det som verbalt uttrycks kan dven
ge signaler om en persons sociala status (Enfield, 2007; Stokoe, 2000). Det sitt
pé vilket konade kategoriseringar dr en del i vdra samtal kan beskrivas som att
“gender creeps into talk” (Hopper & LeBaron, 1998, s 61). Konkret innebir
detta att konade kategoriseringar eller andra typer av kategoriseringar sd att siga
smyger sig in 1 vara samtal, utan att vi reflekterar sirskilt mycket éver det. Det
kan bland annat uttryckas genom beskrivningar om kvinnors och mins utseende
som till exempel att kvinnor ir vackra och min dr snygga eller att kvinnor ar
slampor och min dr skitstovlar. Genom detta slags personrefererande skapas
olika sociala hierarkier, vilket dr centralt for hur kén gérs och kommer till uttryck
(Hopper & LeBaron, 1998; Kitzinger, 2005b, 2005a; Tainio, 2003). Kapitlet

utgar frin denna teoretiska férstielse.

Analysen 1 detta kapitel tar sin utgangspunkt i tvd separat inspelade video-
sekvenser som jag valt att kalla Friken och Tant Tilda. Bada videosekvenserna idr
inspelade 1 férskoleklassen Flundran pa Blabirsskolan. Inspelningarna gjordes i
borjan av hostterminen. I de bdda videosekvenserna anvinds koénade kategori-
seringar for att tilltala olika personer. Videosekvenserna presenteras och
analyseras separat. Uppligget for presentation och analys av respektive sekvens
foljer traditionen inom samtalsanalys (jfr Schegloff, 1996a). Forst presenteras
bildsekvenser vilket innebdr att hindelseforloppet steg for steg illustreras med
bilder och kort textbeskrivning. Direfter foljer en lingre textbeskrivning och
transkriptdel. Varje kapiteldel avslutas med analys av respektive videosekvens.
De bada lingre transkripten for respektive videosekvens har delats upp i kortare
transkriptdelar f6r att tydliggéra vad som sker moment f&r moment. Dessa
transkriptdelar synkroniserar med bildsekvenserna och beskrivningarna av dessa.

Kapitlet avslutas med en gemensam sammanfattande analys.
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Froken

Det idr en av de allra férsta dagarna pa hostterminen i forskoleklassen Flundran
och samtliga barn sitter runt borden i Flundrans stora rum och arbetar 1 Min
forsta bok. Samtliga barn har sina bestimda platser. Barnen far instruktioner av
pedagogen Jorgen hur de ska 16sa uppgiften. Under tiden som barnen arbetar i
sina bocker gir pedagogen Jorgen och extrafroken® Irene runt och hjilper
barnen. Sjilva uppgiften gar ut pa att barnen ska rita ett ansikte som liknar dem
sjilva med 6ga, nisa, mun och sedan firgligga bilden. Uppgiften ska dessutom
namnas. Arbetsuppgiften ska goras noggrant och for att barnen ska fa arbetsro
ska det vara tyst och fint ndr barnen arbetar, siger Jorgen. J6rgen framfér ocksa
att det dr viktigt att halla ordning pa sina personliga tillhérigheter. Videokameran

fokuserar Johanna, under hela inspelningen.

Tk

instruerar

1. Jorgen

barnen vad de ska gora i
Min  forsta bok. Johanna

lyssnar  pd vad Jorgen

siger (rad 1-15).

4. Lina kommenterar att
Johanna har tagit en av
hennes pennor, Johanna
siger forvinat: ”Vaddar”
(rad 41-44).

Bildsekvens 1: Min forsta bok

2. Det hors en duns i bak-
grunden. Ett av barnen
verkar ha trillat av en stol.
Joérgen kommenterar detta
med orden: “Tarzan du
far nog flytta in annars
sd”. Johanna tittar pd vad

som skett (rad 20-31).

5. Diskussionen om penna
fortsitter. Jorgen pépekar
att det ska vara “tyst och
fint nér vi jobbar” (rad 45-
50).

2 Bendmning anvind av FISK -

projektet.
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har

av  Jorgen

3. Johanna fatt
instruktioner
vad hon ska gbéra och
fargligger uppgiften i sin
Min forsta bok (rad 39-40).

6. Johanna arbetar vidare i
Min forsta bok. Jorgen och
Irene
hur

uppgiften (rad 57-77).

instruerar barnen

de ska genomfora



Jorgen inleder med att ge barnen instruktioner om vad de ska gora; de ska dels
rita ett ansikte som liknar dem sjélva och sedan ska uppgiften namnas tvd ganger.
Det ar bra trining att skriva sina namn, sager Jorgen (bild 1). Flera av barnen har
fragor efter Jorgens genomging och plotsligt hors en duns. Det verkar som om
att en av pojkarna trillat av stolen, vilket Jérgen kommenterar med orden:
”Tarzan du fir nog flytta in annars sa”. Lina har hort vad Jorgen precis har sagt
och sdger forvanat: ”Tarzan sa’ru Tarzan?”. Johanna tittar upp f6r att se vad som
skett (bild 2). Jérgen gir runt och hjilper barnen och instruerar dven Johanna
vad hon ska gora. Johanna borjar firgligea uppgiften i Min forsta bok (bild 3).
Lina som sitter vid bordsindens kant kommenterar att Johanna har tagit en av
hennes pennor, Johanna tittar upp pa henne och stiller sig fragande till detta
(bild 4). Johanna och Lina fortsitter diskussionen om pennan och Johanna
kommenterar att hennes teckning dr ful, vilket inte Lina héller med om. I bak-
grunden hér man att Jorgen kommenterar att det ska vara “tyst och fint nir vi
jobbar” (bild 5). Johanna fortsitter att arbeta i Min firsta bok. Barnen far instruk-
tioner av antingen Jérgen eller Irene vad de ska gora och i1 bakgrunden hér man
Amir som utropar att han redan ér klar. Irene pdapekar f6r honom att han har
missat att skriva sitt namn i en ruta och glémt att rita en mun i sitt ansikte (bild

6).

Transkript 1: Min forsta bok
BF-010824-2-010827-1. Tid: 20.01-21.48

1. Joérgen: och d8 stdr det s& hdr jag heter och d& ska
2. man skriva sitt namn langst upp hdr (1.5 ) och
3. sen ska man gdra ett ansikte som liknar (1.0) sig
4. sjdlv (1.0) och sd ska man fargldgga den har
5. ramen sen (1.5) och sen for att godra det
6. ytterligare svdrare ska man skriva sitt namn en
7. gdng till h&dr nere i den hdr lilla rutan (2.0) s&
8. namn hdr uppe och namn dir nere (1.0) det &r s&
9. bra att trdna pd sina namn f8rsdk & rita ett
10. ansikte som liknar er sjdlva
11. (1.0)
12. Lina: jag kan inte rita
13. Jérgen: redan? mmm d& ska du gdéra i boken ocksé
14. (2.0)
15. Jérgen: dr det ndra som har ndgra frégor?
16. (1.0)
17. Barn: ja
18. Irene: vik ihop bo[ken Mikael 1
19. Jorgen: [du ska ju vika ihop boken] Mikael ja
= 20. kan hjdlpa dig om du (1.0) [oj herre min[
= 21. gud 1
22. [ ((ndgon/ndgot
23. dunsar,skrap med mdbler)) ]
24. Irene: [
25. hoppsan]
= 26. Jérgen: Tarzan du far nog flytta in annars sd=[ (1.0)
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28
29

= 30. Lina:
31. Jorgen:
32.
33. Amir:
34
35. Jorgen:
36.
37. Jorgen:
38. Emil:
39. Jorgen:
40.
41. Lina:
42.
43. Johanna:
44. Lina:
45.
46. Johanna:
47. Lina:
48. Johanna:
49. Irene:
50. Jorgen:
51. Johanna:
52.
53. Lina:
54. Jorgen:
55.
56. Johanna:
57.
58. Amir:
59. Barn:
60. Jorgen:
61
62. Irene:
63.
64. Amir:
65. Barn:
66. Jorgen:
67. Irene:
68.
69. Amir:
70. Barn:
71. Jorgen:
72.
73.
74. Jorgen:
75.
76. Irene:
77.

1

[ ((skrap
med mobler))]
Tarz[an ]sa ru Tarzan
[=hamnar (namn)] p& lasarettet
(1.0)

a fast vad ska jag gdra nu[ d&? ]
[ ((skrap med mobler))]
du ska rita ditt ansikte hur du ser ut

(2.0)

eller rita hela dig om du vill
Jorgen

du ska fadrgldgga det hdar nu Johanna
(15.0)

har du min penna va?

()

vadda?

den 18g ju har under

(2.0)

det var ju du som lagt den dar
na:

jo[ho 1

[ta en ny] (ohdrbart) d& hi hi
ja precis
fult
(2.0)
det &ar det visst inte
ja ha det ska vara [tyst]och fint ndr vi jobbar
(ohdrbart)
[va? ](1.0) vaddd fint?
(2.0)
klar
neej
8 du har hittat din bok[har den hamnat i 1l8dan
da? ]
[har du skrivit ditt namn
Amir? ]
jala 1
[jalg vet inte hur jag ska rita mig

rita stort ansikte[daréd ]

[ddr nere ocksd] p&[den lilla
skylten diar ska ditt na]mn std jaa

[jaha 1
[den h&ar?]
[ja gor det
men O6ga ndsa mun ]
(1.0)
6ga ndsa mun
(2.0)

vet du vad du har glomt Amir (1.0) var har du din
mun ndgonstans da?

Barnen fortsitter att arbeta 1 Min forsta bok. Den sista delen av sekvensen foku-

serar Jorgens agerande 1 samband med att han uppticker att Lina har oordning

bland sina pennor. Detta beskrivs och illustreras i bildsekvens tva (2) som kallas

Friken.
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Bildsekvens 2: Froken

1. Jorgen kommer bort till
den bordsinda dir Johanna,
Lina och Emil och han
kommenterar att pennorna
ir hopblandade och siger till
Lina: ”Dir sa ldgger ni sa att
ni inte blandar ihop era pen-
nor idag igen fréken. Du tog
Emils pennor sist”. Johanna
tittar upp (rad 79-82)

3. Johanna arbetar vidare i

sin  bok. Peter kom-
menterar roat att Lina tagit
Emils pennor tidigare (rad
85-87).

Jorgen gar bort till den bordsinda dir Johanna, Lina och Emil sitter och han ldg-
ger mirke till och kommenterar oordningen bland pennorna och organiserar
bland pennaskarna. Johanna tittar upp pd Jérgen. Jérgen kommenterar att Lina
tog Emils pennor vid ett tidigare tillfille och tilltalar Lina med “fréken”. Nir
Jorgen organiserar pennaskarna stoter han till Johannas arm sa hon tvingas lyfta
upp den (bild 1). Pennorna dr numrerade och nir Jérgen organiserar bland pen-
norna och undrar om en penna numrerad med siffran sex dr Johannas far han ett
"Mmmm” till svar (bild 2). Johanna fortsitter att arbeta i sin bok. I bakgrunden
hér man att Peter kommenterar det J6rgen sagt angaende Lina och Emils pennor

2. Pennorna dr numrerade
och Jorgen frigar Johanna:
”Sex det var din var” nir han
organiserar bland pennorna.
Johanna svarar med ett
“Mmmm” (rad 83-84).

4. Barnen fortsitter att ar-
beta i sina bocker. Amir ar
forst klar. Jorgen tycker
dock att Amir har haft for
brittom. Johanna tittar upp
pé Jorgen (rad 88-94).
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(bild 3). Barnen fortsitter sitt arbete 1 Min forsta bok. Amir utropar aterigen att
han dr klar. Jorgen kommenterar att uppgiften ska géras ’fint och ordentligt”.
Johanna tittar upp pa Jorgen ndr han papekar detta (bild 4). Direfter bryts
sekvensen.

Transkript 2: Froken
BF-010824-2-010827-1. Tid; 21.48-22.36

78. (1.0)
= 79. Jorgen: diar s8 ladgger ni s8 att ni inte blandar ihop era
= 80. pennor i dag igen (.) frdken (.) du tog ju Emils
81. pennor sist
82. (.)
83. Jorgen: sex det var din va?
84. Johanna: mmmm
85. (7.0)
86. Peter: duduluu ((skrattljud)) (.) du tog Emils pennor
87. (.) dudluu
88. (10.0)
89. Amir: nu: (1.0) nu ar jag klar
90. (2.0)
91. Jorgen: du (1.5) ttt dh vad skulle vi inte godra for
92. ndgonting? (1.0) tdvla (4.0) du ska inte gdra
93. snabbt du ska gdra fint och ordentligt (.) kommer
94. ni ih8g ((sekvensen bryts))
Analys

I forskoleklassen Flundran finns tydliga regler gillande ordning och disciplin och
hur dessa ska efterlevas®™. Det ir pedagogen som ger barnen instruktioner och
styr verksamheten. Arbetsuppgifterna ska l6sas efter given mall, det ska vara tyst
och lugnt nir uppgifterna genomfoérs och uppgifterna ska genomféras noggrant
och ordentligt. Efterlevs inte detta fir barnen olika typer av tillsdgelser. I den
analyserade sekvensen framgar det att barnen blir tilltalade pa olika sitt, antingen
med tilltalsnamn och eller med kénade kategoriseringar. Tilltalsnamn 4r det
vanligaste férkommande sittet att tilltala barnen, men i tva fall i den hir redo-

visade videosekvensen anvinds ocksd konade kategoriseringar, nimligen
”Tarzan” (rad 26) och ”fréken” (rad 80).

Benidmningar som fréken och Tarzan idr exempel pd olika typer av konade
kategoriseringar. Det dr genom var egen kulturella férstielse som vi kan férsta
begreppen och deras inneborder. Beroende pa vilket sitt kategoriseringarna
anvinds och vem de riktas till far de olika betydelser (Enfield, 2007). I situa-

tionen med Tarzan verkar det ha skett en lite mindre olycka av dunsljudet och

24 Detta baseras pd observationer av flera videosekvenser gjorda inom ramen f6r detta projekt (se dven
Pérez Prieto, 2006; Sahlstrém, under tryckning).
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skrapet av mobler att déma. Jorgen utropar dessutom “herre min gud” (rad 20-
21) och ber ”Tarzan” att sitta sig ordenligt sd att ingen ska hamna pd sjukhus.
Jorgen verkar i detta fall bekymrad 6ver vad som skett. Vem Tarzan dr fram-
kommer dock inte, men pa basis av min kulturella férforstdelse av namnet
Tarzan, indikerar namnet Tarzan att kategoriseringen riktas till en pojke (jfr
Enfield, 2007). I relation till detta kan man siga att kategoriseringen Tarzan far
funktionen som det Hopper och LeBaron (1998) benimner som gender-marked
names (s 35) eller konsmarkerade namn, i och med att Tarzan ir ett tilltalsnamn
som anspelar pd kon. Lina som sitter med ryggen mot Tarzans bord utrycker
med férvaning att Jorgen kallat en av pojkarna fér Tarzan genom att utropa:
”Tarzan saru Tarzan?” (rad 30).

Situationen da Lina tilltalas ”froken” ser annorlunda ut utifridn flera aspekter. I
denna situation vet jag med sikerhet att det dr en flicka som tilltalas, eftersom jag
utifran videosekvensen kan se vem som blir tilltalad. Det dr inte bara sjilva
situationen som skiljer sig frin exemplet med Tarzan utan det finns dessutom en
annan typ av laddning i Jérgens budskap ndr han tilltalar Lina. I slutet av
sekvensen da Jorgen kommer bort till den bordsinde dér Lina, Johanna och
Emil sitter noterar han att det dr oordning bland pennorna och ligger Linas
pennask vid dess ritta plats. Han kommenterar samtidigt att hon blandat ihop
sina pennor med Emils en ging tidigare och férmanar henne att inte géra om
detta: ”’sd att ni inte blandar thop era pennor idag igen froken” (rad 79-80). I
kommentaren framgar det att J6rgen syftar till flera personers pennor, nimligen
Linas och Emils pennor, genom att tala om att ’ni inte blandar ihop” (rad 79).
Kritiken angiende oordningen pd bordet riktas dock endast mot Lina. Det dr
Lina, och inte Emil, som férvintas hélla ordning pa pennorna. Dessutom blir
hon benimnd ”fréken”, istillet for sitt tilltalsnamn. Det ansvar som aldggs Lina
kan anknytas till férvintningar pa flickor som ordningsamma och hjilpsamma
(ifr Connell, 2006/2002; Walderdine, 1990).

Nir det giller oordningen bland pennorna dr det ocksa virt att notera att Lina
och Johanna har en argumentation tidigare i sekvensen dir de diskuterar vart en
av Linas pennor tagit vigen. Lina menar att Johanna har tagit en av hennes pen-
nor, vilket Johanna férnekar. Nir Jérgen senare organiserar bland pennorna
hittar han en av Johannas pennor, markerad med siffran sex, frigar han om den
ir Johannas och ger den till Johanna. Johanna far ddremot ingen tillsdgelse.
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Genom att Jorgen kallar Lina for “froken” istillet for att tilltala henne med
tilltalsnamn gors en tydlig markering till Lina att hon slarvat med att halla
ordning bland pennorna. Det tonlige med vilket detta uttrycks gér ocksd att
Jorgens budskap forstirks. Kategoriseringen av Lina kan 1 detta sammanhang
relateras till Enfields (2007) resonemang om hur kategoriserande signalerar
radande kulturella virderingar om en persons sociala status. Betraktat utifran en
svensk kulturell kontext férekommer kategorin froken i olika sammanhang och
kan riktas till bade flickor och vuxna kvinnor. Ganska ofta finns det ett under-
liggande degraderande budskap i kategoriseringen, vilket skapar sociala hierarkier
(jfr Stokoe, 2003).

Kitzinger (2005a, 2005b) skriver att personkategoriseringar som till exempel fru,
man, kvinna eller doktor dr exempel pa olika kategoriseringar som anvinds i véra
dagliga samtal. Dessa fir som konsekvens att olika sociala hierarkier mellan
grupper skapas (se dven Land & Kitzinger, 2007). Likande resonemang for
Stokoe (2003) som undersékt hur dispyter mellan grannar ledde till olika
kategoriseringar och grupperingar av kvinnor. Kategoriseringen fréken kan
ocksa ses vara uttryck for konstruktioner av sociala hierarkier. I denna specifika
situation handlar det om att Joérgen har den &verordnade positionen som
auktoritet och att han i egenskap av detta talar om f6r den underordnade, Lina,
att hon ska halla ordning pa sina tillhdrigheter. Peter upprepar dessutom det
Jo6rgen har sagt, vilket forstirker Jorgens budskap. Agerandet i sig kan ses som
positionering och uppritthillande av kénsordning fran Peters sida i och med att
han gor sig lustig 6ver att Lina rakat ta Emils pennor vid ett tidigare tillfille.
Budskapet blir underférstatt att det férvintas av Lina att hélla ordning pa pen-

norna.

I videomaterialet finns det finns ytterligare tva sekvenser ddr Lina blir kallad
ndgot annat dn sitt tilltalsnamn, ndmligen fér “fréken” och ”gumman”, dessa
videosekvenser kommer ocksd mycket kort kommer att tas upp hir. Video-
seckvensera kommer dock endast att presenteras med kortare transkript och
analys. Bada tillfillena sker under tva separata dagar veckan efter att
Frokensekvensen spelats in. I det forsta illustrerande exemplet, da Lina kallas
”tréken”, hjilper Jorgen henne att vika ett papper ritt vilket exemplifieras i
transkript tre (3) Horn i horn.
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Transkript 3: H6rn i hérn
BF-010829-2. Tid; 11.13-11.16

1. Jorgen: s
2. Lina: menar [du s? ]

= 3. Jorgen: [ndej Jhoérn i hérn f frdken.
4. Lina: menar du (.) sd?

Barnen har fatt i uppgift att vika ett papper hérn 1 horn, sa att pappret delas upp
i tva delar. Detta ir inte en helt enkel uppgift fér barnen att 16sa. Lina far hjilp
att vika sitt papper av Jérgen, men istillet for att blir tilltalad med sitt tilltalsnamn
blir hon tilltalad med ”fréken” (rad 3). Det sitt pd vilket Lina blir tilltalad skiljer
sig dock fran foregdende exempel, genom att tonen dr vinligare, trots att det
papekas att Lina gjort fel. Vid ett annat tillfille ska barnen vika ett A4-papper sa
att det blir fyra rutor pa pappret. Direfter ska de rita ett djur i en av rutorna. Nir
barnen ir klara med detta ska de rita ett hus i en annan ruta. Efter att Jérgen har
gett barnen instruktioner uppticker han att Lina har gjort fel, vilket illustreras i
transkript fyra (4) Gumman.

Transkript 4: Gumman
BF-010830-4-010903-1. Tid; 33.39-34.01

1. Jorgen: okej d& tar vi det lite lugnt hdr (.) det sitter

2. en del och tank (.) Rahim (1.0) det sitter en

3. del och tdnker som vill jobba lite léngre med

4. djuret (.) ni som ha hunnit gjort fardigt djuret

5. (.) ni ritar ett hus i en annan ruta

6. (2.0)

7. Jorgen: men du ska inte rita (.) du ska (.) den har ska
= 8. va tom gumman =

9. Lina: (jassd)

10. Jorgen: = d& f8r du gdra om den vanta (1.0) s& £far du

11. ett nytt papper av mig.

Jorgen meddelar barnen att de ska vara tysta och lugna nir de arbetar. Nagra av
barnen har ritat klart sina djur, medan andra fortfarande haller pa med sin upp-
gift. Barnen far fler instruktioner av Jérgen (rad 1-5). Efter en liten stund
uppticker Joérgen att Lina har gjort fel. Jérgen papekar detta £6r Lina och tilltalar
henne ”gumman” (rad 8). Pdpekandet fiar som konsekvens att Lina ticker &ver
sitt papper med sina armar (rad 7-9). Jorgen siger till henne att hon maste gor
om uppgiften och ger henne ett nytt firdigvikt papper (rad 10-11). Tonen ir
vinlig, precis som i exemplet Harn i horn. 1 likhet med de bada tidigare exemplen
papekar Jorgen att Lina gjort fel och tilltalar henne med nagot annat 4n hennes

tilltalsnamn, nidmligen “gumman”, vilket dven det dr exempel pid en kénad
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kategorisering. JOrgens tilltalston dr vinlig och han instruerar henne hur man ska
gOra uppgiften pa ritt sitt.

Koénade kategoriseringar far olika laddning beroende i vilket sammanhang de
anvinds, vilket ovanstiende exempel illustrerar. I exemplet med Lina och pen-
norna gor Jérgen en verbalt stark markering att Lina gjort fel genom det sitt som
han uttrycker ordet froken. Tilltalet vid de andra tva tillfdllena da Lina benimns
med “fréken” och ”gumman”, sker med en betydligt mjukare och vinligare ton.
Det som forenar situationerna da Lina dr inblandad ér att hon blir tilltalad med
koénade kategoriseringar istillet fOr sitt tilltalsnamn. Diremot blir budskapen
olika beroende pa de sammanhang de anvinds och hur de uttrycks (jfr Schegloff,
2007b). I Jorgens fall anvinds de kénade kategoriseringarna till synes oreflekterat
(jfr Enfield, 2007; Kitzinger, 2005b). Konsekvensen av det som sdgs innebir att
konstillhérighet markeras. Detta dr ocksa nagot som vidare kommer att
diskuteras 1 videosekvensen som kommer att analyseras hirndst. I den
analyserade videosekvensen anvinder sig Jorgen av koénade kategoriseringarna

for att skapa en slags humoristisk stimning under en morgonsamling.

Tant Tilda

Samlingen ér en del av de dagliga rutinerna i forskoleklassen Flundran. Barnen
samlas vid tva tillfillen under dagen; ett tillfille under morgonen och ett tillfille
under eftermiddagen. Bade morgonsamlingen och eftermiddagssamlingen ir
stiende inslag i verksamheten. Barnens nirvaro kontrolleras och det noteras nir
barnen ska ga hem f6r dagen. Det finns tydligt givna rutiner vid dessa samlingar,
pedagogen styr sjilva verksamheten och barnen ska lyssna och félja instruk-
tioner, vilket kan ses som en del av disciplineringen i verksamheten. Att
samlingen har en disciplinerande funktion ér dven beskrivet i ett antal tidigare
studier (se t.ex. Davidsson, 2000; Karlsson, Melander, Pérez Prieto & Sahlstrém,
2006; Rubinstein Reich, 1993).

I den analyserande videosekvensen Tant Tilda har forskoleklassen Flundran
morgonsamling och barnen ska meddela Jérgen nir de ska g hem foér dagen.
Jorgen fragar barnen i tur och ordning och gor noteringar om detta. Video-

kameran fokuserar Johanna och Lina under hela sekvensen.
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Bildsekvens 1: Atit mycket pannkaka

1. Barnen hilsar god mor- 2. Amir berittar att han fatt 3. Jorgen berittar for ett

gon och Jorgen pdborjar en lillebror. Négra ap- fOrsenat barn att Amir fatt
dagens upprop. Johanna pladerar. Johanna och Lina en lillebror i natt och

siger god morgon, medan tittar glatt upp (rad 17-57).  kommenterar att mamman
Lina suger pd sin tumme 7itit  mycket pannkaka”.
(rad 1-106). Nadgra barn skrattar lite

osikert (rad 58-60).

Det dr morgonsamling och barnen sitter pa golvet i Flundrans stora rum. Barnen
inleder med att hilsa god morgon. Direfter paboérjar Joérgen dagens upprop,
vilket innebdr att han gér noteringar om ndr barnen ska ga hem fér dagen och
vem som ska himta dem. Amir star férst pa tur och hans och J6rgens samtal blir
forst av skimtsam karaktir eftersom Amir upprepar ordagrant vad Jorgen sagt
och detta féranleder att flera av barnen bérjar skratta (bild 1). Jorgen tystar ner
barnen och frigar Amir vad som hint under natten. Amir berittar att han har
fatt en lillebror. Nagra borjar appladera och Johanna och Lina tittar glatt upp.
Jorgen stiller frigor om vad som hint och Amir berittar. Jorgen later férvinad
over att Amir och hans syskon har varit ensamma hemma (bild 2). Under
Jorgens utfrigning anlinder Rahim till Flundran och Jérgen berdttar £6r honom
att Amir fatt en lillebror under natten. Jérgen kommenterar ocksa att Amirs
mamma haft stor mage eftersom hon ”itit mycket pannkaka”. Ndgra av barnen
besvarar detta med tveksamma “nde”. Amir far sedan meddela nir han ska hem

(bild 3).

Transkript 1: Atit mycket pannkaka
BF- 01.08.29-3-01.08.30-1. Tid; 27.58-29.32

1. Barn: god morgon Jorgen

2. (-)

3. Barnen: god morgon Jorgen

4. Jorgen: god morgon Marie ((Marie Karlsson frdn FISK -
5. projektet))

6. Barnen: go[d mor ]Jgon Marie

7. Marie: [god mor 1(.)god morgon
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Uy

8. Jorgen: mdste trdna p pd att vara uppfostrande
9. (2.0)

10. Jorgen: god morgon Amir

11. (.)

12. Amir: god morgon Amir

13. .

14. Barnen: ((skratt))

15. Jorgen: schyyy

16. (.)

17. Jorgen: Amir?

18. Amir: jaa?

19. Jorgen: vad hdnde i natt?

20. (1.0)

21. Amir: mamma fick en bebis

22. Barn: ((hostar))

23. Marie: .hh

24. ( (appléder))

25. (1.0)

26. Jorgen: han fick en lillebror

27. Lina: ((skratt))

28. (2.0)

29. Jorgen: hur gick det till ber&tta

30. (.)

31. Amir: bra

32. .

33. Jbrgen: ndr &kte de i vdg daz

34. (.)

35. Amir: i natten

36. Jorgen: men vem vaktade er dd? (.) vem bar barnvaktade
37. er? (.) kom det ndgon vuxen (ohorbart) tittade
38. till er da-?

39. Amir: jaa pappa

40. Jorgen: pa pappa var inte han med?

41. (.)

42. Amir: aa:

43. Jorgen: var han inte med ndr mamma foédde?

44. (.)

45. Amir: joo

46. Jorgen: han var med ndr mamma vem var hemma hos er da?
47. (1.0)

48. Amir: hemma hos oss?

49. Jorgen: ja hemma hos dig och Hussein vem var hemma hos
50. dig? hej!

51. Amir: hemma hos mig?

52. Jorgen: mmm (.) var det ndgon vuxen som va var ba

53. barnvakt &t er d&?

54. Amir: nej det var ba bara min st mina storebror

55. Joérgen: ja d& s& st hur dr gamla &ar de da&?

56. (1.0)

57. Amir: dtta: tio:

58. Jorgen: jaha det rdckte (.) ja de (.) vi ha Rahim Amir
59. ha fatt en lillebror i natt hans mamma hade
60. stor (.) mage (1.0) det vet du (.) &tit mycket
61. pannkaka

62. (.)

63. Barnen: nde: ((tveksamma skratt))

64. (2.0)

65. Jorgen: Amir ndr ska du hem idag?

66. Amir: kvart i fyra
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Morgonsamlingens upprop fortsitter med att dven de Ovriga barnen i tur och
ordning fir meddela nir de ska hem f6r dagen. Jérgen gbr noteringar om detta.

Bildsekvens 2: Tant Tilda

»~

1

1. Uppropet fortsitter. Jo- 2. Tilda det av barnen som 3. Filip upprepar vad Jérgen
hanna berittar nir hon ska dr sist pd tur och Jérgen precis kallat Tilda: taant

hem och vad hennes farmor benimner henne “tant Tilda”. Johanna och Lina
heter, eftersom det dr far- Tilda” (rad 124-140). drar pia mungiporna (rad
modern som ska himta 148).

henne (rad 67-123).

Jorgen fortsitter med dagens upprop och det dr Ebba tur hdrnist. Ebba berittar
att det 4r mormodern som ska himta henne denna dag. J6érgen undrar vad mor-
modern heter och gér noteringar om detta och pétalar samtidigt det olimpliga
med att kalla mormodern f6r “marmor”, vilket Ebba instimmer i. Jorgen fort-
sitter sin till synes skimtsamma jargong med Emil som ir nésta barn pé tur.
Istillet for att friga om ndr Emil ska ga hem f6r dagen fragar Jorgen istillet om
Emils dlder. Emil férefaller vara helt med pé noterna och skimtar tillbaka. Bade
Emil och Jorgen skrattar. Nir det en stund senare dr Johannas tur berittar hon
nir hon ska hem och vad hennes farmor heter, eftersom det 4r farmodern som
ska himta henne under eftermiddagen. Joérgen poidngterar vikten av att notera
tilltalsnamnet, eftersom det inte heller dr limpligt att bara kalla henne ”farmor”
(bild 1). J6rgen fortsitter uppropet med att friga ett barn 1 taget nir de ska ga
hem f6r dagen. Tilda dr det barn som dr sist pa tur, vilket J6rgen uttrycker med
orden ’Och sa har vi tant Tilda”. Tilda svarar med tveksam rost “halvfem” pa
fragan (bild 2). Filip upprepar vad Jorgen precis har sagt och siger med road
r6st: 7Taant Tilda”. Johanna och Lina drar pd mungiporna (bild 3). Efter
avklarat upprop far barnen i tur och ordning beritta vad deras mammor och
pappor heter.
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Transkript tva: Tant Tilda
BF- 01.08.29-3-01.08.30-1. Tid; 29.33-32.09

67. Jorgen: aa: Ebba?

68. Ebba: jag vet inte

69. Jorgen: kvart i tre

70. Ebba: mormor hamtar mig idag

71. Jorgen: s8 [mormor ] hdmtar dig?

72. Barn: [ ((hostar)) 1

73. Ebba: jaa

74. Jorgen: vad heter mormor d&?

75. Ebba: Mar Margareta

76. Jorgen: va sa du?

77. Ebba: Margareta

78. Jorgen: Margareta? jag tycker vi skriver Margareta har det

79. dr sd bra (.) jag sk kan ju inte sdga mormor till
= 80. henne ut[an det] utan hej Margareta dr det du som
= 8l. ar (1.0) marmor

82. Ebba: [nde: ]

83. Ebba: ne:j

84. (.)

85. Jorgen: mormor mmmm (.) Margareta hette hon vad heter ho

86. det kan vi ta sen kanske som ldxa vad bra (.) Emil

87. hur gammal &r du? (.) nej nar ska du gd hem?

88. (.)

89. Emil: jag ar sex (.)((skratt))

90. Jorgen: ((skratt)) ndr ska du g& hem?

91. Emil: dd: vet inte

92. Jorgen: kvart i?

93. Erik: fem

94. (.)

95. Jorgen: Filip?

96. (.)

97. Filip: kommer inte ih&g

98. (1.0)

99. Jorgen: kommer du inte ih&g?

100. (2.0)

101. Filip: tre

102. Jorgen: hur gick det med den brutna bena d&?

103. ((skrap med mobler))

104. Filip: jag har inga brutna[ben 1

105. Jorgen: [gick det bra?]

106. (2.0)

107. JOrgen: Mikael?

108. (10.0) ((dialog med nejbarn))

109. Jorgen: och sen kommer farmor & och h#mtar ndg=

110. [(1.0) 1

111. [ ((skrap med mdbler))]

112. Jorgen: =ndgon

113. (-)

114. Amir: Johanna
= 115. JOrgen: Johanna (.) ndr kommer farmor och hamtar dig?

116. Johanna: halv tva

117. Jorgen: vad heter hon?

118. Johanna: Ulla-Britt

119. Jorgen: Ulla-Karin?

120. Johanna: Ulla-Britt

121. JOrgen: Ulla-Britt (.) dd skriver vi Ulla-Britt hdr f jag

122. kan ju inte sdga farmor till henne heller det gar

123. ju inte (.) Ull-a-Bri-tt (.) Lina ndr ska du hem?

124. Vet du ndgon ti[d? ]
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125. Lina [ha- 1lv fem]

126. JOrgen: [halv fem] (.) sexton och trettio och Jennifer?
127. Barn: [ (hostar)]
128. (2.0) ((svar frdn nejbarn))
129. Jorgen: Nazim?
130. (6.0)((dialog med nejbarn))
131. Jorgen: Olga?
132. (.)
133. Olga: halv fyra
134. Jorgen: tack (.) halv?
135. Olga: fyra
136. JOrgen: mmm (2.0) Peter?
137. (2.0)
138. Peter jag vet inte (4.0) eller fyra (.) fyra
139. Jorgen: fyra (.) Rahim?
140. (9.0)((dialog med nejbarn))
141. JOrgen: Zacharias?
142. (1.0)((nejbarn svarar))
143. JOrgen: nej schyy schyy schyy schyy Zacharias?
144. (5.0)((dialog med nejbarn))
= 145. Jorgen: 4 sen har vi tant Tilda
146. Tilda: dd: &d4a: halv fem
147. (1.0)
= 148. Filip: he he ta:nt-Tilda
149. Jdrgen: Marie ndr ska du g& hem d&?
150. Marie: .hh jag ska g& hem: halv tva
151. (1.0)
152. Jorgen: halv tva:?[sk ]Ja du inte &ta mellanmdl med
153. oss?
154. Barn: [halv tvad?]
155. Marie: née
156. Jorgen: jaha
157. (2.0) ((nejbarn pratar))
Analys

Under samlingen verkar Jérgen vilja skapa bade en skimtsam stimning och ord-
ning och reda pa samma ging. Aven i andra videosekvenser fran férskoleklassen
Flundran framgér det att det dr en del av Jorgens jargong att vara skimtsam. 1
intervjuer genomférda av Pérez Prieto (20006) uttrycker Jérgen sjilv att detta dr
det sitt pd vilket han arbetar. I den analyserade videosekvensen Tant Tilda ir
Amir och Emil de barn som tydligt viljer att vara en del av denna skimtsamma
jargong, med att sjilva skoja med J6rgen under uppropet. Under uppropet finns
dven andra exempel pa och varianter dir Jérgen verkar vilja skoja till det, men
detta utrycks annorlunda och fir en helt annan inneb6rd. I bérjan av
videosckvensen refererar Jorgen till Amirs mammas graviditet och talar om
denna i termer av att hon “itit mycket pannkaka” (rad 60-61). Av barnens
reaktioner att déma verkar det finnas en viss osikerhet kring vad Jérgen precis
har sagt genom négra barns nie” (rad 63) och tveksamma skratt. Nir J6rgen lite
senare under uppropet noterar att Ebba ska bli himtad av sin mormor
podngterar han vikten av benimna mormodern med tilltalsnamn och inte mot-

mor eller ”marmor” (rad 81). Det oldimpliga med att kalla mormodern ”marmor”
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instimmer Ebba i. Tilda dr det barn som far besvara frigan om hemging allra
sist. Ndr det 4r Tildas tur att tala om for Jérgen nir hon ska gia hem f6r dagen
viljer Jorgen att kalla henne “tant Tilda” (rad 145).

Jorgens agerande paminner till viss del om det som tidigare studier beskriver
som konstruktionen av ett slags vinskapsband mellan manliga lirare och vissa
grupper av pojkar. Francis och Skelton (2001) och Skelton (2000, 2002)
beskriver att denna typ av vinskapsband tog sin utgangspunkt i att de manliga
lirarna diskuterade gemensamma intressen och skojade tillsammans med négra

av pojkarna for att visa att de var en av grabbarna (se dven Forsberg, 2002).

I likhet med vad som framkommit i tidigare studier dr benimningar som “tant
Tilda” och beskrivningen av en gravid kvinna som att hon ”dtit mycket pann-
kaka” exempel pd dir det skimtas om det kvinnliga och om kvinnliga personer.
Agerandet kan vara ett sitt for Jorgen att skapa ett starkare band mellan honom
och pojkarna i gruppen. Genom att sedan Filip gor sig lustig 6ver vad Jorgen
precis har sagt och upprepar detta med orden “taant Tilda” (rad 148), forstirks
det J6rgen sagt ytterligare. Bade J6rgens och Filips uttalanden kan dirfor ses som
en del i hur konstruktioner av kén sker. Uttalandena ger ocksa signaler om att
det dr acceptabelt att anvinda sig av olika kénade kategoriseringar for att skdmta
om flickor eller kvinnor och om det kvinnliga.

Under uppropet ir Jérgen noga med att notera nir barnen ska gd hem och om
det dr ndgon annan person dn férildrarna som ska himta barnen. Detta fram-
kommer bide nidr Ebba och Johanna ska meddela Jérgen nir de ska hem for
dagen eftersom det dr mormor respektive farmor som ska himta dem. I Ebbas
fall innebir det att Jorgen blir informerad av Ebba sjilv om att det 4r mormor
Margareta som ska himta henne. Jérgen goér noteringar om detta och papekar
det visentliga med att han tilltalar mormodern med hennes tilltalsnamn och inget
annat. For att skoja till det sdger han “hej Margareta dr det du som 4r marmor”
(rad 80-81). Genom att gora sa verkar Jorgen vilja visa sig fran sin skimtsamma
sida. Det finns dock en skillnad i hur detta uttrycks jimfort med uttalandena
“tant Tilda” och 7itit mycket pannkaka”. Genom att kalla Tilda f6r “tant” och
benimna Amirs mammas graviditet i termer av att ha 7itit mycket pannkaka”
tillskrivs de olika karaktirsdrag. Tilda blir “tant”, vilket kan férknippas med en
ildre kvinna och 7dtit mycket pannkaka” anknyter till en kvinnokropp med stor
mage.
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Exemplet med “marmor” dr av annan karaktir, eftersom det istillet handlar om
att leka med ord, utan att omtala personen i fraga i termer av direkta personliga
egenskaper eller utifrin kén. Det ér likheten i det sitt som Jorgen uttalar orden
“farmor” (rad 115) respektive “marmor” (rad 81) som ir sjilva gérandet i denna
situation och det centrala for analysen av just detta uttalande. Ordet “marmor”
far déirfor inte en direkt kénad betydelse i det sammanhang det anvinds (jfr
Kitzinger, 2007).

I videosekvensen Tant Tilda framkommer dven en annan form av skdmtsam jar-
gong genom den interaktion Jérgen har med Amir och Emil. Fér Amirs del
handlar det om att han upprepar Jérgens forsta fraga vid uppropet ordagrant,
vilket far barnen att borja skratta. Senare under sekvensen, nir det dr Emils tur,
stiller Jorgen forst en fraiga om Emils alder och direkt direfter fragar han nir
Emil ska ga hem. Emil 4r med pa noterna och skdmtar tillbaka genom att tala
om att han 4r sex ar och bérjar sedan gapskratta. J6rgen verkar road och skrattar
han med och upprepar sin fraga. Jargongen mellan Jérgen och dessa bada pojkar
under uppropet kan ses som uttryck for etablerandet av en viss samhorighet.

Nagot exempel dir Jorgen skojar pa bekostnad av pojkarna eller det som kan
definieras som manligt har jag inte hittat i de videosekvenser som jag har gatt
igenom och analyserat. Didremot benidmner Jorgen vid ett tillfille sig sjilv som
”gammal gubbar” (se rad 7 i transkript 3, Gammal gubbar). Detta sker under en
eftermiddagssamling da han haller pa att bli filld av ett barn. Barnen sitter pa
golvet i ring och J6rgen sitter pd en stol. Jorgen ska pricka av vilka barn som ska
ita mellanmal och vilka som ska gia hem fér dagen, men han hittar inte sin
avprickningspenna och maste dirfor resa sig och gd igenom ringen f6r himta en
ny penna. Nir Jérgen gar igenom ringen stidcker ett av barnen ut sin hand f6r att

filla honom, vilket illustreras i transkriptet Gamsmal gubbar nedan.

Transkript 3: Gammal gubbar
BF — 010827-4-010828-1. Tid: 12.00-12.13

1. Jorgen: och ndn har tagit min penna

2. (2.0)

3. Barn: [ ((hostar))]

4. Jorgen: [jattekul ]

5. Barn det har jag gjort f6 ja ha &atit upp den

6. Jérgen: du f& int du (1.0) f&r inte s&dtta krokben pa
= 7. ga[mmal gubbar inte](.) (ohdrbart)krossa foten

8. Barn: [ (ohdrbart) 1
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”Gammal gubbar” dr ocksa ett exempel pa en konad kategorisering, men i och
med att det dr JOrgen sjilv som definierar sig sjilv som en gammal gubbe far det
en helt annan betydelse dn exemplet dir Tilda bendmns som ”tant Tilda”. J6rgen
ar 1 egenskap av att vara vuxen per automatik dldre 4n barnen, dessutom ér det
han sjilv och ingen annan som refererar till honom som en éldre person. Det
tinns inte heller nagon antydan till skimtsamhet bakom Jérgens uttalande, utan
han verkar se allvarligt pa att nidstan ha blivit filld, eftersom det hade kunnat
orsaka skada i form av en krossad fot (se rad 5-7).

Sammanfattande analys

Detta kapitel fokuserar hur kategoriseringar av olika slag dr en del 1 hur kén
konstrueras i samtalsinteraktion. Kategoriseringar som bygger pa allmidnna fore-
stillningar om manligt respektive kvinnligt férekommer dagligen i vara samtal
(Kitzinger, 2005b; Stokoe, 2006). De olika kénsmarkeringar som sker i dessa
sammanhang sker tillsynes oreflekterat och kan beskrivas som att de smyger sig
in 1 samtalen (Hopper & LeBaron, 1998).

Huvudfokus f6r den sammanfattande analysen dr tva sekvenser som jag valt att
kalla Friken och Tant Tilda. 1 de analyserade videosekvenserna anvinder peda-
gogen Jorgen sig av olika konade kategoriseringar eller konsetiketteringar istillet
for att tilltala barnen med tilltalsnamn. Kategoriseringarna riktas (huvudsakligen)
till tva flickor, Lina och Tilda. Sannolikt 4r inte kategoriserandet nagot som gors
medvetet frain pedagogens sida, utan nagot som sker tillsynes oreflekterat av
honom. Detta kan anknytas till Kitzingers (2005b) resonemang om att kénade
kategoriseringar ofta uttrycks utan att man nirmare reflekterar 6ver detta.
Konsekvensen av detta slags kategoriserande blir att kén reproduceras pa mikro-
nivd (jfr Stokoe, 2000; Stokoe och Smithson, 2001). Analyserna av de tva
videosekvenserna visar att kategoriserandet sker i sammanhang da Jérgen verkar
vilja uppritthilla ordning eller i situationer da han verkar vilja skapa en skimt-
sam stimning 1 gruppen. I intervjuer gjorda inom ramen fér FISK-projektet
definierar Jorgen sig sjilv som ”Auktoritir och kramvinlig i ett” (Pérez Prieto,
2006, s 99).

Analyserna av de kénade kategoriseringarna visar att det finns ett samband mel-
lan vilken typ av kategori som anvinds, vem den riktas till och pa vilket sdtt den
térmedlas (jfr Schegloff, 2007b). De kategoriseringar som anvinds for att tilltala
Lina och Tilda markerar tydligt deras konstillhérighet. Fér Linas del handlar det
om att hon blir kallad ”froken” av pedagogen for att inte hallit tillricklig ordning
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pa sina (och Emils) pennor. Att pa detta sitt podngtera f6r Lina att halla ordning
pa sina och andras tillh6righeter kan relateras till traditionella férestallningar och
forvantningar pa flickor (jfr Connell, 2006/2002; Walkerdine, 1990). Kategori-
seringen och det sitt som den férmedlas pa dr av betydelse f6r hur koén
konstrueras. 1 analysen av videosekvensen Tant Tilda, did foérskoleklassen
Flundran har morgonsamling, framtrider en annan typ av kénad kategorisering i
samtalsinteraktionen. Under uppropet vid denna morgonsamling blir Tilda kallad
“tant Tilda”. Aven i Tildas fall lyfts kénstillhorigheten fram genom kategori-
seringen. Méjligen dr detta ett sitt for Jorgen att skapa en skimtsam stimning
och skapa ett starkare band mellan honom och pojkarna i gruppen. Etablerandet
av den typen av vinskapsband tas dven upp 1 tidigare studier (jfr Francis &
Skelton, 2001; Skelton, 2000; 2002).

Enligt Enfield (2007) dr den kulturella kontext dir samtalen sker avgérande for
vilken typ av personrefererande som kommer till uttryck. Innehallet i vara samtal
signalerar vilken social position en person har, menar han. Detta teoretiska
resonemang har ocksa varit en av utgangspunkterna i analyserna av video-
sekvenserna i detta kapitel. Genom att Jérgen dr vuxen och pedagog skapas en
social ordning ddr han far en 6verordnad roll i férhallande till barnen. Kategori-
seringarna som uttrycks visar pd betydelsen av kén och lyfter fram
konstillhérigheten bland barnen som nédgot virt att fista uppmirksamhet vid.
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KAPITEL 6

KROPP OCH NARHET

Verbala och kroppsliga handlingar dr viktiga kommunikativa resurser for
minniskors socialisation. Bade tal och gester kan beskrivas som byggstenar i
olika hindelsekedjor. Hur dessa handlingar framtrider varierar. Beroende pd i
vilket sammanhang spriket och kroppen anvinds far handlingarna olika
innebérder och betydelser. Hur ramarna f6r detta se ut dndras stindigt genom
torindrade processer (Goodwin, 2000a, 20006). Centralt f6r analysen i detta
kapitel 4r hur kroppen och talet utgor resurser i interaktion (jfr Goodwin, 2000a,
2000b, 20006). Det analyseras med utgangspunkt i den verbala och kroppsliga
interaktion som sker mellan tva pojkar. De verbala handlingar och det sitt som
kropparna anvinds i detta specifika sammanhang dr av betydelse for hur kon

iscensitts.

I likhet med féregiende kapitel analyseras och presenteras videosekvensen i
detta kapite] med bildsekvenser och textbeskrivningar foljt av tillhérande
transkript. Kapitlet avslutas dérefter med en sammanfattande analys av video-

sekvensen.

Karleksretande och kroppslig narhet

Den analyserade videosekvensen ir inspelad i Flundran skolar ett pd Blabars-
skolan. Tiden f6r inspelningen ir slutet av varterminen. Barnen 1 Flundran har
precis haft storsamling, vilket innebir att hela Flundran, det vill siga forskole-
klassen, ettor och tvior har gemensam samling. Pa fredagarna dr samlingen
kombinerad med fredagskul. Storsamling och fredagskul ir aterkommande
rutiner i verksamheten och hills varje fredag i Flundrans stora rum. Vid dessa
tillfillen har barnen olika upptridanden f6r varandra. Efter storsamlingen gar
barnen pa lunch. Vid just detta specifika tillfille, som videosekvensen avser,
verkar det som att barnen har haft en liten paus mellan fredagskul och lunch,
eftersom Amir och Filip ligger pa golvet och dgnar sig at att bade brottas och
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hilla om varandra. Pojkarna befinner pd golvet under nistan hela sekvensen.
Sekvensen inleds med att Amir och Filip just ligger pa golvet och brottas.

Bildsekvens 1: Kirleksretande och brottning

1. Amir har precis utbrustit: 2. Amir kommer loss ur 3. Filip reagerar igen med

“Filip vill ha Ines”. Filip Filips grepp och sdger: “Filip att ligga sin hand &ver
reagerar med att ligga sin gillar Ines” (rad 13). Amirs mun (rad 14-15).
hand 6ver Amirs mun for att

tysta honom (rad 6-12).

4. Amir tar bort Filips arm 5. Ny handpaliggning frin 6. Pojkarna fir en tillsigelse

och fortsitter att reta Filip Filips sida. Det hela blir be- av Margareta att sluta med

genom att siga: “Filip svirligt for Amir och han vad de héller pA med och

dlsk...” (rad 17). siger: ”Jag kan inte andas!” Filip lossar sitt grepp (rad
(rad 18-22). 23-25).

Amir borjar med att hogt utbrista att “Filip vill ha Ines”. Detta far Filip att
genast reagera med att ligga sina hinder 6ver Amirs mun samtidigt som han
skrattar (bild 1). Uttrycket vill ha” kan hdr likstdllas med att Filip 4r intresserad
av Ines pd ett alldeles speciellt sitt, ndmligen att han dr kér i henne. Amir lyckas
komma loss ur Filips grepp och uttrycker Filips intresse f6r Ines med orden
”Filip gillar Ines” (bild 2). Filip reagerar pd samma vis som tidigare och férséker
tysta Amir genom att ligga sina hinder 6ver Amirs mun. Filip skrattar. (bild 3).
Amir tar bort Filips hand och fortsitter att reta Filip for att vara forilskad i Ines
med att utbrista “Filip 4lsk...” (bild 4). Filip skrattar och reagerar med att ligga
sina hinder éver Amirs mun och nisa i ett fast grepp. Detta blir uppenbarligen
f6r mycket f6r Amir som siger att han inte kan andas (bild 5). Pojkarna far till-
sdgelse av pedagogen Margareta att sluta och Filip lossar sitt grepp 6ver Amirs

mun (bild 06).

86



Transkript 1: Kirleksretande och brottning
BF-030425-3. Tid; 24.10-24.40

1. (1.0)
2. Amir: a:
3. (1.0)
4. Filip: inte borja (ohdrbart)
5. (2.0)
= 6. Amir: Filip ha vill ha In es (.) &:
7. (1.0)
8. Filip ((skratt))
9. (1.0)
10. Ebba: Filip?
11. (1.0)
12. Amir: ((skrattljud under Filips hand))
= 13. Amir: Filip gillar Ines
14. (+)
15. Filip: ((skratt))
16. (1.0)
= 17. Amir: Filip &lsk
18. (1.0)
19. Filip: ((pipljud))
20. (1.0)
21. Filip: ((skrattljud))[
22. Amir: [jag kan inte and[as ]
23. Margareta: [Fi ]Fillip och
24. Amir sluta b&da tvd dard
25. (4.0)

Denna del av sekvensen berér brottning och kirleksretande. Amir upprepar
Filips intresse for Ines tre ganger, med orden vill ha” (rad 6), "gillar” (rad 13)
och 7ilskar” (rad 17). Situationen verkar bade vara lustfylld och besvitlig pd
samma gang, eftersom bada pojkarna har glada miner och eftersom Filip skrattar
samtidigt som han ldgger sina hinder éver Amirs mun. Att brottas och att retas
tillh6r varken givna rutiner eller regler vid nagot tillfille, vilket pojkarna ocksa
erfar genom tillsdgelsen de fir av Margareta. Pojkarna ligger kvar pd golvet, men
pojkarnas kroppskontakt évergér nu till omfamningar istillet.
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Bildsekvens 2: Omfamningar

1. Amir och Filip ligger titt

ihop pa golvet. Amir siger

nagot till Filip som handlar
om kirlek (rad 26-29).

i\ 7
4. Filip ldgger sin ena kind
mot Amirs kind och Amir
svarar med att smeka Filips
kind med sin ena hand (rad
35-30).

2. Amir och Filip fortsitter
att interagera. En pojke
som sitter pa andra sidan
om Filip drar i Filips arm
samtidigt som han ropar pad
Amir (rad 30-31).

5. Amir sjuﬁger ”Ge mig
din kirlek” och haller ett

cd-fodral ~ &ver ansiktet.
Filip hiller om Amir och ler
(rad 37-42).

3. Amir undrar vem som
ropat pd honom och tittar
upp. Samtidigt haller Filip
om Amirs axlar och drar
honom till sig (rad 32-34).

T

6. En av pojkarna siger till
Amir att han blir filmad och
Amir svarar ”Oj”. Amir ver-
kar vilja g sin vig, men Filip
héller kvar honom i sitt grepp

en liten stund (rad 43-48).

Amir och Filip fortsitter att ligga titt ihop pa golvet. Amir siger nagot om kir-
lek, mer gir diremot inte att urskilja. Pojkarna tittar varandra i Ggonen.
Margareta upprepar sin tillsigelse till Amir (bild 1). Interaktionen fortsitter. I
samma Ogonblick drar en pojke som sitter vid sidan om Filip i Filips ena arm
och ropar pa Amir. Filip vinder sig mot pojken men sidger inget till honom (bild
2). Amir tittar upp och lyfter upp sin Gverkropp lite grand och undrar vem som
ropat pa honom. Filip tittar ocksa upp och lyfter upp sin Gverkropp nagot
samtidigt som han drar Amir till sig och héller om Amirs axlar. Erik svarar i
bakgrunden att det 4r Margareta som ropat pa honom (bild 3). Filip ligger sedan
sin ena kind mot Amirs kind och klappar honom pa brostkrogen. Amir svarar
med att smeka Filips kind med sin ena hand (bild 4). Pojkarna ligger sig ner pa
golvet igen och Amir sjunger ”Ge mig din kirlek” och ligger det cd-fodral, som
han haft i sin ena hand under hela sekvensen, 6ver sitt ansikte. Pojken bredvid
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Filip tar tag i Filips arm igen, men Filip slingrar sig ur hans grepp. Filip haller om
Amir och ler (bild 5). Avslutningsvis uppmirksammar ett barn i bakgrunden att
Amir blir filmad. Amir reagerar med ett ”Oj”, tittar upp och in i kameran och ir
pa vig att resa sig och verkar vilja gd sin vig. Filip hiller kvar honom och bada
pojkarna skrattar (bild 6). Till slut lossar Filip sitt grepp och samtidigt uppmanar
Margareta barnen i ettan att stilla upp pd matled. Amir uppmirksammar vad
Margareta precis har sagt och gir i vdg och forsvinner ur bild. Filip ligger
diremot kvar pa golvet. Efter att sekvensen avslutats limnar barnen rummet f6r

att tvitta sina hiander och stilla upp pa matled.

Transkript 2: Omfamningar
BF-030425-3. Tid; 24.41-25.27

26. Amir: ge en (.) en kdrlek till en
27. Margareta: Amir
28. (2.0)
29. Amir: (ohdrbart) karlek till en an[nan ]
30. Barn: [Amir ]
31. Filip: nae
32. (2.0)
33. Amir: va? (.) vem ropa mig?
34. (1.0)
35. Emil: Margareta
36. (3.0)
37. Filip: tss:
38. (2.0)
39. Amir: ((sjunger)) ge mig din kadrlek
40. (4.0)
41. Filip: tss t
42. (1.0)
43. Amir: ((g6r munrorelser))

= 44. Barn: Amir (.) vet du att du blir filmad?
45, (2.0)

= 46. Amir: oj
47. Filip: ((skratt))
48. (3.0)
49. Amir: ((skratt))
50. Margareta: och dd g& (.) ettorna (.) & stdller i en rad
51. (2.0)

Sammanfattande analys

I tidigare forskningsstudier diskuteras att retande rorande kirlek och forilskelse
manga ganger handlar om att positionera sig (Renold, 2000; Thorne, 2005). Den
person som retar en annan person skaffar sig ett 6vertag gentemot den som blir
retad. Vem man retas med och vem man refererar till, hor ofta samman med
positionen i gruppen och vilket stéd man far av sina kompisar (Davies,
2003a/1989; Thotne, 2005). Av det empiriska materialet framgar att Amir och
Filip 4r bra kompisar. Med tanke pa pojkarnas nira vinskap och vilka reaktioner
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Amirs retande far kan det snarare ses om ett slags retande mellan tvd goda vin-
ner dn som att Amir vill positionera sig och trakassera Filip, trots att situationen
tycks upplevas som pinsam av Filip. Att de dr bra kompisar dr sannolikt ocksi
forklaringen till deras nira kroppskontakt.

I den analyserade videosekvensen av Filip och Amir dr talet och kroppen centralt
f6r vad som sker i interaktionen. I deras fall utgér de verbala och kroppsliga
handlingarna visentliga kommunikativa resurser (jfr Goodwin, 2000b, 2000,
2007) fo6r hur de iscensitter kén. Det budskap som kirleksretandet férmedlar
signalerar att det dr kirlek mellan en pojke och flicka, i1 detta fall Filip och Ines,
det handlar om. Retande av denna karaktir kan ses som uttryck for ett
heteronormativt sitt att se pa kirlek och en del i hur heteronormativ
maskulinitet konstrueras. Heterosexualitet dr ofta ndgot som béde tas for givet
och reproduceras i olika sociala sammanhang (jfr Kitzinger, 2005a; Land &
Kitzinger, 2007). Inom samtalsanalytisk forskning 4r just detta nigot som
Kitzinger diskuterar. Bland annat visar hon pda hur den heterosexuella
kirnfamiljen normaliseras och cementeras i telefonsamtal da patienter kontaktar
virden (Kitzinger, 2005a). Ocksa i studier som ror utbildning och kén beskrivs
hur heteronormativitet dr en del av barns vardag. Detta yttrar sig genom att det
finns ett outtalat krav pa bade pojkar och flickor att visa intresse for personer av
det andra kénet (Renold, 2000, 2004). Nir det handlar om pojkars relation till
flickor ir det bide komplext och motsigelsefullt, menar Renold (2000). A ena
sidan finns det ett krav pa pojkar att visa intresse for flickor, 4 andra sidan far
orienteringen mot den egna kénsgruppen inte ga férlorad.

I fallet med Filip ar det uppenbart att han inte vill att hans intresse for Ines ska
avslojas, genom att han ligger sina hinder 6ver Amirs mun. Det dr vad som
berittas som verkar vara det problematiska hir, inte att det dr Ines som han ar
kdr i. For Filips del blir sjilva handpéldggningen markéren, Filip gbr ingen verbal
markering av nagot slag. For pojkarna i sekvensen utgér bade de kroppsliga och
verbala handlingarna viktiga resurser for utvecklingen av hindelseprocessen. 1
Amirs fall framtrider det genom det han uttalar och hans f6rsék att komma loss
ur Filips grepp. Filip anvinder i praktiken endast kroppsliga kommunikativa
resurser, om man bortser frin de skrattljud som han ger ifrin sig. Genom att vid
upprepade tillfillen ligga sina hinder 6ver Amirs mun verkar han vilja férhindra
att Amir avsl6jar hemligheten med Ines. Papekandet fran en pojke i bakgrunden
om att Amir blir filmad forefaller centralt (rad 44). Amir reagerar med ett ”Oj”
(rad 46) och vill da inte lingre ligga pa golvet tillsammans med Filip. Pojkarnas
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kroppsliga nirhet som tidigare inte forefallit problematisk, upphér med
papekandet om att de dr iakttagna.

Tittar man nirmare pa pojkarnas kroppsliga agerande dr deras kroppskontakt
mer brottningsaktig inledningsvis i sekvensen, for att sedan 6verga till direkta
omfamningar. Brottningen kan ses som uttryck en traditionellt accepterad form
av manlig nirhet och knyter an till f6rstillningar om pojkars férvintade agerande
(Davies, 2003a/1989, 2003b; Fagrell, 2000; Connell, 2006/2002, 2008/1995).
Under den senare delen av sekvensen uttrycks en annan typ av ndrhet genom
omfamningar och smekningar, vilket kan tolkas som gransoverskridande, efter-
som de agerar pa ett sitt som vanligtvis inte foérviantas av dem som pojkar. Filip
ligger sin kind mot Amirs kind, vilket Amir besvarar med att smeka Filips kind.
Att pojkarna har denna typ av kroppskontakt verkar vara oproblematiskt tills
dess att en av de andra pojkarna papekar f6r Amir att de blir filmade. Detta pa-
pekande riktas bara till Amir. Nar Amir hort detta vill han ga dérifran, Filip haller
dock kvar honom, men slipper sitt grepp till slut och Amir gar sin vidg och

forsvinner ur bild.

Sa linge inte kameran observerats och ingen kommenterar detta verkar
smekningarna och omfamningarna inte vara nigot problem fér Amir, trots att
det finns andra barn direkt i ndrheten. Amir ér tillsynes oberérd av allt runt
omkring honom fram tills dess att ett annat barn pdpekar att situationen filmas.

Tidigare studier har visat att det sociala trycket pa att inte avvika fran normen pa
forvintade beteenden oftare dr stérre f6r pojkar dn for flickor (se t.ex. Epstein,
1998; Forsberg, 2002). Att det dr en pojke som filler kommentaren hir kan
tolkas som ytterligare fOrstirkning av grinsuppritthillandet 1 och med att Amir
genom denna markering sa att siga hamnar utanfér den egna kénsgruppen for
vad som ir acceptabel maskulinitet. En méjlig férklaring till Amirs reaktion ér att
han vill vara socialt accepterad och dérfor agerar i enlighet med raidande normer.
Kommentaren angiende filmningen fir som konsekvens att pojkarnas

handlingsutrymme begrinsas och att kénsgrinser uppritthalls.

I analysen av videosekvensen har flera saker framtritt som visar pd en variation
av hur konstruktioner av kén kan framtrdda. Sammanhanget och pa vilket sitt de
verbala och kroppsliga handlingarna utférs innebdr att de utgér resurser som blir
visentliga f6r hindelseférloppets utveckling. Madnga gdanger omfattas barns
aktiviteter av olika icke verbala handlingar som édr av kommunikativ betydelse
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och beroende pd sammanhang fir dessa handlingar olika relevans (jfr Goodwin,
1996, 2000, 2007; Ochs, 1979), vilket ocksd visar sig i videosckvensen. I den
analyserade videosekvensen framgir det att kroppen utgér den huvudsakliga
resursen 1 pojkarnas agerande. Analysen visar dessutom att radande
omstindigheter styr det kroppsliga agerandet och att konstrelationer kan
forindras vildigt snabbt och inom ett mycket kort tidsintervall.
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KAPITEL 7

RINGLEK

Tidigare forskning framhaller betydelsen av lekar, rollspel och teater fér re-
produktionen av kénsmonster. Tidigare studier visar att firandet av hégtider och
andra traditioner har en central roll bade i foérskolans och skolans verksamhet
och vid dessa tillfillen reproduceras ofta traditionella kénsmonster (Epstein,
1997; Killer, 1990). Aven vid aktiviteter som rollspel i lek visar tidigare studier
pa liknande resultat (Epstein, 1999; Epstein & Johnson, 1998; Francis, 1998).
Vid aktiviteter av det slaget dr bdde talet och kroppen viktiga kommunikativa
resurser for minniskors socialisation (Goodwin, 2000a, 2006, 2007) och bland
annat for hur kon konstrueras (Connell, 2006/2002; Thorne, 2005).

Detta kapitel tar sin utgangspunkt i en inspelad videosekvens dir olika aktiviteter
utfors 1 samband med en traditionell ringlek. Ringleken, som bygger pa sagan om
Tornrosa, gar ut pa att barnen tillsammans med en pedagog sjunger och utfér
olika handlingar som ir centrala for hiandelseutvecklingen. Nagra av barnen blir
tilldelade huvudroller och precis som i sagan utgérs dessa av en prinsessa, en
prins och en fe. Betydelsen av de kroppsliga och verbala handlingarna i genom-
forandet av aktiviteten dr sdrskilt intressant att diskutera i relation till

konskonstruktioner.

Tornrosa

Instruktioner och rolltilldelning

Den analyserade videosekvensen Tdrmrosa spelades in nir barnen gick i férskolan
Nyponet. Inspelningen gjordes bétjan av hostterminen. Atta barn ir nirvarande
da ringleken Tornrosa ska genomféras, fyra av dem dr flickor (Johanna, Maja,
Olga och Teodora) och fyra av dem dr pojkar (Amir, Robin, Truls och Hassan).
Ringleken utfér barnen tillsammans med pedagogen Jeanette. Innan ringleken
paboérjas samlar Jeanette barnen och instruerar dem hur de ska sta och vilken
aktivitet de ska gbra hirndst. Barnen tilldelas olika roller och fér instruktioner av
Jeanette hur leken ska ga till. Det finns en klar struktur och det finns givna regler
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for hur leken ska ga till. Barnen dr vil bekanta med leken sedan tidigare. Vid
rolltilldelningen 4r barnen mycket ivriga att f6rs6ka fa Jeanettes uppmirksamhet,
sd att hon ska vilja just dem. Barnen anvinder olika strategier f6r att fa hennes
uppmirksambhet, ricka upp handen, prata rakt ut, ga fram till henne eller att ta pa
henne. Det dr pojkarna som hors mest och lyckas fa mest uppmirksamhet och
det 4r ocksd pojkar som blir tilldelade de tre huvudrollerna i leken. Ingen av de
tva flickor som ocksd forsoker fi Jeanettes uppmarksamhet far nigon huvudroll.
Tva av rollerna dr kvinnliga karaktirer, en prinsessa och en fe. Dessa roller till-
delas Robin respektive Amir. Den tredje rollen, prinsrollen, spelas av Truls.
Diirefter paborijas ringleken, vilken inkluderar sing och olika symboliska hand-

lingar som utférs av huvudrollsinnehavarna.

For att illustrera och beskriva hindelseférloppet i sekvensen har kapitlet delats in
1 fem bildsekvenser och textbeskrivningar. I anslutning till varje bildsekvens och
beskrivning foljer tillhérande transkriptdel. Videosekvensen dr relativt ling och
jag har dirfor valt att dela upp den i tvd huvuddelar med en linge analys i

anslutning till varje del. Kapitlet avslutas med en sammanfattande analys.

Bildsekvens 1: Instruktioner

1. Jeanette instruerar barnen 2. Jeanette fortsitter sina

vad de ska gbra, men av- instruktioner angiende
bryter sig sjilv ndr hon ser ringleken (rad 14-20).
att Olga har nagot i sin

hand (rad 1-13).

Barnen stir i ring och Jeanette talar om vilken aktivitet de ska gdéra hirnast.
Precis nir Jeanette paboérjat sina instruktioner uppticker hon att Olga har nagot i
handen. Det visar sig vara deg. Olga fair en tillsdgelse och Jeanette tar degen frin
Olga och ligger den i en bokhylla. Degen ska nimligen anvindas till gips-
avgjutningar av barnens hinder (bild 1). Jeanette fortsitter sedan sina
instruktioner rérande ringleken. Olga fOrstir genast vad det dr for lek som
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Jeanette syftar pa och undrar om hon ska fi en av huvudrollerna denna ging,
men far inget svar, utan Jeanette fotsitter att instruera (bild 2).

Transkript 1: Instruktioner
N-000927-2. Tid; 22.52-23.20

1. Jeanette: vet ni vad vi ska gbra i da? (2.0) Ida sd ska vi
2. nu sd ska vi sldppa hdnderna.

3. Truls: ah

4. Jeanette: sd tdnkte ja att (2.0) vi ska leka en 1- va har

5. du i handen?

6. Olga: ja hitta de(n) pd bordet

7. Jeanette: vi behdv a- vi behdver all deg som finns dar vi

8. har inte gjort era hdnder &n

9. Truls: ja har gjort mina h&[nder(.) ]ja har

10. gjort

11. Olga: [ (gipsavgjutning)]

12. Truls: mina h&nder

13. Jeanette: aa vi har gjort gipsavgjutning. vi ska le[ka ]
14. Olga: [sk- 1
15. Hassan: [duung]
16. Olga: ska jag f& gbra det [den hdr gdngen?]

17. Jeanette: [vi ska le[ka ] s& har att
18. jag

19. Truls: [upp 1

20. Jeanette skulle vilja att (.) en var Tornrosa

Trots att Jeanette inte sdger rakt ut vilken lek de ska leka, utan endast nimner att
hon vill att ett barn ska spela Tornrosa, forstar barnen med det samma vad saken
giller. Flera av barnen reagerar med det samma, vilket illustreras i nista

bildsekvens.

Bildsekvens 2: Rolltilldelning

1. Flera av barnen blir ivriga 2. Samtliga tre huvudroller

och vill att Jeanette ska ge har nu blivit tillsatta. Amir

dem en av huvudrollerna (rad har intagit sin position som

21-38). prinsessa och star i mitten av
ringen (rad 39-46).
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Barnen blir ivriga och férstar genast vad som dr pa gang. Teodora gir férst in i
ringen foljd av Amir, for att fa Jeanettes uppmirksamhet. Robin och Amir ut-
trycker hogt sitt intresse och lyckas fi rollerna som fe respektive prinsessa.
Teodoras uttryckliga 6nskan om att fa vara prinsessan hérsammas inte, utan hon
blir genom en handrdrelse uppmanad att stilla sig pa sin plats igen (bild 1). Den
sista och tredje rollen som prins blir Truls tilldelad. Teodora stir nu utanfor

ringen och Amir har intagit sin position som prinsessa genom att sti i ringens

mitt (bild 2).

Transkript 2: Rolltilldelning
N-000927-2. Tid; 23.21-23.53.

21. Amir: jaa:

22. Truls: uaahh

23. Robin: ja[skulle] f& va fen denna gdngen

24. Teodora: [och ja]

25. Jeanette: ville [du vara fen?]

26. Amir: [och ja sku- ]

27. Jeanette: aa: du ville va fen

28. Amir: och ja skulle- (.) ja[skul ja skulle va en Rosa]

29. Truls: [och ja vill en (.) ]

30. Truls: prinsen (i[l) >ja vill va<]

31. Jeanette: [men ] vi tar inga mantlar

32. utan den som e fen f& ha:[ (.) mest ]

33. Amir: [ja skulle vara] en

34. Rosa

35. Jeanette: nej nu a

36. Teodora: jag vill va de

37. Jeanette: dd: du har inte varit Térnrosa na

38. Amir: naa

39. Jeanette: d& f&8 (.)d8 s8 behdver vi en prins[(.) ]

40. ja behdver en prins

41. Olga (?): [ (ohdrbart) ]

42. Truls: ja behdver en prins

43. Jeanette: ja d& f&r du vara prinsen och dd (.) s& far du

44. std utanfdr hdr (.) och vdnta (1.0) nej just det

45. s8 vad det inte du gjorde det var fen som fick

46. std dar okej nu hdller vi varandra i handen
Analys

Ringleken har en tydlig ordning och struktur och barnen ir vil infoérstidda vad
leken innebdr och vilka moment som ska genomféras. Bland annat framgar detta
i samband med rolltilldelningen. Nir Jeanette inledningsvis nimner att de ska
leka en lek dr Olga det barn som forst stiller fragan om att fd en av huvud-
rollerna, men hon far inget svar av Jeanette. Nér Jeanette fortsitter att ge barnen
instruktioner férséker Teodora fa hennes uppmirksamhet genom att stilla sig i

mitten av ringen framfér Jeanette. Amir dr ocksd med pa noterna och papekar
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att han vill ha en av huvudrollerna och ricker upp sin hand. Aven Robin ut-
trycker verbalt sina 6nskemal, vilket hérsammas av Jeanette. Teodora stir kvar i
ringens mitt och ricker nu upp sin ena hand. Under tiden som Jeanette gar fram
till en bokhylla och tar ner den artefakt som ska symbolisera fens trollspé i
ringleken gar Amir in i ringen och viftar med sina armar och papekar aterigen att
han vill ha en av huvudrollerna. Samtidigt papekar Truls att han vill vara prins.
Nir Robin fatt trollspdet av Jeanette stiller sig Amir framfér Jeanette och tar
henne pa magen och péapekar att han vill vara T6rnrosa. Teodora papekar dven
hon att hon vill spela T6érnrosa, men det 4r Amir som far den rollen. Teodroa
avvisas av Jeanette genom en armrorelse och fir stilla sig pa sin plats i ringen
igen. Den sista rollen som prins far Truls. Barnens kinnedom om gillande regler
och turordning kan anknytas till Goodwins (2000a) studie om tre flickor som
hoppade hage och den dispyt som uppstir mellan tva av flickorna. I analysen av
den aktuella videosekvensen framgir det att flickorna var vil inférstidda med
vilken turordning och vilka regler som gillde. Kroppen och talet utgdr viktiga
resurser 1 den sociala process som sker under haghoppandet (se dven Goodwin,
20006; Melander, 2006, 2009).

Betydelsen av kroppsliga och verbala handlingar visar sig dven vara viktiga
kommunikativa resurser f6r hindelseutvecklingen 1 samband med roll-
tilldelningen i férskolan Nyponet (jfr Goodwin, 1996, 2000a, 2000b, 20006). Bade
pojkar och flickor visar pa olika vis att de girna vill spela en av huvudrollerna,
men det dr endast pojkar som blir tilldelade de tre huvudrollerna som prinsessa,
fe och prins. Robin dr det barn som f6rst lyckas fa en av huvudrollerna och av
samtalet framgar det att Jeanette kidnner till Robins 6nskemal sedan tidigare.
Amir lyckas fi den andra rollen och det framgér att Jeanette har vetskap om att
Amir inte haft rollen som T6rnrosa férut. Den sista rollen tilldelas Truls. Av
samtalet att doma verkar det inte tas ndgon hinsyn till tidigare 6nskemal eller
specifik turordning. Analysen visar att pojkarna dominerar bade kroppsligen och
verbalt under rolltilldelningen. Trots att ocksd ndgra av flickorna anvinder sig av
liknande strategier misslyckas deras f6rsok att fa en av huvudrollerna.

Analysen av videosekvensen visar att pojkarna blir tilldelade karaktirer
oberoende av kén och egenskaper. Av pojkarnas agerande att ddma verkar inte
rollernas kon spela nagon roll fér dem. Att fa en av huvudrollerna ir snarare
nagot som idr 6nskvirt med tanke pa hur entusiastiska de dr 6ver att bli tilldelade
en av huvudrollerna. Det ér sjilva huvudrollen i sig som verkar vara det
visentliga. Genom att bli tilldelad en av huvudrollerna far man hégsta positionen
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i leken, vilket innebir att rollernas koén blir sekunddrt. Under ringleken tilltalas
huvudrollsinnehavarna med respektive karaktdrsnamn. Det dr i egenskap av
huvudrollsinnehavare de tilltalas pd detta vis. Bade valet av karaktirer vid roll-
tilldelningen och hur karaktirernas namn anvinds i samtalen innebdr att barnens
individuella kén blir underordnat. Detta resonemang 4dr i linje med
resonemangen hos Kitzinger (2007). Sammanhanget i vilket kategoriseringarna
uttrycks dr avgorande for vilken betydelse kategoriseringarna fir, menar
Kitzinger.

Tidigare studier har visat att flickor vanligtvis dr mer flexibla 1 sitt val av karak-
tirer i sina egna pahittade lekar eller sagoberittelser (se t.ex. Francis, 1998;
Anggard, 2005). I rollspel har det visat sig att denna sa kallade flexibilitet ocksa
kan bero pa att flickorna vill undvika konflikter genom att vilja den roll som blir
over (Francis 1998). Det framgir ocksa av tidigare studier att bade pojkar och
flickor viljer karaktirer av det egna konet. Skillnaden ligger dock 1 att flickor
bade har manliga och kvinnliga karaktirer i sin lek eller berittelse medan pojkar
enbart viljer manliga karaktirer (Francis, 1998; Anggird, 2005). Flickors
kvinnliga karaktirer far en aktiv och inflytelserik roll i leken eller berittelsen,
vilket piminner om de egenskaper som oftast bara tillskrivs manliga karaktirer.
Samtidigt tillskrivs karaktirerna kvinnliga egenskaper dir snillhet och
omvardande ér vanliga drag. Flickor vill ocksa férsoka ha goda relationer med de
andra hjiltarna (Marsh, 2000; Anggard, 2005). Till skillnad frin vad tidigare
forskningsresultat visat verkar karaktirernas kén vara av sekundir betydelse f6r
pojkarna i Nyponet. Den till synes underordnade betydelsen av kén som
huvudrollsinnehavarna visar genom sitt agerande kan dirfér vara uttryck for

grinséverskridande.

Ringlek
Nir rolltilldelningen 4r avklarad pabérjas sjilva ringleken. Ringleken har samma
kronologi som sagan, vilket innebir att fen och prinsessan dr de forsta huvud-

aktOrerna.
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Bildsekvens 3: Ringlek

-

1. Ringlek och sing. Robin 2. Den onda fen fértrollar 3. Toérnrosa sover sin djupa
(fen) stir utanfor ringen och Tornrosa med sitt trollspé  sémn (rad 66-73).

Amir (prinsessan) stir inne i (rad 62-65).

ringen. Ovriga gir runt och

sjunger (rad 47-61).

Ringleken har inletts. Amir (prinsessan) stir i mitten och Robin (fen) star utanfor
ringen. Ovriga barn gir runt och sjunger tillsammans med Jeanette. Ringen
symboliserar slottet som prinsessan befinner sig 1 (bild 1). Ringleken fortsitter,
Robin gar in i ringen och intar rollen som den onda fen. Genom fens magiska
trollspd fortrollas Tornrosa och faller 1 djup somn. Robin har en slags stav i sin
hand, vilken ir lekens enda artefakt, och den symboliserar trollspdet (bild 2).
Prinsessan dr nu fortrollad och sover sin hundradriga sémn. Detta demonstreras
genom att Amir ligger pi golvet i ringens mitt. Ovriga gir runt och sjunger.
Aven Robin deltar nu i sjilva ringdansen och sjungandet (bild 3).

Transkript 3: Ringlek

N-000927-2. Tid; 23.54-24.03
47. Robin: la la la[la la ]
48. Jeanette: [ossd st]dr prinsessan hdr, du ska std
49. upp i mitten[ sd tar du Teodora] i handen
50. Olga (?): [ ((hostar)) ]
51. Maja: aa
52. Jeanette: och s8 sjunger vi s8 hir
53. Alla®*: Térnrosa va ett vackert barn, vackert barn,
54. vackert barn, Toérnrosa va ett vackert barn,
55. vackert barn
56. Jeanette: ocksd gbr vi sd har
57. Alla: ((s&ng)) hon bodde i de [hdga slott ]
58. Jeanette: [du ska std& &ndd] std
59. upp (ohdrbart)
60. Alla: ((sdng)) hon bodde i det hdga slott, hdga slott,
61. hoga slott, hon bodde i de hdga slott, hdga:
62. slott och d& kom den onda fen in, fen in, fen

2% Jag skriver genomgéende alla d4 barnen sjunger tillsammans med Jeanette, eftersom det inte gér att
identifiera om det dr ndgot av barnen som inte sjunger.
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63. in, d& kom den onda fen in, fen in
64. Jeanette: och[(.) ]

65. Olga: [och sover sen da]

66. Jeanette: d& sover du (.) dd somnar du

67. Barn: aa:

68. (1.0)

69. Jeanette: ((sd8ng)) och prinsessan (.) nu ska vi hélla

70. varandra i handen

71. (1.0)

72. Alla: ((s&ng)) prinsessan sov i hundra &r, hundra &r,
73. hundra 8r, prinsessan sov i hundra 8r, hundra &r

I likhet med sagan fortsitter ringleken sedan med fler symboliska handlingar.
Prinsen riddar prinsessan ur fértrollningen. En kram 4r den symboliska hand-
lingen f6r detta i ringleken, vilket ndrmare visas i bildsekvens fyra (4).

Bildsekvens 4: Kramen

1. Truls (prinsen) gir in 2. Samtidigt som Truls d4r 3. Amir vinder ryggen mot
ringen och ska ridda T6érn- pa vig att krama Amir sdger Truls och Truls ligger sin
rosa (tad 74-94). Robin: “Eller si kan man ena hand pi Amirs rygg.
smeka” (rad: 95-97). Jeanette forstirker det Ro-
bin precis har sagt med
orden: “Ja, en klapp sa dir”

(rad 98).

Sedan ir det den vackre prinsens tur att ta Over. Truls (prinsen), som blivit
ombedd att stilla sig utanfér ringen, gar nu in i ringen och ska utféra den
symboliska handlingen som gor att fértrollningen bryts och att prinsessan vaknar
ur sin hundrairiga sémn. Ringen runt Tornrosa symboliserar slottet som efter
hundra ar blivit tickt av en tdt hdck av térnrosor. Detta till trots lyckas den
vackre prinsen att ta sig in i slottet och hitta den sovande Térnrosa. Ovriga barn
gar runt i ring och sjunger tillsammans med Jeanette. Robin och Hassan stretar
emot, vilket féranleder att Jeanette sdger till Hassan. Robin sparkar sitt ena ben
6ver Amirs huvud nir de gar runt, men det 4r inget som Jeanette noterar. Istillet
tér en kyss, som 1 sagan, dr en kram den symboliska handlingen f6r Ténrosas
uppvaknade. Truls béjer sig ner mot Amir fér att krama honom (bild 1).
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Samtidigt som Truls dr pa vig att krama Amir kommenterar Robin att ”Eller sa

kan man smeka” (bild 2). Amir vinder ryggen mot Truls och Amir far en klapp

pé ryggen. Handlingen markeras genom att Jeanette siger: “’Ja, en klapp sa dér”

(bild 3).

Transkript 4: Kramen

N-000927-2. Tid; 24.04-25.36

74. Jeanette:

75.

76. Robin:
77.

78. Jeanette:
79. Alla:

80.

8l. Jeanette:
82

83. Barn:

84. Jeanette:
85.

86. Alla:

87

88. Robin:

89. Robin(?):
90. Jeanette:

92. Robin(?):
93. Jeanette:

94. Alla:
95. Jeanette:
96.

= 97. Robin:

= 98. Jeanette:
99. Olga:

och (.) sd8 vem var det som var prins? de va du

d& f8r du gd o stdlla dig utan[fdr ringen ]
[men h&cken(.)]

kdmpa ho(.)hog

och nu ska vi ta, &: och nu

8: hdcken vidxte kdmpa hdg, kampa hdg, kdmpa hog

och hdcken vaxte kdmpa hog, ka@mpa ho:g

och d& ska du komma och (.) gora ett hdl har
ndnstans

(ohdrbart)

kom och 6ppna (.) ndnstans har ska du komma in

hdr Oppna oss Oppna armen
((sdng))och d& kom den vackra prinsen in,
prinsen in[ prinsen in ]
[uahhh ]
[uahhh ]
[kom nu] nd men Hassan vi gdr runt vi ska gd
runt-[(.) 1]
[uahh]
gd g8 runt da
((sdng)) d& kom den vackra prinsen in prinsen in
och d& ska du krama om krama om prinsessan
dar[ (ohorbart) ]
[eller s& ] ka(.) man smeka
ja (.) en kla[pp sd dar ]
[nu ska vi dansa]

Ringleken avslutas sedan med dans, vilket symboliserar att prinsen och

prinsessan fatt varandra till slut och att kirleken fitt segra. Sagan fir dirmed ett

lyckligt slut.
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Bildsekvens 5: Dans

: A

1. Ringlek och sdng. Prinses- 2. Barnen dansar tvd och tvd,

san och prinsen dansar till- flickor med flickor och poj-

sammans (rad 100-108). kar med pojkar (rad 109-
115).

Nir prinsen riddat prinsessan dansar de tillsammans. Stimningen dr uppsluppen
eftersom flera barn skrattar (bild 1). Ringleken avslutas med att barnen dansar
tva och tva. Flickor dansar med flickor och pojkar med pojkar. Barnen skuttar
runt och skrattar. Jeanette sjunger om att “alla hjirtan fréjda sig”. Robin ir sa
pass entusiastisk att han svingar 1 vig Hassan, vilket far Jeanette att reagera med
orden “det dir var vil lite onddigt, Robin” (bild 2). Efter att ringleken avslutats
gar flera av barnen fram till Jeanette f6r att papeka att de girna vill fortsdtta med
ringleken. Till barnens stora besvikelse meddelar Jeanette att de bara ska leka
ringleken en ging denna dag. Barnen fortsitter sedan med att delta i en helt
annan aktivitet.

Transkript 5: Dans
N-000927-2. Tid; 25.37-26.09

100. Jeanette: ((s&ng))&: pri[nsen ]

101. Amir (?) [ ((skrattar)) ]

102. Jeanette: dansa och 8 s& klappar vi i hdnderna [(.)

103. ]

104. Olga (?) [

105. ((hostar))]

106. Jeanette: me si nej nej inte &n Olga ((sdng)) och prinsen
107. dansar med sin brud, med sin brud, med sin brud
108. och prinsen dansar med sin brud, med sin brud
109. och s8 ska vi (.) d& dansar alla s& da tar ni
110. tvd och tva

111. Truls (?) ja:

112. Jeanette: ((sdng)) & alla hjartan fréjda sig, frojda sig,
113. frojda sig och alla hjartan frdjda sig, frdjda
114. sig (1.0) oj vilken fest nd men Robin det dar
115. var val lite onddigt
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Analys

Den symboliska handlingen f6r Tornrosas uppvaknande dr en kram i ringleken.
Det ir prinsen, det vill sdga Truls, som ska ge prinsessan, Amir, en kram. Det
verkar finnas en problematik med kramen som konkret handling, vilket bade
uttrycks kroppsligen och verbalt av Amir respektive Robin. Just i det 6gonblick
som Truls dr pa vig att ge Amir en kram, papekar Robin att det att gar lika bra
att smeka. Amir vinder dessutom ryggen mot Truls. Av Truls agerande att déma
verkar han inte vara blyg for att krama Amir, men istillet fo6r en kram far Amir
en klapp pd ryggen. Robins kommentar ”att smeka” (rad 97) kan ses som en
markering att det inte dr okej att krama Amir. M&jligen har detta att géra med att
det dr en pojke som han ska krama. Robins kommentar fSrstirks dessutom nir
Jeanette sdger: ”Ja, en klapp, sa dir” (rad 98), nir Truls klappat Amir pa ryggen.

Tidigare studier tyder pa att det som definieras som maskulint generellt dr
sndvare jamfoért med det som definieras som feminint, vilket manga ganger
begrinsar pojkars handlingsutrymme (Forsberg, 2002). En kram kan didrmed ses
som en sa kallad osidker form av maskulinitet, eftersom en kram pojkar emellan i
vissa sammanhang, enligt rddande normer, uppfattas som nagot omanligt.
Robins kommenterar kan ses vara en markering vad som dr acceptabel
maskulinitet och inte.

Barnens verbala och kroppsliga handlingar utgér resurser for hindelse-
utvecklingen i ringleken. For Truls del fir det konsekvensen att han i viss mén
blir exkluderad i och med att hans handlingsutrymme begrinsas. Att verbala och
kroppsliga handlingar utgdr resurser f6r exkludering visar dven tidigare forskning
(Goodwin, 2000a; Goodwin, 2000).

Truls 4r ett barn som ofta dr utanfér den gemensamma lekgemenskapen och
hans position i gruppen dr ocksd en mojlig forklaring till varfér hans handlings-
utrymme begrinsas. Att lek inte alltid dr férenat med glidje och leder till
exkludering beskrivs dven i andra studier (se t.ex. Lofdahl & Higelund, 2006Db,
2007; Thotne, 2005). Léfdahl och Higglund (2007) beskriver bland annat hur en
grupp forskolebarn genomférde ringleken En bonde i vér by tillsammans med
en pedagog. I sina resultat noterar de att faktorer som alder, populdritet och kén
var avgorande for vilka barn som blev inkluderade i leken eller inte. Som jag
tolkat resultatet forefoll dessa faktorer vara viktigare fér barnen édn vilken
karaktir i leken man faktiskt blev tilldelad. Vilken betydelse huvudrollernas
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karaktirer i sig hade f6r sammanhanget dr dock inget som nirmare diskuteras av
Loéfdahl och Hagglund.

Ringleken Tornrosa avslutas med att barnen hiéller varandra i hidnderna och
dansar tvd och tvd. Barnen dansar med personen bredvid sig, vilket innebir att
flickor dansar med flickor och pojkar dansar med pojkar. Nagra av barnen som
har varandra som danspartner dr (bdsta) kompisar. Jeanette later flickor dansa
med flickor och pojkar med pojkar. Till skillnad fran kramen verkar inte den
kroppsliga handling som sker i samband med dansen vara problematisk foér
barnen. Valet av danspartner sker troligtvis inte slumpmissigt, utan detta ar
nigot som barnen gor selektivt som en del av sitt konsskiljande (jfr
Gulbrandsen, 1996; Higglund & Ohtn, 1992; Thorne, 2005). Méjligen spelar det
ocksd roll att flera av barnen dessutom dr kompisar. Bide sammanhanget,
kamratrelationerna barnen sinsemellan och vilken typ av kroppslig nirhet som
barnen uttrycker dr tinkbara forklaringar till vartér kramen till synes uppfattas

som problematisk och dansen oproblematisk.

Sammanfattande analys

Fokus for analysen i detta kapitel dr en inspelad videosekvens fran forskolan
Nyponet. Vid det aktuella tillfillet utférs en ringlek som bygger pd sagan om
Tornrosa. Analysen av videosekvensen visar att de verbala och kroppsliga hand-
lingar som utférs under ringleken ér viktiga resurser fér hindelseutvecklingen
och hur kén iscensitts (jfr Goodwin, 2000a, 2006; Thorne, 2005).

I likhet med sagan utgar ringlekens huvudroller fran de olika karaktirer som
gestaltas 1 sagan, det vill sdga en fe, en prinsessa och en prins. Det framgar tydligt
att barnen 4r vl inforstidda i vad som ska ske och vilka moment som leken om-
fattar (jfr Goodwin, 2000a; Melander, 2006, 2009). Vid tilldelandet av
huvudrollerna férséker bade flickor och pojkar att fa Jeanettes uppmirksamhet
genom att verbalt uttrycka sina 6nskemal och genom olika kroppsliga handlingar.
Trots att bade pojkar och flickor anvinder sig av liknande strategier dr det nagra
av pojkarna som dominerar och de lyckas ocksa fa pedagogens uppmirksamhet
sd att hon viljer just dem. I sammanhanget dr det ocksd virt att notera att det till
viss del verkar finnas en turordning vilka barn som blir tilldelade huvudrollerna.
I Amirs fall framgar det att han inte haft rollen som Tdrnrosa tidigare, vilket kan
som uttryck for en specifik turordning. Ddremot verkar det snarare vara barnens

onskemal som ar det centrala for vilka barn som fir de andra tva huvudrollerna
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och att ingen hinsyn tas till eventuell turordning, vilket i detta fall visar sig vara
sarskilt framgangsrikt f6r pojkarna.

For de pojkar som blir tilldelade en av huvudrollerna verkar inte rollernas kén
vara det avgbrande, utan det viktiga dr istillet att man fir en av huvudrollerna. 1
tidigare studier framgar det att pojkar brukar vilja samkonade karaktirer eller
roller i sin rollek eller sina berittelser, medan flickor 4r mer flexibla i sitt val av
karaktirer (Francis, 1998; Marsh, 2000; Anggird, 2005). Analysen av Térnrosa
visar siledes resultat som skiljer sig fran vad som vanligen beskrivits i tidigare
forskning, vilket kan ses vara uttryck for grinséverskridande. Under utférandet
av ringleken blir huvudrollsinnehavarna tilltalade med respektive karaktirsnamn.
Karaktirernas bendmningar, prins, prinsessa och fe, ér tydligt konade, men det
centrala f6r anvindandet av kategoriseringarna under ringleken dr att dessa dr en
del av sjilva ringleken och ett sdtt att tilltala huvudrollsinnehavarna i olika
sammanhang. Pa det sitt som kategoriseringarna anvinds i samtalen gor att blir
koén underordnat £6r de inblandade (jfr Kitzinger, 2007).

Barns dagliga aktiviteter omfattas manga ganger av olika handlingar som inte ir
direkt kopplat till talet. Kroppsliga handlingar 4r ocksa viktiga kommunikativa
resurser och beroende pd sammanhang far handlingarna olika kontextuell
relevans (Goodwin, 1996, 2006, 2007; Ochs, 1979). 1 ringleken innefattas detta
av flera symboliska handlingar: den elaka fen fortrollar prinsessan sd att hon
sover 1 hundra dr och prinsessan blir sedan rdddad av den vackre prinsen. Den
symboliska handlingen fér prinsessans uppvaknade dr en kyss 1 sagan, i ringleken
har denna ersattas med en kram. Truls som spelar prinsen verkar inte tycka att
denna handling dr problematisk, men nir han dr pa vig att krama Amir, som
spelar prinsessan, kommenterar en av pojkarna i gruppen att det gar att ersitta
kramen med en smekning. Amir vinder dessutom ryggen mot Truls och Amir
far en klapp pd ryggen istillet. En kram kan i sammanhanget ses som en typ av
kroppsligt agerande som vanligtvis inte fOrvintas av pojkar (jfr Connell,
2006/2002, 2008/1995). For Truls del blir konsekvensen av hans handlande att
andra barn bade kroppsligen och verbalt bidrar till att konsgrinser uppritthalls.
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Sammanfattande kommentar forsta delstudien

Den forsta delstudien i avhandlingen, vilken bygger pa videoanalyser frin FISK—
projektet, har resulterat i tre kapitel. Det forsta resultatkapitlet fokuserade
konade kategoriseringar och deras betydelse for konstruktioner av kén (jfr
Kitzinger, 2005b; Schegloff, 2007b; Stokoe, 20006). Analyserna i detta kapitel tog
sin utgangspunkt i tva separat inspelade videosekvenser. De konade kategori-
seringar som anvinds markerar tydligt barnens konstillhérighet. Kategoriseringar
forekommer inte sirskilt frekvent, men det sinder vissa signaler genom det
subtila sdtt som det sker. Sannolikt dr kategoriserandet nagot som gors
oreflekterat fran pedagogens sida (jfr Kitzinger, 2005b).

Kapitel sex tog upp betydelsen av tal och kropp som kommunikativa resurser for
konstruktioner av kén. I vért dagliga agerande anvinder vi bade talet och gester
for att formedla olika saker (Goodwin, 2000a, 2000b, 20006). I den videosekvens
som analyserades, som detta kapitel tog sin utgangspunkt, framtrider savil
grinséverskridande och grinsuppritthdllande. Pojkarna i sekvensen brottas
inledningsvis pa ett sitt som manga skulle f6rvinta av dem i egenskap av att vara
pojkar (jfr Davies, 2003a/1989, 2003b; Fagtell, 2000). Senare delen av sekvensen
omfamnar pojkarna varandra, vilket snarare tyder pa grinséverskridande. Nir
sedan ett barn i bakgrunden kommenterar att de blir filmade, fir detta
konsekvenser for pojkarnas handlingsutrymme eftersom omfamningarna upp-
hér. Kommentaren kan ses uppritthallande av ridande kénsordning.

Analysen i kapitel sju tog sin utgangspunkt i en videosekvens som spelades in vid
ett tillfille da forskolan Nyponet genomférde ringleken Térnrosa. Tidigare
studier visar att det dr vanligt att stereotypa kénsmoénster reproduceras i lek, roll-
spel och teaterforestillningar genom de karaktirer eller roller som ingdr dir i
(Epstein, 1997; Francis, 1998; Killer, 1990). Analysen av videosekvensen visar,
till skillnad frin tidigare forskningsresultat, att karaktirernas kén verkar vara
underordnat f6r barnen nir de blev tilldelade huvudroller i leken. Fér de barn
som blir tilldelade en av huvudrollerna, vilka samtliga utgdrs av pojkar, dr det
istillet rollen som huvudrollsinnehavare som verkar vara det visentliga. Aven det
sitt som karaktirerna anvinds verbalt under ringleken tyder pé att kon dr i sam-
manhanget sekundirt f6r de inblandade (jfr Kitzinger, 2007). Ringleken omfattas
av flera symboliska handlingar och den mest kritiska punkten sker nir en kram
ska utdelas. En av pojkarna i gruppen kommenterar att det gar lika bra att
”smeka”, vilket resulterar i att kramen ersitts av en klapp. Biade det som verbalt

106



och kroppsligen uttrycks blir visentliga resurser (jfr Goodwin, 2000a, 20006,
2007) i det gransuppritthallande som sker (jfr Thorne, 2005).

Att analysera videosekvenser samtalsanalytiskt, som har varit utgingspunkten i
den forsta delstudien, méjliggér en mycket nira och detaljerad analys av interak-
tion. Videoanalyserna har skapat forutsittningar for att i detalj redogéra £6r vad
som sker i interaktion och hur konstruktioner av kén framtrider i pa mikroniva
olika sammanhang (jfr Stokoe, 2000; Stokoe och Smithson, 2001). Vill man
studera kénsmonster dr det emellertid ocksd av intresse att studera processer
over tid och i olika rum. For att kunna gora det forutsitts att man till exempel
foljer en barngrupp eller en skolklass under en lingre sammanhingande tid.
Detta har ocksa varit forklaringen till att en andra delstudie med faltarbetet i en

torskoleklass genomfordes.

Som niamndes 1 kapitel fyra omfattades den forsta delstudien av ett antal teman,
vilka utgjordes av ordning och disciplin, kropp och nirhet, konade kategori-
seringar, kreativ verksambhet, lek och positionering. I de redovisade resultaten
fran den fOrsta delstudien framgar det att konade kategoriseringar, kropp och
nirhet och lek, utgjorde de mest framtridande temana. Aven ordning och
disciplin och positionering var av betydelse fér konstruktioner av koén. I
analyserna kom dessa att fungera som underteman. Till exempel framgir det av
videoanalyserna frin férskoleklassen Flundran att ordning och disciplin var en
del av den dagliga verksamheten. Det tema som anknyter till positionering
identifierades 1 flera av de analyserade videosekvenserna. Bland annat yttrade sig
detta genom att barnen kommenterade varandras agerande. Det tema som
utgdrs av kreativ verksamhet finns dédremot inte presenterat nigon av video-
sekvenser som ingar i denna avhandlingsstudie. Detta hor direkt samman med
den urvalsprocess som legat till grund f6r urvalet av sekvenserna (jfr Schegloff,
1996a). I den andra delstudien togs samtliga teman med in i féltarbetet och
fungerade som bas under genomférandet av detta. Resultatet fran den andra del-

studien presenteras i ndstkommande tre resultatkapitel.
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KAPITEL 8

ANDRA DELSTUDIEN

Andra delstudien bygger pa enskilt filtarbete genomfort i en férskoleklass som
jag valt att kalla Blickfisken. Filtarbetet foljer en etnografisk tradition genom att
jag har fOljt och studerat den dagliga verksamheten 1 Blickfisken under en
termin. Filtarbetet bygger huvudsakligen pd observationer, men dven samtal i
den dagliga verksamheten och kortare intervjuer genomftérdes med pedagogerna.
Genom att studera vad som sades och gjordes och genom att stilla fragor till
deltagarna har relevant data utifrin studiens syfte kunnat genereras (jfr
Hammersly och Atkinson, 1990).

Studiens Overgripande syfte sammanlidnkar de bada delstudierna. De sex Gver-

% som utkristalliserades i den forsta delstudien har kommit att

gripande teman
fungera som en sammankopplande link. Dessa teman togs med in i féltarbetet
och kom tillsammans med studiens syfte att fungera som en bas i detta arbete.
Konkret innebar det att temana fungerade som inledande fokus for
observationerna, men dven andra aspekter dn de specifika teman var en del av
dessa. Analysen visar att nigra av de teman som identifierades i den forsta
delstudien, vilka specifikt utgérs av konade kategoriseringar, kropp och nirhet

och ordning och disciplin, kommer igen i den andra delstudien.

I likhet med tematiseringarna i frsta delstudien visar analysen fran filtarbetet att
flera olika teman kan framtrida vid ett och samma observationstillfille. Av de
teman som identifierades i den andra delstudien visade sig nagra av dem vara
mer framtridande, vilket innebir att sdrskilt fokus lagts pa temana kénade
kategoriseringar, kropp och nirhet, kirlek samt blandade grupper, stétdimpare
och hjilpfroknar. Det dr ovanstiende teman som strukturerar resultat-

redovisningen i de féljande resultatkapitlen.

26 Teman i den forsta delstudien utgjordes av ordning och disciplin, kénade kategoriseringar, kropp
och nirhet, lek, positionering och kreativ verksamhet.
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Resultaten fran den andra delstudien presenteras i tre separata resultatkapitel. I
det inledande kapitlet, kapitel atta, analyseras fenomenet hjilpfréken nirmare. I
materialet identifieras tre olika funktioner kopplade till det som traditionellt defi-
nieras som hjilpfréken (se kapitlet om tidigare forskning). Dirmed diskuteras i
kapitlet dven gruppbildning och férdelning av uppgifter i férskoleklassen. I
resultatet frin Blickfisken finns, i likhet med tresultaten frin forsta delstudien,
exempel pd konade kategoriseringar. Analysen av resultatet fran Blickfisken visar
dock pa bide andra typer av konade kategoriseringar men ocksd andra typer av
interaktion, vilket ndrmare kommer att presenteras i kapitel nio. I det tredje och
avslutande resultatkapitlet, kapitel tio, fOrs en fortsatt diskussion kring temat
kropp och nirhet. Analysen av resultatet visar pd en variation i hur detta kan

framtrida. Dirtill analyseras barns samtal om kroppslig nirhet och kirlek.

Blackfisken - en verksamhet som vill forséka bryta traditionella kons-
monster

1 Léroplanen for forskolan (Lpto, 98) samt i Ldroplanen for det obligatoriska skolvésendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo, 94) stir det foéreskrivet att traditionella
kénsmoénster ska motverkas 1 férskolan, férskoleklassen och grundskolan. Detta
ir ocksa ndgot pedagogerna i forskoleklassen Blickfisken férséker tillimpa. I
samtalen med dem uttrycker de en medvetenhet kring traditionella kénsménster
och siger sig ocksd ha en ambition att bade tdnka i grinséverskridande termer
och praktisera direfter. Detta visar sig inte vara s litt att leva upp till alla ginger.
Explicit grinséverskridande arbete” visar sig tydligast vid tva analyserade
situationer, det sa kallade fodelsedagstridet och diskussionerna rérande rollerna i

luciatdget, vilket presenteras hirnist.

I férskoleklassen storsta rum, det sd kallade stora rummet, dr ett fodelsedagstrid
uppsatt. Det bestir av ett stort laminerat pappersark pd vilket pedagogen Helena
har tecknat ett trid. Pa pappersarket har sedan Helena placerat olika sagofigurer,
dven de dr laminerade. Pa varje sagofigur dr ett av barnens namn skrivet samt
barnets foédelsedag. Nir jag fragar hur urvalet av figurer skett svarar Helena att
hon undvikit att ge barnen kénsstereotypa karaktirer. Annars skulle risken varit
stor att flickorna fick mer gulliga karaktirer, siger Helena. Helena betonar dess-
utom att tilldelning av karaktirerna skedde innan hon kinde barnen, sa de kunde

inte heller kopplas samman med barnens personligheter. De valda sagofigurerna

27 Aven i si kallat icke organiserade situationer uppmuntrar pedagogerna ocksi barn att agera
grinséverskridande, till exempel uppmuntras Sonya att syssla med sin favoritsysselsittning kldttring
och Erik far vid ett tillfille berdm sina vackra naglar som han har malat med tuschpenna (se
Odenbring & Ohrn (2008, september) dir detta nirmare diskuteras.
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ir saidana barnen kan tinktas vara bekanta med, som till exempel Barbamamma,
Barbapappa, Nyckelpigan i Lucy Cousins, Fladdermusen i Lucy Cousins,
Krikan, Alfons, Nalle Puh och Vilda Kanin.

Utover fodelsedagstridet forsdker pedagogerna  explicit att  undvika
konsstereotypa roller vid luciafriandet. Julfirandet i sig har en uppenbart central
roll i Blickfisken. Redan flera manader i forvdg nimns julen under morgon-
samlingarna, i1 praktiken kan man tala om att det dr en slags nedrikning till jul. I
september talar Helena om att det snart bara idr tre méanader kvar till jul och
direfter gors under hosten dterkommande papekanden om hur helgen kom
nirmare. Att arbeta grinsoverskridande vid den typen av ceremoniellt firande
star 1 kontrast till vad tidigare forskningsstudier visat. Tidigare studier visar att
tirandet av hogtider eller hogtidliga tillfillen snarare forstirker traditionella kons-
roller (Epstein, 1997, 1999; Killer, 1990).

Barnen i Blédckfisken uppmuntras explicit av pedagogerna att inte vilja
traditionella roller i samband med luciafirandet. Helena har ocksa pratat med
barnen om att antalet lucior i luciatidget d4r obegrinsat. Trots uppmuntran att
bryta traditionella roller viljer majoriteten av barnen dnda traditionellt. Flickorna
ar lucior och tirnor och pojkarna ir stjarngossar, pepparkaksgubbar och tomtar.
Tvd av barnen, Fanny och Martin, bryter monstret nagot och kompletterar
luciataget med tva nya karaktirer, nimligen en snéflinga och en Ninjatomte.
Fanny intar rollen som snéflinga, vitklidd med ett diadem i sitt har och Martin
intar rollen som Ninjatomte iklidd tomtedrikt med rétt band runt magen. Dessa
karaktirer skapar variation och dr nya inslag i luciataget, men 1 det stora hela ar
luciatdget sig likt med hédnsyn till sina (kénade) karaktirer. Under sjilva lucia-
framtridandet dr inte barnen placerade enligt ett traditionellt luciatag med lucior
forst, foljt av tirnor, stjdrngossar, pepparkaksgubbar och tomtar, utan de star lite
huller om buller.

I vanliga fall bygger luciatigets organisation pa att lucian stdr i centrum och ar i
blickfanget fér dskddarna. Genom att bryta den typen av ordning blir det inte
endast fokus pa den vackra lucian. Méjligen kan denna slags organisation av
luciatdget skapa en viss férindring, 1 synnerhet da det giller lucians centrala roll
som vackert objekt och lite mystiskt visen. Samtidigt kvarstir den tydliga kéns-
uppdelningen vad betriffar de olika karaktirerna 1 luciataget. Barnens
traditionella val av karaktirer bidrog ocksa till uppritthallandet.
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Aven tidigare studier (se tex. Eidevald, 2009; Karlson, 2003; Lofdahl &
Higelund, 2000b, 2007) visar att det skapas forutsittningar for att radande fore-
stillningar och normer uppritthills. Overlag tenderar jamstilldhetsarbete att vara
en lagprioriterad fraga savil i férskolan som i grundskolan (Tallberg Broman,
2009). Vertksamma inom férskola och grundskola vittnar samtidigt om Okade
krav av olika slag, bland annat nir det handlar om det jimstilldhetsrelaterade
arbetet (Ekstrém, 2007; Gannerud, 2009; Gannerud & Roénnerman, 2000;
Hjalmarsson, 2009a, 2009b). De 6kade kraven och bristen pa jimstélldhetsarbete
1 forskolan och skolan kan samtidigt stillas i relation till att det fran
kommunalpolitiskt inte heller alltid dr en sirskilt prioriterad fraga (Edstrém,
2009).

Trots de uttalade intentionerna att arbeta grinsoverskridande i forskoleklassen
Blickfisken forefaller det vara ganska svart att bryta traditionella konsménster,
vilket inte minst visade sig vid luciafirandet. Detta visade sig svart dven 1 andra
sammanhang, som till exempel idén pedagogerna hade bakom att placera barnen

blandat, vilket presenteras hirnist.
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BLANDADE GRUPPER, STOTDAMPARE OCH
HJALPFROKNAR

I analysen av avhandlingens filtarbete har blandade grupper, stétdimpare och
hjilpfroknar identifierats. Tidigare forskningsstudier beskriver detta med den
gemensamma beteckningen hjilpfréken (se t.ex. Gulbrandsen, 1996; Higglund
& Ohrn, 1992; Strandell, 2001). Vid en fordjupad analys av vad denna uppgift
omfattas av i Bliackfisken framtrider emellertid olika typer av funktioner, vilka dr
av betydelse f6r konstruktioner av kén.

Blandade grupper innebir konkret att flickorna far till uppgift att blanda
gruppen. Pedagogerna anger att detta bygger pa en idé om att alla barn ska ldra
kinna varandra. Som vi skall se fir detta olika konsekvenser f6r flickor och
pojkar. I de blandade grupperna finns ocksd vad som hir kallas stétdimparen
vars primira roll dr att skapa lugn i gruppen. Detta innebir att stétddimparen blir
placerad vid ett stokigt barn eller mellan stokiga barn, s att de ska lugna ner sig.
En hjilpfroken ir enligt den definition som gors hidr, ett barn som blir upp-
manad att hjilpa till eller sjilv erbjuder sig att hjilpa till med mer lirarinriktade
uppgifter; vilket till exempel kan vara att himta olika saker eller att stida undan.
Det finns dven exempel dir barn far agera hjilpfréken som beléning f6r att de
har varit skétsamma. Analysen av detta kommer ndrmare att presenteras som tre
delkapitel inom ramen for detta kapitel.

Blandade grupper

Barnen i Blickfisken dr blandade vid vissa givna tillfdllen: i matsalen under lunch
och mellanmél di de har bestimda platser, 1 stora rummet efter samlingen da
barnen gor olika typer av Gvningar, inledningsvis under idrotten dd barnen
samlas i en ring stiende eller sittande samt ibland under samlingen. I
nedanstiende exempel har Blickfisken idrott pa Krusbirsskolan.

I idrottshallen sitter nu barnen péd rad pa bankar som finns uppradade lings ena ling-
sidan av hallen. Jag sitter pd andra sidan pd de binkar som finns utstillda dir. I
praktiken har flickor och pojkar satt sig var for sig. Det dr bara Maria som sitter mellan
en grupp pojkar. Majoriteten av flickorna sitter till vinster och pojkarna till héger pa
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binken. Det uppstar ett litet problem eftersom cd-spelaren som Marie vill ha saknas.
Vikarien Pontus far gi och himta en. Marie friagar Leila om hon har nédgra skor. Leila
konstaterar att skorna hon har dr fér smd, si hon springer barfota istillet. Pontus
kommer tillbaka med en cd-spelare, si nu kan de bétja gympan. Barnen uppmanas att
stilla sig i ring blandat pojkar och flickor. Ringen ska vara stor si det giller att vara
forsiktig sd att man inte sldr sig ndr man gar baklinges och gor den stora ringen, siger
Marie. Det ska finnas gott om plats sd att man kan flaxa med armarna, siger hon
ocksd. Alla flaxar med sina armar. Tre sommarlitar ska spelas och Marie sitter pd cd-
spelaren. Barnen hoppar for glatta livet (Utdrag ur filtanteckningar, 6 september, 2007.
Plats: idrottshallen, Krusbirsskolan. Tid: kl. 12.15-13.15).

Varje torsdag har Blickfisken idrott pa Krusbirsskolan. Vid ovanstiende
observationstillfille placerar sig barnen pa binkarna som star lings viggen for att
invinta instruktioner. I den sjilvvalda placeringen placerar sig barnen kons-
uppdelat. Nir barnen sedan ska stilla sig i ring bryts detta genom uppmaningen
att placera sig blandat. Nagon forklaring till varfér detta dr nodvindigt ges inte.
Ett liknande exempel noterades under en annan idrottslektion, inte heller denna

gang ges nagon forklaring till varfor det 4r nddvindigt att barnen ska placera sig
blandat.

Barnen siitter sig i en stor ring pa golvet. De ska sitta pojke, flicka siger Helena. Marie
instruerar barnen vad de ska gora. De ska springa runt till musiken som ska spelas, nir
musiken tystnar ska de lyssna pd vad de ska géra. Musiken sitts pa och det bli full fart!
Nir musiken tystnar ska barnen hitta en kompis. Barnen ska forst std mage mot mage
och sedan ska de placera sig i grupper om tre med varandra. Flera barn tycker att det
ir for pratigt under 6vningen, sa Helena siger till barnen att vara tysta nir de springer
eftersom det dr barn som har klagat (Utdrag frin filtanteckningar, 20 september, 2007.
Plats: idrottshallen, Krusbérsskolan. Tid: kl. 12.20-13.15).

Att gruppen ska blandas dr en av de givna rutinerna i Blickfisken och nigot som
barnen lirde sig ganska snabbt, vilket Nazim gav uttryck £6r under en morgon-
samling i september.

Det ir dags f6r morgonsamling och i vanlig ordning stéller barnen upp sig pa led och
far frukt i det stora rummet. Det ska vara tyst. Helena gor tindsticktestet [Helena slip-
per en tindsticka i golvet och barnen ska ricka upp handen nir de hér den falla i
golvet] med barnen for att testa hur tysta de 4r och hur bra de hor. Sedan ir det dags
f6r godmorgonceremonin. Alla barn hilsar pA Helena genom att ta henne i hand och
titta henne i 6gonen. Nir barnen vil ir inne i kuddrummet stir barnen i ring. Nazim
undrar om de inte ska blandas lite, men Helena siger att de far std som de vill. Barnen
sjunger sedan godmorgonsingen med Helena och Marie. Efter singen ska de std
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istillet for att sitta, eftersom Helena ska tinda ljus. I eftermiddag ska batnen p4 utflykt,
darfor pratar de om forra gingen de var pa det utflyktsmilet (Utdrag frin falt-
anteckningar, 14 september, 2007. Plats: kuddrummet. Tid: kl. 9.20-10.35).

Under denna morgonsamling undrar Nazim om gruppen ska blandas, men far
beskedet av pedagogen Helena att detta inte behévs. Mojligen dr det sd att
Helena goér bedomningen att det inte finns behov f6r detta under just denna
samling.

Placering - bestdmda platser

Under maltiderna, det vill siga under lunch och mellanmal, har barnen bestimda
sittplatser. Placeringen av barnen dndras nir det av pedagogerna anses finnas
behov for det, vilket intriffar nir pedagogerna tycker att det dr pratigt eller for
stimmigt vid borden. Eftersom flickorna 4r i si pass numerirt underlige ir
placeringen vid borden kénsblandad i den man det dr mdojligt. Detta dr ndgot
som ndrmare kommer att diskuteras i delkapitlet Sztdampare.

Barnen i Blackfisken placeras dven koénsblandat nir de ska sitta i stora rummet
och gora olika planerade uppgifter. Pedagogerna grupperar barnen i kons-
blandade grupper i slutet av varje samling. Detta gors utan att explicit uttrycka
tér barnen att de ska sitta konsblandat, vilket gbrs i samband med andra
tillfillen. Nir jag fr:‘ig:;mde28 pedagogerna vad tanken med placeringen dr hivdar de
att de att placeringen av barnen handlar om att se till den enskilda individen och
skapa variation. Tanken dr att alla barn ndgon gang ska fi mdijlighet att sitta
bredvid varandra si att de lir sig umgids med varandra. I férskoleklassen Blick-
fisken undviker man att placera pratiga barn tillsammans och de barn som
behéver mer hjilp placeras tillsammans med nagot annat barn som kan vara en
hjilpande hand.

Att det finns en idé om att barnen genom placeringen pojke, flicka ska lira kinna
varandra, beskriver dven Gulbrandsen (1996, jfr ocksd Forsberg, 2002). Syftet
med placeringen fran lirarnas sida handlade ocksi om att fi barnen att
koncentrera sig pa skolarbetet, dirfér undvek man att placera kompisar bredvid
varandra, skriver Gulbrandsen. Flickorna fick dessutom uppgiften att hjilpa
svagpresterande pojkar. Genom denna typ av placering fir flickorna bade vad
Gulbrandsen definierar som en hjilpfréken- och omsorgsroll.

28 Enskilda intervjuer med pedagogerna genomférdes 20 februari samt 21 februari, 2008.
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Helena brukar ha vad hon kallar ett creditbord vid placeringen av barnen i det
stora rummet. Detta bord hade bara fyra platser, till skillnad frin dvriga bord
som hade fler platser. Enligt Helena styr gruppkonstellationen detta, det dr dock
alltid svarare med att skapa ett flickbord i och med att det dr fa flickor i gruppen.

Ibland ér detta bord pojkbord, ibland flickbord och ibland blandbord, grupp-
konstellationen styr dock detta. Det blir svarare ndr det dr fi flickor, sdger Helena
(Interviu genomférd den 21 februari, 2008. Plats: arbetsrum i Korallfisken. Tid: kl.
15.00-15.40).

Argumentet f6r placeringen av barnen grundar sig pa att dels skapa lugn men
ocksa pd att barnen ska fi mojlighet att nigon ging sitta tillsammans.
Placeringen sker inte i termer av kon, siger Helena. Samtidigt anvinder Helena
konade termer da hon talar om pojkbord och flickbord. Nir jag berittar for
Helena att jag aldrig har noterat nagot flickbord blir Helena foérvianad. Under
intervjuerna med Helena och Monica konstaterar bada tva efter en stunds
reflektion att de genom bordsplaceringen trots allt placerar ut flickorna vid
pratiga pojkar for att skapa lugn 1 gruppen. Monica resonerar sa hir:

Nir det giller placeringen av barnen ir det inte nigot som Monica reflekterat over,
dtminstone inte vad betriffar kon. Placeringen sker med utgingspunkt frin att barn
som annars inte brukat leka ska sitta med varandra, att de som ér pratiga inte ska sitta
bredvid varandra och barn som behéver mer hjilp placeras tillsammans med barn som
kan hjilpa till, sdger Monica. Monica konstaterar dock att det nog blir s att flickorna
sprids ut. (Intervju genomférd den 21 februari, 2008. Plats: arbetsrum i Korallfisken.
Tid: kl. 14.30-15.00).

Marie 4 sin sida menar att utplaceringen av barnen handlar om att undvika att
skapa rena flickgrupper, vilket annars uppstar enligt henne. Det ir viktigt att alla

barn lir sig att sitta tillsammans och samarbeta, dr 4ven hennes argument.

Marie svarar att det handlar om att undvika att skapa flickklickar eller flickgrupper som
annars uppstar och att barnen ska lira sig att sitta eller samarbeta med alla. Barnen
sitter dig dessutom varannan utan protester nir de ombeds att géra detta, menar
Marie. (Intervju genomférd den 20 februari, 2008. Plats: stora rummet, Blickfisken.
Tid: kl. 14.00-14.15).

Flickorna, som enligt Marie, per automatik skapar flickkonstellationer, gor inte

detta sirskilt ofta under féltarbetet. Pa férekommen anledning har jag utifran
mina filtanteckningar specifikt gitt igenom vid vilka tillfillen under fria
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aktiviteter och rast (e¢j vuxenstyrda aktiviteter) som flickorna skapar flickgrupper.
Nir flickorna gbr detta sker det oftast under raster eller nir det ska lekas med
lera. Nir det giller vuxenstyrda aktiviteter har jag endast noterat tre tillfillen nir
flickorna sitter tillsammans. Avgorande f6r flickornas mojligheter att skapa rena
flickgrupper dr saledes de fria aktiviteterna dir ingen vuxen ér inblandad. For
pojkarnas del férekommer rena pojkgrupper vid sivil vuxenstyrda aktiviteter
som fria aktiviteter. Pojkgrupper férekommer dessutom ganska frekvent, vilket
innebir att pojkarna ganska ofta umgas i rena pojkgrupper. Pd det stora hela dr
det dock ndgot mer vanligt férekommande att barnen i Blackfisken leker i
blandade grupper, vilket omfattar olika typer av inomhus- och utomhus-

aktivitetet.

Tanken att blanda gruppen som dr pedagogernas rittesndre ir inte praktiskt
mojlig med tanke pa den ojaimna konsférdelningen. Flickornas numerira under-
lige dr dock inget som pedagogerna menar dr nidgot problem eftersom de anser
att gruppen dr sd vil fungerande. I intervjuer med pedagogerna 1 Blickfisken
framgar det att de 6ver lag dr samstimmiga nér det giller uppfattningen av grup-
pen. Samtliga talar om att det dr en stabil grupp som fungerar bra och de hivdar
att den skeva kénsférdelningen inte har nagon betydelse. Alla barn leker med alla
konstateras det.

Pedagogerna berittar ocksd att barnen gor saker som man ofta inte traditionellt
ser barn gbra, som att pojkar ritar och leker med lera och att flickorna springer
runt i rérelserummet och graver i sanden ute pa skolgarden. Alla tre pedagogerna
jag talat med beskriver flickorna i termer av att vara en grupp. Detta gors till
exempel genom att bendimna dem i termer av flickor, kavata eller starka person-
ligheter. Pojkarna omtalas oftare som enskilda individer av samtliga pedagoger.
Marie talar om att det finns en variation i pojkgruppen och att alla pojkar inte ar
lika dominerande, till skillnad fran flickgruppen, som hon menar ar
dominerande.

Enligt Marie har den skeva kénsférdelningen inte varit nagot problem, vilket det kan
vara, och hinvisar till vad hon tagit del av nir det giller kurslitteratur hon lidst. Hon
menar att flickorna dr de dominerande i gruppen. Nir det giller pojkarna hivdar hon
att inte alla pojkar i gruppen 4r dominanta, och relaterar detta till vad som lyfts fram i
den kurslitteratur hon last, dir det vanliga dr att det 4r de stokiga pojkarna lyfts fram
(Intervju genomférd den 20 februari, 2008. Plats: stora rummet, Blackfisken. Tid: kl.
14.00-14.15).
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Aven Helena och Monica lyfter specifikt fram ett antal pojkar och nimner dem
vid namn. Monica menar att pojkarna dr mer sjilvstindiga och att flickorna ir
mer kontaktsékande. Helena dr den enda av dem som specifikt nimner namnet
pa tva flickor, i Gvrigt omtalas de som grupp. Pedagogernas syn pi pojkar
respektive flickor liknar det Ohrn (1990) fann i sin studie av arskurs nio. Ohrn
beskriver hur lirarna identifierade (starka) flickgrupper, men att flickorna
samtidigt blev tdmligen osynliga som individer. De mer utagerande flickorna
talade lirarna i termer av att vara en sa kallad tjejmaffia eller ett ging flickor.

Pojkarna beskrevs diremot som individer av lirarna.

Det finns en ambivalens i pedagogernas resonemang i1 Blickfisken. Samtliga
hivdar att de 4r medvetna om problematiken kring kén genom litteratur de har
list och det finns didrfér en ambition att skapa en verksamhet som bygger pa
jimstilldhet mellan kénen. Samtidigt uppfattas det som ett problem nir
flickorna soker sig till varandra och skapar flickgrupper, vilket 4r ndgot som man
vill férhindra. Att det dr betydligt mer vanligt forekommande med renodlade
pojkkonstellationer ndimner diremot ingen av pedagogerna som nagot problem.
Konsekvensen av blandade grupper blir dirmed att det skapas olika villkor och
uppgifter f6r kénen. Det dr flickorna som fiar huvudansvaret f6r att gruppen
blandas. Flickorna beskrivs dessutom som starka personligheter, kavata och
dominanta men ocksa som mer kontaktsokande. Pojkarna beskrivs som mer
sjalvstindiga och mindre dominanta dn flickorna. Detta kan ses som en paradox
1 relation till vad placeringen av barnen far for konsekvenser i och med att

flickornas handlingsutrymme begrinsas.

Stotdampare

Nir det av ordningsskal anses vara for stokigt placeras en flicka eller en av de
vuxna ut som stotddmpare. Observationerna tyder dessutom pa att pedagogerna
undviker att placera stokiga eller pratiga barn (pojkar) bredvid varandra, vilket de
verifierar i intervjuerna. I tidigare forskning beskrivs detta till exempel med att
flickor betydligt oftare 4n pojkar uppmanas att vara aterhallsamma och inta den
mer servande rollen, medan pojkarna i stérre utstrickning uppmuntras att ta for
sig och ta plats (se t.ex. Connell, 2008/1995, Walkerdine, 1990).

I forskoleklassen Blickfisken far flickor agera stotdimpare vid olika typer av
situationer. Clara ar en av flickorna som fir erfara detta och blir under ett
samlingstillfille uppmanad att sitta sig mellan nagra pojkar som uppfattas som
stokiga.
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Det ir dags f6r samling och alla barn ska stilla sig pa led pa guldlinjen, som ér en guld-
firgad list i golvet. Barnen uppmanas att vara tysta. Marie leder samlingen. Det tar en
stund innan alla barn stir ordenligt och dr tysta. Det busas en del i kén. Leila lyfter
Clara och siger: Lilla Clara du ir sa tung! Marie uppmanar nagra av pojkarna att vara
tysta, hon talar dven om fér barnen hur de ska sti pa guldlinjen. Nir alla barn stdr ritt
och dr tysta tar Marie fram en tindsticka. Hon vintar tills det 4r kndpptyst och slipper
tindstickan pa golvet. Hor ni nir jag slipper den pa golvet? fragar Marie barnen. Nir
barnen hér tindstickan falla till golvet ska de ricka upp handen. Barnen ser roade ut.
Marie testar tindstickstricket ett par ginger. Sedan ér det dags f6r hilsningsceremonin.
Alla barn hilsar pd Marie och tittar henne i 6gonen. Alla ska ha gonkontakt med
henne innan de gir in i kuddrummet dir samlingen ska hallas. Barnen stiller sedan sig
i ring tillsammans med Marie och vikarierna Pontus och Karin och mig och sjunger.
Efter singen fir man sitta sig ned. Marie papekar att det dr pojkdominans i gruppen
och att flickorna dirfor far sprida ut sig. Clara uppmanas att placera sig bland en grupp
pojkar. Hon far berém for att hon ér tuff. Flickor fir agera som didmpare sidger Marie.
Marie fortsitter sedan beritta vad de ska gbra efter samlingen (Utdrag fran falt-
anteckningar, 4 september, 2007. Plats: stora rummet och kuddrummet, Blickfisken.
Tid: 9.15-10.30).

Inf6r samlingen ska barnen stilla upp pé led och vara tysta. Direfter ska barnen
hilsa pa Marie. Denna procedur ér en dtertkommande rutin i Blickfisken och kan
ses som en del av radande ordnings- och disciplineringspraktik i férskoleklassen.
Vil inne i kuddrummet, dir samlingen ska hallas, stiller barnen sig tillsammans
med de vuxna i en ring och sjunger samlingssingen, direfter sitter de sig pa
golvet. Aven detta ir en del av samlingsrutinerna i Blickfisken. Med anledning
av att det dr pojkdominans i gruppen (vilket det dr vatje dag) ber Marie Clara att
byta plats och sitta sig bland en grupp pojkar. Clara gér vad hon blivit tillsagd
och benimns tuff for detta. Marie papekar dessutom uttryckligen att flickor far

agera dimpare.

I likhet med Clara fir en annan flicka, Leila, agera st6tdimpare under en lds-
stund. Leila fir ddremot inte den typen av uppmuntran som Clara fick vid

motsvarande situation.

Precis innan lisstunden ska pibotjas dr det ganska hégljutt i stora rummet. Flera av
barnen sitter i den réda soffan. Marie och vikarien Carina pratar med varandra vid
bordet i mitten. Barnen far besked om att lugna ner sig och att alla barn ska sitta i
soffan. Idag ska inga barn sitta pa golvet. For att det ska bli lugnate i soffan ombeds
Leila att sitta sig mellan Christian och Olle. Marie tycker att det dr for stimmigt. De
flesta av barnen sitter i soffan, men Andreas, Catlos, Oliver, Clara och Hilding sitter pa

stolar eller pallar bakom eller bredvid soffan. I dag haller Carina i lisstunden. Nir alla
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barn dr pa plats paborjar Carina dagens lisstund. Hon liser den Fula ankungen for
barnen (Utdrag ur filtanteckningar, 17 september, 2007. Plats: stora rummet, Bldck-
fisken. Tid: kl. 12.15-12.40).

I likhet med Clara placeras Leila bredvid ndgra stokiga pojkar, eftersom det £61-
vintas ha en lugnande effekt. Leila agerar dven stétdimpare 1 andra
sammanhang. Genom dndrad placering under mellanmalet i skolmatsalen far
Leila rollen som stétdimpare. Den dndrade bordsplaceringen innebir att Leila
har bytt plats med Martin och har placerats vid det stokiga sd kallade pojkbordet.
Anledningen till denna foérindring dr att hon ska ha en dimpande effekt pa
pojkarna som pratar f6r mycket, vilket verifierades av Martie nir jag frigade
henne om detta.

Blickfiskebarnen i4r i bamba® och iter mellanmal. Precis som alla andra eftermiddagar
da barnen iter mellanmal har de bestimda sittplaster. Barnen ir utplacerade vid fem
olika bord i en egen del av matsalen. Vid det bord som tidigare varit ett renodlat
pojkbord, dir Catlos, Christian, Sven, Olle, Martin och Nazim brukar sitta, noterar jag
att det skett en forindring. Martin och Leila har nimligen bytt platser med varandra.
Leila sitter nu som ensam flicka tillsammans med Catrlos, Christian, Sven, Olle och
Nazim. Vid bordet sitter dven vikarien Asa (Utdrag ur filtanteckningar, 17 september,
2007. Plats: bamba. Tid: kl. 14.15-14.35).

Leila 4r den enda flickan vid det annars renodlade pojkbordet. Utéver Leila sitter
dven vikarien Asa dir, sannolikt ocksa for att lugna pojkarna. Leila har denna
placering under en stor del av hésten. I slutet av november dr inte Leila lingre
den enda flickan vid det pojkdominerande bordet, utan da sitter dven Clara dir.
Mboijligen dr det sa att det ansdgs behdvas tvéd flickor for att det skulle skapa
tillrickligt lugnande effekt pa de annars sa stokiga pojkarna. Clara har i sin tur
bytt plats med Christian, vilket fir som konsekvens att Isabella blir den enda
flickan vid det bordet under mellanmalen.

1 Blackfisken finns, i likhet med vad som konstaterades i forsta delstudien, en
tydlig ordnings- och disciplineringspraktik. Barnen uppmanas att inte vara for
pratiga eller brakiga, fér da anses det bli fér stimmigt. I analysen av observa-
tionerna framgdr det att det dr pojkarna som utmirker sig genom att ofta bryta
mot den ridande ordningen och ett sitt att hantera detta ér att placera flickor vid
stokiga pojkar. Att flickor far ansvaret for att ordningen uppritthalls genom att
de placeras vid stékiga pojkar beskrivs dven i andra studier. Genom att

2] Vistsverige dr den lokala bendmningen fér skolmatsal bamba.
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placeringen pojke, flicka vid samlingar eller i klassrummet forvintas flickorna att
ta ansvar fOr att ordningen uppritthalls och se till att de stokiga pojkarna skoter
sig (Forsberg, 2002; Paechter, 2006b). Gulbrandsen (1996) dr inne pa samma
linje och menar, vilket tidigare nimnts, att flickorna bade far en hjilpfréken- och
omsorgsroll genom denna typ av placering. Grundtanken med denna typ av
placering blir den samma som med stétddmparna i Blickfisken, det vill sdga att
flickorna ska ddmpa oroliga eller stimmiga pojkar. Stétddmpare dr ocksd
definitionen som en av pedagogerna i Forsbergs (2002) studie anvinder sig av
for att beskriva samma sak. Forsberg gbr diremot ingen vidare diskussion om
detta begrepp eller funktion, vilket jag har valt att gora hir.

De flickor som blir utplacerade bland pojkarna far rollen som en slags stot-
didmpare. Flickorna férvintas ha en lugnande effekt, vilket kan tolkas som en
ganska traditionell syn pa kon, dir flickor antas vara lugna och mognare 4n de
mer utitagerande pojkarna. Att flickor ska dimpa och lugna blir en del av
radande konsregim och far som konsekvens att dikotomin mellan kénen upp-
ritthalls.

Hjalpfroknar

I denna studie definieras en hjilpfroken som ett barn som hjilper till med vad
som kan beskrivas som ldrarinriktade uppgifter i verksamheten. Utifran den
definitionen framtrider ett annat ménster dn vad som tidigare har presenterats
genom att bade flickor och pojkar agerar hjilpfroknar. Det dr dock nigot mer
vanligt forekommande att flickorna agerar hjilpfréknar.

Barnen agerar hjilpfréknar antingen pa eget initiativ eller sa blir de uppmanade
att hjilpa till med olika saker. Det finns dven exempel dir hjilpfrékenfunktionen
blir beléning f6r gott uppférande. Det finns ocksa situationer dd barnen i Bléack-
fisken far agera en hjilpfréken som en del av givna rutiner. Detta sker varje
morgonsamling da dagens datum, veckodag och mdnad presenteras. Alla barn
far nagon ging denna uppgift och det gors noteringar vem som fatt uppgiften
och hur manga gianger vederbérande fatt genomféra den. Ytterligare en rutin
som kan liknas med hjilpfrokenrollen dr Blickfiskens torka-bordet-schema,
vilket innebdr att tvd barn varje vecka har huvudansvaret att torka borden i mat-
salen. Det som dr fokus i detta delkapitel dr ddremot de situationer som inte ir

en direkt del av givna rutiner.
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Uppmaning att agera hjalpfroken

Att barnen i Blickfisken uppmanas att hjilpa till med olika saker kan ses som en
del i hur ordning och reda ska uppritthallas, men dven att lira barnen att ta
ansvar. Ibland fir dven barnen agera hjilpfroknar som beléning fér att de skott
sig. Andreas dr ett av de barn i Blickfisken som fir i uppgift att agera hjilp-
froken. Detta intriffar en férmiddag da barnen precis har ritat klart teckningar
relaterade till Barnkonventionen och har fria aktiviteter. Helena tipsar barnen om
att de kan gora lugna saker som att spela spel eller trd pirlor. Ndgra barn haller
till i 1ishornan i Bliackfiskens stora rum, vilket Andreas ocksa ir.

Andreas som dr borta vid lishérnan uppmanas av Helena att halla ordning pa serie-
tidningarna, eftersom han 4r som Helena uttrycker det: si bra pd att gora hégar. Det
gar Andreas med pd. Niklas och Andreas hamnar sedan i en konflikt om en serie-
tidning. De hiller i samma serietidning och drar i den. Niklas utropar: Jag ska bara
kolla! Andreas drar 4t motsatt héll. Niklas utropar igen: Den gir sonder! Ritsch! En
sida 1 serietidningen rivs sonder. Martin som sitter i soffan ber dem att vara tysta. I
soffan sitter dven Hilding, Johan och Nazim. Nazim gér bort till Helena som sitter vid
bordet i mitten och berittar vad som hint med serietidningen. Helena uppmanar
pojkarna att vara férsiktiga ndsta ging. En stund senare gar Helena fram till Niklas och
férmanar honom att vara forsiktig med serietidningarna. Serietidningarna dr tidningar
som hon tagit med sig privat till skolan och om alla gir sénder har de inga fler. Niklas
nickar. Jag noterar att Andres inte fir ndgon tillsigelse. Andreas passar samtidigt pa att
visa Helena att han lagt alla serietidningar i en fin hég. Helena noterar detta (Utdrag ur
filtanteckningar, 14 september, 2007. Plats: stora rummet, Blickfisken. Tid: kl. 10.40-
11.15)

Uppgiften Andreas blir tilldelad gar ut pd att han ska organisera serietidningar i
snygga hégar. Genom sitt agerande blir han delaktig i att uppritthalla ordning.
Att hjilpa till kan ocksd vara en form av beléning fér gott uppférande. Detta ér
nagot som Olle, Martin, Isabella och Clara fir erfara en morgon di Blickfisken
har morgonsamling. Den aktuella morgonen ska barnen géra berikningar genom
att fordela ingredienser till en muffinssmet. Olle, Martin och Isabella far knicka
var sitt dgg och Olle far dessutom réra runt i smeten under samlingen. De barn
som far detta uppdrag ir barn som varit skétsamma, det vill sdga suttit still och
varit tysta, vilket ocksa uttryckligen sdgs av pedagogerna. Monica och Marie
héller i samlingen och nagra av barnen fir komma fram och hjilpa till med att
gbra muffinssmeten. I samtalet mellan Marie och Monica framgar det att de vill
ha en grupp med bédde pojkar och flickor. Marie kommenterar att de som far
fortsdtta med bakandet dr de barn som suttit still och varit tysta under samlingen.
Det var ett krav, menar Marie. Direfter sker foljande:
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Olle, Martin, Isabella och Clara fir sedan limna Blickfisken tillsammans med Matie,
for att bege sig till Korallfisken for att baka klart. Barnen fir hjdlpa till att bara saker
upp till Korallfisken som ligger en trappa upp. Jag foljer med till Korallfisken. I Korall-
fisken finns en spis dir muffinsen ska griddas. Olle och Martin far férdela bakformar
pa en plat. Marie ber dem att rikna hur mdnga formar det dr, de riknar till 21 stycken.
Fler formar placeras sedan ut pd platen. Clara och Isabella stir och tittar pa. Marie
smilter smér som hon sedan r6r ner i smeten. Marie berittar f6r barnen att det 4r den
forsta december pé 16rdag och forsta advent pd séndag. Vad kommer pé 16rdagr fragar
hon barnen.

Barnen svarar: Julkalendern.

Isabella berittar att hon ska fd en godiskalender i ar: Jag ska f4 med godis.

Martin svarar henne att det bara finns adventskalendrar med choklad. Martin
kommenterar att det finns i filmer i Korallfiskens klassrum och sidger: Varfor har vi
inte det ddr nere?

Isabella svarar honom att de har det mycket bittre, eftersom barnen i Korallfisken har
lixor medan de sjdlva far baka. Clara och Isabella fir sedan ligga ner tvd matskedar
kakao var, Marie ligger ner resterande fyra matskedar. Under tiden som detta gora
6var Marie matematik med dem. Nar de lagt ner sex matskedar frigar hon Clara och
Isabella hur manga matskedar som 4r kvar.

Isabella svarar: Atta

Marie fragar vidare och siger: Ja, det 4r hur méinga som vi ska ligga i. Hur manga har
vi lagt i?

Isabella svarar sex pd hennes fraga. Marie fortsitter att stilla frigor: Ja, hur manga har
vi kvar?

Clara svarar: Tvd.

Marie svarar henne att det stimmer. Clara och Isabella far sedan blanda ihop smeten.
Marie har redan hallt en del av smeten i en liten tillbringare. Hon férdelar den ljusa
smeten, vaniljsmeten, i formar. Martin och Olle leker i rummet. Nir chokladsmeten ér
firdig, fordelar Marie d4ven den i formarna. Martin och Olle har nu kommit tillbaka till
bordet. Alla barnen hinger &ver pliten med formar.

Martin kommenterar att smeten ser ut som olja.

Marie svarar: Da gar det inte att dta.

Isabella siger att hon vill dta olja. Formarna ricker inte, sd Isabella och Clara ombeds
att himta fler formar nere i Blickfisken. Clara springer snabbt ivig, Isabella viljer att
stanna kvar. Martin och Olle fortsitter att leka. Isabella leker att hon dr en
dammsugare medan Marie ligger smet i formarna, det vill siga petar bort smet som
hamnat utanfér formen med sitt ena finger. Den smeten iter hon upp. Marie
kommenterar att hon dr smart. Clara kommer tillbaka med nya formar och fir placera
ut dem pa pliten. Isabella fortsitter att vara en dammsugare. Marie fragar Isabella om
hon brukar vara dammsugare nir hennes mamma bakar. Isabella svarar att hon inte
brukar vara det. Marie fragar Isabella om inte hennes mamma spiller.

Isabella svarar henne och sdger: Bara du. Mamma spiller bara mjol.

Clara konstaterar samma sak och sdger: Ja, bara du spiller.
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Marie svarar dem: Nej, det dr inte sa gott [mjol]. Det ska vara med socker, dgg och
smot.

Clara vill ocksd agera dammsugare nu, men Marie ber dem att sluta.

Nu ir en plat fylld med fyllda formar och Marie stiller in den i ugnen. Alla barn stiller
sig nu framfér ugnen och vaktar muffinsen. Isabella gir bort till den andra pliten och
”vaktar” den. Det dr bara sex formar utplacerade som Marie nu fyller med den sista
smeten (Utdrag ur Filtanteckningar, 27 november, 2007. Plats: Korallfisken. Tid: kL
9.35-11.35).

Det dr de barn som skétt sig som belénas att félja med att folja med till
Korallfisken, som ér en annan del av Hjortronskolan, fér att fortsdtta bakandet.
Det betonas ocksa att det bade ska vara pojkar och flickor som ska félja med.
Martin, Olle, Isabella och Clara fir hedersuppdraget att folja med till
Korallfisken. Vil i Korallfisken far flickorna ett storre ansvar £6r sjdlva muffins-
bakandet, de hjilper till att blanda ner kakao och blanda smeten och flickorna
uppmanas dessutom att himta formar, vilket Clara gér. Pojkarna, diremot,
spenderar huvuddelen av sin tid i Korallfisken med att leka. Att flickorna fir ett
storre ansvar under bakandet kan ses som ett sitt att uppritthélla traditionella
konsrollet.

I tidigare forskning dr uppgiften att agera hjilpfroken vil dokumenterat savil i
svenska som internationella studier (se t.ex. Mansson, 2000; Strandell, 2001;
Walkerdine & Lucey, 1989). I de allra flesta fall 4r det en flicka som fir den
funktionen. Fran studier genomfdrda i férskolan finns dokumenterade exempel
pa att flickor redan som 2,5-3-dringar agerar hjilpfroknar pa eget initiativ
(Mansson, 2000). Mansson (2000) fann dven att pojkar agerade hjilpfroknar i
vissa situationer, men detta skedde endast vid de tillfillen nidr den ordinarie
personalen inte var nirvarande. Genom att agera hjilpfroken far flickorna mer
kontakt med liraren och kan identifiera sig med det liraren gor. Inte sillan upp-
muntras denna typ av agerande frin lirarnas sida och kan innebira att flickorna
far en starkare position. Flickorna kinner sig pd sa vis delaktiga och solidariserar
med den ridande ordningen (Kirrby, 1986; Higglund & Ohrn, 1992; Strandell,
2001; Walkerdine, 1990). Agerandet i sig medfér en ocksé risk att flickor dldggs
ett ansvar som de inte ar tillrickligt stora for att klara av, skriver Walkerdine och
Lucey (1989).

Det ir inte alltid som en hjilpfroken har en stark position. Katlson (2003)

skriver att franvaron av uppmuntran som flickorna far for sin insats som hjilp-

froken skapar en norm dir denna typ av agerande inte virdesitts. Fran pojkarnas
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sida kan detta tolkas som att det inte dr nagon idé att hjilpa till, skriver Karlson
vidare. Hur barn agerar hjilpfroken pa eget initiativ kommer nirmare att
diskuteras i nista delkapitel.

Hjalpfroken pa barnens egna initiativ

Barnen i Blackfisken agerar ocksd hjilpfréknar pa eget initiativ. Beroende pa
situation ser detta olika ut. Att stida undan efter andra dr ett sitt att agera
hjilpfréken pa. Johan, agerar till exempel pa eget initiativ hjilpfréken, genom att
stida upp efter andra barn. Detta sker en morgon efter att de fria aktiviteterna
avslutas och barnen ska ha morgonsamling. Christian, Andreas, Niklas och
Nazim har suttit vid ett bord och lekt en slags kép- och siljlek. I leken har en
kassaapparat och latsaspengar varit viktiga. Christian, Andreas och Niklas ir
snabba med att limna bordet nir de fir besked om att det 4r samling. Nazim idr
den enda som stiddar undan, Johan kommer bort till Nazim och hjdlper honom.

Nazim samlar ihop alla sedlarna, Johan kommer bort till bordet och hjilper honom.
Nazim konstaterar f6r Marie att Johan 4r sa hjilpsam trots att han inte suttit vid det
bordet, Marie berémmer Johan fér detta. (Utdrag ur faltanteckningar 14 september,
2007. Plats: stora rummet, Blackfisken. Tid: kl. 8.55-9.20.).

I en liknande situation erbjuder sig Clara och Leila att hjilpa en grupp pojkar att
stida undan efter fria aktiviteter, trots att en av pojkarna, Martin, papekar att det
ir pojkarna som ska gora det.

Barnen fir sedan besked av Matie att det 4r dags f6r mellanmaél och de ska stida. Hon
meddelar att killarna ska stida i dockvran dar de varit och lekt. Clara och Leila med-
delar pojkarna att de vill hjilpa till och stida. Martin siger till dem att det 4r pojkarna
som ska stida, han star vid avsatsen till dockvrin for att stoppa flickorna att smita
forbi. D34 meddelar flickorna honom att de bara ska sitta i soffan istillet. Martin
replikerar med att sdga att flickorna fir stida istillet och springer ivig och stiller sig i
mellanmalsledet. Flickorna springer hojtandes efter och stiller sig i ledet de med.
Christian dr den enda som stidar upp, medan Gvriga stir i mellanmalsledet. De idr
ganska stimmigt i korridoren, barnen pratar och skojar med varandra (Utdrag ur filt-
anteckningar 10 september, 2007. Plats: korridoren, Blickfisken. Tid: 13.45-14.00.).

En hjilpfréken kan ocksa vara en person som ser till att se till att rutinerna foljs,
som Clara under en morgonsamling. Huvuddelen av denna morgonsamling har
dgnats at att trina julsanger infér lucia. Sjungandet har dragit ut pa tiden och
dirfér maste dagens upprop ga fort. Uppropet dr en del av de dagliga rutinerna

under samlingen, da kontrolleras barnens nirvaro.
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Eftersom klockan har hunnit bli ganska mycket siger Marie att dagens upprop far ga
super, duper snabbt eftersom klockan ér snart 10.30, konstaterar hon. Barnen far
redogdra vad de har gjort under helgen [precis som alla andra mandagar]|. Mitt under
uppropet anlinder Sven. Marie uppticker honom inte, si Clara gér henne upp-
marksam pé detta. Clara kommenterar att dven Sven ska fi beritta vad han har gjort
under helgen. Marie utropar: Jag sdg inte att du kom. Du smdg in. (Utdrag ur
filtanteckningar, 3 december, 2007. Plats: kuddrummet, Blickfisken. Tid: kl. 9.30-
10.40).

Clara agerar en hjilpande hand, genom att géra Marie uppmairksam pa att Sven
anlint och att han ocksa ska noteras som nirvarande. I tidigare studier beskrivs
motsvarande situation av Strandell (2001). Av resultatet frin hennes studie
framgar det att det var de ildsta flickorna i férskolan som agerade hjilpfroknar.
Till exempel handlade det om att flickorna kontrollerade att de andra barnen
foljde uppsatta regler eller att de kontrollerade turordningen i det sa kallade jour-
vaktsschemat vid lunchen. Genom sitt agerande kinde sig flickorna delaktiga i
verksamheten, skriver Strandell.

En hjilpfroken kan dven vara en person som ser till var och ens vil. Vid ett
tillfille d4 Bldckfisken at lunch agerar Sonya hjilpfréken genom att, pa eget
initiativ, himta servetter och salt till personerna runt omkring henne.

Jag dter lunch med Blickfisken idag. Jag sitter mig vid det bord dir Sonya och
Andreas sitter, eftersom det finns gott om plaster kvar dir. De barn som annars skulle
suttit dir dr lediga idag. Under lunchens ging foérs samtal om favoritmat, Andreas
berittar vad han tycker om. Sonya vill att jag ska gissa hennes favoritmat. Det ar
spagetti och kottfirssds visar det sig. Sonya himtar bade extra servetter och salt under
lunchens ging och erbjuder Andreas och mig detta. Hon erbjuder dven Helena salt,
om sitter vid bordet bredvid (Utdrag ur filtanteckningar, 21 december, 2007. Plats:
bamba. Tid: kl. 11.00-11.30).

Sonya ser till att alla runt omkring har det bra. Genom att himta servetter och
salt intar hon en servande roll. Att Sonya vill hjilpa till 4r inte alltid uppskattat
fran pedagogernas sida. Helena berittar under intervjun att Sonya vid ett tillfille
ville hjilpa till att plocka upp papper och slicka en lampa, vilket Helena inte
uppskattade och hon beskriver Sonya i termer av att ha ett enormt kontroll-
behov. Detta dr dock ndgot ovanligt, for ndgon motsvarande kommentar
rérande Sonya eller ndgot av de andra barnen i motsvarande situation finns det

inga noteringar om.
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Att flickors spontana hjilp inte alltid uppskattas skriver dven Higglund och
Ohrn (1992) om. De beskriver hur en flicka spontant ville hjilpa sin lirare, men
detta hindras av liraren eftersom det redan fanns en hjilpreda till hands.
Higglund och Ohrn (1992) menar att denna typ av spontan handling kolliderar
med den organiserade verksamheten i skolan. Resultatet visade ocksa att den
hjdlp som var reglerad och organiserad var mer prioriterad och uppskattad i
skolan.

Det finns dven en liknande situation dir en av flickorna, Fanny, agerar hjilp-
froken tillsammans med pedagogen Monica, vilket demonstreras av

nedanstaende exempel.

Forskolklassen Blickfisken 4r i bamba och dter mellanmal. Oliver kommer bort till
Monica, som vid sitter vid samma bord som jag. Han vill ha en ostmacka till men
konstaterar att osten dr slut. Monica tipsar honom att han ska prata med personalen
som jobbar i Bamba. Detta vill inte Oliver gbra sjilv. Monica frigar honom om hon
ska f6lja med. Det vill Oliver. Monica undrar sedan om inte Clara vill f6lja med istillet.
Clara sitter vid angrinsande bord. Det vill inte Oliver och utropar: Ligg av! Fanny som
lyssnat pa alltihop sdger: Jag kan folja med! Oliver propsar pa att han dven vill att
Monica ska félja med. Det hela slutar med att Monica och Fanny féljer med Oliver till
matbespisningspersonalen for att friga om det finns mer ost. De kommer tillbaka efter
en stund, eftersom de fitt beskedet att osten dr slut (Utdrag ur faltanteckningar, 12
december, 2007. Plats: bamba. Tid: k1. 14.00-14.30).

Detta observationstillfille omfattar exempel som bade inkluderar en uppmaning
till en av flickorna att hjilpa till, ven om det sker indirekt, samt exempel dir en
av flickorna frivilligt erbjuder sig att hjilpa till. Att det dr en av flickorna som
foreslds att ga i Monicas stille, kan ses som ytterligare exempel pd att flickorna
férvintas att vara tillrdckligt mogna och ansvarsfulla f6r att géra denna typ av
uppgifter. Konsekvensen blir att flickorna, som sjilva dter mellanmal, didrmed
blir avbrutna nir de dter. Mojligen dr det sa att det dr Fannys 6nskemal om att fd
télja med och hjilpa till som Monica vill tillgodose hir. Fanny blir genom sitt

agerande en hjilpfroken i form av en extra ldrarresurs.

Man kan anta att Johan, Clara, Fanny och Sonya upplever att deras agerande ar
av vikt f6r verksamheten och att de dirfér kinner sig betydelsefulla, vilket kan
torklara varfor de agerar pa det sitt de gor. Av tidigare studier (se t.ex. Higglund
& Ohrn, 1992; Mansson, 2000; Strandell, 2001) framgér det att detta ir nigot
som nistan uteslutande gbrs av flickor. Till exempel beskriver Karlson (2003)
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hur flickor pa eget initiativ agerade hjdlpfroknar genom att de spontant stidade
upp eller sag till att pojkarna gjorde det de skulle.

Sammanfattande kommentar

Detta kapitel har analyserat hur grupper organiseras och vilka barn som tilldelas
olika arbetsuppgifter av pedagogerna. I foreliggande studie argumenterar jag for
att det som i forskningslitteraturen (se t.ex. Gulbrandsen, 1996; Higglund &
Ohrn, 1992; Strandell, 2001) beskrivs som hjilpfréken faller ut i olika typer av
funktioner. Det finns en skillnad vad dessa olika funktioner omfattas av och hur
kon framtrider i dessa sammanhang. I forskoleklassen Blickfisken har blandade
grupper, stotdimpare och hjilpfréknar identifierats.

Den kénsblandade placeringen i Blickfisken bygger péd tanken att alla barn skulle
fa chans att ldra kinna varandra. Tanken med att placeringen var ocksa att skapa
lugn i gruppen och ddrfér placerades inte pratiga barn tillsammans (jfr Forsberg,
2002). De barn som behévde mer hjilp placerades tillsammans med ndgot annat
barn som kunde vara en hjilpande hand. Detta var nagot som pedagogerna
sarskilt tinkte pa nir barnen skulle placeras vid borden i det stora rummet.
Pedagogerna resonerar i termer av att se till den enskilda individen vid
placeringen av barnen. Gruppen uppfattas vara vil fungerande av samtliga och
att flickorna var sd fa till antalet sigs dirfér inte som nagot problem. Samtidigt
beskrivs flickorna som starka personligheter, kavata och dominanta men ocksa
som mer kontaktsékande jimfért med pojkarna. Pojkarna beskrivs diremot som
mer sjilvstindiga och mindre dominanta dn flickorna. Nir det giller just
placeringen av barnen hivdar en pedagog att hon ibland skapar ett si kallat
creditbord. Detta bord innebdr att ett bord var ett renodlat flick- eller pojkbord
eller blandbord. Under filtarbetet noterade jag dock aldrig att nigot renodlat
flickbord skapades. Gulbrandsen (1996) skriver att konsekvensen av denna typ
av placering blir att flickorna bade far bade en hjilpfroken- och omsorgsroll.
Situationen f6r flickorna i Blickfisken kan ocksa beskrivas i termer av att de far
en omsorgsroll, eftersom det alltid dr flickorna som far huvudansvaret for sjilva
blandandet och att alla skulle lira kinna varandra. De goda intentionerna fran
pedagogernas sida att alla barn ska fi mdjlighet att lira kdnna varandra leder
genom denna typ av placering istillet till att flickornas handlingsutrymme
begrinsas i och med att deras mdojligheter till att bade lira kinna varandra och
samarbeta i dylika situationer begrinsas.
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For att uppritthilla ordning och disciplin i Blickfisken uppmanas barnen att
vara lugna och inte vara for pratiga. Ett sitt att hantera detta och skapa lugn i
gruppen var att placera flickor eller en vuxen vid stokiga pojkar. Att flickor pa
detta sitt forvintas att ta ansvar fOr att ordningen uppritthalls och se till att de
stokiga pojkarna skoter sig dr ocksa belyst tidigare studier (jfr Forsberg, 2002;
Pacechter, 2006b). I foreliggande studie definieras denna funktion som stot-
dimpare. Genom att lata flickor agera stétdimpare tilldelas de en uppgift som
kan liknas med vuxenansvar. Det verkar finnas en radande uppfattning i
Blickfisken att flickorna dr tillrdckligt mogna for att klara av att agera stot-
didmpare eftersom de blir tilldelade denna uppgift. Problemet med att bli tilldelad
en dylik uppgift som sexarig flicka 4r att man far ett vuxenansvar som man
kanske dr f6r ung att klara av (jfr Walkerdine & Lucey, 1989). Uppfattningen att
flickorna har en lugnande effekt bygger pa en traditionell syn pa kon, dir flickor
férvintas vara mer ansvarsfulla och mognare dn de mer utitagerande pojkarna
(fr Higglund, 1984; Mansson, 1996). Genom att dessutom uttryckligen siga att
flickorna ska agera dimpare férstirks detta synsitt. Att flickor fir ansvaret att
blanda gruppen och agera stétdimpare kan ses vara en del av grins-
uppritthéillandet och ridande kénsregim i férskoleklassen Blickfisken.

Funktionen hjilpfroken dr, enligt definitionen i den hir studien, ett barn som
hjilper till med vad som kan beskrivas som mer lirarinriktade uppgifter i
verksamheten. Nir en hjilpfroken beskrivs i tidigare studier gors dock ingen
distinktion mellan motsvarande uppgifter eller ndr barn fir ansvar att upp-
ritthalla den allmidnna ordningen (se t.ex. Kirrby, 1986; Walkerdine, 1990). I
forskoleklassen  Blackfisken agerar barnen hjilpfroken antingen genom
uppmaning frin pedagogerna eller pd eget initiativ. Analysen visar att det ar
nigot mer vanligt férekommande att barnen agerar hjilpfréknar pa eget initiativ.
En tinkbar forklaring att barnen agerar hjilpfroknar pa frivillig basis kan vara att
de 6nskar vara en del av verksamheten och dess organisation, eftersom ordning
och reda ir ndgot som premieras i Blickfisken (jfr Strandell, 2001). En
hjilpfroken kan ha olika roller och férvintningarna och kraven kan ocksd se
olika ut. I vissa situationer forvintas flickor ta ett stérre ansvar och f6r vad som
kan beskrivas som en mer servande roll. I andra sammanhang dr kén mindre
framtridande i och med att bade flickor och pojkar agerar hjilpfroknar, dven om
det dr nagot mer vanligt férekommande bland flickorna. Detta resultat skiljer sig
fran vad som framkommit i tidigare forskningsresultat. I forskningslitteraturen
beskrivs att det ndstan dr uteslutande flickor som brukar hjilpa till med dylika
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uppgifter (se t.ex. Karlson, 2003; Karlsson, 2009; Ménsson, 2000; Walkerdine,
1990).
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KAPITEL 9

KONADE KATEGORISERINGAR

En av de gemensamma teman i de bada delstudier som denna avhandling bygger
pa dr konade kategoriseringar. Kapitel fem som tog sin utgangspunkt i analyser
av tva videosekvenser fokuserade kénade kategoriseringar i interaktion mellan
vuxna och barn 1 férskoleklassen Flundran. Resultatet av analysen i kapitel fem
visar att konade kategoriseringar anvindes i disciplinerande syfte for att

uppritthélla ordning och fér att skapa en skimtsam stimning i gruppen.

I likhet med kapitel fem dr fokus for analysen i detta kapitel kénade kategori-
seringar. Analysen av resultaten frin filtarbetet i fOrskoleklassen Blickfisken
visar hdr pa andra typer av koénade kategoriseringar och andra typer av
interaktion 4n 1 videoanalyserna. I vuxen-barn interaktioner 1 férskoleklassen
Blackfisken handlar det om kategoriseringar dir de vuxna tillskriver barnen vissa
egenskaper utifran kon, radande ordningspraktik samt till yrkeskategoriseringar.
Barnen i férskoleklassen Blickfisken anvinder sig ocksd sinsemellan av kategori-
seringar. I barnens fall handlar det om att egennamn far funktion som
kategorisering, vilka spelar roll f6r konstruktioner av kon.

Interaktion mellan vuxna och barn

Tillskrivande av barns egenskaper

Thorne (2005) talar om att det skapas olika s kallade kulturella kénade budskap
beroende pd vilka kategoriseringar som uttrycks och vem dessa riktas till.
Nirmast redogors for de situationer da pedagogerna i Blickfisken anvinder sig
av kategoriseringar som tillskriver barnen olika egenskaper och vad det fir for
konsekvenser for konstruktioner av kén. Bland annat observerades detta under

en fredagsutflykt i stadsparken i oktober.
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Vid detta tillfille befinner sig barnen pd en lekplats och utfor diverse aktiviteter.
Nagra av barnen leker vid och i en klitterstillning som dr tinkt till dldre barn.
Erik ér ett av barnen som vill f6rs6ka sig pd att kldttra upp i klitterstillningen.

Erik vill klittra upp i ringarna som sitter hogt upp i stillningen. Erik hivdar att han
inte kommer att sla sig om han skulle trilla ner, nir Helena pdpekar att det bade dr
svirt och hogt upp fér honom. Det dr svirt att komma upp dit, men han lyckas till
slut. Helena bendmner honom f6r muskelpaket nir han hinger i ringarna (Utdrag ur
filtanteckningar, 19 oktober, 2007. Plats: stadsparken. Tid: kl. 9.00-12.00).

Att Erik benimns som muskelpaket kan relateras bade till den fysiska handling
som Erik utfér och till hans fysiska kropp. Fran pedagogen Helenas sida kan
kategoriseringen ses som berém och uppmuntran av detta slags fysisk handling.
Att beromma och uppmuntra pojkar som kldttrar i avancerade klitterstillningar
och forbinda detta med den fysiskt starka (pojk)kroppen, kan anknytas till domi-
nerande maskulinitetsideal (Connell, 2006/2002). Dylika forestillningar bygger

péd antaganden om att pojkar dr starka, tuffa och energiska.

Kategoriseringar kopplade till kroppen och férestillningar om maskulinitet kan
dven ta andra uttryck. Detta erfar Sven en eftermiddag dd barnen leker pa en
lekplats i ndrheten av Hjortronskolan. Barnen har fri lek och leker olika typer av
lekar. Efter en stund intriffar f6ljande.

Mitt under leken maste Sven ga pd toaletten. Monica hinvisar honom till ett trid som
finns en bit bort. Hon kommenterar det hela det blir békigt med alla ytterklider och
siger samtidigt att han som pojke dr battre utrustad (Utdrag ur filtanteckningar, 22
november, 2007. Plats: lekplatsen, stadsparken. Tid: kl. 13.20-14.00).

Kategoriseringen av Sven som bittre utrustad dr kopplad till Svens biologiska
kén och kropp. Genom sjilva kategoriseringen gors ocksa en indirekt jimforelse
till ndgot som uppfattas vara motsatsen. Kategoriseringarna som riktas till
pojkarna kan ses som uttryck f6r hur en viss typ av maskulinitet uppmuntras och
underbyggs 1 forskoleklassen Blickfisken. P4 liknande vis finns det fore-
stillningar om femininitet som relaterar till hur flickor férvintas vara eller agera
(ifr Connell, 2008/1995). 1 Blickfisken framtrider detta genom kategoriseringar
som tillskriver flickor olika egenskaper, vilket bland annat Fanny erfar.
Blickfisken har vid detta tillfille morgonsamling och just denna morgon ir
Fanny foérsenad. Nir hon anlinder till Blickfisken fir hon ett sirskilt

vilkomnande av pedagogen Helena.
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Fanny kommer in i rummet. Helena hilsar henne vilkommen och kommenterar att
hon har vackert dnglahdr (Utdrag ur filtanteckningar, 2 november, 2007. Plats: stora
rummet, Blackfisken. Tid: Kl. 9.25-10.05).

Fanny far kommentarer om sitt vackra har, vilket beskrivs i termer av dnglahar.
Det ir inte fOrsta gangen Fannys hir kommenteras, en liknande kommentar fick
Fanny under en annan morgonsamling, men di 4r det hennes lockar som kom-
menteras™. Kategoriseringen inglahar syftar bade till att Fanny har vackert hir,
men ocksa att det liknar en dngels. I den visterlindska kulturen avbildas
kvinnliga dnglar ofta som ljusa med lingt har. De portritteras ocksd som
beskyddare och avbildas i beskyddande positioner. Genom att kommentera och
kategorisera nagons vackra hér sinder det vissa signaler till omgivningen om vad
som uppfattas som vackert och feminint. Liknande kategoriseringar framtrider

dven i andra sammanhang.

Det dr dags for lunch och i dag serveras fisksoppa. Flera barn klagar pa att det luktar
illa i Bamba. Marie och Helena serverar soppa till barnen. Jag noterar att Helena hiller
upp soppa till Maria, som motvilligt fir soppan serverad. Helena kommenterar att den
rosa fisken [laxen| dr prinsessfisk och att flickor gillar sidan fisk (Utdrag ur
filtanteckningar, 16 november, 2007. Plats: bamba. Tid: kl. 11.35-12.00).

Den kénade kategorisering som riktas till Maria handlar om att hon uppmanas
att dta ordentligt. Marias matvanor dr nigot som pedagogerna i Blickfisken
brukar oroa sig Gver, det dr inte forsta gaingen detta uppmirksammas och kom-
menteras. Papekandena om Marias matvanor kan ses som uttryck fér den
fostrande praktik som dr ridande i Blickfisken. Som ett led i denna uppmanas
barnen att dta hilsosamt. Budskapet som ocksa férmedlas dr att detta dr viktigt
att tinka pa infor skolstarten kommande ér, sa att skolarbetet orkas med. Fér att
uppmuntra Maria att dta laxsoppa kategoriserar Helena fisken som prinsessfisk. I
och med att Helena uttryckligen sdger att flickor gillar den sortens fisk gbrs en
direkt koppling till Marias kon. Betoningen av den rosa firgen pa laxen
torstirker ocksa kopplingen till det feminint kodade. Genom kategoriseringen
gors ocksa en slags sammankoppling mellan att vara flicka och prinsessa. For
flickors del bygger denna typ av hopkoppling pi antaganden om att de dr fina
sma prinsessor och att rosa dr en firg som passar dem just i egenskap av att de ar
flickor.

30 Under samma morgon kommenteras dven Niklas korta hir och Maria fir en kommentar att hon ar
sot (Faltanteckningar, 18 oktober, 2007).
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Sammankopplingen till prinsessor och édnglar som sker i Marias och Fannys fall
skapar en slags femininitet kopplat till glamor och mystik. Den allminna bilden
av prinsessor ir att de lever ett glamordst liv och bir vackra klider, men det
finns ocksa en slags mystik kring prinsessor, trots att de finns i verkligheten, i
och med det i praktiken ir ouppnaeligt att bli prinsessa. Anglar gestaltas ocksi
f6r det mesta som vackra, samtidigt finns det en tydlig mystik kring dess visen
pé det sitt som de gestaltas i bade sagor och religidsa skrifter. Kategoriseringar
som prinsessa och dnglahar anknyter till traditionella femininiteter genom att de
kan férknippas med skonhet och behag (jfr Davies, 2003a/1989).

Traditionella férvintningar baserat pa kon diskuterades 1 studier gjorda pa dldre
barn redan under 1980-talet (Davies, 1984). Davies visar i sin studie att flickorna
torvintades vara skétsamma, tysta och folja bestimda klidkoder da det gillde
skoluniformerna. De flickor som inte f6ljde klidreglerna blev tillsagda att dndra
pa sitt utseende, ndgra motsvarande kommentarer kring pojkarnas klidsel och
utseende noterade Davies inte i sin studie. Davies visar ocksa att de flickor som
var stokiga eller brakiga uppfattades vara betydligt mer problematiska jaimfort
med motsvarande grupp pojkar (se dven Thorne, 2005; Reay, 2001). Aven senare
studier gjorda bland dldre barn visar att den traditionella synen pd flickor lever
kvar. Jackson (2006) har, 1 likhet med Davies, studerat den sa kallade besvirliga
flickan, dven kallad ladetten. Fran omgivningens sida finns tydliga grinser for
vad som anses vara acceptabel femininitet eller inte, skriver Jackson. Av manga
uppfattas ladettens gransoverskridande agerande som provokativt och i
medierna har detta till och med lett till en slags moralpanik kring flickors

agerande.

Det finns ocksa situationer i férskoleklassen Blackfisken da kategoriseringar inte
ir lika tydligt kopplade till kén, som 1 fallet med kategoriseringarna prinsessfisk
och dnglahar. Kén kan sdgas bli av sekunddr betydelse 1 dylika sammanhang (jfr
Kitzinger, 2007). I Blidckfisken observerades detta bland annat i samband med en
lisstund déa vikarien Carina liser H-C Andersens saga Den fiula ankungen £t
barnen.

Sonya undrar varfér de slog ankungen. Maria siger att hon skulle plocka upp
ankungen i handen. Martin siger att han skulle sla pigan. Carina vinder sig till Maria
och kommenterar att hon ér gullig. Carina verkar inte ha uppfattat vad Martin har sagt
samtidigt. Carina konstaterar att man inte far sparka ndgon eller vara dum mot nigon.
Det haller barnen med om och utropar i kér: Neeej! (Utdrag ur filtanteckningar, 17
september, 2007. Plats: stora rummet, Blackfisken. Tid: kl. 12.15-12.40).
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Kategoriseringen gullig anspelar i detta sammanhang pd omtinksamhet och
omsorg. Att visa respekt mot sina medminniskor och mot djur genomsyrar
Blickfiskens verksamhet och dr ndgot som barnen far lira sig. Sett utifran ett
vidare perspektiv kan betoningen av omtinksamhet kopplas till den omsorgs-
praktik och foérvintade mognad som oftast foérknippas med flickors agerande,
vilket ocksd diskuterades i foéregiende kapitel (se t.ex. Gulbrandsen, 1996;
Walkerdine & Lucey, 1989).

Kategoriseringar som en del av Blackfiskens ordningspraktik

Ordning och reda ir en tydlig del av férskoleklassen Blickfiskens verksamhet. I
likhet med férskoleklassen Flundran, som presenterades i kapitel fem, utgjorde
kénade kategoriseringar i Blickfisken en del av ordningsuppritthallandet i den
bemirkelsen att de framtridde i samband med rutinerna under observerade
morgonsamlingar.

Morgonsamlingarna dr ett stdende inslag i verksamheten. Till de dagliga
samlingsrutinerna ingar att kontrollera nirvaron samt att presentera veckodag,
datum och manad. Under samlingen uppmanas barnen att vara tysta och sitta
still. Beroende pa vilken veckodag det dr star olika saker pd samlingens agenda.
P4 madndagar ska barnen summera vad de gjort under helgen, efter samlingen
skriver de ner detta i sina dagbdcker som bestir av en skrivbok. Pa tisdagar
dgnas samlingen at mattelek, onsdagar dgnas 4t rytmik och sdng, torsdagar it

spriklek’ och pa fredagar gors vningar som ir relaterade till Barnkonventionen.

De kategoriseringar som anvinds for att uppritthalla ordning varierar, bade till
sitt innehall och pa det sitt de uttrycks, vilket synliggors i analysen nedan. I det
foérsta valda exemplet har Blickfisken morgonsamling. Ingen av den ordinarie

personalen dr pé plats, istillet haller vikarierna Asa och Angelica i samlingen.

Dagens samling halls av vikarien Asa, eftersom Marie 4r sjuk. Vikarien Angelika ir
hennes assistent. Barnen ér oroliga genom hela samlingen. Efter sedvanlig uppstillning
pa led och efter hilsningsceremonin édr barnen pa plats i kuddrummet. Efter singen
sitter barnen ned. Samlingen inleds med dagens datum. Fanny fir vara datumansvarig.
Flera barn kommenterar rakt ut att de inte fatt gora dagens datum tvéd ginger, som nu
Fanny har fatt gora. Det blir er tur nigon annan ging, hivdar Asa. Niklas ska sedan

rikna antal barn. Det dr nistan oméjligt att hora hans rost ndr han riknar hégt, efter-

31 Mattelek och spraklek dr Bldckfiskens egna benimningar av aktiviteterna. Mattelek innebir att
batnen arbetar med tal pd olika vis, som till exempel att rikna antal tinder de tappat. I sprikleken
arbetar de med bokstiver, ord, vokaler och konsonanter och olika fonetiska ljud.
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som det 4r sd stimmigt i rummet. Barnen ska sedan beritta om sina favoritdjur. Barnen
fortsitter att vara oroliga och struntar i att Asa ber dem att vara tysta och prata en i
taget. Sarskilt Andreas, Emil och Oliver stér genom att prata och skratta och struntar i
tillsigelserna. Andreas trissar upp stimningen ytterligare genom att fisa. Fler barn
skrattar. Jag noterar att Fanny haller for 6ronen. Asa forséker lugna ner barnen, men
det gar inte sirskilt bra. Efter att alla barn berittat om sitt favoritdjur ska barnen
beritta sina namn fér Angelica, eftersom hon inte vet vad de heter. Erik far bérja och
Asa fragar med vinlig ton: Vad heter du min lilla herre? Flera av barnen fortsitter att
stora. Carlos, Andreas, Christian och Alexander struntar i att siga sina namn utan
anger nigot helt annat. Ingenting eller 6dla 4r exempel pa vad som sigs. Asa kom-
menterar det hela med att tala om f6r barnen att hon vet att de kan uppfora sig
betydligt bittre. Precis innan samlingen ér slut lugnar barnen ner sig en liten stund.
Avslutningsvis ska barnen tala om vad de ska gora efter samlingen (Filtanteckningar
19 september, 2007. Plats: kuddrummet, Blickfisken. Tid: kl. 9.30-10.00).

Erik blir hir kategoriserad som lilla herre av Asa. Asas tilltal dr vinligt. I likhet
med exemplet med Lina och kategoriseringen av henne som fréken i kapitel fem,
anvands inte heller Eriks ordinarie tilltalsnamn, utan han blir tilltalad lilla herre
istillet. Kategoriseringen av Erik som lilla anknyter till hans litenhet och alder,
medan herre kan ses som uttryck for att Eriks konstillhorighet markeras.

Det finns dven andra sitt att f6lja de dagliga rutinerna, vilket visar sig under en
morgonsamling i slutet av november. Under detta samlingstillfille ska
Blickfisken férbereda morgondagens Nallekalas. Nallekalaset bestod i att barnen
tog med sina favoritmjukisdjur till Blickfisken och i samband med detta at
barnen muffins de bakat dagen innan. For att fd vara med och baka dr budskapet

till barnen att de ska vara tysta och lyssna.

Vid observationstillfillet fir barnen &va pé att berikna hur ingredienserna ska
fordelas, sedan far fyra barn hjilpa till med sjilva bakningen som sker pa Korall-

fisken*. Exemplet demonstrerar inledningen av samlingen.

Monica hiller i hilsningsceremonin och barnen gér in i kuddrummet. Nér jag kommer
in i kuddrummet har barnen satt sig i en cirkel pa golvet. Monica har plockat in
baksaker som ligger i cirkelns mitt dir barnen sitter. Det 4r dven tinda ljus i ringens
mitt. Monica skojar med barnen och héller upp vispen som en mick. Hon pratar som
Dogge Doggelito [det vill sdga férséker hirma honom och pratar pa bruten svenska]
och kommenterar att det dr kallt. Barnen skrattar hjirtligt. Monica vinder sig mot

Martin som sitter bredvid henne: Vad siger du froken Martin? Barnen skrattar och

32 Mer om bakningen i Korallfisken finns beskrivet i kapitel 8.
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nagon kommenterar: froken Martin! /.../ Lite senare under samlingen tycker Monica
att Martin dr for okoncentrerad, si Monica latsas att hon skriver ndgot i Martins
ansikte med den penna hon har i sin ena hand. Hon kommenterar detta med att siga
att alla som vill kan fa pussa Martin, eftersom han 4r sa sot. Martin svarar att detta inte
gar for sig med att svara Nej [med ett leende] (Utdrag ur filtanteckningar, 27
november, 2007. Plats: kuddrummet, Blackfisken. Tid: kl. 9.35-11.35).

Kategoriseringen som anvinds verkar vara ett sitt for pedagogen Monica att
skapa en slags skimtsam stimning under samlingens upprop och nirvaro-
kontroll. Martin blir vid detta tillfille tilltalad med en kategorisering som
anknyter till femininitet. Det hela forstirks genom de andra barnens skratt och
att ett av barnen upprepar vad som precis har sagts. Uttalandet kan ses som ut-
tryck for att konsatskillnad makeras.

Att bendmna pojkar som lilla herre eller froken Martin anknyter till Thornes
(2005) resonemang om att kategoriseringar har olika typer av kulturellt kénade
budskap. Lilla herre kan ses en slags fOrstirkning av det som definieras som
maskulint genom anvindandet av kategorin herre. Fréken Martin har andra
undertoner. I Martins fall sker kategoriseringen i samband med en morgon-
samling som inleds med att Monica hirmar Dogge Doggelito, vilket fir barnen
att skratta hjirtligt. Direfter vinder sig Monica till Martin och tilltalar honom
froken Martin. Min tolkning dr att kategoriseringen fran Monicas sida handlar
om att uppritthilla den skimtsamma och uppsluppna stimning som samlingen
inleddes med.

Uppritthallandet av ordning utgjorde en viktig del 1 Blidckfiskens verksambhet,
vilket bade visade sig genom de fasta rutinerna och de foérhallningsregler som
fanns. Nir barnen inte varit tillrickligt lugna blev béde flickor och pojkar varse
om detta.

Barnen samlas i och runt soffan i det stora rummet infér dagens lisstund. Monica
tinder levande ljus och det dr nedslickt i rummet. Barnen sitter i soffan, pa stolar
placerade bakom soffan eller ligger eller halvligger pa mattan pa golvet. Albin
kommenterar att de egentligen inte ska ha nigon lisstund. Monica svarar att dven
froknar far dndra sig. Monica kommenterar dessutom att barnen var stokigare dn
vanligt i bamba idag och gér en liknelse mellan barnen och Duracellkaniner (Utdrag ur
faltanteckningar, 12 december, 2007. Plats: stora rummet, Blickfisken. Tid: kl. 12.25-
13.25).
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Barnen har precis haft lunch och £6r att lugna ner barnen viljer Monica att dndra
rutinerna nagot. Egentligen skulle barnen fatt julpyssla och haft fria aktiviteter
hela tiden fram tills rasten, men detta dndras pa grund av att barnen inte skott
sig. Pa grund av detta bendimner Monica barnen i termer av att vara
Duracellkaniner, vilket anspelar pd att de varit lika aktiva som den i reklamen
kinda batteridrivna kaninen. Kategoriserandet av barnen som Duracellkaniner dr
en del av ordningsuppritthillandet, men sjilva kategoriseringen i sig inte ar
direkt kopplad till k6n™ i och med att den riktas till samtliga barn.

Yrkeskategoriseringar

Yrkeskategorier kan i vissa situationer vara exempel pa olika typer av konade
kategoriseringar. I férskoleklassen Blickfisken ér detta en typ av kategoriseringar
som pedagogerna anvinder sig av i interaktion med barnen. Bland annat dr detta
nigot som uttrycks under en morgonsamling en fredag. I utdraget som ses nedan
har Blickfisken spraklek, vilket sker i det stora rummet. Samlingen har inletts
med en diskussion om en persisk lirobok och olika alfabet, sedan Gvergir
samlingen till att diskutera dagens bokstav som 4r bokstaven R.

Helena gar igenom bokstaven R. Hon fragar barnen om bokstaven R dr en vokal eller
konsonant. Albin fir svara och sedan skriva bokstaven R pé whiteboarden. Niklas far
en ny tillsigelse och Helena undrar om Marie ska sitta sig vid honom. Det kanske
fungerar bittre da, papekar hon. Det kan vara bra att géra sd ibland [sdtta en vuxen
mellan barnen] konstaterar hon ocksa. Marie sitter sig pa en stol dir Niklas sitter for
att fungera som stétdimpare. Barnen fir sedan skriva r-ord pa tavlan. Det dr bra om
man har tinkt ut orden innan man gir upp pa bordet for att skriva pa tavlan [barnen
maste klittra upp pd ett bord for att kunna na upp], papekar Helena. Flera av barnen
far skriva ord pa tavlan, bara de har bokstaven R i sig godtas de. Helena gir sedan
igenom hur man formulerar/gér meningar. Nigra av de meningar som hon ger
exempel péd dr: Maria dr s6t, Sven sitter still, Niklas har kort hér [helt avrakat nu, innan
hade han en lockig kalufs], Fanny har lockigt har [fortsitter med exempel pa alla barn],
Ylva skriver [barnen vinder sig mot mig] och siger till sist: Helena bara pratar, om sig
sjalv. Barnen skrattar. Helena plockar sedan fram en kartong dekorerad med bok-
stiver, den si kallade Lattjollajbanlidan. I lidan finns sma kort med ord pi som
Helena har gjort. Helena fortsitter med att prata med barnen hur vi minniskor kan
forma ljud. Alexander svarar att vi skapar ljud genom vira stimband. Helena utropar
glatt: Alexander du dr en riktig professor! Alexander svarar: Mamma och pappa siger
det ocksd. Helena plockar fram kort ur ladan och ligger dem pa golvet. Hon skapar

meningar med korten. Hon ger exempel pd meningar igen som mamma ir sét och

3 Naégra veckor tidigare benimner Marie barnen i termer av att vara hundar ndr hon pratar med
Monica, vilket ocksd kan ses vara uttryck for en kategorisering som inte dr direkt kopplad till kon.
Detta gors i samband med att Marie efter upprepade tillsigelser till slut lyckas fa barnen att lyda henne.

138



pappa ir rar. Nazim far gi in i halvcirkeln f6rst och ljuda sig fram till vad det star pa
korten som Helena lagt fram. Nazim liser hogt vad som stdr pa kortet: en randig trdja.
Meningsévningen fortsitter och barnen ska rikna ut hur méinga ord det édr i olika
meningar som Helena sdger hégt. Isabella riknar pa sina fingrar for att lista ut hur
manga ord det handlar om. Helena uppmuntrar henne att visa Maria som sitter
bredvid henne hur hon gér. Maria har nimligen svarat fel pa en av de meningar som
Helena list upp. Helena papekar f6r Isabella att det dr ett bra knep. Helena fortsitter
att siga meningar hogt och barnen ska rikna ut hur manga ord det r6r sig om. Helena
till Alexander: Lyssna nu professorn! Barnen tittar roat pd Alexander. Helena berittar
for barnen att de kan beritta vad de lirt sig i skolan fér sin mamma och pappa.
Professorsskolan!, sdger Helena och fortsitter att prata om sprik och ndmner dven att
jag skriver en bok om dem. Helena bendmner detta i termer av coolt (Utdrag ur filt-
anteckningar, 18 oktober, 2007. Plats: stora rummet, Blickfisken; Tid: Kl. 9.30 -11.00).

Att trina alfabetet, 1 detta fall bokstaven R, liknar moment som gérs 1 skolan och
kan ses som en forberedelse infor skolstarten. Att barn redan innan de borjar
skolan arbetar med alfabetet och med siffror har dven beskrivits i tidigare
studier. Bland annat skriver Sahlstrém (2006) om att barn redan sista dret i for-
skolan och i foérskoleklassen far gora olika typer av vningar som dr kopplat till
bokstdver och ord och olika typer av rikneévningar.

Under morgonsamlingen i forskoleklassen Blickfisken papekar ocksa Helena for
barnen att de ska beritta for sina forildrar allt som de ldr sig. Detta forstirks
ytterligare genom hennes definiering av verksamheten som professorsskolan.
Det verkar finnas en stolthet 1 att vara del 1 ett pagaende avhandlingsarbete,
eftersom min nirvaro uttrycks i termer av coolt. Under samlingen betonas ocksa
Alexanders prestation genom att han tilltalas med titeln professorn. Alexander
lyfts dirmed fram som det begavade barnet. Helena aterkommer till att
Alexander ir professor nir hon, med en skimtsam underton, vill géra honom
uppmirksam pa att lyssna. Yrkestiteln professor dr en kategori i sig och pa en
mer Gvergripande samhillelig niva indikerar det dessutom ett yrke med hog
status (jfr Ulfsdotter Eriksson, 2000).

Yrkeskategorier kan ocksd anvindas for att markera skillnad mellan det som
definieras som manligt respektive kvinnligt. I Blickfisken framtrider detta bland
annat under en annan morgonsamling som har inletts med diskussion om
Kanelbullens dag och julfirande. Med anledning av att det 4r fredag stir Barn-
konventionen pa agendan. Helena ldser i sedvanlig ordning en berittelse som tar
sin utgingspunkt i ndgon av Barnkonventionens artiklar. Nir Helena ldst klart
dramatiserar hon och Marie berittelsen.
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Helena dr froken och Marie spelar elev. Helena spelar en string fréken och Marie en
undergiven elev. Barnen skrattar. Det dr sedan barnens tur att visa hur de tycker att
froken borde ha agerat istillet. Fanny fir forst spela froken, eleven spelas av Helena.
Innebérden av det som Fanny fordelar dr det samma, men det sitt pa vilket det
framfors ser helt annorlunda ut. Fanny har ett helt annat tonfall jimfért med vad
Helena hade i sin roll som froken, hon forsoker ocksa lirka med eleven for att fA med
eleven pa det hela. Johan ir niste pa tur. Marie betonar att han 4r magistern med att
siga: Nu dr du magistern. Budskapet blir det samma édven hir. Johan siger ingenting
annat 4n nej och agerar i praktiken inte alls, vilket fir Helena att viska i hans 6ra sd att
han ska agera mer, men det gér han inte. Fler barn vill vara med och dramatisera, men
det finns det inte utrymme for. Helena och Marie spelar sedan upp en andra scen, dir
Helena spelar en mer tillitande froken och diskuterar detta sedan med barnen. (Utdrag
ur filtanteckningar, 5 oktober, 2007. Plats: kuddrummet, Blickfisken. Tid: kl. 9.30-
10.40).

Nir det dr Johans tur att dramatisera betonar pedagogen Marie att han intar
rollen som magister. Genom att betona att Johan dr magister innebédr det helt
enkelt att han inte dr froken, vilket var den roll som Helena respektive Fanny
hade nir de gjorde sina dramatiseringar. Istillet f6r att anvinda det kénsneutrala
ordet ldrare, blir konsekvensen av kategoriseringarna att konsskillnad betonas.
Detta kan stillas 1 konrast till de tillfillen da min vikarierar i Blackfisken, dd gors
ingen dtskillnad av detta slag. All personal, oavsett kon, kallas antingen fréken

eller tilltalas med tilltalsnamn, av bide av barn och vuxna.

I tidigare studier rérande min i kvinnodominerande sektorer (Ekstrand, 2005;
Nordberg, 2005b) beskrivs hur en del min viljer att betona det manliga i yrkes-
kategoriseringen av sig sjilva. Nordberg som bland annat studerat manliga
forskollirare ger exempel pa hur en av forskollirarna i studien ville bli kallad
”frokenman” (s 3106) istillet f6r froken av barnen. Fér barnens del ledde detta
dock endast till oklarheter, skriver Nordberg. Ekstrands (2005) studie som
fokuserar manliga sjukskéterskor visar pa liknande tendenser. Fér att markera
sin konstillhérighet benimnde de manliga sjukskéterskorna sig sjilva som
sjukskotare istillet f6r sjukskoterska. Nagon motsvarande markér har jag inte
identifierat bland de min som vikarierade i Blackfisken.

Yrkestitlarna professor, magister och fréken kan organiseras i1 olika urvals-
grupper dels utifrin yrkeskategorier och dels utifrain kén. Bada kategorierna
professor och magister kan forknippas med yrkestitlar som dr manligt kodade,
medan froken dr kvinnligt kodat. Kategoriseringarna magistern och professorn
far dock olika innebdrder pa grund av innehallet i sjilva kontexten. I situationen
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med magistern dr det konsatskillnaden som dr det centrala. Kategoriseringen
professor relaterar till Alexanders prestation och ett sitt att forstirka Alexanders
insats under samlingen. Nagot motsvarande sidtt att berdmma flickors
prestationer eller kunnande finns inte noterat i filtanteckningarna (jfr Karlson,
2003; Walkerdine, 1990), diremot finns enstaka exempel pa dir andra pojkars
kunskaper inom ett speciellt omréide lyfts fram.

Egennamn som kategorisering i barn-barninteraktion

Resterande del av detta kapitel fokuserar interaktion mellan barn och hur de
anvinder egennamn som ett redskap for sin kategorisering och positionering
utifran kén. Bade pojkar och flickor anvinder egennamn som redskap fér sina
kategoriseringar. Det inledande utdraget frin filtanteckningarna 4r fran ett
tillfille da Blackfisken har idrott pa Krusbirsskolan. Barnen har gjort de forsta

ovningarna och ska nu fortsitta med nista.

Nir det dr dags for lat nummer tre tittar barnen koncentrerat pd Marie och vad hon
gor for 6vningar. Det verkar vara lite svdrare 6vningar dn under de tvé tidigare litarna,
da det mest var att hoppa upp och ned. Martin och Oliver skojar med varandra. Nir
liten 4r slut 4r det dags for stationsévning. Barnen far sitta sig ned under tiden som
Marie och Pontus plockar fram saker. Flera barn ndmner att de dr svettiga. Leila ligger
sin hand pd Martins panna och det gillar inte Martin och siger: Sluta Erik! Leila ligger
sin hand pa Isabellas panna istillet och svarar med att hon heter Leila. Martin siger att
hon heter Erik istillet. Konversationen fortsitter inte utan Martin knuffar till Oliver
(Utdrag fran filtanteckningar, 6 september, 2007. Plats: idrottshallen, Krusbirsskolan.
Tid kl. 12.15-13.15).

Under denna idrottslektion kallar Martin Leila fér Erik. Detta dr inte ndgot som
Leila uppskattar. Méjligen dr Martins agerande ett sétt f6r honom att positionera
sig gentemot Leila. Leila kan genom denna typ av kategorisering sdgas bli
definierad som pojke, det vill sdga icke-flicka.

Kategoriseringar kan anvindas pa olika sitt for att forstirka den egna positionen
eller grupptillhGrigheten. Positionering och markering av grupptillhorighet kan
dven ske genom att direkt eller indirekt benimna andra barn eller grupper av
barn av det andra kénet med olika kategoriseringar eller tillmélen. Bland annat
beskriver Swain (2005) i sin studie hur pojkar kategoriserade flickor som till
exempel pojkflickor, trakiga eller kinslosamma flickor f6r att betona skillnaderna
mellan dem sjilva och flickorna. Att som barnen i Blickfisken anvinda sig av
egennamn av det andra konet som en slags kategorisering bygger pa samma
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princip, eftersom personen som kategoriseringen riktas till verbalt inte ges status
av en siker konstillhorighet, det vill siga att inte vara riksjg flicka eller pojke.
Detta var nigot som involverade olika grupper av barn och i varierande
sammanhang,.

Vid ett annat tillfille da detta intrdffar spelar en grupp pojkar innebandy i
Bléckfiskens rérelserum. Den som blir utsatt fr kategoriseringarna dr Oliver.

Martin, Andreas, Oliver, Erik och Alexander dr i rérelserummet. Nir jag kommer in
och sitter mig springer de runt med bandyklubbor i sina hinder. Martin vill fi lite
ordning sa han undrar om de ska vara tva i ett lag. Alexander lyssnar inte sa Martin blir
irriterad pa honom och petar till honom med bandyklubban. Oliver hittar en korg som
han sitter pd huvudet och springer runt i rummet/salen. Han skrattar. Flera av
pojkarna anvinder sina bandyklubbor for att peta till korgen som Oliver har placerat
pa sitt huvud. Det dr ganska stimmigt i salen. Martin utropar att de ska spela inne-
bandy. Alexander och Oliver viljer da att ligga sina klubbor, 6vriga pojkar tinker
spela. Andreas spelar sjilv i sitt lag och Martin och Erik i ett gemensamt lag. Alexander
och Oliver leker med korgen. /.../. Oliver sitter korgen pd rumpan och stiller sig mitt
i spelplanen, vilket verkar skapa irritation frin de spelande pojkarna. /.../. Alexander
siger ndgot om att Oliver dr en tjej. Andreas siger till dem att flytta pa sig, men
Alexander och Oliver fortsitter att springa runt pa spelplanen. /.../. Efter en stund
limnar Oliver och Alexander rummet, men Oliver kommer snabbt tillbaka. Oliver
placerar korgen framfor sitt ansikte och sdger att han dr en kossa. Han gir mitt i spel-
planen och fortsitter att stéra spelet. Erik siger till honom att ligga av, detta ignoreras
av Oliver. Andreas har nu placerat sig i malet. Martin skjuter och tror det blivit mal.
Andreas hdvdar att det inte blev ndgot mal och Martin godtar detta och siger att de
gjort nio och inte tio mal. Oliver fortsitter att stora spelet genom att ligga sig raklang
pd planen. Martin blir irriterad 6ver detta och petar till honom férsiktigt med sin
bandyklubba. Oliver fick tydligen klubban delvis pd munnen fér han blir ledsen.
Martin gar fram till honom och undrar hur han mar [dven jag fragar]. Oliver sitter pa
golvet och tar sig for munnen, men konstaterar att han mér okej trots allt. Andreas
som fortfarande star i mal konstaterar att han 4dr en bra malvakt. Han far sedan en hard
boll pd sig och han visar genom sitt kroppssprik och genom att ropa rakt ut att det
gjorde ont. Erik siger att han forstir hans smirta, eftersom han sjilv fatt manga hirda
bollar pa sig. Oliver har rest sig och pillar sig i munnen, dir han blev skadad for en
stund sedan. Han tar sedan en bandyklubba och bérjar spela i Andreas lag. Nu dr lag-
férdelningen Erik och Martin mot Andreas och Oliver. Det dr ett hdgt tempo i spelet
med hérda bollar och de dr 6msom skratt och 6msom jimmer pd grund av de hirda
bollarna. Trots att Oliver borjat spela fortsitter han att stéra spelet. Martin och Erik
siger till honom igen. Erik siger till Oliver att sluta: Ligg av da Olivial Martin upp-
repar vad Erik har sagt och kallar ocksa Oliver f6r Olivia. Erik upprepar sedan namnet
Olivia tva ganger nir han tilltalar Oliver. Oliver verkar ignorera pojkarnas han.
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Pojkarna kommer sedan éverens om att de ska kéra till tjugo. Martin sdger sedan till
Erik att skirpa sig, eftersom Erik borjar skoja. Martin tar sedan sin bandyklubba och
drimmer till Oliver i baken med den. Oliver verkar inte reagera. Oliver siger att
Andreas fuskar nir han stir i malet [trots att det dr i samma lag]. Martin kommenterar
att Oliver dr konstig (Utdrag ur filtanteckningar, 17 september, 2007. Plats: rorelse-
rummet, Blackfisken. Tid: kl. 12.40-13.25).

Oliver stor innebandyspelet vid upprepade tillfillen, vilket irriterar de andra
barnen. Aven Alexander #r delvis delaktig i denna lek, men han blir inte utsatt
f6r verbala tillmilen som Oliver blir. Under innebandyspelet anvinds tilltals-
namnet Olivia, vilket jag tolkar som ett sdtt att uttrycka irritation 6ver Olivers
agerande, men dven andra kategoriseringar anvinds for att markera missndje
eller for att retas. Att kalla Oliver for tjej, Olivia och att siga att han ar konstig ir
en skarp markering frin de andra pojkarnas sida. De kategoriseringar som Oliver
utsitts for verkar vara ett sitt for de 6vriga pojkarna att férminska honom.
Genom att bade anvinda flera olika typer av kategoriseringar och att kalla Oliver
tor Olivia flera ganger forstirks det som sigs. Kategoriseringarna tjej och Olivia
kan vara ett sitt att kategorisera honom som icke-pojke, det vill siga en flicka.
Connell (2008/1995) skriver att olika typer av verbala tillmilen ir ett sitt for den
Overordnade gruppen min att legitimera sin makt 6ver andra min. Ofta utgor
femininitet grunden fér denna typ av kraftuttryck, vilket bland annat skildras av
Epstein (1998). Hon skriver att den starkaste verbala férnedringen en pojke kan
utsdttas for dr att bli benimnd som flicka. Konsekvensen av den typen av
verbala markeringar blir att grinser mellan kénen uppritthalls och att en viss typ
av maskulinitet gors till norm. Pojkarna visar ocksd omsorg for varandra under
spelets gang. Martin fragar hur Oliver mar da han fatt en innebandyklubba pa sin
mun. Erik visar sin férstielse for Andreas smirta da han blir triffad av en hard
boll.

Det dr inte enbart pojkar i Blickfisken som anvinder egennamn for att for-

minska varandra, detta férekommer dven bland flickor.

Flera av barnen har itit upp och stillt sig pd led vid bambas utgiang, men Sonya och
Isabella sitter fortfarande kvar vid sina respektive platser och bord. Sonya siger Hej
Niklas! till Isabella. Isabella svarar nigot som jag inte kan urskilja, hon blir dock
irriterad. Isabella gir bort till Sonya och Sonya stricker ut sitt ena ben fér att stoppa
henne. Isabella vinder tillbaka. Sonya upprepar vad hon precis har sagt och siger: Hej
Niklas! Isabella svarar med att siga att Sonya har tre chanser till pa sig. Hon stir mel-
lan sitt och Sonyas bord och gir sedan och sitter sig. Sonya upprepar att siga Hej
Niklas! Isabella verkar irriterad och svarar att Sonya nu har tvd chanser till pd sig
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annars ir hon d6d. Helena meddelar att det dr dags f6r flickorna att gi, de kan ta sina
mackor i hinderna. Isabella gir i vig forst, Sonya sitter kvar en stund. Sonya berittar
att hon inte gillar att Isabella sa att hon skulle d6 (Utdrag ur filtanteckningar, 20
september, 2007. Plats: bamba. Tid: kl. 14.05-14.35).

Under mellanmalet retas Sonya med Isabella och kallar henne f6r Niklas. Att
tilltala Isabella med ett pojknamn kan vara ett sitt f6r Sonya att sd att siga av-
femininisera Isabella. Isabella blir mycket upprérd 6ver detta och kontrar med
att Sonya ska fa tva chanser till pa sig annars dr hon doéd, vilket ocksd det dr en
stark markering. Renold (2000) beskriver hur flickor som inte uppfyller rizt
femininitet kategoriseras som “kndppskallar” eller “pojkar” (s 318) av sina
klasskamrater. Situationen med Sonya och Isabella dr annorlunda, men det
underliggande budskapet bygger pa samma princip genom att personen som blir
utsatt for kategoriseringen kan ses bli degraderad med hinsyn till sin kénsgrupp.

Att anvinda sig av egennamn som anknyter till det andra kénet visar sig vara en
strategi for vissa barn i Blickfisken att positionera sig gentemot andra barn.
Konstellationerna ser olika ut, men principen dr den samma. Det sitt som egen-
namnen anvinds fir som konsekvens att den som blir utsatt f6r kategoriseringen

nedgraderas utifran dennes kongrupp.

Sammanfattande kommentar

Konade kategoriseringar, som i likhet med kapitel fem ér utgingspunkten i detta
kapitel, visar att innebérden av dem varierar beroende pia sammanhang (jfr
Connell, 2006/2002; Thorne, 2005). Fokus for analysen dr hur konade kategori-
seringar framtrider bade i vuxen-barn interaktioner och i interaktioner mellan
barn 1 férskoleklassen Blickfisken.

I Blickfisken anvinder pedagogerna olika kategoriseringar i sin interaktion med
barnen. Budskapet som férmedlas, mer eller mindre explicit, genom de kategori-
seringar som tillskriver barnen olika egenskaper tar sin utgingspunkt i
traditionella forestillningar om kon (jfr Connell, 2006/2002; Davies, 2003b;
Pacechter, 2006b). Kategoriseringarna som riktas till flickorna associerar till skon-
het och behag. De femininiteter som férmedlas kan anknytas till teoretiska
resonemang om betonad femininitet (Connell och Messerschmidt, 2005), det vill
sdga en rangordning av femininiteter (Paechter, 2006a) och vad som anses vara
det efterstrivansvirda for flickor. De egenskaper som tillskrivs pojkarna kan
sammankopplas med styrka och den fysiskt aktiva pojkkroppen. Uttalanden av
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detta slag kan ses som uttryck for hur ridande normer uppritthalls, vilket i
slutinden kan bli en del i hur barn erfar ridande koénsordning. Bland annat
Fagrells (2000) studie pekar pa detta. Av hennes resultat framgir det att barn
definierar manligt och kvinnligt utifrin en slags normativitetsmall, ddr muskler
forknippas med styrka och manlighet och slankhet med kvinnlighet.

Konade kategoriseringar visar sig ocksd vara en del av ordningsuppritthéillandet
och rutinerna under en del morgonsamlingar. Dessa kategoriseringar riktas i den
hir foérskoleklassen endast till pojkar. Att ordning och reda ir en tydlig del av
forskoleklassen Blackfiskens verksamhet dr ndgot som bade flickor och pojkar
tar erfara. Som en del av ordningsuppritthallandet 1 Blickfisken uttrycks ocksa
kategoriseringar som inte har en direkt koppling till kon.

Yrkeskategoriseringar 4r en annan slags kategoriseringar som pedagogerna i
Blickfisken anvinder sig av. Analysen visar att dessa bland annat framtrider i
sammanhang da pedagogerna berdmmer prestationer. Under filtarbetet noterade
jag endast att denna typ av berém riktades till pojkar. 1 tidigare studier tas ocksa
detta upp (Karlson, 2003; Walkerdine, 1990) och man konstaterar ocksa dir att
det dr pojkar som framstills som de begivade. Ett annat sitt att markera kon
gjordes 1 samband med en dramatisering dd konsitskillnaden mellan fréken och
magister betonades. I Blickfisken 4r denna typ av konsatskillnad inte nagot som
vanligtvis gbrs. All personal tilltalas, oavsett kon, genomgiaende som fréken eller
med tilltalsnamn. I dessa sammanhang anknyter inte fréken specifikt till kon,
utan koén har en underordnad betydelse. Detta kan stillas i kontrast till tidigare
forskningsresultat (Ekstrand, 2005; Nordberg, 2005b) som visar att en del
manliga sjuksk&terskor och foérskolldrare viljer att markera sin konstillhGrighet

genom att benimna sig sjdlva med en annan typ av yrkeskategorisering.

Sammantaget visar analysen att pedagogernas kategoriserande leder till olika
typer av utpekanden kopplat till kén. Thorne (2005) beskriver att vuxna som
frekvent anvinder sig av olika typer av verbala markeringar i form av kons-
etiketter forstirker barns uppfattningar av att vara pojke respektive flicka och
betydelsen av denna atskillnad.

Att barnen i Blickfisken ocksa anvinder kategoriseringar kan stillas 1 relation till
detta. Barnen anvinder sig av olika egennamn f6r sin kategorisering och positio-
nering. Det gjorde man genom att ersitta de vanliga tilltalsnamnen med andra
namn. Detta visade sig genom att flickor blev tilltalade med pojknamn och
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pojkar med flicknamn. P4 det sitt som egennamnen anvindes far de funktionen
av verbala tillmilen. I tidigare studier (se t.ex. Epstein, 1998; Swain, 2005;
Renold, 2000) diskuteras hur barn anvinder olika tillmalen och kategoriseringar
for att positionera sig. Formuleringen av tillmailen skiljer sig fran denna studies,
men innehallet dr likartat i den man att det degraderar nigon med hinvisning till
en kategorisering. Att tilltala varandra med egennamn som anknyter till det andra
konet, som barnen goér i Blickfisken, fir som konsekvens en slags av-
femininisering eller avmaskulinisering av det barn som blir utsatt for

kategoriseringen.

Barnens kategoriseringar i studien har skett i varierade konstellationer. Tidigare
studier visar att det dr mer vanligt férekommande att pojkar anvinder olika typer
av verbala tillmilen for att positionera sig gentemot flickor och vissa grupper av
pojkar (Epstein, 1998; Killer, 1990; Odelfors, 1996). Det finns ocksd exempel
fran tidigare studier som visar att flickor anvinder verbala tillmilen i sitt mot-
stand gentemot trakasserande pojkar, men det sker inte lika frekvent (Forsberg,
2002). Pa forskoleklassen Blickfisken anvinder sig dven flickor sinsemellan
denna typ av verbala vapen, vilket ir tilligg till tidigare forskningsresultat.
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KAPITEL 10

KROPP, NARHET OCH KARLEK

Verbala och kroppsliga handlingar dr av betydelse for hur kén iscensitts. Hur
detta framtriader varierar i olika sammanhang (Connell, 2006/2002; Thorne,
2005). I kapitel sex diskuterades kroppslig nirhet i férhallande till konstruktioner
av kon. Detta tog sin utgangspunkt 1 samtalsanalys av en utvald videosekvens.
Det centrala f6r analysen var tvd pojkars kroppsliga nirhet och deras samtal om
kirlek.

Observationerna fran Blickfisken visar pd kropp och nirhet i ytterligare sam-
manhang. I analysen av resultatet fran forskoleklassen Blickfisken framtrider
emellertid andra typer av monster jimfért med den forsta delstudien. De
situationer da barnen i Blickfisken har kroppslig nirhet sker i andra konstel-
lationer. Barnen i Blickfisken samtalar dessutom sinsemellan om kroppslig
nirhet och kirlek. Kapitlet 4r disponerat utifran tvd kapiteldelar, den forsta delen
tar upp barnens kroppsliga nirhet och den andra delen fokuserar barnens samtal
rérande kroppslig nirhet och kirlek.

Barns kroppsliga narhet

Den kroppsliga nirhet som observerats mellan barnen i Blickfisken utgbrs
huvudsakligen av kramar. Denna typ av interaktion involverar bade flickor och
pojkar. Vid fria aktiviteter kommenteras eller noteras inte detta av pedagogerna.
Inte heller andra barn gér nagra papekande rérande kramarna. Nir detta noteras
av pedagogerna vid lirarledda situationer kommenteras det oftast som en brist i
ordningen. Sa sker till exempel i situationen nedan dir Blickfisken precis haft
lunchrast och alla 4r samlande i Blackfiskens stora rum och ska ha lisstund. Det
ir pedagogen Marie som haller i lisstunden. Barnen sitter antingen i soffan, pd
stolar eller ligger pa en matta pa golvet. Under denna lisstund valde jag mer
ingdende att observera de barn som lag pa golvet.

Albin, Maria, Christian, Olle och Niklas ligger pa golvet pa en matta. Albin och Maria
ligger bredvid varandra pa ett héll, det vill sdga vagritt, och Christian, Olle och Niklas
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ligger bredvid varandra pi andra hallet, det vill siga lodritt. Innan Marie pabdrjat
lisningen ligger Christian och Olle och smakramas och de uppmanas att ligga
ordentligt, av Marie. Innan Marie borjar lisa far barnen beritta vad som har hint hit-
tills i berittelsen. De uppmanas att ricka upp hinderna. Marie bérjar sedan lisa, men
avbryts efter en stund av Niklas som fér en passare fram och tillbaka med sina fétter.
Marie ser irriterad ut och flyttar stolen sd att Niklas inte kan na den. Nista gang far
han sitta sig pa stolen sdger hon férmanande och hytter med sitt finger. Hon fortsitter
att lisa. Christian ligger ihopkrupen pa golvet, Olle och Niklas ligger pd rygg. Niklas
har sina armar uppstrickta i luften och pekar med sina fingrar i taket. Marie siger till
honom att sluta. Maria ligger ocksa pa rygg med sina armar i luften och pillar pa ban-
den p4 sin harklimma. Albin ligger pd sidan och stoter emot skapet som stdr bredvid
honom, vilket fir Marie att tystna och titta pd honom. Hon fortsitter sedan att ldsa.
Olle ger sedan héga ljud ifran sig och Marie siger ddrfor till honom att sitta sig pa
stolen som finns placerad bredvid det runda bordet i mitten av rummet dir jag sitter.
Lasningen fortsitter. Christian ligger fortfarande ihopkrupen och Niklas rullar runt.
Albin och Maria ligger pa rygg pa sina respektive platser. Maria frigar plotsligt nagot
om sin harklimma. Marie ber henne att ricka upp handen om hon vill siga nigot.
Maria ricker upp handen och fir ordet. Hon berittar att hon tappat bort nidgon av sina
harklimmor. (Utdrag ur filtanteckningar, 5 september, 2007. Plats: stora rummet,
Bldckfisken. Tid: kl. 12.15-12.45).

Lisstunden denna eftermiddag genomsyras av tillrdttavisningar som riktas till
flera av barnen. Budskapet till barnen ér att de ska sitta eller ligga ordentligt pa
golvet eller ricka upp handen nir de har en fraga. Olle och Christian som sma-
kramas med varandra blir tillsagda av Marie att ligga ordentligt pa golvet. Det dr
inte kramandet i sig som verkar vara det avgérande for tillsdgelsen, utan det
visentliga dr att ligga still under lisstunden. Av filtanteckningarna framgar det
att Olle och Christian 4r mycket goda vinner, vilket dr den sannolika
forklaringen till varfér de kramas. De leker regelbundet och da brukar Star Wars
och Ninja Turtles vara aterkommande lekar.

Att barnen ska folja gillande regler dr ett tydligt monster i forskoleklassen
Blickfiskens verksamhet. Under en eftermiddag da Blickfisken har idrott pa
Krusbirsskolan blir dven Carlos och Sven paminda om detta. Det hela sker en
bit in pa idrottslektionen dé barnen genomfdr en Svning som kallas Blickfisken.
Leken gar ut pa att Helena tillsammans med nédgra av barnen placeras i mitten av
salen och agerar blickfiskar. Ovriga barns uppgift gir ut pa att de ska springa
frin den ena delen av salen till den andra utan att faingas av blickfiskarnas armar.
De som agerar blickfiskar har sina armar utstrickta och skall fanga in de andra

barnen.
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Barnen ska springa mot blickfiskarna som ir fastfrusna i vattnet, det giller att inte bli
infingad. Barnen ir fortsatt entusiastiska de springer och tjoar. Helena tycker att de dr
f6r mesiga som springer lings sidorna, de som védgar springa mellan bldckfiskarna ska
fa guldstjarnor. Det 4r guldstjarnor i taket sdger hon till barnen. Négra av barnen
springer mer mot mitten, medan andra fortsitter att springa lings sidorna. Alla barn ér
med pa leken, alla verkar tycka det dr kul, dven de barn som inte varit med pa Gvningar
tidigare. Sonya fangar in Martin och sdger till honom att han inte ska fuska, f6r hon
har fingat in honom. Fanny springer in i viggen och blir ledsen, Helena tréstar henne.
Fanny ér snart pa benen igen. Innan de fortsitter siger Helena till Carlos och Sven att
sluta kramas, de fir kramas senare, nu mdste de hinga med [jag ser inte sjilv att
pojkarna kramas]. De fortsitter med aktiviteten, Albin dr sist kvar, det har varit full
fart pA honom under denna 6vning (Utdrag ur filtanteckningar, 20 september, 2007.
Plats: idrottshallen, Krusbiérsskolan. Tid: kl. 12.20-13.15).

Liksom vid ldsstunden ovan verkar inte kramandet i sig uppfattas vara problemet
under idrottslektionen, utan tillsigelsen handlar om att Carlos och Sven ska
fokusera genomfoérandet av leken. Pedagogen Helena siger till och med att de
kan fortsitta att kramas senare. Det finns paralleller med Svens och Carlos
kramande i Olles och Christians kramande. Aven Sven och Carlos ir bra
kompisar och leker frekvent med varandra, vilket sannolikt férklarar den
kroppsliga nirhet som de uttrycker genom kramandet.

Det finns ocksa situationer dd kramande barn inte fir nagon tillsigelse, som till
exempel under en morgonsamling di barnen ska mala solar efter avslutad

samling. Helena instruerar dem hur de ska gora.

Barnen far nu instruktioner av Helena att de ska mala solar. Under Helenas genom-
gang noterar jag att Sonya och Nazim hamnar i ndgon typ av konflikt. Sonya siger till
Nazim att sluta. Helena verkar inte notera vad som sker. Sonya flyttar sig en bit bort
frin Nazim och nirmare mot mig [sitter ndra dem]. Jag noterar ocksa att Leila och
Isabella omfamnar varandra under genomgangen. Helena berittar att de ska dekorera
sina solar med glitter. Detta glitter kommer frin den bottenldsa sjon, berittar hon.
Barnen lyssnar koncentrerat. Albin undrar vart den ligger och Helena berittar en
historia som fir alla barnen att lyssna koncentrerat. Helena berittar dven en annan
historia om hur det gréna slajmet blev undantringt av allt rosa. I skolan ska allt vara
rosa och snillt, rosa fluffiga hjirtan, ska det vara i skolan, siger Helena. Barnen sitter
sig sedan pd hinvisade platser. Helena och Marie delar ut arbetsmaterial. Barnen sitter
utplacerade vid olika bord i det stora rummet (Utdrag ur filtanteckningar, 13
september, 2007. Plats: stora rummet, Blickfisken. Tid: kl. 10.20-10.45).
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En tinkbar forklaring till att tillsdgelsen uteblir for Isabellas och Leilas del dr att
Helena helt enkelt inte noterar vad som sker. I likhet med Olle och Christian,
Carlos och Sven har Isabella och Leila en nira relation till varandra. Kramen
som de ger varandra kan dirfor ses som ett uttryck £6r att de dr goda vinner. Av
filtanteckningarna framgar det att Isabella och Leila leker ganska ofta med
varandra i olika konstellationer. Ofta ar dven Clara med och leker tillsammans

med flickorna.

Av tidigare studier beskrivs samkénade kamratrelationer som det mest vanligt
térekommande bland barn i de tidigare skolaldrarna. Thorne (2005) hivdar att
det dr en fraga om alder och skriver att det 4r mycket svirare att ha kamrat-
relationer i kénsblandade konstellationer 1 grundskolan jaimfort med i férskolan.
Att barn grupperar sig i samkonade grupper i olika sammanhang visar flera
studier (se t.ex. Gulbrandsen, 1996; Higglund & Ohrn, 1992). Higglund och
Ohrn (1992) menar att barnen i sidana fall agerar utifrin den kunskap de har om
sin omvirld och placerar sig dir han eller hon sa att siga uppfattar sig hora
hemma, det vill siga med det egna konet. Kramarna mellan barnen i Blackfisken

kan ses som uttryck for detta.

Det dr dock inte alltid kroppslig nirhet upplevs som nigot positivt, trots att man

ar bra kompisar.

Det dr morgon och fria aktiviteter. Niklas, Leila, Erik, Christian, Carlos, Sven, Martin
och Andreas vistas 1 korridoren som omfattar bide kapprum och en dock- och kdks-
vra. I den bortre delen av korridoren som omfattar dock- och kéksvré finns tvd soffor
placerade, en r6d och en bli. Olle anlinder nu till Blickfisken tillsammans med sin
mamma. Christian och Martin gir och méter honom och kramar om honom. Martin
ir sirskilt fortjust och kallar Olle gulleplutt och Olle fir en puss pa kinden och en
kram av honom. Samtidigt kastar Erik, Niklas och Leila frees bee med plasttallrikar.
De sitter i den ena soffan och kastar mot den andra. Martin vill fortsitta att kramas
med Olle nir Olle hingt av sig ytterkliderna och sagt hej d till sin mamma. Olle jagas
in i stora rummet och tillbaka ut i korridoren. Det ser ut som att Martin vill pussa Olle
igen, f6r han putar med lipparna. Olle vill inte bli pussad och goér motstind. Helena
kommer nu till Blackfisken [fram tills nu har de haft vikarie]. Barnen rusar mot henne.
Erik, Leila och Niklas fortsitter sedan leken med plasttallrikarna. En stund senare har
Erik hidmtat leksakspengar frin det stora rummet, han visar upp alla pengarna och
riknar dem sittandes i den réda soffan. Leila och Catlos dr imponerade. Leila
forsvinner sedan in i stora rummet. Erik berittar att han ska lisa in pengarna i kassa-
skdpet. Alla har nu férflyttat sig till den bortre delen av korridoren. Carlos tittar pd nir
Erik riknar pengar. Efter att sagt hej till Helena gar Christian, Olle och Martin bort till

den bl soffan och bérjar kliva runt i soffan. Helena uppmanar barnen att vara lugna
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for det blir mycket mysigare dd. Carlos limnar rummet. Christian, Olle och Martin gir
sedan 6ver och sitter sig i den r6da soffan. Martin hiller fast Olle och vill gosa med
honom. Olle stretar emot. Aven Christian dr med pi noterna. Samtidigt star Erik och
Niklas vid en stor grekisk metallvas som finns en bit frin sofforna. Erik berittar att

man drack ur sidana forr i virlden. Niklas sdger frigande: Gjorde man? Och Erik

svarar: ja.
Christian, Olle och Martin sitter kvar i den réda soffan. Martin hittar en hjirtformad
kudde i den roda soffan och kommenterar att soffan darfor 4r en kirlekssoffa, sa
pojkarna flyttar 6ver till den bla soffan istillet. Erik och Niklas kommer bort till den
réda soffan och sitter sig. Erik kommer férst bort och sitter sig och med sig har han
alla leksakspengar, Niklas kommer efter och sitter sig han med. Erik kommenterar att
han har mycket pengar. Pojkarna i den bld soffan retar Erik att han ér kér bara for att
han satte sig i kirlekssoffan. Niklas svarar att han dr kir pa riktigt. Erik fortsitter att
rikna pengar och verkar ignorera vad pojkarna i den andra soffan sdger. Barnen fort-
sitter sedan att leka mataffiar (Utdrag ur filtanteckningar, 13 september, 2007. Plats:
korridoren, Blickfisken. Tid: kl. 8.45-9.15).

Vid sin ankomst till Blickfisken denna morgon blir Olle vilkomnad av Martin
och Christian genom pussar och kramar. Bade Martin och Christian kramar
honom och Martin ger dessutom Olle en puss och han kallar honom f6r gulle-
plutt. Ndr Olle hingt av sig ytterkliderna vill Martin fortsétta att kramas och
pussas och bérjar jaga Olle. En stund senare haller Martin fast Olle f6r att vara
kroppsligen nira honom, dven Christian dr med pd noterna. Detta dr dock inget
som Olle ir sirskilt fortjust i och férsoker streta emot. Det verkar som att bade
Martin och Christian tycker att denna typ av ndrhet dr oproblematisk. Olle
verkar dock inte uppskatta att bli kramad under tving som han till slut blir.

Olle, Christian och Martin leker ofta med varandra och dr bra kompisar, vilket
sannolikt forklarar varfor de interagerar pa det sitt de gor. Samtidigt blir bade
kramarna och pussen ett slags maktmedel och ett sitt att retas med Olle, efter-
som Olle inte ar intresserad av att delta i detta. Under observationstillfillet
diskuteras dven karlek. Erik blir retad for att han ir kir eftersom han sitter i den
sd kallade kirlekssoffan, men detta verkar inte vara ndgot som Erik verkar bry sig
om eftersom han ignorerar de andra pojkarnas retande. Niklas replikerar f6r de
andra att han dr kir, men det féranleder inte ndgon vidare diskussion. Det verkar
finnas en underliggande laddning nir det giller kirlek, genom pojkarnas sitt att
agera. Samtidigt visar Niklas en 6ppenhet genom att han berittar att han dr kir.
Detta dr nagot som jag kommer att diskutera vidare i nista kapiteldel.
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Analysen visar att kroppslig ndrhet dr vanligast féorekommande i samkoénade
konstellationer. Barnen som 4r involverade i detta har alla en nira kamrat-
relation, vilket sannolikt forklarar varfér denna typ av handling ér tillsynes
oproblematisk f6r dem. Det skapar inte heller ndgra reaktioner fran
omgivningens sida. Situationer dir kroppslig nirhet sker mellan pojkar och
flickor tillh6ér didremot ovanligheterna. Det finns en enda notering om detta 1
filtanteckningarna. Denna situation involverade Leila och Erik. Det som intrif-
far dr att Leila och Erik brottas en stund pd golvet efter avslutade fria aktiviteter.
En inte osannolik férklaring till att denna tillsynes spontana brottningsmatch ar
att det handlar om si kallat kirlekskiv'*. En mojlig forklaring till varfér det just
handlar om kirlekskiv kan foérklaras med ett konstaterande fran Erik dir han
berittar att Leila tycker att han 4r den snyggaste killen i klassen™. Huruvida
intresset dr Omsesidigt far jag dock ldta vara osagt. Att situationer med kroppslig
nirhet till det andra konet tillh6ér ovanligheterna framgar dven av tidigare studier.
Karlson (2003) beskriver hur en nira vinskapsrelation mellan en pojke och en
flicka gestaltades. Relationen beskrevs av deras lirare som “vildigt tatt” (s 105),
eftersom de gick armkrok och kramade varandra i skolan. En sannolik forklaring
till varfér kroppslig nirhet mellan pojkar och flickor dr sa pass sillsynt
torekommande 1 férskoleklassen Blickfisken kan tolkas utifrdn Thornes (2005)
resonemang om att pojkar och flickor undviker att leka med varandra f6r att inte
bli uppfattade som ett par.

Barns samtal om kroppslig ndrhet och karlek

I barnens samtal dr kroppslig nirhet och kirlek ndgot som dterkom. Sirskilt
kirlek aterkommer i barnens samtal med varandra. Barnen pratar om kirlek i
termer av att de dr kéra i ndgon av det andra konet eller férnekar att de dr kira.
Detta idr ndgot som bdde flickor och pojkar samtalar om i olika konstellationer.
Det finns ocksa barn som spontant uttrycker sin kirlek till en annan person.
Ibland sker detta till synes oproblematiskt, men ibland blir samtalsimnet mer av
kinslig karaktir, vilket presenteras hirnast.

Barnen dter mellanmél bestdende av krim, mackor och apelsinhalvor. Helena och
Marie dr tillsammans med barnen. Barnen sitter utplacerade vid ett antal bord i mat-
salen vid sina bestimda platser. Niklas och Andreas, som sitter bredvid varandra,
pussas i luften. De har sina ansikten vinda mot varandra och putar med sina munnar,
men istillet f6r att pussa varandra pi munnen, pussas de i luften innan munnarna

mots. Sedan bérjar de diskutera pussande. Andreas fragar Niklas vilka han har pussat

34 Utdrag ur filtanteckningar, 10 september, 2007.
3 Utdrag ur filtanteckningar, 3 december, 2007.
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eller vilka han skulle vaga pussa, alla blir svaret. Niklas berdttar vilka han har pussat,
nagon har ocksd pussat Niklas. Andreas nimner ett namn pd en pojke som inte gir i
Blackfisken, vilket far Niklas att utropa: Men det ar ju en kille! I ndsta 6gonblick sdger
Niklas att han kan pussa alla. Andreas frigar om han kan tinka sig pussa Martin och
det kan Niklas tinka sig. (Utdrag ur filtanteckningar, 20 september, 2007. Plats:
bamba. Tid: kl. 14.05-14.35).

I samtalet mellan Niklas och Andreas framgéar det att pussar har en viss laddning.
Samtalet dem emellan visar pa uppritthallande av konsgrinser genom Niklas
kommentar om att pojkar inte kan pussas. Samtidigt visar Niklas uttalande det
motsatta, genom att han vare sig har ndgra problem med att pussa flickor eller
pojkar 1 Blickfisken. Det verkar spela roll vilken relation man har till personen i
fraga. Niklas verkar tycka att det dr oproblematiskt att Gppet prata om kirlek och
inte heller att kroppsligen visa nirhet, sa linge det handlar om en person som gar
1 Blickfisken. Samtidigt visar hans uttalande pa en slags ambivalens genom att
han inte kan tinka sig pussa den pojke som Andreas nimner namnet pa,
eftersom det just dr en pojke det handlar om. Det ir inte forst gangen Niklas ger
uttryck fOr att vara sa pass Oppen. Tidigare under terminen sdger ocksa Niklas
helt 6ppet att han faktiskt dr kir. Detta sker en fé6rmiddag da barnen dekorerar
spegelaskar och flip-flops med glitter.

Christian vinder sig till Niklas och siger: Ar du kiir?

Niklas svarar: Ja. Titta vad fint! Han haller upp sin spegelask. Han frigar sedan
Christian om han ska ge den till sin mamma (Utdrag ur filtanteckningar, 7 september,
2007. Plats: stora rummet. Blickfisken. Tid: kl. 10.30-11.15).

Detta samtal mynnar inte ut i ndgon lingre diskussion om vem Niklas dr kir i,
utan Niklas dr fullt koncentrerad med det han héller pa med. Uttalandena ir
intressanta med hinsyn till Niklas position 1 gruppen. Av filtanteckningarna att
déma har han ingen stark position i gruppen, men inte heller direkt nigon svag
position, utan har lekkamrater 1 gruppen. Det tycks alltsd inte som om Niklas
position i gruppen dr avgbérande fér hans handlande. Han talar 6ppet bade om
kirlek och kroppslig nirhet till andra personer. Nir det giller kroppslig nirhet
verkar betydelsen av personens grupptillhérighet spela roll. Niklas kan inte tinka
sig pussa vem som helst, vilket tyder pd att han tvingas balansera mellan kéns-

barridrerna och de férvintningar som finns pa honom som pojke.
I forskoleklassen Blickfisken dr inte Niklas ensam om att &ppet tala om kirlek
till en annan person. Aven Hilding g6r detta och i likhet med Niklas har Hilding

vad som kan beskrivas som en slags mellanposition i gruppen. Nir Blickfisken
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ir pé fredagsutflykt i stadsparken berdttar Hilding dppet att han dr kir i en flicka
som heter Alice. Helena skjuter sa kallade kirlekspilar pa barnen och Hilding vill
mer dn girna blir triffad av kirlekspilarna. Detta dr en aterkommande lek Helena
har med barnen da de dr pa utflykt pa fredagarna. Helena latsas att hon skjuter
pilar pa barnen och barnen ska undvika att triffas av dem genom att ducka.
Aven andra barn kommenterar att de ir kira, men de uttrycker det inte lika
tydligt som Hilding. De andra barnen uttrycker dessutom att de inte vill blir
triffade av kirlekspilarna. Nedanstiende utdrag visar vad som sker i slutet av
den aktuella fredagsutflykten.

Sista biten av promenaden fir barnen fler kirlekspilar pa sig och maste ducka. Hilding
upprepar igen att han dr kir i Alice nidr barnen star stilla pd led. Helena féreslir att han
far ta med henne pa promenad i parken och att forildrarna kan ordna detta. Marie
som hor detta kommenterar att Hildings pappa dr singel och att Alice mamma ocksa 4r
det och da kan de dven de triffas, siger hon. Helena och Marie ler 4t varandra (Utdrag
ur faltanteckningar, 16 november, 2007. Plats: stadsparken. Tid: kl. 12.00-14.00).

Hilding har redan tidigare under fredagsutflykten berittat f6r hela gruppen att
han dr kir 1 en flicka som heter Alice, han upprepar nu detta inf6r alla. Helena
ger Hilding tips hur han kan triffa Alice pa en dejt. Hildings uttalande verkar
accepteras av de Ovriga barnen, eftersom ingen kommenterar vad han sagt.
Forildrarnas civilstind kommenteras ocksa och explicit visar uttalandet att det

forvantas att foraldrarna ar heterosexuella.

Det ir inte alltid det dr enkelt att Oppenhjirtliot beridtta att man faktiskt dr kir i
en annan person, vilket Carlos fir erfara en novembermorgon precis innan
barnen ska ha samling. Catlos position i gruppen kan ocksa beskrivas som en

slags mellanposition.

De flesta av barnen star uppstillda pa “guldlinjen” nér jag kommer ut i stora rummet.
De star sjilva dir en stund innan Marie styr upp det hela. Leila och Martin diskuterar
kirlek.

Martin frigar Leila: Vem ér du kir i?

Leila svarar: Martin.

Carlos som star bredvid dem séger: Jag dr ocksa kir.

Martin siger till Carlos: Du ér kir i Sven.

Carlos svarar: Nej.

Martin siger: Du dr kir i xx [jag uppfattar inte namnet].

Catlos svarar dterigen nej (Utdrag ur filtanteckningar, 5 november, 2007. Plats: stora
rummet, Blidckfisken. Tid: kl. 9.25-10.15).
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Leila och Martin diskuterar vem de 4r kira i. Martin fragar Leila vem hon dr kir i
och svarar Martin. Att svara namnet pa den som stiller frigan kan vara ett sitt
for Leila att sd att siga undvika frigan och slippa svara sanningsenligt. Carlos
som lyssnat pa vad Leila och Martin pratat om, berittar att han ocksa dr kir.
Martin svarar att Carlos dr kir i Sven, som dr hans kompis och nimner
yttetligare ett namn som jag ddremot inte uppfattar. Carlos svarar nej pa bada
pastdendena. Martins agerande gentemot Carlos kan ses som ett sitt att frin
hans sida positionera sig gentemot Carlos.

I foérskoleklassen Blickfisken berittar pojkarna Albin, Carlos och Niklas helt
Oppet att de dr forilskade. De verkar inte heller uppleva sina uttalanden som
ndgot problematiskt och i de allra flesta fall verkar omgivningen acceptera detta.
Alla tre har vad som kan definieras som en slags mellanposition 1 gruppen och
positionen verkar ddrfor inte ha varit avgérande for pojkarnas agerande. I
tidigare studier diskuteras betydelsen av positionen i gruppen for vilket
handlingsutrtymme barn fir (Davies, 2003a/1989; Forsberg, 2002; Reay, 2001).
Resultatet fran Forsbergs (2002) visar att rérligheten mellan pojkgruppen var
mer sillsynt férekommande jaimfort med flickgruppen. Hon menar att det
berodde pa det sociala trycket. Samtidigt visar resultatet fran studien att det var
de pojkar med den svagaste stillningen i kamratgruppen, som var de som var
mest bendgen att korsa barridrerna bland pojkarna. Karlson (2003) redovisar
liknande resultat. I sin studie beskriver hon hur en pojke som brukade leka med
de yngre flickorna fick kimpa for att blir accepterad fér detta. Aven barn som
inte har sd stark position i gruppen kan lyckas att korsa kénsbarridrer dr hennes
slutsats. Resultatet fran Blickfisken visar ocksa att positionen i gruppen inte all-
tid dr avgbrande for vilket handlingsutrymme man far.

Att prata om kirlek var dterkommande inslag i barnens samtal med varandra,
men det var inte alltid sjilvklart att detta skedde pa det tillsynes oproblematiska
sitt som beskrivits ovan. Barnens samtal kretsade kring huruvida de var kira i
nigon annan person eller om de hade nagon beundrare. Att beritta vem man ar
kir i dr ofta férenat med en risk att bli retad, att undvika att beritta hur det ligger
till var da en strategi som anvindes av barnen. Under mellanmalet en efter-
middag har Isabella, Christian och Alexander ett ingiende samtal om

karleksrelationer.

Under dagens mellanmil viljer jag att observera det bord dir Isabella, Christian,
Alexander och Albin sitter. Jag sitter vid ett angrinsande bord och observerar dem.

/.../. Samtalet mellan barnen r6r handlar om kirlek eller rittare sagt vem man 4r kir i.
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Christian sidger: Gabriella [flicka i annan verksamhet] dr kir i mig.

Alexander sdger: Gabriella ar kir i mig ocksa.

Isabella svarar: Det dr bara for att hon tycker att ni dr sota.

Christian fortsitter och siger: Jag kommer aldrig att bli kir.

Isabella svarar honom: Jo, nir du ir vuxen.

Christian svarar Isabella: Jag kommer aldrig att pussa nagon.

Isabella svarar att detta visst kommer att ske nir de dr vuxna och de far barn. Hon
siger ocksd att hon skulle vilja spela in vad som sagts fér att i framtiden kunna
bekrifta att Christian ljuger. Albin kommer nu och sitter sig vid bordet. Han har gjort
en dubbelmacka i form av en knickemacka och en mjuk brédskiva. Han visar upp den
for mig. Samtalet 6vergar sedan till att diskutera namn. Det blir f6rst prat om vad de
heter och sedan siger Christian: Vilket dr mitt flicknamn? Alexander upprepar samma
friga och siger: Vilket dr mitt flicknamn?

Isabella svarar: Gabriella.

Christian pratar sedan om att Gabriella pratat om att hon vill gifta sig med honom och
pussa honom. Detta vill Christian sitta stopp for. En pojke frin en annan verksamhet
kommer bort till Christian en stund och lyssnar pa vad han siger. Aven Niklas kom-
mer bort till bordet en stund. Han cirkulerar runt bordet med en macka i sin hand.
Han tittar roat pa vad som pagar. Marie och Monica noterar inte detta, f6r de samtalar
med varandra vid ett annat bord.

Isabella svarar dem: Jo, ni kommer att gifta er och pussas.

Christian sdger: Hall mun! Ska jag sitta en kudde i ansiktet pa dig?

Samtalet Gvergir sedan i att prata matvanor. Jag noterar att Isabella berittar f6r Albin
att hon dlskar att dta glass, prinskorv och sylt tillsammans. Christian fortsitter samtalet
med att prata om att Isabella gillar att dta bajskorvar, hus och papper. Isabella verkar
vara med pa noterna for hon svarar: Ja, det gor jag.

Christian sdger: Du gillar allt.

Isabella svarar att det stimmer. Alexander deltar ocksd i denna diskussion genom att
upprepa mycket av vad Christian sédger till Isabella. Christian dtergar sedan till diskus-
sionen om namn.

Christian fragar Isabella: Vad 4r mitt tjejnamn?

Isabella svarar: Gabriella.

Alexander fragar Isabella: Vad dr mitt tjejnamn?

Isabella svarar: Magneta.

Alexander upprepar vad Isabella precis har sagt: Magneta?

Isabella svarar att det stimmer.

Christian vinder sig till Isabella och frigar: Vem dr du kir i? Vem 4dr du mest kiir i hela
universum?

Isabella svarar: Christian.

Alexander upprepar Christians friga till Isabella och frigar: Vem dr du mest kir i hela
universum?

Isabella svarar Alexander pa hans fraga. /.../. Niklas fortsitter att cirkulera runt
bordet for att lyssna pa samtalet. Isabella och Christian limnar bordet en stund. Albin
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och Alexander inleder ett samtal om en Legohemsida. Isabella kommer tillbaka med en
ny macka och matdiskussionen fortsitter. Albin pratar om att Isabella gillar bajs och
snor. Han ser road ut. Christian kommer tillbaka och sitter sig vid bordet.
Diskussionen 6vergar nu till diskussionen om kirleksrelationer igen. Christian undrar
vem Isabella dr kir i. Hon mimar Christian. Christian gissar mellan bajskorv, pappa,
Isabella och till slut gissar han ritt, nimligen Christian. Monica kommer bort till
bordet och sitter sig pa huk. Hon kommenterar att barnen far skynda sig och bli klara
for annars fir de stanna kvar i bamba och rulla kéttbullar och torka borden. Det dr nu
dags att plocka undan och torka borden. Barnen gar ut pd rast. (Utdrag ur
filtanteckningar, 22 november, 2007. Plats: bamba. Tid: kl. 14.00-14.30).

Under detta mellanmal har Isabella, Christian och Alexander ett ganska langt
samtal om kirlek och kirleksrelationer. For bade Christian och Alexander dr det
uppenbarligen viktigt att betona sin populiritet, eftersom de bada nimner att en
flicka som heter Gabriella tycker om dem. Bade Christian och Alexander betonar
att de har en beundrare, Christian nimner detta till och med tva ganger. Frigan
om kirlek och kirleksrelationer dr samtidigt ett ganska laddat samtalsimne. For
Christians del 4r detta inte helt okomplicerat, samtidigt verkar det vara viktigt for
honom att markera att det 4r Gabriella som ir intresserad av honom och inte
tvirt om. Nir Isabella far fragan av Christian och Alexander vem hon ar kir i
slingrar hon sig genom att nimna Christians och Alexanders namn. Detta kan
vara ett sitt for henne att sd att siga dga fragan, utan att avsléja vem hon
eventuellt dr kir i. Christian upprepar fragan en stund senare och maktspelet
fortsitter. Christian far till slut det svar han kanske 6nskat, nimligen att Isabella
svarar Christian. Isabella hade redan tidigare samma dag fitt samma fraga. D4
stilldes fragan av Oliver, men strategin hon anvinde da var att f&rneka att hon

var kir 1 nagon 6ver huvudtaget.

Isabella kommer in i Blickfiskens stora rum med Oliver hack i hil (bada har ytter-
klader pa sig). Oliver siger till Isabella: Isabella vem dr du mest kar i?

Isabella svarar: Ingen.

De limnar rummet och gér ut i korridoren igen. Monica som noterat vad som precis
har skett kommenterar det hela till Marie: Hérde du vad han sa? Vem hon dr mest kir
i, inte om hon var kir. Sonya kommenterar det hela med att siga till Marie: Du ar kir i
din pojkvin.

Marie svarar Sonya: Ja, jag, ja.

Monica siger: Jag tycker om pannkaksmannen.

Marie frigar Monica: Ar det sa?

(Utdrag ur filtanteckningar, 22 november, 2007. Plats: stora rummet. Blickfisken. Tid:
kl. 12.20-13.20).
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Att erkdnna infér andra att man dr kir 4r en ganska laddad fraga f6r bade pojkar
och flickor. Detta dr nagot som Oliver sjilv fitt erfara tidigare under terminen.

Martin retar Oliver fér att han 4r kiir i en flicka som inte gar i Blickfisken. Oliver nekar
till detta. Martin fortsitter sedan att beritta att samma flicka sagt att hon ska jaga
honom dagen dirpa. Det har hon meddelat Martin nir de var i Bamba tidigare i dag.
Han ser lite finurlig ut nir han siger detta. (Utdrag ur filtanteckningar, 17 september,
2007. Plats: rorelserummet, Blackfisken. Tid: kl. 12.40-13.25).

I likhet med Isabella fornekar Oliver att han 4r kdr i den flicka som Martin
nimner namnet pi. Aven Alexander utsitts for dylika pastienden, men han
anvinder sig av en annan strategi nir Andreas retar honom for att vara kir i
Isabella nir de dter mellanmal en eftermiddag.

Andreas retar Alexander for att han dr kir i Isabella. Alexander kontrar med att prata
om nagot annat. (Utdrag ur filtanteckningar, 6 september, 2007. Plats: bamba. Tid: kl.
14.00-14.30).

Alexanders strategi dr att undvika samtalsimnet helt och hallet genom att prata
om négot helt annat. Detta kan vara ett sitt f6r honom att slippa prata om detta
och fa Andreas pd andra tankar. Det som utmarker ovanstidende situationer ér att
barnens uttalande fokuserar heterosexuella relationer, vilket kan ses som uttryck
tér konstruktioner av heteronormativitet. I en tidigare svensk studie (Fagrell,
2000) beskrivs konstruktioner av heteronormativitet, av lite annat slag. Fagrell
skildrar hur sju-attadriga barn gjorde detta genom att lyfta fram den lyckliga
familjen som norm.

Att samtala om kirlek och Oppet erkdnna att man dr intresserad av en annan
person dr inte helt enkelt alla ganger. For att undvika dmnet eller att helt enkelt
térneka det hela dr ndgot som béde flickor och pojkar anvinder som strategier.
Ett sitt att undvika fragan dr att svara att man inte dr kir i ndgon, helt enkelt
undvika frdgan eller att svara namnet pa den person som stiller fragan. Den mest
sannolika férklaringen till detta dr att barnen vill undvika att bli retade. Samtidigt
finns det hos en del barn intresse att visa att de dr omtyckta, vilket skapar ytter-
ligare en dimension till det hela. I samtliga fall involverar detta pojkar och den
kirlek som uttrycks handlade i samtliga fall om en person av det andra kénet,
vilket kan tolkas som konstruktioner av heterosexuell maskulinitet. I tidigare
forskning beskrivs detta av bland annat Renold (2000, 2004) som skriver att bade
pojkar och flickor har krav pa sig att visa intresse till det andra konet. Till
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skillnad fran Renolds resultat visar min studie att pojkar bide 6ppet talar om sitt
intresse for flickor och att det finns flickor som visar intresse for dem.

Sammanfattande kommentar

Fokus for analysen i detta kapitel har varit barns kroppsliga ndrhet och samtal
om kroppslig nirhet och kirlek. Barnens kroppsliga nirhet utgdrs av kramar och
1 ndgot enstaka fall av en puss. I samtliga fall sker dessa mellan barn som har
nigon typ av ndra kamratrelation. Dessa barn, vilka bade utgérs av flickor och
pojkar, dr mycket bra kompisar eller rent av bistisar. Kramarna mellan barnen
sker 1 samkonade konstellationer, det vill siga flickor kramar flickor och pojkar
kramar pojkar. Att det i praktiken finns en frainvaro av exempel som involverar
bade pojkar och flickor kan bero pa att detta hade kunnat sammankopplas med
(heterosexuell) kirlek och att man vill undvika det. Detta kan relateras till
Thornes (2005) resultat som visar att flickor och pojkar i samma alder undviker
att leka med varandra for att slippa blir retade och uppfattade som ett par. Att
krama ndagon av det andra koénet skulle kunna ge sadana signaler till

omgivningen.

Tidigare studier visar att nira kamratrelationer existerar bade mellan pojkar
sinsemellan och mellan flickor. Nira kamratrelationer mellan pojkar dr dock inte
lika vanligt férekommande (Thorne, 2005) och ibland uppfattas nira vinskap
mellan pojkar som nagot suspekt av omgivningen (Redman m. fl., 2002). I
Blickfisken har bade pojkar och flickor nidra kamratrelationer vilket visar sig
bide genom att de leker ofta med varandra och att de kramas. Relationerna
mellan barnen, kramarna och pussen ir inget som omgivningen verkar uppfatta
som nagot anmirkningsvirt i och med att ingen kommenterar detta. En tinkbar
torklaring till att reaktioner angiende pojkarnas kramande uteblir, kan vara
kopplat till barnens dlder. De barn som jag har studerat var sex ar medan de barn
som ingick i Redmans m. fl. (2002) studie var mellan nio och elva 4r.

Under lirarledda tillfillen i Blackfisken uppfattas emellertid kramarna som ett
disciplineringsproblem. Det dr inte det faktum att barnen kramas som férefaller
vara det problematiska, utan att barnen ska sitta still, lyssna och f6lja instruk-
tioner. Denna typ av tillsigelser handlar snarare om den existerande ordnings-
och disciplineringspraktiken i Blickfisken. Kramandet i sig kan ses som uttryck
for att det inte dr mer problematiskt £6r pojkar dn flickor med fysisk nirhet.
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I samtalen barnen emellan diskuteras kirlek och kroppslig nirhet relativt
frekvent. Dessa samtal handlar bland annat om att barnen stiller fragor till
varandra huruvida de var kira eller inte. Av dessa samtal framgar det att det finns
en viss slags underliggande laddning kring att diskutera kirlek. Att erkdnna att
man sjdlv dr kir 1 nagon dr en komplicerad fraga for savil flickor som pojkar och
nigot som man inte alltid dr villig att erkdnna. Barnen anvinder olika strategier
for att undvika att besvara den typen av frigor, att undvika samtalsimnet ir en
strategi, fOrnekelse en annan eller sa anger man namnet pa den person som stil-
ler fragan. Nir barnen stiller fragor till varandra om tinkbara férilskelser, dr det
explicit kirlek baserad pd heterosexualitet man utgar ifran, i och med att det
alltid 4r en person av det andra kénet som nimns, vilket kan ses som uttryck for
konstruktion av heteronormativitet. Aven pedagogerna ir delaktiga i att forstirka
heteronormen, genom att de endast relaterar till heterosexualitet ndr det pratar

om kirlek och karleksrelationet.

Det dr inte alla barn i Blickfisken som tycker att denna typ av samtalsimne ar
besvirande. Nigra av pojkarna berittar 6ppenhjirtligt att de ér forilskade. Aven
1 dessa situationer dr det explicit heterosexuell kirlek barnen relaterar till.
Gemensamt for dessa pojkar dr att de har en slags mellanposition i gruppen,
men deras position i gruppen verkar inte ha haft nigon betydelse. Nir det
handlar om pojkars relation till flickor framgar det av tidigare studier att det
finns krav pa pojkar att leva upp till en slags grabbig maskulinitet (jfr Renold,
2000, 2004). Resultatet fran Blickfisken skiljer sig till viss del fran vad tidigare
studier visat, dels genom att det endast dr pojkar som Oppet erkdnner att de
faktiskt dr kidra och dels genom att deras uttalande 1 de flesta fall godtas av om-
givningen. Positionen i gruppen foérefaller inte heller haft nigon betydelse, efter-
som samtliga pojkar, enligt min tolkning, har en slags mellanposition i gruppen.

I Blackfisken utmanar pojkar vad som framstir som radande normer enligt teori
och tidigare forskning, dven pa andra sitt. Till exempel talar niagra av dem Gppet
om att vilja pussa en annan person av samma kon. En av pojkarna uttrycker det
som oproblematiskt att dven pussa pojkar i Blickfisken, didremot inte andra
pojkar utanfor verksamheten. Hans uttalande tyder pa att han férséker balansera
mellan vad som dr tillitet och otillitet enligt ridande normer. Analysen av
resultatet visar ocksd att den enda puss som utdelas mellan tva barn sker mellan
tva pojkar. Tidigare studier visar att pojkars handlingsutrymme 4r ofta mer be-
grinsat jaimfort med flickors (Forsberg, 2002; Thorne, 2005). Detta verkar dock

inte vara fallet i Blickfisken. Pojkarnas agerande forefaller vara accepterat i
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Blickfisken och stillt i relation till globala normer (jfr Connell, 2006/2002,
2008/1995) och forestillningar pa hur pojkar forvintas agera, kan agerandet ses
vara exempel pé grinséverskridande.

Sammantaget visar analysen att pojkarna och flickorna 1 Blickfisken ofta agerar
mycket lika. Situationer da pojkar och flickor agerar pa liknande vis kan anknytas
till teoretiska resonemang om att det som traditionellt uppfattas som maskulint
och feminint kan sigas Gvetlappa varandra (jfr Davies, 2003a/1989; Thotne,
2005). Gemensamt for de situationer da barnen pratar om kirlek 4r det alltid
heterosexuella relationer de hanvisar till. Detta giller ocksd f6r pedagogerna.
Barnens och pedagogernas agerande kan ses som uttryck for radande kons-
ordning och genom sitt agerande blir de ocksd en del 1 att uppritthalla denna.
Det sitt pa vilket barnen agerar tyder pa att traditionella kbnsgrinser utmanas i

en del situationer, samtidigt uppritthalls ridande kénsordning i andra.
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Sammanfattande kommentar andra delstudien

Avhandlingens andra delstudie bygger pa enskilt genomfort filtarbete i f6rskole-
klassen Blickfisken. Filtarbetet som genomférdes under en termin har inneburit
att jag har kunnat f6lja och studera hur den dagliga verksamheten dr organiserad
och vilka ménster som framtrader 6ver tid. I likhet med den forsta delstudien
har all empiri tematiserats. I resultatredovisningen har fokus sdrskilt lagts pa de
teman som varit de mest tongivande i studien, nimligen blandade grupper,
stotdimpare och hjilpfroknar, kénade kategoriseringar, kropp och nirhet samt
kirlek, vilka har presenterats i tre separata resultatkapitel.

I Blickfisken uttrycker pedagogerna en medvetenhet kring traditionella kéns-
monster och det finns ocksd en uttalad ambition hos dem att motverka dessa.
Trots anstringningar férefaller det svart att leva upp till ambitionen. Det finns
enstaka exempel fran forskningslitteraturen (Evaldsson, 2003) som visar pd
lyckosamt grinséverskridande arbete, men flertalet tidigare studier (se t.ex.
Eidevald, 2009; Karlson, 2003; Lappalainen, 2003) konstaterar att det ofta skapas
torutsittningar f6r grinsuppraitthéllande i férskola och skola. I Blickfisken visar
sig detta bland annat genom idén med att placera barnen pojkar och flickor till-
sammans. Tanken med denna typ av placering dr att alla barn ska fd chansen att
lira kinna varandra. Kapitel atta, ddr detta diskuteras nidrmare, visar att denna
typ av placering istillet leder till grinsuppritthallande. Det ir flickorna som far
huvudansvaret for sjilva blandandet, dessutom blir de aldrig placerade
tillsammans, vilket pojkarna blir. Det 4dr ocksd flickorna eller ndgon av
pedagogerna som har huvudansvaret f6r att ddimpa stékiga pojkar. Detta innebir
att flickor placeras vid stokiga pojkar for att lugna dem. I féreliggande studie
benimns denna funktion som stétdimpare. Denna typ av ansvar kan liknas med
ett vuxenansvar (jfr Walkerdine & Lucey, 1989). Den goda intentionen frin
pedagogernas sida att alla barn ska fi en chans att lira kinna varandra leder
istillet till att flickorna asidositts och far en ordningsuppritthallande funktion.

I kapitel atta diskuteras dven hjilpfrokenfunktionen nidrmare. Det som i forelig-
gande studie preciseras som blandade grupper, stotdimpare och hjilpfroknar
definieras med den 6&vergripande beteckningen hjilpfroken i forsknings-
litteraturen (se tex. Gulbrandsen, 1996; Higglund & Ohrn, 1992; Strandell,
2001). Enligt forklaringen i den hir studien dr en hjilpfréken ett barn som
hjilper till med mer traditionella liraruppgifter. Resultatet visar att bade pojkar
och flickor agerar hjilpfroknar, antingen pa eget initiativ eller efter att blivit
uppmanade att hjilpa till. Att dven pojkar agerar hjilpfroknar skiljer sig delvis
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vad som framkommit i tidigare forskningsresultat (se t.ex. Karlson, 2003;
Minsson, 2000; Walkerdine 1990).

Kénade kategoriseringar var fokus for analysen i kapitel nio. Bade kategori-
seringar i barn-vuxeninteraktion och barn-barninteraktion analyserades. De
kategoriseringar som pedagogerna riktade till barnen visar pa olika typer av
utpekanden kopplat till kén. En typ av kategorisering dr de som tillskriver
barnen olika egenskaper. Analysen visar att kategoriseringarna leder till att
allminna forestillningar rérande flickors och pojkars utseende och forvintade
agerande underbyggs (jfr Connell, 2006/2002; Davies, 2003a/1989, 2003b).
Kategoriseringar som bidrar till koénsatskillnad framtrader dven i samband da
goda prestationer beroms. I filtanteckningarna finns endast noteringar om att
den typen av berém riktades till pojkar (jfr Karlson, 2003; Walkerdine, 1990).

Aven barnen i férskoleklassen Blickfisken anvinder sig av konade kategorise-
ringar. Detta gér de genom att flickor tilltalas med pojknamn och pojkar med
flicknamn. Egennamnen kan ses fd funktionen som en kénad kategorisering och
verbalt tillmile genom att statusen i den egna koénsgruppen blir degraderad.
Detta dr ndgot som sker bdde i samkonade och tvikénade konstellationer och
det som kan ses vara ndgot nytt jamfort med tidigare forskningsstudier (jfr
Epstein, 1998; Killer, 1990; Odelfors, 1996) ir att flickor sinsemellan anvinder
denna typ av verbala kraftuttryck fOr att nedgradera varandra.

Det sista och avslutande kapitlet, kapitel tio fokuserar barns kroppsliga nirhet
och samtal om kirlek. Resultatet visar att pojkar och flickor i de allra flesta fall
agerar mycket lika i dessa situationer. Den kroppsliga nirhet som barnen ut-
trycker handlar (oftast) om kramar i samkénade grupperingar. Dessa barn dr alla
bra kompisar med varandra. Tillskillnad frdan vad som framkommit om pojkars
relationer i tidigare studier (Redman m. fl., 2002), verkar det inte som pojkars

kramande och nidra relationer uppfattas som olimpligt 1 férskoleklassen
Blackfisken.

Analysen av de situationer barnen samtalar om kirlek visar att det dr kirlek
baserad pé heterosexuella relationer de ger uttryck fér. For de flesta pojkar och
flickor dr detta ett samtalsimne som dr av ganska kinslig karaktir, men det finns
undantag. Nagra av pojkarna i gruppen berittar Oppenhjirtligt att de ér
torilskade, vilket skiljer sig fran tidigare forskningsresultat (Renold, 2000, 2004)

och kan i relation till dessa ses vara uttryck for grinséverskridande.
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KAPITEL 11

AVSLUTANDE DISKUSSION

Avhandlingens syfte dr att studera konstruktioner av kén som de framtrider i
interaktioner mellan barn och mellan barn och vuxna i en forskola, tva forskole-
klasser och en skolklass 1 édr ett. Detta g6rs med sdrskilt fokus pd

granséverskridanden och grinsuppritthallanden.

Empiriskt baseras avhandlingen pd tva olika typer av material; videoinspelningar
genomférda inom ramen fér ett tidigare projekt samt observationer med
kompletterande intervjuer i en forskoleklass. For dataproduktionen i filtarbetet
har jag varit helt ansvarig, medan videosekvenserna ir inspelade av andra
forskare. Videoanalyserna tar sin utgangspunkt i samtalsanalytisk forskning (CA)
och empirin fran filtarbetet féljer en etnografisk tradition. Som ett led 1 analys-
arbetet och for att organisera datamaterialen i de respektive delstudierna har
dessa tematiserats. Analysen i respektive delstudie resulterade i ett antal teman.
Niégra av dem anknét till varandra medan andra skiljde sig at. De empiriska
resultaten presenteras i avhandlingen som tvd separata delstudier, vilka bada
foljer sin respektive tradition nir det giller former f6r analys och redovisning. I
anslutning till varje resultatkapitel har lingre sammanfattningar av resultatet
gjorts och i detta avslutande kapitel kommer jag dirfor att lyfta fram de huvud-
sakliga resultaten fran studien. Dirtill diskuterar jag studiens resultat i relation till
vald teori, metod och tidigare forskning.

Ordning och disciplin

Ordning och disciplin visade sig vara en central del i de bdda undersékta
forskoleklasserna Flundrans och Blickfiskens praktiker. Detta visar sig till
exempel genom att barn ska folja gillande regler som att ricka upp handen, att
det ska vara tyst och lugnt, uppgifter ska l6sas efter given mall och att var sak har
sin bestdmda plats. 1 bada verksamheterna finns tydliga rutiner f6r hur dagen ir

organiserad. Ett stiende inslag i bada forskoleklasserna dr morgonsamlingarna

3 Detta dr ett monster som dven framtrider i férskolan Nyponet och Flundran skolar ett, men det
framgir dock inte lika tydligt i de sekvenser som presenteras inom ramen f6r denna avhandlingsstudie.
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som halls varje dag. Vid dessa tillfillen kontrolleras alltid nirvaron och

noteringar gérs om vilka barn som ér frainvarande.

En del av férskolans och skolans ordnings- och disciplineringspraktik innefattar
att barn tilldelas uppgiften att agera sa kallad hjilpfréken. I foreliggande studie
studeras denna funktion nidrmare. Jag argumenterar att det som tidigare
forskning traditionellt kallas hjilpfroknar faller ut i olika funktioner. Dessa
funktioner som i avhandlingsstudien definieras som blandade grupper,
stotdimpare och hjilpfroknar utgér en del i hur ordning och disciplin
uppritthéills 1 forskoleklassen Blickfiskens verksamhet och visar att kon

framtrider pa olika vis i dessa sammanhang,

Blandade grupper bygger pa principen att flickor far ansvaret att blanda gruppen
sd att barnen sitter kénsblandat. Placeringen grundas enlig pedagogerna, pa
tanken att alla barn ska fa chans att lira kinna varandra. Aven barn som behéver
mer hjilp placeras tillsammans med ett barn som kunde vara en hjilpande hand,
medan man undviker att placera pratiga barn tillsammans. Den uppgift som
flickorna i Blidckfisken far kan hir liknas med en omsorgsroll i den bemirkelsen
att de ansvarar for sjilva blandandet. Det finns en paradox med den kéns-
blandade placeringen och pedagogernas intention att alla ska lira kinna
varandra. Flickorna som ér i numerirt underlige placeras under observations-
perioden aldrig tillsammans vid ett renodlat flickbord. Diremot placeras pojkar
vid renodlade pojkbord vid upprepade tillfillen. Genom denna placering dir
flickorna sprids for att blanda pojkgrupper bade osynliggbrs och begrinsas de.
Moijligheten for flickorna att lira kdnna varandra i dylika sammanhang blir
obefintlig. Den goda tanken med att alla ska ldra kidnna alla skapar istillet
forutsittningar for att stirka pojkarnas stillning i gruppen, medan flickorna
splittras.

Ett sitt att skapa lugn i gruppen och att uppritthalla ordning var att placera
flickor eller en vuxen vid stékiga pojkar, vilket definieras som stétddmpare i
studien. Att flickor férvintas ta ansvar for att ordningen uppritthalls och se till
att de stokiga pojkarna skoter sig dr dven belyst i tidigare forskning. Forsknings-
litteraturen visar att denna typ av agerande 4r sammankopplat med
forestillningar om flickors forvintade sjilvstindighet och mognad, vilket dr drag
som ocksa vanligtvis uppmuntras. Uppfattningen att flickor som grupp dr mogna
ir dven belyst i forskning bland dldre barn (Allard, 2004; Holm, 2008). Holm

skriver att detta var en radande forestillning bland bade elever och lirare som
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deltog i hennes studie. Detta synsitt verkar ocksd vara det ridande i férskole-
klassen Blickfisken. Genom att lita flickor agera stétdimpare tilldelas de en
uppgift som kan liknas vid vuxenansvar. Forstielsen av flickors sjilvstindighet
understryks ocksd av att pedagogerna i Blickfisken sjilva pratar om flickorna
bland annat i termer av att vara en grupp kavata flickor. Den allminna
uppfattningen i Blackfisken verkar vara att flickorna ér tillrickligt mogna for att
klara av att blanda gruppen eller att agera stétddmpare, vilket kan ses som en del
av griansuppritthallandet och den rddande konsregimen i férskoleklassen
Blickfisken.

I situationer da barnen hjilper till med mer ldrarinriktade uppgifter i
verksamheten har detta definierats som hjilpfroken 1 avhandlingen. I forskole-
klassen Blickfisken agerar barnen hjilpfroken antingen genom uppmaning fran
pedagogerna eller pa eget initiativ. Bdde pojkar och flickor agerar hjilpfroknar,
dven om det dr ndgot mer vanligt férekommande bland flickorna. I forsknings-
litteraturen framgar det att denna typ av ansvar nistan uteslutande dr nagot som
tilldelas flickor. I min studie framkommer att bade pojkar och flickor dr en del i
detta ansvarsutovande. Detta skiljer sig fran tidigare forskningsresultat.

Sammantaget visar avhandlingens analys att hjilpfrokenfunktionen innebir ett
positivt utdévande av ansvar. Stotddmpare innebidr diremot en ordningsuppratt-
hillande funktion. Analysen visar ocksd att den mer positiva ansvarutovande
uppgiften som hjilpfréken innehas av bada konen samtidigt som den
ordningsuppritthallande funktionen som stétdimpare och ansvaret att blanda
grupper dr nagot som enbart tilldelas flickorna. Det som sker genom grup-
peringar av detta slag dr att det skapar forutsdttningar for grinsuppritthallanden.
Detta kan stillas i relation till pedagogernas uttalade ambition och strivan att
tinka och arbeta grinséverskridande for att motverka traditionella kénsménster.
Forsok till grinséverskridande arbete sker ocksd inom den planerade verk-
samheten ibland, som vid luciatiget till exempel. I Blidckfisken valde de flesta
barnen, trots pedagogernas forsok att skapa en variation i luciatdget, att ta roller i
enlighet med deras kén. Detta kan stillas i kontrast till genomférandet av
ringleken Tornrosa i forskolan Nyponet dir det visentliga for barnen snarare
verkar vara att fi en av huvudrollerna. I det sammanhanget demonstreras
férhallandet ocksa av att pojkar tar de traditionella kvinnorollerna utan att
modifiera dem. For barnen i Nyponet verkar karaktirernas kon forefalla vara av

sekundir betydelse.
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Kropp, narhet och karlek

En central utgangspunkt i foreliggande studie dr den teoretiska forstielsen av
bade minniskors kroppsliga och verbala handlingar som centrala f6r konstruk-
tioner av kon. I foreliggande studie har bland annat betydelsen av barns
kroppsliga handlingar, som ofta dgnas mindre utrymme 4n verbala handlingar i

forskningen, diskuterats nirmare.

Fokus for analysen som rérde kropp och nirhet var den kroppsliga nirhet som
barnen uttryckte sinsemellan. Analysen visar att de kroppsliga handlingar som
forekom utgjorde viktiga resurser for hur barnen iscensatte kon. Den kroppsliga
nidrhet som identifierades i analyserna handlande huvudsakligen om brottning,

omfamningar och kramar. Vanligtvis skedde detta i samkénade konstellationer.

Tidigare studier visar att det sociala trycket for att inte avvika frin normen nir
det giller forvintat agerande oftare dr storre hos pojkar. Studiens resultat visar
att omgivningens reaktioner pa barnens kroppsliga kontakt varierade. Resultaten
fran forsta delstudiens videoanalyser visar att omfamningar och kramar mellan
pojkar verkar uppfattas som problematiskt frin omgivningens sida. Pojkarna
sjilva som dr en del av dessa situationer agerar som om kramar och smekningar
var timligen oproblematiskt. Konsekvensen av omgivningens papekanden blir
att pojkarnas handlingsutrymme begrinsas och kan ses som uttryck for att kéns-
grinser uppritthalls. Att det dessutom dr andra pojkar som filler
kommentarerna kan tolkas som ytterligare forstirkning av grinsuppritthallandet,
eftersom pojkarna pa sa vis hamnar utanfér den egna konsgruppen. Analyserna
av videosekvenserna visar att konsrelationer kan férandras snabbt och inom ett
kort tidsintervall beroende pa sammanhang och omgivningens reaktioner. Ett
agerande som forst verkar vara helt oproblematiskt f6r de inblandade kan snabbt
uppfattas som felaktigt agerande genom omgivningens papekanden.

Kramar i samkonade grupperingar behéver inte nédvindigtvis skapa nagra
negativa reaktioner, vilket resultatet frin den andra delstudien visar. De barn
som visar denna slags nirhet, vilka dr bade pojkar och flickor, dr alla bra
kompisar. Typisk nirhet av det hir slaget verkar i studien alltsa forbehallet de
nira vinnerna och ocksa vara ett ritt sjalvklart inslag i sidana relationer. Att det i
praktiken finns en frainvaro av exempel som involverar bade pojkar och flickor i
den typen av interaktion beror sannolikt pad att detta slags agerande vanligtvis
sammankopplats med (heterosexuell)kirlek och bevis pd att man ir ett par.
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I barnens samtal med varandra dr kroppslig nirhet och kirlek aterkommande
inslag i samtalen. Innehallet i barnens samtal dr av varierad karaktir, bland annat
framtrider konstruktioner av heteronormativitet i samtalen. Tidigare forsknings-
studier frin grundskolans tidigare 4r visar bland annat att homofobi utgdr en del
i hur barn konstruerar heteronormativitet. Pojkar och flickor som bryter mot
traditionella kénsnormer blir ofta trakasserade och utsatta f6r homofobiska till-
malen av andra elever. Liknande monster framtrider dven bland tonaringar och
unga vuxna (jfr Lehtonen, 2000, 2002, 2003; Mac an Ghaill, 1994). Lehtonen
som studerat dessa elevgrupper skildrar hur elever som inte uppfyller den
heterosexuella normen blir verbalt trakasserade av andra elever, ibland
férekommer till med fysiskt vald. Sexuella trakasserier dr ofta ndgot som inte tas
pa allvar (jfr Francis, 1998; Ohrn, 2005) och elever vittnar ofta om att det ir
16nl6st att rapportera den typen av hindelser till sina lirare (Francis, 1998).

Analyserna i foéreliggande studie visar att barnen konstruerar heteronormativitet
genom att relatera till kirlek grundad pa heterosexualitet i sina samtal. Detta
yttrar sig genom att de refererar till personer av det andra kénet nir de pratar om
kirlek eller nér fragor stills om vem de kan tinkas vara forilskade i. Att barnen
relaterar till heterosexualitet kan ses som uttryck for att de dr en del av ridande
kénsordning. Genom att barnen 1 studien enbart relaterar till heterosexuella rela-
tioner innebir det att de sjilva blir delaktiga i att konstruera och uppritthélla den

heterosexuella hegemonin.

Samtalsimnet kirlek visar sig inte vara helt okomplicerat. Detta framtrider allra
tydligast 1 den andra delstudien, dir kirlek och férilskelse dr nigot som framstar
som ett forhallandevis laddat samtalsimne f6r de allra flesta barn. Resultatet fran
studien visar att pojkar och flickor agerar vildigt lika i dessa situationer.
Fornekelse 4r bland annat en strategi de anvinder sig av. Samtidigt pekar
resultatet pa undantag. En grupp pojkar talar 6ppet om sina forilskelser, vilket
pojkar vanligtvis inte goér enligt vad som framkommit i tidigare forsknings-
resultat. Sammantaget kan sigas att studien visar att pojkar dr mer fysiskt néra
varandra, mer benidgna att tala om kirlek och att inta traditionella kvinnoroller
(som i exemplet med ringleken T6rnrosa) dn vad som ofta indikeras av tidigare

forskning.

Konade kategoriseringar

Utgangspunkten for analysen som fokuserar kénade kategoriseringar ar

teoretiska antaganden om att dessa utgér inslag i minniskors samtal vilka ar
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centrala f6r hur sociala konshierarkier skapas. Beroende pd hur kategori-
seringarna anvinds, hur de verbalt uttrycks, vem de riktas till och i vilket
sammanhang de anvinds fir de olika betydelser.

Analysen visar genomgaende att de kénade kategoriseringarna leder till olika
typer av utpekanden relaterat till koén. Analysen visar bland annat att
pedagogernas kategoriserande leder till att barnen tillskrivs olika egenskaper.
Gemensamt for kategoriseringarna dr att de anspelar pa normativa fore-
stillningar om kén som r6r pojkars och flickors utseende eller agerande. For
pojkars del yttrar det sig genom att deras kroppar och fysiska styrka
kommenteras. De konade kategoriseringar som riktas till flickor anknyter till
traditionella femininiteter i termer av utseende och agerande. Tidigare studier
visar att femininiteter av detta slag dr nagot som flickor i olika dldersgrupper f61-
vintas leva upp till i varierade sammanhang. Pa ett symboliskt plan kan man tala
om att det finns en rangordning av femininiteter och grinserna fér vad som ir
acceptabelt eller inte dr vildigt skora. Flickor har kravet pa sig att vara
traditionellt feminina, men att vara alltfér feminin avseende till exempel klddsel,
kan ocksa motas med ogillande. Parallellt med detta finns det 1 bade férskola och
skola en existerande maskulinitetsnorm som innebdr att dven flickor ska vara
framit och ta for sig. Detta tar sig uttryck i att flickor uppmuntras agera pa detta
sitt (Lahelma & Ohrn, 2003; Nordberg, 20052). Aven i nyare liromedel skrivs
detta fram som efterstrivansvirt agerande f&r flickor. Dirtill forstirks
framstillningen av pojkar pa ett mer traditionellt sitt genom att den sportiga och
fysiskt aktiva pojken lyfts fram som ett ideal (Eilard, 2008, 2009; se dven Grahn,
2008). Graden for hur sjilvstindiga och energiska flickor tillts vara dr samtidigt
begrinsat. Flickor som bryter alltfér mycket mot radande konventioner uppfat-
tas ofta vara ett problem enligt omgivningen (Arnesen, 2003).

I foreliggande studie finns ocksd exempel pa koénade kategoriseringar vars syfte
fran pedagogernas sida verkar vara att forséka etablera en skimtsam stimning i
gruppen. Tidigare forskningsresultat visar att denna typ av verbala markeringar
dr ett sitt for vissa manliga lirare att skapa vinskapsband mellan dem sjilva och
vissa grupper av pojkar. Nagon motsvarighet dir kvinnliga lirare forsoker skapa
liknande vinskapsband mellan sig sjilva och pojkar eller flickor har jag inte
funnit i forskningslitteraturen. Till skillnad fran tidigare forskningsresultat fram-
gar det av analyserna att biade manliga och kvinnliga pedagoger anvinder
feminint kodade kategoriseringar, for att skapa en uppsluppen stimning,
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Tidigare studier genomférda bide bland grundskoleelever och gymnasicelever
(jfr Kahlin, 2008) visar att sociala kategoriseringar, som till exempel relaterar till
kén, anvinds for att organisera olika sociala relationer och stirka den egna
grupptillhérigheten. Att som barnen i den andra delstudien tilltala kamrater med
egennamn som hor till det andra konet kan ses som uttryck for detta. Barnen
anvinder, i bade samkoénade och tvikonade konstellationer, egennamn som ett
slags verbalt kraftuttryck, som bygger pé att flickor tilltalas med pojknamn och
pojkar med flicknamn. Att dven flickor sinsemellan anvinder kategoriseringar 1
form av egennamn som ett verbalt vapen, vilket mina resultat pekar pa, skulle
kunna ses som ett tilligg till tidigare forskningsresultat som vanligen visar att

detta dr ndgot som pojkar gor.

Sammantaget visar analysen att kénade kategoriseringar, oavsett sammanhang,
skapar forutsittningar f6r gransuppritthallanden pé olika vis. Utover detta visar
analysen att kategoriseringar inte alltid nédvindigtvis kan kopplas till kon, dven
om det initialt kan verka sd. I dessa sammanhang kan koén sigas ha en under-

ordnad betydelse.

Att forska om kon

I féreliggande studie har Thornes teoretiska begrepp grinséverskridande och
grinsuppritthéllande haft en central roll i analysen, tolkad som att det dr genom
minniskors verbala och kroppsliga handlingar som antingen grinséverskridande
eller grinsuppritthillande iscensitts. Grinsuppritthallande handlar om
situationer da grinser mellan kénen uppritthalls eller forstdrks, medan grins-
overskridande, enligt Thornes definition, handlar om situationer dd barn lyckas
fa tilltride till grupper av barn av det andra kénet och deras aktiviteter. Min
tolkning och forstielse av grinsoverskridande inbegriper inte endast barns
fysiska tilltride till grupperingar av barn av det andra kénet och deras aktiviteter.
Aven situationer di barn utfér handlingar som inte férvintas av dem utifrin
traditionella forestillningar kan ses som uttryck for grinséverskridande. Dessa
typer av handlingar sker inte endast i den form av grupperingar som Thorne
diskuterar, utan grinsoverskridande handlingar kan ske i varierade konstel-
lationer, som jag tolkar det. Det dr ovanstidende forstaelse av grinséverskridande

som har applicerats i studien.
De analyser av grinsuppritthillanden och grinséverskridanden som gjorts i
studien maste ocksd stillas i relation till den f6r studien centrala teoretiska ut-

gangspunkt som rér kénsregimer, vilken handlar om att iscensittningar kan
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variera mellan institutioner. Beroende pa sammanhang kan maskuliniteter och
femininiteter framtrida pa olika vis och vad som anses vara norm eller inte kan
dirfor variera. Forskarens egen sociala och kulturella férstielse av skeenden dr
ocksa av betydelse eftersom detta kan paverka analyserna av resultatet (Larsson,
2005; Lather, 1991). For egen del idr jag inte sedan tidigare yrkesmassigt bekant
med de utbildningsinstitutioner jag undersokt, utan dr utbildad grundskolldrare i
samhillsorienterade dmnen med inriktning mot skolir 4-9 med huvudsaklig
undervisningserfarenhet frin grundskolans skolar 7-9. Detta har sannolikt pa-
verkat vilken blick jag har haft och 1 slutinden resultatet. Féreteelser som ter sig
sjalvklara inifran de tidiga drens utbildning kan ha framstatt som mer synliga for
mig som ny i praktiken som inte tidigare arbetat med dessa aldersgrupper. Till
exempel visar analyserna att ordning och disciplin 4r en starkt radande praktik,
vilken bland annat har problematiseras nirmare 1 studien med hinsyn till hjilp-

frokenfunktionen.

Det urval av situationer som forskaren viljer att analysera och presentera ar
ocksd av betydelse for resultatet. Foreliggande studie som bygger pa tva typer av
empiriska material har inneburit att urvalsprocessen och analysen sett olika ut i
respektive delstudie. Forsta delstudien baseras pa videosekvenser inspelade inom
ramen for FISK - projektet. Urvalsprocessen och analysen av videosekvenserna
foljer traditionen inom samtalsanalys (CA). Fyra videosekvenser har valts ut for
nirmare analys. Som empiriskt datamaterial mojliggér videoinspelningar en
mycket detaljerad analys av skeenden eftersom man kan titta och lyssna igenom
utvalda videosekvenser om och om igen. Samtidigt stélls krav pa att géra nog-
granna transkript. Kvalitén pa ljudupptagning och hur tydligt saker och ting
uttalas av inblandade personer kan ibland gora att detta arbete fOrsvaras (ten
Have, 2005). Férdelen med att anvinda videoinspelningar och analysera dessa
samtalsanalytiskt har just varit att detaljer i vad som sagts och gjorts med hinsyn
till konstruktioner av koén synliggjordes pd ett helt annat sitt 4n vad som hade
kunnat vara méjligt om jag hade valt en annan typ av metod. Detta framgar
bland annat i analysen i kapitel sex av den kroppsliga interaktion som sker mellan
tva pojkar. Att jag inte sjilv varit delaktig i dataproduktionen av videomaterialet
har naturligtvis stillt vissa speciella krav, eftersom jag ibland har varit tvungen att
helt forlita mig pa andra forskares kunskaper om materialet. Detta framtridde
tydligast i de situationer da jag behévde detaljinformation om nagra av barnens
inbordes relationer och positioner. Denna information bygger helt pa andra

personers forstaelse och uppfattningar om barnens kamratrelationer.

172



Den andra delstudien baseras pa filtarbete som genomférdes i férskoleklassen
Blickfisken under en termin. Filtarbetet baseras huvudsakligen pd observationer,
men dven samtal och intervjuer genomfdrdes £Or att verifiera vissa resultat. I och
med att jag foljde en och samma forskoleklass under en lingre tid blev jag
bekant med bade deltagare och den miljé som observerades. I och med att jag
ocksa sjilv personligen var pd plats kunde jag direkt stilla fragor till deltagarna
om det var nigot jag undrade 6ver. Respektive delstudie har forutsatt olika blick
och foérhallningssitt. Tillsammans har datamaterialen skapat forutsittningar for
bade nira analyser och analyser av mer Gvergripande karaktir med hinsyn till

konstruktioner av kon, vilket gér att de har kompletterat varandra.

Utover teoretiska utgangspunkter och metod ir det ocksd viktigt att diskutera
studiens resultat i relation till tidigare forskningsresultat. Det finns en dominans
av anglosaxiska referenser 1 studien som hér samman med dess hegemoni i inter-
nationella publikationer. Forskare i Norden, likt mig sjilv, tenderar att i stor
utstrickning att referera till dessa studier, medan omvint férhallande i praktiken
inte existerar. Overvikten av anglosaxiska studier kan ocksa stillas i relation till
vilka mojligheter som nordiska (och andra) forskare har att na ut med sina
forskningsresultat och vilka réster som faktiskt blir horda. Till exempel finns det
1 tidskriften Gender and Education, som dr den ledade tidskriften inom utbildning
och koén, ytterst fa bidrag fran andra linder dn Storbritannien, USA, Australien,
Kanada och Nya Zeeland (Ohrn & Weiner, 2009).

Av de nordiska studier som tagits upp i foreliggande studie finns en évervikt av
svenska studier. Detta kan férklaras med att de har en mer direkt relevans for
studien. Begrinsningen har bland annat gjorts utifran de specifika aldersgrupper
som studerats, vilket har inneburit att flera nordiska studier som r6r konstruk-
tioner av kon inte tagits upp eftersom dessa fokuserar pd dldre barn. Antalet
studier som fokuserar pid kon varierar dessutom inom de nordiska linderna,
vilket skapar en skevhet da det giller representationen. Sett utifran ett historiskt
perspektiv visar Ohrns (2002b) kunskapsoversikt att relativt fi observations-
studier genomférdes i de nordiska linderna under 1990-talet (se iven Ohrn,
2002a). Studierna handlade mer om elevers egenrapportering. Detta monster var
inte unikt for forskning om kon. Over huvud taget var intervjustudier trenden
inom pedagogisk forskning under 1990-talet, skriver Ohrn. Tittar man nirmare
pa nordiska studier genomférda under 2000-talets forsta decennium visar det sig
att studier fran Danmark och Island ér en brist, medan Finland ligger i framkant
inom forskningsfiltet.
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I det stora hela finns inte sdrskilt mycket forskning om kén som fokuserat pd de
aldergrupper jag valt att studera, dven om antalet studier 6kat nagot det senaste
decenniet (jfr Wernersson, 2000). Relateras resultaten fran denna studie till den
tidigare forskning som trots allt finns, visar de att det bade finns existerande f6r-
skjutningar av kénsmonster och kénsmonster som dr kinda sedan tidigare (jfr
Wernersson, 2009; Ohrn, 2002a, 2002b). Resultatet visar bland annat att
pedagogernas kategoriserade av barnen och placeringen av dem leder till att
konsgrinser uppritthalls. Placeringen av barnen i1 foérskoleklassen Blickfisken
innebir bland annat att flickor far den ordningsuppritthillande funktionen att
agera stotdimpare. Konsekvensen av detta blir att deras handlingsutrymme
begrinsas till forman fér pojkarna. Intressant dr att en i sammanhanget
inkluderande ambition — om att motverka statiska grupper och lita barnen
umgas i olika gruppkonstellationer — ger utrymme f6r en traditionell kons-
fordelning dir flickor far ansvar for ordningen. Resultatet visar ocksa att det
positiva utévandet som hjilpfréken dr niagot som bdde pojkar och flickor blir
tilldelade eller sjalvmant atar sig. Tidigare studier visar att denna typ av ansvar dr
ndgot som ndstan uteslutande 4dr fOrbehdllet flickor. Vidare indikerar
resultatanalysen att pojkar sinsemellan har kroppslig kontakt i form av kramar
och smekningar, nigot som vanligtvis inte tillskrivs traditionella maskuliniteter.
Det idr ocksd pojkar som talar om kirlek, vilket skiljer sig fran vad flera tidigare
studier visar.
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SUMMARY

Introduction and Aim

In the present study, gender constructions are analysed as they appear in pre-
school, preschool class and primary school’” contexts. The analysis is based on
observation of the interactions that takes place physically and verbally between
children and between children and adults in various contexts. Theoretically, this
dissertation takes its starting-point in the assumption that gender relations vary
with the context, which enables multiple forms of femininities and masculinities
(Connell, 2006/2002, 2008/1995; Paechter, 2006a; Thorne, 2005).

Taking its point of departure in gender theotries (Connell, 2006/2002,
2008/1995; Thotne, 2005), the overall aim of this dissertation is to explore
gender constructions in one preschool, two preschool classes and one class in
the first grade. Crossing and borderwork are in particular focus (see Thorne,
2005).

This dissertation consists of two studies based on different sorts of empirical
data. In the first study, video recordings from the FISK project [The Preschool and
School in Collaboration Projecf] are analysed and takes its starting-point in
conversation analysis (CA). The second study consists of data produced from a
separate fieldwork carried out in one preschool class, for which I am personally
responsible. The fieldwork has an ethnographic approach, as I studied the daily
activities of the preschool class for a lengthy period of time.

Theoretical Framework

Since the study aims to study constructions of gender in educational institutions,
I found Connell (2003) particularly applicable, as he stresses the importance of

37 In Sweden, children between one to five years of ages attend preschool, at the age of six they attend
preschool class and from the age of seven they start nine years of compulsory school, i.e. ‘grundskolan’
(Swedish).
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analysing gender constructions on an institutional level. In his early work,
Connell pointed at this as a neglected level of theorising gender:

Theories of gender, with hardly an exception, focus either on one-to-one
relationships between people or on the society as a whole. Apart from
discussions of the family, the intermediate level of social organization is
skipped. Yet in some ways this is the most important level to understand. We
live most of our daily lives in settings like the household, the workplace and
the bus queue, rather than stretched out in a relation to society at large or
bundled up in a one-to-one (Connell, 1987, p 119).

Within different organisations, there are often given frames for whom does
what, Connell (2003) writes in one of his later works. This creates a different set
of gender patterns, or as Connell (2003) defines it, “The gender regime of an
institution” (p 53). In the study, the institutions of the preschool, preschool class
and the first grade are in focus. Of importance for this dissertation is also
Thorne’s (2005) theoretical concepts, border work (p 64) and crossing (p 121). The
entire study is based on these theories, and the part that consists of video re-
cordings follows also the theoretical tradition of conversation analysis (CA). The
theories approach the phenomenon from different traditions, but there are also
common denominators. Both in conversation analysis (Goodwin, 2000a, 2000,
Kitzinger, 2000, 2005b, Schegloff, 2007b) and in gender research (Connell,
2006/2002, 2008/1995, Thorne, 2005; Paechter, 2006b), one theoretical basis is
that social hierarchies are created by human practices. In the present study, the
analysis is focused on gender constructions as they occur in interaction, using
Connell for discussion at the global and institutional levels. To further under-
stand the processes at an institutional level, Thorne’s work was applied to the
study. Conversation analytical theories were used in the first to study to analyse

the gender structures as they emerge in interaction at the micro level (Stokoe,
2000).

Connell (2006/2002) defines social relations between people and groups of
people as gender relations and without these social practises cannot exist. This
means that lasting social relations and practises create gender patterns that
theoretically are to be defined as social structures. Depending of context, gender
appears in vatious ways and changes over time (Connell, 2006/2002; Skeggs,
2007; Thorne, 2005). Gender relations may consist of different patterns and
thereby include different sorts of dichotomies and hierarchies between and
within the sexes (Connell, 2006/2002; Thotne, 2005). According to Connell
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(2003), the overall gender patterns in society are not fixed but change constantly
due to changed practises. Thus, these structures can only remain as long as they
are practiced. Within institutions, such as schools, these patterns are referred to
as the gender regime (Connell, 2003, p 63). To further understand and analyse these
processes, Thorne’s (2005) work was applied to the study. When boys and girls
seek (and gain) access to groups of children of the other sex and their activities,
according to Thorne (2005) this is defined as ¢rossing (p 121). Borderwork (p 64) is
when the dichotomies of the sexes remain and crossing is questioned and pre-
vented, which results in gender boundaries to remain or even become

strengthened.

Bodies play an important part in how social processes and, in extent, social
structures are constructed (Connell, 2006/2002). According to Connell
(2006/2002), bodies ate not merely objects in social practises, they atre also
agents. Social practises perpetually create and recreate practices (Paechter,
2006b). Also in conversation analysis, the importance of bodily interactions is
highlighted. According to Goodwin (20006), talking and gesticulating are different
sign systems that function as different communicative recourses and the two

sign systems are linked together and organised in order to create actions.

In our daily conversations, we use different category terms™ when referring to
something. This is an important theoretical starting-point in conversation
analysis (CA). For example, we use different categories when describing or refer-
ring to something or someone. When referring to people, we use either names or
categories, which means that we use different sorts of descriptions when
referring to different persons (Schegloff, 2007).

In our daily conversations, sexism and racism are often expressed without
anyone noticing it (Kitzinger, 2005b). Thus, different sorts of categories are parts
of gender constructions and social hierarchies. Stokoe (2000) claims that,
“Speakers ’do’ gender in the presence of others who may orient to its
production. By orienting to gender in talk, people produce and reproduce social
order at the microlevel” (p 555). Hopper & LeBaron (1998) describe it as,
“gender creeps into talk” (p 61). Also in gender research, this is discussed.
Thorne (2005) define this as, gender labels (p 35), meaning that adults who

38 In CA, this is also defined as membership categorisation devices (MCD) (Kitzinger, 2007; Schegloff,
2007; Stokoe, 2006). When talking about categories oriented to gender, I use the term gendered
categorisation.
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frequently use gender labels in their interactions with children strengthen the
children’s understanding of being either a boy or a girl.

Previous Research

The previous research presented in the study is focused on gender constructions
in preschools, preschool classes and primary school, primarily studies in the
school years 1-6. The selection of studies for this dissertation is made of their

relevance to the purpose of the study.

Challenging gender boundaries and cross boundaries is often difficult. During a
regular school day, boys and girls interact in different situations and their actions
often overlap. Despite this, same-sex alliances are more permanent (Thorne,
2005). According to Thorne (2005), it is harder to be friends with the opposite
sex in primary school than in preschool. In order to avoid being teased or ac-
cused of being a couple, girls and boys at the same age often avoid playing
together. However, there are studies that show that friendship between girls and
boys do exist, even if it is uncommon (Forsberg, 2002; Karlson, 2003).

Games play an important part in children’s daily activities in preschool and
school, and play based on gender division are quite common. For example, in
role-play, girls tend to be more flexible than boys in choice of character (Francis,
1998). What is more, previous research indicates that activities related to cele-
brating holidays and other traditions tend to strengthen gender boundaries
(Epstein, 1997; Killer, 1990).

One of way of positioning oneself from the other sex is by using names or
categorisations. For example, Thorne (2005) describes how boys and gitls used
expressions such as, “girls are cry babies” or, “boys are frogs” (p 87) when
talking about each other (see also Epstein, 1998; Forsberg, 2002; Renold, 2000).
Previous research also indicates that male teachers might use different expres-
sions and comments in terms of verbal abuse as a way of bonding with male
pupils (Francis & Skelton, 2001; Skelton 2000, 2002), for example humoristic
comments about gitls or considering things not masculine enough. Skelton (2002)
writes that this behaviour strengthens heterosexuality and the heterosexual

masculinity.

In the daily activities of preschool and school, the so-called sub-teacher is likely
to appear. According to Swedish as well as international research, the sub-
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teacher is often a girl (see Higglund & Ohrn, 1992; Strandell, 2001; Walkerdine,
1990), who either is a general teacher assistant or responsible for calming down
noisy boys in the classroom. The explanation for why girls end up with this
responsibility is often based on the idea of girls’ maturity (Walkerdine & Lucey,
1989).

The results of this study will be further discussed in relation to those above,
which show that there is a lack of studies that discuss the importance of the
body, i.e. physical interaction and gender constructions. In Swedish (and Nordic)
research, there is also a relative lack of research in gendered categotisations.
Studies carried out in preschool classes are rare, which is why the results of this

dissertation are so important.

Method

As mentioned earlier, this study consists of two studies based on different
empirical data. In the first study, video recordings from a previous project are
analysed. This is extraordinary, as no one has used gender theories for analysing
the video recordings before. The second study consists of data produced from a
separate fieldwork carried out in one preschool class. Both studies follow the
ethical principles prescribed by the Swedish Research Council [Vetenskapsradet,
2002].

Video Analysis

The first study takes its starting-point in conversation analysis (CA), i.e. in, “what
speakers can do-do do-with language” (Schegloff, 1996a, p 167). Also non-verbal
actions in interaction are of analytic importance here. To organise and make the
analysis process easier, all video sequences (total: 151) were divided into separate
themes”. Four separate sequences were selected for a closer investigation. The
selection of the video recordings follows the CA tradition (see Schegloff, 1996a),
ie. they were chosen because they were convincing examples of gender

constructions.

Transcripts play an important role in conversation analysis. CA transcripts are
based on the idea that both, “words as spoken” (ten Have, 2005, p 80) and,
“sounds as uttered” (ten Have, 2005, p 82) bear an interactional meaning. In the

% Six themes were identified in the first study: Order and discipline, body and intimacy, play, gendered
categorisations, artistic activities, positioning.
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transcripts, both what has been said and how it has been said are transcribed or
described. Sounds of non-verbal character are not transcribed but described.

Fieldwork

The fieldwork carried out in the second study is mainly based on observations of
one preschool class called The Octopus. In connection with a few of the obser-
vations, I asked the participants questions. Complementary interviews with the
staff were also conducted. This fieldwork has an ethnographic approach, as I
studied the daily activities of a preschool class for a lengthy period of time. By
observing what they did, listening to what they said and by asking questions, data
relevant for the study was collected (see Hammersley & Atkinson, 1990). The
themes that emerged from the first study served as a basis and initial focus of the
observations. In the second study, both similar and dissimilar themes* were
identified. The themes function as a link between the two studies, which
complement each other in that aspect that the first study is a close analysis of the
data whereas the second study is an analysis over time. With regards to analysis
and design, the conditions for the empirical data in both studies are specifically
described in the six results chapters of this dissertation.

Results

The results consist of six chapters. Chapters five, six and seven contain the
analysis of the empirical data from the first study. In chapters eight, nine and ten,
the results from the fieldwork of the second study are analysed.

The First Study

The first study of this dissertation is based on video recordings from the FISK
project. The analysis and selection of video sequences follow the conversation
analytic tradition (CA). The first study consists of three separate results chapters

40 In the preschool class The Octopus, order and discipline is a core part of the organisation. This was
broken down into three major themes: a) mixed groups, shock absorbers and sub-teachers, b)
democratic education and c) school training. In addition to this, ceremonies and traditions, love, body
and intimacy and gendered categorisations were identified.
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Chapter 5

Gendered Categorisations in Conversations

In chapter five, gendered categorisations are discussed. These appear in our daily
conversations, as to whom the categories are addressed and how they are ex-
pressed depends on the situation (Kitzinger, 2005b; Schegloff, 2007). The
analysis was made from two separate video recordings where a teacher used
different categorisations instead of names when addressing the children. The
focus of the analysis is the two girls Lina and Tilda. Lina is told to look after her
own and one boy’s pencils, and for this reason the teacher calls her “Missus” in a
quite determined voice. One of the boys repeats what was just said, which
strengthens the teacher’s message. The message to Lina about looking after her
own as well as others’ belongings connects to traditional expectations of gitls as
helpful and responsible for keeping the order (Connell, 2006/2002). In the video
sequence that involves Tilda, the teacher calls her “aunt Tilda” at the morning
gathering. Also in Tilda’s case, one of the boys repeats what the teacher just said.
The reason for the teacher’s behaviour to ‘make fun’ could be a way of con-
necting with the boys in the group. Male bonding has been previously discussed
by Francis and Skelton (2001) and Skelton (2000, 2002), who found that male
teachers might make fun of femininity and certain groups of boys in order to
connect with boys in a class. In the case of Lina and Tilda, I argue that their
situations are quite similar, considering the use of gendered categorisations and
the way they are expressed which strengthens gender boundaries.

Chapter 6
Body and Intimacy

The analysis of chapter six was made on one single video sequence where
physical and verbal interaction between two boys, Amir and Filip, is in focus
(Goodwin, 2000a, 2000b, 2006). In the beginning of the sequence, the boys
wrestle on the floor. The reason for this is that Amir is teasing Filip of being in
love with a girl called Ines. Filip does not want everybody to hear this and puts
his hands over Amir’s mouth. According to general gender norms, this sort of
behaviour might be considered expected for boys (Connell, 2006/2002,
2008/1995). After a reprimand from the teacher, the boys stop wrestling but
continue to lie on the floor. Now they interact in a different way; they are hug-
ging each other and talk about love. Amir and Filip are good friends, which is
probably the explanation for why they act the way they do. According to general
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gender norms, this behaviour is not normally expected for boys and might be
considered as crossing. As long as no one makes any comments, hugging seems
unproblematic, but when another boy in the room tells Amir he is video re-
corded, Amir walks away. The comment could be seen as a way of telling Amir
that his behaviour is inappropriate. The analysis of the video sequence shows
that gender relations can change very quickly and within a very short period of

ume.

Chapter 7
Ring Game

In chapter seven, the analysis takes its starting-point in a video sequence re-
corded at an occasion when the preschool called The Roschip played the ring
game Sleeping Beauty. Just as in the fairy-tale, the ring game consists of three
main characters: one prince, one princess and one fairy. Both girls and boys
wanted to be a main character but only the boys were chosen for this. Their
sexes did not seem to matter for the children; it was rather the fact of playing a
main character that was desired, so gender seemed to be of secondary
importance (see Kitzinger, 2007). The game consists of several symbolic actions.
For example, a hug is to symbolise the princess’ waking up and breaking the
spell. However, there is something problematic with the hug because when the
prince (played by Truls) is going to hug the princess (played by Amir), one of the
boys comments that a pat would work just as well. Amir turns his back to Truls,
and instead of a hug Amir gets a clap on his back. Both their physical and verbal
actions could be defined as borderwork.

The Second Study

The second study is based on an individual fieldwork conducted in the preschool
class The Octopus. The fieldwork follows an ethnographic tradition as I have
followed and studied the daily activities of The Octopus during one semester.

Chapter 8
Mixed Groups, Shock Absorbers and Sub-Teachers

In the analysis of the empirical data from the second study, mixed groups, shock
absorbers and sub-teachers were identified. In previous research, this is only
described as sub-teachers (see Gulbrandsen, 1996; Higglund & Ohrn, 1992;
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Strandell, 2001). However, if you take a closer look to what is included in their
duty, I argue that different functions and meanings appear in relation to gender

constructions.

Mixed groups are when children are placed gender-mixed, i.e. gitls are placed
next to boys. The idea is that the children have a chance to get to know each
other. To keep things calm, chatty children are not placed next to each other and
children in need of more help are placed next to those who can help them with
different tasks. One way of creating silence in a group is to place a girl or an
adult next to noisy boys, which in this thesis is defined as shock absorbers. In
The Octopus preschool class, there seems to be a general understanding that
girls are mature enough to act as shock absorbers, so they are made responsible
for this.

In this dissertation, a sub-teacher is defined as a child who helps the teacher with
traditional teacher tasks in the preschool class. In The Octopus preschool class,
the children act as sub-teachers on their own initiative or at the teachers’ request.
Both girls and boys act as sub-teachers, but in some cases gitls are expected to
take on a more responsible and helping role, yet in other cases gender is less dis-
tinct since both girls and boys act as sub-teachers. This differs from previous

research, where this responsibility has been found almost exclusively reserved to
girls (see Karlson, 2003; Mansson, 2000; Walkerdine 1990).

Chapter 9

Gendered Categorisations

As in chapter five, the focus of the analysis in chapter nine is gendered
categorisations. However, the results from the fieldwork show different sorts of
categorisations and interaction. The analysis shows that the categorisations used
by teachers lead to different verbal markings of gender. In the interaction
between adults and children, the adults use categorisations that ascribe children
different qualities with regards to gender, order and discipline and associated to
professions. However, this is probably something that the teachers do un-
consciously (see Kitzinger, 2005b).

In The Octopus preschool class, also the children used categorisations when

interacting with each other. The categorisations were personal names, more

specifically the boys were called girls’ names and the girls were called boys’
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names. In this way, the categorisations functioned as verbal abuse, which
appeared in different constellations. The fact that girls use this sort of verbal
abuse when interacting with other girls is something that is not found in
previous research (see Epstein, 1998; Killer, 1990; Forsberg, 2002).

Chapter 10

Body, Intimacy and Love

As for chapter six, the analysis of the empirical data of the preschool class The
Octopus shows that body and intimacy is an important part of children’s
interaction and gender constructions. However, in The Octopus this was ex-
pressed in a different way. Among the children, intimacy was mainly expressed
by hugs in same-sex two person groups. The children involved were all good
friends, which probably explains why the hugs seem unproblematic to them. The
reason why there are few situations where boys and girls hug each other has
probably something to with the fact that the children want to avoid accusations
of being a couple (Thorne, 2005).

In the children’s conversations, intimacy and love were recurring topics. The
children talked about love in terms of being in love in someone of the opposite
sex or they tried to avoid the topic. This was something that both boys and gitls
did. In fact, when talking about love in The Octopus preschool class, some of
the boys were the most open-minded. The position of the group did not seem to
matter to them since they all had middle positions. Previous research (Forsberg,
2002; Thorne, 2005) shows that boys’ manoeuvring space is often more limited
than that of the girls. However, the results from The Octopus preschool class
show a different pattern.

Concluding Remarks

In the final chapter of this dissertation, the main results of the study in relation
to theory, method and previous research are discussed.

Otder and discipline are an important part of the daily routines in preschools,
preschool classes and schools. One way of maintaining order and discipline in
such contexts is by using sub-teachers (see Higglund & Ohrn, 1992; Mansson,
2000; Strandell, 2001). In the present study, I argue that what in previous
research is defined as a sub-teacher in fact consists of different functions. In this
study, they ate defined as mixed groups, shock absorbers and sub-teachers.
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Generally, the sub-teacher function is connected to a positive responsibility,
whereas the shock absorber has a controlling or policing function. The analysis
also shows that both boys and gitls are sub-teachers, whereas the mixed group
function and the shock absorber function are only assigned to girls. The teachers
in The Octopus, where this was observed, express that they aim to work in a
gender crossing way, but this sort of grouping the children maintain gender

boundaries.

In the present study, I also analyse and discuss the importance of non-verbal
actions. The analysis shows that these actions are important recourses
(Goodwin, 2000a, 2000b, 2006) of how gender is expressed. Children’s bodily
interactions are often related to wrestling or hugging. Normally, this is expressed
between children of the same sex. According to traditional norms and values,
hugging boys is not normally expected. The results from the first study show
that the two boys hugging in The Flounder class seems unproblematic until
another child makes a comment about them being video recorded. In The
Rosehip preschool, the hug between two boys in the ring game is stopped by
another child’s comment. In the second study, however, no one makes any
comment about hugs. What differs from previous research is that here, boys are
hugging each other. Overall, there are few studies that discuss the importance of
body and intimacy, which is why the results of this dissertation might be

considered as something new.

In the children’s conversations, intimacy and love are topics that occur quite
often. The contents may vary, but one frequent theme is love or asking ques-
tions about love. The children are constantly referring to persons of the other
sex when talking about love, so by strictly referring to persons of the other sex
when talking about love the children themselves are parts of constructing the

heterosexual hegemony.

Gender boundaries are strengthened by the teachers’ categorisations of the
children. Depending on when categorisations are used, how and to whom they
are verbally expressed and in what context they are used, they bear different
meanings (Enfield, 2007; Schegloff, 2007). On the whole, the analysis shows that
the teachers’ use of gendered categorisations lead to constructions of social
hierarchies based on gender (Kitzinger, 2005a, 2005b; Stokoe, 2003, 2000;
Tainio, 2003). The children were also part in this, as for how they use categori-

sations in child-to-child interactions as a way of positioning themselves.
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In the present study, Thorne’s (1993) theoretical terms border crossing and border-
work are of theoretical importance. According to Thorne, borderwork situations
are when gender boundaries are strengthened or maintained, whereas border
crossing are situations when children seek (and gain) access to groups of children
of the other gender. My understanding of the term gender crossing do not
merely regard Thorne’s understanding, but would also include situations when
children act in a way that is not expected of them traditionally. Also, I argue that
border crossing situations are expressed in various situations and not only in the
groups discussed by Thorne. Thus, it is this theoretical understanding of border
crossing that was applied to this study.

The choice of situations in which a researcher chooses to analyse and present
results is also important for the outcomes of a study. The present study is based
on two types of empirical data: video recordings from the FISK project and data
produced in a separate fieldwork. Together, they create conditions both for

closer analysis and an analysis over time with regards to gender constructions.

In addition to theoretical framework and method, it is important to discuss the
findings of the study in relation to previous research. There is a predominance of
Anglo-Saxon references in the study related to its hegemony in international
publications. Researchers in the Nordic countries, such as myself, tend to refer
to these studies, whereas the opposite is rare. For example, in the journal Gender
and Edncation, which is the leading scientific journal in education and gender
research, there are few contributions from outside Great Britain, the United
States, Australia, Canada and New Zealand (Ohrn & Weiner, 2009).

The Nordic studies included in the study are predominantly Swedish. This can
be explained by the fact the Swedish studies are of more direct relevance to this
study. There is a restricted number of studies on this specific age group, which
means that several Nordic studies related to gender constructions were not
included because they are focused on older children. The number of studies also
varies with the country. For example, if you look at Nordic studies conducted
during the 21% century, studies from Denmark or Iceland are rare whereas
Finland is in the front research field. On the whole, in the age groups 1 choose
to study there is little research focusing on gender, although the past decade the
number of studies has increased slightly (see Wernersson, 2000).
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Héctor Pérez Prieto, tel. 018-471 1604, Hector.Perez@ped.uu.se
Fritjof Sahlstrom, tel. 018-471 1680, Fritjof.Sahlstrom@ped.uu.se

Uppsala, september, 2000
Tillstand till projektet Férskola och Skola i samverkan (FISK)

I:' Nej, jag vill inte att mitt barn deltar i studien
I:' Ja, jag ger tillstind f6r mitt barn att delta i studien. Inspelningarna far endast anvindas i

projektet.
I:' Ja, jag ger tillstind for mitt barn att delta i studien. Inspelningarna far anvindas i projektet

samt i utbildning och vid forskningskonferenser.

MAISMANS UNAEISKIITE: <ottt ene e s enenens

Returnera denna sida till projektet i det bifogade svarskuvertet!
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UPPSALA UNIVERSITET

Pedagogiska Institutionen

FISK-projektet

Héctor Pérez Prieto, tel. 018-471 1604, Hector.Perez@ped.uu.se
Fritjof Sahlstrom, tel. 018-471 1680, Fritjof.Sahlstrom@ped.uu.se

Uppsala, september, 2000

Ett av syftena med FISK-projektet dr att studera hur férskola, férskoleklass och skola
mojliggor det i liroplanen efterstrivade motet mellan barn fran olika kulturella och sociala
uppvixtmiljoer. For att kunna besvara de hir frigorna behover vi veta nigra saker om barnens
foraldrar. Hir giller samma etiska regler som for inspelningarna, dvs. att ni informerats om
undersokningens syfte, att de deltagande (ni férildrar) samtycker, att ni garanteras

konfidentialitet och att resultaten inte utnyttjas f6r annat dn forskningsindamal.

De hir frigorna har manga av er redan besvarat i den enkit som i januari skickades till
foraldrar till feméringar i Uppsala. For att vara sidkra pa att enskilda individer inte gar att
dterfinna i databasen f6r enkiten har vi f6rstort de uppgifter som kopplar enskilda individer
till svar. Darfér behdver vi nu svar pd nagra av enkitens frigor pd nytt. Vi hoppas det inte 4r

f6r mycket besvir!

Om du inte vill svara pd dessa fragor, vinligen ange det nedan.

|:| Nej, jag vill inte svara pa nedanstiende fragor. Mitt namn r:

Tack pé férhand!

Héctor Pérez Prieto Fritjof Sahlstrém
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Nagra uppgifter om barnens foraldrar

Jag Ar FOLAlder tll ..o
Hans/hennes mamma A1 fOAA 1 woviiiiiuiuiieiieeiieeeeeeeeee ettt

Hans/hennes pappa a4t fOdd 1 ..o sessaeeneees

Vilket/vilka sprik talar ni mest hemma? Kryssa i det alternativ som stimmer bist och ange
vilket eller vilka andra sprik ni talar hemma.

Hemma talar vi enbart svenska

Hemma talar vi mest svenska, men ocksa annat sprik, nimligen

Hemma talar vi lika mycket svenska och

Hemma talar vi mest .....oviviiiiiiiiiii i eiiiiaens , men ocksa svenska

Hemma talar vi enbart

oot

Vill du ha information om projektet p annat sprik 4n svenska? Ange sprak.

|:| Jag vill ha information om projektet pa annat sprak 4n svenska,

nimligen

Vilken 4r barnets mammas hégsta skolutbildning?

I:' Folkskola/grundskola eller motsvarande.

I:' Yrkesutbildning p4 gymnasienivd/motsvarande.

I:' Studief6érberedande gymnasial eller motsvarande utbildning.
[]

Hogskola, universitet eller motsvarande.

Vilken dr barnets pappas hogsta skolutbildning?
I:' Folkskola/grundskola eller motsvarande.
Yrkesutbildning p4 gymnasienivd/motsvarande.

Hogskola, universitet eller motsvarande.

I:' Studieférberedande gymnasial eller motsvarande utbildning.
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Vilken dr barnets mammas huvudsakliga sysselsittning? Beskriv sd noggrant som méjligt. Till
exempel: ‘postkassér’, “imneslirare i engelska pd gymnasium”, “férildraledig
stillningsbyggare’, *studerar matematik pd KOMVUX’, ’langtidssjukskriven frin arbete som

busschauffor’, etc.

Vilken dr barnets pappas huvudsakliga sysselsittning? Beskriv sd noggrant som méiligt. Till
exempel: postkassor’, “amneslirare 1 engelska pa gymnasium?”, ‘t6rildraledig
stillningsbyggare’, *studerar matematik pd KOMVUX’, ’langtidssjukskriven frin arbete som

busschauffor’, etc.

For att forsta vad forskola, forskoleklass och skolan innebir f6r barn och familjer kommer vi
ocksa att inom projektet f6lja ndgra barn i deras vardag utanfér férskolan, bland annat i
fritidsaktiviteter och i hemmet. Om ni kan tinka er att delta i den hir delen av projektet, som
givetvis omfattas av samma etiska regler som angetts i informationen om projektet, sa kan ni
ange detta nedan. Vi kommer i safall att kontakta er for ytterligare information. Detta arbete

kommer att inledas under varen 2001.

Ja, jag kan tinka mig att mitt barn deltar i den del av projektet dér nagra barn skall f6ljas i sin vardag

utanfor forskola, forskoleklass och skola.

Tack for hjilpen!
Héctor Pérez Prieto Fritjof Sahlstrém

Vdnligen returnera de ifyllda frdgorna till projektet i det

bifogade svarskuvertet!
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Tmnskriptféjrklaring41 (hamtat fran ten Have, 2005; Ochs, 1979, med
vissa dndringar och tilligg)

[ Dubbla hakparanteser. Indikerar 6verlappning i samtal eller ljud.
Da nagot yttras/hors samtidigt markeras detta med
hakparanteser.

= Lika med tecken. Ett lika med tecken pa slutet av en rad och
bérjan pd en annan rad indikerar fotsittning pa ett samtal av

samma talare. Lika med tecknet lankar samman samtalet.

(0.0 Siffror inom parentes indikerar antalet tiondels sekunder det
rader tystnad. Detta innebir till exempel att (1.0) 4r en paus pa
en sekund.

@ Mikropaus markeras med punkt inom parenteser. Pausen ér

kortare 4n en sekund.

(ord) Ord inom parentes r6r antingen oklarheter vad som yttrats eller
forsok till identifikation av vad talare har yttrat.

((beskrivning)) Innehallet i de dubbla parenteserna dr transkribentens
beskrivningar av hindelser.

>< Ord inom inskjutningstecken indikerar tal som 4r mirkbart
snabbare dn omgivande tal.

ord Understrykning indikerar tal med stark betoning.

, Kommatecken indikerar fortsatt jimn intonation.

- Franskt streck indikerar avbrott i vad som yttrats.

: Utdraget ljud markeras med kolon.

hh, .hh Bokstiverna ”hh” markerar andning. Antalet h markerar hur
mycket andning som identifieras. Inandning markeras med
punkt framfér bokstaven h.

? Fragetecken indikerar héjd intonation.

= Markering av hindelse som poingteras 1 analysen.

4 Detta dr de tecken som anvinds i féreliggande avhandling.






i

¢ \ BILAGA 3
>
N5
HOG SKOLAN I B ORAS

Pedagogiska institutionen
Ylva Odenbring

Boris, maj 2008
Till fordldrar med barn i forskoleklassen Blackfisken, Hjortronskolan

Under hésten genomférde jag observationer i forskoleklassen Blickfisken, vilka kommer att
utgdra delstudie tva i mitt pagiende avhandlingsarbete som fokuserar flickors och pojkars
vardag i en forskoleklass. Som ett led i detta skulle jag girna vilja stilla nagra fragor rorande
barnens sociala och kulturella bakgrund, genom att dela ut en enkdt. For att kunna besvara de
hir frigorna behéver jag veta nagra saker om barnens férildrar. Hir giller samma etiska regler
som for observationerna, dvs. att ni informerats om undersékningens syfte, att de deltagande
(ni forildrar) samtycker, att ni garanteras konfidentialitet och att resultaten inte utnyttjas for

annat in forskningsindamal.

Om du som férilder har nagra ytterligare fragor eller nagot som du vill diskutera rérande

studien, dr du vilkommen att kontakta mig.

Om du inte vill svara pd dessa fragor, vinligen ange det nedan.

|:| Nej, jag vill inte svara pa nedanstiende frigor. Mitt namn ér:

Tack pé férhand!

Med vinliga hilsningar,

Ylva Odenbring

Postadress Besoksadress E-post Telefon
Pedagogiska institutionen Allégatan 1 ylva.odenbring@hb.se  033-435 4244

501 90 BORAS Boris
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ENKAT

Nigra uppgifter om barnens férildrar

Jag dr forilder till

Hans/hennes mamma Ar fOAd 1 .ovouiueiveieeieieeeeeeeeeeeeeee ettt

Hans/hennes pappa r fOAd 1 ..o

Vilket/vilka sprik talar ni mest hemma? Kryssa i det alternativ som stimmer bist och ange
vilket eller vilka andra sprik ni talar hemma.
Hemma talar vi enbart svenska

Hemma talar vi mest svenska, men ocksé annat sprak, nimligen

Hemma talar vi lika mycket svenska och

Hemma talar vi Mmest ...o.ovviiniiiiiiiiii i iieeaans , men ocksa svenska

Hemma talar vi enbart

oot

Vill du ha information om projektet pa annat sprik 4n svenska? Ange sprak.

Jag vill ha information om projektet pa annat sprak dn svenska,

nimligen

Vilken dr barnets mammas hogsta skolutbildning?

Folkskola/grundskola eller motsvarande.
Yrkesutbildning pi gymnasienivi/motsvarande.
Studieférberedande gymnasial eller motsvarande utbildning.

Hégskola, universitet eller motsvarande.

oot
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Vilken dr barnets pappas hégsta skolutbildning?

I:' Folkskola/grundskola eller motsvarande.

I:' Yrkesutbildning pd gymnasienivi/motsvarande.

I:' Studiefoérberedande gymnasial eller motsvarande utbildning.

I:' Hogskola, universitet eller motsvarande.

Vilken dr barnets mammas huvudsakliga sysselsittning? Beskriv sd noggrant som méjligt. Till
exempel: ‘postkassér’, “imnesldrare i engelska pd gymnasium”, ‘férildraledig
stillningsbyggare’, *studerar matematik pd KOMVUX’, *langtidssjuksktiven frin arbete som

busschauffor’, etc.

Vilken dr barnets pappas huvudsakliga sysselsittning? Beskriv si noggrant som méjligt. Till
exempel: ’postkassor’, “amneslirare i engelska pa gymnasium?”, ‘térildraledig
stillningsbyggare’, *studerar matematik pd KOMVUX’, ’langtidssjukskriven frin arbete som

busschauffor’, etc.

Tack for hjilpen!
Ylva Odenbring

Vanligen returnera enkditen!
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Pedagogiska institutionen
Ylva Odenbring

Till fordldrar med barn i forskoleklassen Blackfisken, Hjortronskolan.

Under héstterminen 2007 kommer jag att besoka forskoleklassen Blickfisken for att genomfora
en av huvuddelarna i ett pigiende avhandlingsarbete, som bedrivs vid pedagogiska
institutionen vid Hogskolan i Boras. Studien fokuserar pojkars och flickors vardag i férskola,
forskoleklass och skola. Denna delstudie inriktar sig pa forskoleklassen. Forskoleklassen dr
sarskilt intressant att studera, eftersom relativt fa studier dr genomférda dir. Det dr barnens
vardagliga samspel som sker barnen sinsemellan och med pedagogerna som jag vill studera
nirmare. Det handlar inte om att granska eller virdera vad nigon enskild person gor, utan
syftet dr att forstd och analysera vilka erfarenheter barnen gor.

Studien kommer att genomf6ras i form av observationer och jag kommer att f6lja barnen
under olika inomhus- och utomhusaktiviteter. I vissa fall kommer jag dven att stilla fragor till
barnen och pedagogerna rérande specifika situationer, det kommer dock inte att handla om
regelritta intervjuer. Jag kommer att besdka Hjortronskolan under hela hostterminen. Under
veckorna 36-38 kommer jag att nirvara varje dag och under resterande delen av terminen
kommer jag att ndrvara en till tvd ginger per vecka.

I enlighet med de etiska regler som giller f6r forskning kommer samtliga namn att fingeras nir
studien rapporteras. Detta innebir att varken namnet pé férskoleklassen, skolan eller namnen
pé barnen och pedagogerna kommer att identifieras i undersékningen.

Bide skolledning och personal har stillt sig positiva till studien och gett sitt tillstind for
deltagande. P4 basis av ovanstdende information ber jag dig som forilder att ta stillning till
om du ger ditt medgivande till att ert barn ska delta i studien eller inte. Deltagandet ar frivilligt
och kan nir som helst avbrytas. Om du som férilder har nagra ytterligare fragor eller nagot
som du vill diskutera rérande studien, 4r du vilkommen att kontakta mig.

Med vinliga hilsningar,

Ylva Odenbring

Doktorand

Postadress Besoksadress E-post Telefon
Pedagogiska institutionen Allégatan 1 ylva.odenbring@hb.se  033-435 4244

501 90 BORAS Boris
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Pedagogiska institutionen
Ylva Odenbring

E-post: ylva.odenbring@hb.se
Telefon: 033-435 4244

Tillstind till studien rérande barns vardag i forskoleklass.

[]Nej, jag vill inte att mitt barn deltar i studien.

[1]a, jag ger mitt tillstind for att mitt barn deltar i studien.

Mitt barn

Vanligen returnera denna sida!
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Pedagogiska institutionen
Ylva Odenbring

Till personal i forskoleklassen i Hjortronskolan

Under hostterminen 2007 kommer jag att besdka forskoleklassen i Hjortronskolan £or att
genomfora en av huvuddelarna i ett pagiende avhandlingsarbete, som bedrivs vid pedagogiska
institutionen vid Hogskolan i Borés. Studien fokuserar pojkars och flickors vardag i férskola,
férskoleklass och skola. Denna delstudie inriktar sig pd forskoleklassen. Férskoleklassen dr
sdrskilt intressant att studera, eftersom relativt fa studier dr genomférda dir. Det dr barnens
vardagliga samspel som sker barnen sinsemellan och med pedagogerna som jag vill studera
nirmare. Det handlar inte om att granska eller virdera vad nigon enskild person gor, utan syftet
ir att forsta och analysera vilka erfarenheter barnen gor.

Studien kommer att genomfdras i form av observationer och jag kommer att f5lja barnen under
olika inomhus- och utomhusaktiviteter. I vissa fall kommer jag dven att stilla fragor till barnen
och pedagogerna rérande specifika situationer, det kommer dock inte att handla om regelritta
intervjuer. Jag kommer att beséka Hjortronskolan under hela héstterminen. Under veckorna 36-38
kommer jag att nirvara varje dag och under resterande delen av terminen kommer jag att nirvara
en till tvd ginger per vecka.

I enlighet med de etiska regler som giller f6r forskning kommer samtliga namn att fingeras. Detta
innebir att varken namnet pa férskoleklassen och skolan samt namnen pa barnen och
pedagogerna kommer att identifieras i undersdkningen. Skolledningen har stillt sig positiva till
studien och gett sitt tillstind f&r deltagande.

Med basis av ovanstiende information ber jag dig som pedagog att ta stillning till om du ger ditt
medgivande till att delta i studien eller inte. Deltagandet dr frivilligt och kan nir som helst
avbrytas. Om du som pedagog har ndgra ytterligare fragor eller nigot som du vill diskutera
rorande studien, dr du vilkommen att kontakta mig.

Med vinliga hilsningar,

Ylva Odenbring

Doktorand

Postadress Besoksadress E-post Telefon
Pedagogiska institutionen Allégatan 1 ylva.odenbring@hb.se 033-435 4244

501 90 BORAS Bors
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