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Syfte:

Elever som ldser efter sdrskolans kursplan i grundskolan &r en grupp elever som jag upplever
ofta kommer i kldm i grundskolan. Syftet med studien &r att studera hur skolan organiserar
larandemiljoerna 1 matematik pa hogstadiet for de elever som léser efter sdrskolans kursplan i
grundskolan (individintegrerade). Undersokningen ville visa pa hur matematikldrarna arbetar
for att nd en god méluppfyllelse for de elever som ldser efter sdrskolan kursplan, nir/om de
har tva kursplaner igdng samtidigt. Fragestillningar som skulle besvaras var om det fanns
nagra framgangsrika modeller och vad det dr som gor dessa modeller framgangsrika.

Teori och metod:

Skolan &r en komplex arena dir manga ménniskor mots och det finns lagar och férordningar
hur skolan ska drivas och vilka mal som ska uppnds. Som grund for studien ligger
verksamhetsteorin som &r en gren utifrdn det sociokulturella perspektivet och The Human
Element teorin av Will Schutz for att i ndgon man kunna forstd skolan och ménniskorna som
tillhor den verksamheten.

For att f4 en geografisk spridning pa skolorna som deltog i studien skickades enkter ut till
rektorerna pd 61 skolor som hade erfarenhet av individintegrerade elever enligt skolverket 1
Vistra Gotaland. Enkétens uppgift var att finna de skolor som tyckte att de var framgéngsrika
1 sin matematikundervisning med de integrerade eleverna. Darefter valdes tre skolor ut frén de
som besvarat enkiten for djupare kvalitativa intervjuer.

Resultat:
Det resultat som framkom ifran dessa tre skolor var att matematikundervisningen var
organiserad i mindre grupp utanfor klassens ordinarie matematikundervisning. Av femton
elever som studien berdrde var det endast tre elever som deltog 1 klassens
matematikundervisning, dessa tre elever léste inte efter sdrskolans kursplan i matematik utan
klarade grundskolans mél i matematik. Fyra framgangsrika modeller utkristalliserade sig for
de elever som arbetade mot sérskolan mal i matematik.
1. Anvindande av ett anpassat material for varje elevs forutsittningar sa att eleven fick
kinna att den lyckades och med det 6kade sin sjélvbild.
2. Dialog mellan lirare och elev for att utveckla matematiken hos eleven.
3. Att laborativt material finns under matematiklektionerna for att askadliggora det
abstrakta och hjélpa till att skapa bilder for eleverna.
4. En ldrare som var ansvarig for hela elevens matematikutveckling dnda fran planering
och genomforande till utvecklingssamtal med fordldrarna.

Undersokningen visade ocksd att 6kade resurser kan leda till en storre segregation av eleverna
istéllet for en 6kad inkludering.






Forord

For att den hdr uppsatsen skulle komma tillstaind behovdes svar fran rektorer. Jag vill tacka
alla rektorer som tog sig tid att svara pa “dnnu en enkit”. Med ert bidrag fick jag en bra grund
till min studie. Jag vill dven tacka de respondenter som stéllde upp och tog emot mig och
beréttade om sina verksamheter. Trots att det var mitt under utvecklingssamtalsperioden och
den stora vaccinationsperioden for skolan. Jag dr ockséd tacksam for min handledares snabba
svar och vilja till att hjélpa och stotta mig i arbetet. Jag vill ocksé tacka min vin Boel som fick
extra arbete precis innan jul (som om man inte hade tillrdckligt &ndd). Hon har sprakgranskat
mitt arbete, ett jittetack till dig. Min familj som har undrat om jag nigonsin ska sluta skriva
pa datorn och komma ut och umgéds med familjen. Tack for att ni har gett mig den tiden jag
har behovt.
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Inledning

Som grundskolldrare 4-9 i hemkunskap och matematik har jag undervisat elever bade i
grundskolan och 1 sdrskolan. Jag har dven arbetat med de elever som ldser efter sarskolans
kursplan i grundskolan. Min erfarenhet &r att det ar svart att integrera/inkludera elever da det
finns en risk att eleverna kommer i kldm och mest blir lokalplacerade. Emanuelsson (2001)
menar att vi maste sluta prata om individintegrerade elever nér det ar fraga om séirskoleelever
som &r placerade 1 en grundskoleklass. Han menar att det just bara ir en placering och ingen
integrering att tala om.

Matematikundervisningen ér ett av de dmnen som regeringen satsar pengar pa men trots det
okar inte antalet elever som blir godkinda. Amnet matematik har en lang historia bakom sig
och idr ett &mne i skolan som ger avtryck i resten av livet. Att som matematiklirare undervisa
elever som léser efter tva olika kursplaner ar ytterligare en utmaning. Hur ska man lyckas med
undervisningen dér kursplanerna skiljer sig at?

Jag kommer hir att anviinda mig av ordet individintegrerade (enligt SFS 1995:206 6 kap 1§ ar
en elev som &r inskriven 1 sdrskolan men som har sin placering 1 en grundskoleklass en
integrerad elev). P& skolor och i kontakt med myndigheter anvdnds fortfarande ordet
individintegrerad. Min egen uppfattning dr att om individintegreringen fungerat dr eleven
“elev i grundskolan”.

Jag vill undersdka hur skolor organiserar larandemiljoerna i matematik pa hogstadiet for de
elever som ldser efter sdrskolans kursplan i grundskolan (individintegrerade). Dér léraren
kanske maste ha tva kursplaner i gdng och vara medveten om vad for strdvansmil och
uppnaendemal som eleverna ska na i de tva olika kursplanerna.

Szonyi (2005) har sett 1 sin studie att eleverna pa de lagre stadierna kidnner sig mer delaktiga i
klassen &n de dldre eleverna. Heimdal-Mattson (2006) ser att segregeringen Okar och att
orsakerna till det &r, Okade storlekar pd elevgrupperna och Okade krav att klara
kunskapsmalen i svenska, matematik och engelska. Rosenqvist refererad i Eriksson (1998) att
vi vet vildigt lite om hur individintegreringen ser ut, hur den fungerar och pa vems villkor
den sker.

Min egen erfarenhet visar pa att individintegreringen kan fungera om hela kontexten kring
eleven fungerar. Szényi (2005) och Eriksson (2006) skriver bada att kamratrelationerna &r
avgorande for elevens upplevelse av sin skolsituation.

Min uppfattning &r att pa 14g och mellanstadiet dr lararna klart béttre pé att individintegrera dn
vad ldrarna dr pad hogstadiet. Jensen och Ohlsson (1991) har i1 sin studie sett att
individintegreringen pé lagstadiet fungerar béttre &n pa mellanstadiet. Eskilsson (1988) uttalar
sig om att individintegreringen pa hogstadiet inte fungerar alls. Dessa studier dr nu nigra ar
och min forhoppning ir att det ser ut pa ett annat sétt idag.



Liasanvisningar

For att {4 en klar bild av studien kommer hir 1 lite korta drag vad som avhandlas i de olika
kapitlen. Detta kan ocksa underldtta om man snabbt vill kunna hitta tillbaka till nagot avsnitt.

Uppsatsen har foljande kapitel, bakgrund, syfte, begrepp och definitioner, tidigare forskning,
teoretiska utgangspunkter, metod, resultat och det sista kapitlet diskussion.

I bakgrundskapitlet kommer jag att ta upp historik, om skolans framvéxt och hur det har
paverkat synen pé integreringen. Laroplaner och kursplaner for obligatoriska sérskolan och
grundskolan kommer att avhandlas for att skapa en forstdelse vad verksamheten har for
riktlinjer 1 dagens samhille. I studien kommer ett flertal begrepp att tas upp vilka forklaras
nidrmare under ett eget avsnitt. Under tidigare forskning presenteras resultat av vad andra
forskare har sett 1 frigan om integrering, vad matematikdmnet dr och vad som styr dmnet i
skolan, vilka svarigheter det kan finnas med matematik och hur man kan f framgang i &mnet.
I kapitlet teoretiska utgangspunkter redovisas kort verksamhetsteorin och teorin The Human
Element. Dessa tvd teorier skapar en inramning for studien att skapa en helhetsbild av att
forsta verksamheten skola. Under kapitlet metoder redogér och diskuterar jag for hur
undersokningen har gétt till och vilka metoder jag anvint. I resultatkapitlet redovisas de
resultat som jag har kommit fram till 1 undersékningen i tva delar. Forst presenteras resultaten
frdn enkdten och sedan resultaten fran de kvalitativa intervjuerna. Avslutningsvis diskuteras
tidigare forskning tillsammans med det som framkommit i studien.



Bakgrund

Historik

Genom alla tider har det funnits olika behov och vi ménniskor har alltid varit olika. Néar
inforandet av den svenska allménna folkskolan 1842 genomfordes (Hjorne & Séljo, 2008) sa
stralade olika ménniskor samman. Barnen var fran olika samhéllsgrupper och en del av
fordldrarna hade inte ndgon egen erfarenhet av vad skola innebar. Skolan upptéckte snart att
alla barn inte kunde anpassa sig efter skolans regler och nivaer. Forhammar (1991) skriver att
de barn som var sjuka, blinda, déva och defekta inte kunde tillgodogora sig den obligatoriska
folkskolan, de fick ga i en annan skola for att forhoppningsvis kunna bli samhillsmedborgare
som kunde klara sig sjdlva och inte leva pa samhallet.

Nar den svenska folkskolan startade fanns det klara forvintningar pa hur skolan skulle
organiseras (Hjorne & Siljo, 2008). I folkskolan blandades alla sorters barn, med olika
forvantningar och forebilder av skolan. Den blandningen av barn och vad de hade med sig i
sina ryggsdckar skapade svarigheter. En del hade disciplindra problem och en del
intellektuella. For att 16sa ”problemen” fick skolan omorganisera. Dé startades minikurser for
de obegévade och fattiga. Flickor tillhorde ocksa den kategorin av barn som ansag sig klara
sig med att gd en minikurs. Ahlstrom (1992) menar att den svenska specialundervisningen
startade 1 de dessa minikurser.

Fran normalplan till liiroplan

Folket protesterade mot dessa kategoriseringar av barn och protesterna ledde till att man 1878
fick den egentliga forsta ldroplanen for skolan, “normalplanen”. Med den nya normalplanen
skapades det krav pd eleverna att de skulle klara vissa kunskapskrav innan de fick flyttas upp 1
en hogre klass. Med detta kom ocksa begreppen “avvikande” och ”abnormt” for de barn som
inte klarade kraven i normalklassen. Som en organisationsanpassning infordes “’kvarsittning”.
Barnet fick gd om en arskurs for att klara kraven. Trots att vi 1878 hade en normalplan som
innebar att alla barn skulle ga i normalklasser, var det dnda viktigt att sérskilja och segregera.
Det var av betydelse att de sinnessloa barnen inte paverkade de “friska barnen” 1 negativ
riktning och det var ddrfor bra att kunna sérskilja dessa (Hjorne & Séljo, 2008). Vid 1900-
talets borjan borjade skolan kategorisera barn utifrdn resultaten fran intelligenstest. Skolan
kunde dé segregera de barn som hade avsaknad av begdvning och lata normalklassen fortsitta
sin undervisning utan att behdva ta hinsyn till de svagpresterande barnen.

Under 20-30-talet viaxte det fram olika former for skolan. Hjdlpklass, var for de barn som
hade mellan 70-80 péd 1Q-testet. De barn som hade klarat sig béttre i IQ testet men inte nadde
anda fram fick g i Svagklass (dven kallad B-klass), resterande barn gick 1 normalklassen. De
barn som inte nadde upp till 70 i IQ testet benimndes med olika namn pé kategorier till
exempel “idiot”, ’kvartsidiot”, “imbecill”, ”dum”, ’tr6g”, och “’sinnessld”. De barn som hade
under 40 pd IQ-testet ansdg man vara obildbara och de erbjods darfor ingen undervisning

(ibid).

1942 genomfordes det for forsta gdngen skolmognads provningar av lektor Fritz Wigforss
(Ahlstrom, 1992). Med detta “’testmaterial” ville staten spara pengar. Var man inte mogen att



borja skolan kunde man lika girna vdnta hemma ett ar till for att inte uppta en plats 1 arskurs
ett.

Samtidigt borjade den politiska debatten att handla om att skapa en skola for alla oavsett
socialklass och forméga. Resultatet blev enhetsskolan/grundskolan och 1962 hade Sverige
den forsta nationella ldroplanen Lgr 62.

En skola for alla — flest olika inriktningar

Under efterkrigstiden startade politiska debatter om att skapa en skola for alla”. Ur dessa
diskussioner kom enhetsskolan/grundskolan och den forsta nationella ldroplanen Lgr 62. Det
synsdtt som da gillde var att skolan skulle differentieras av pedagogiska skél, man skulle
kompensera for de olikheter barnen kunde ha. Pa 60-talet 6kade antalet olika klasser trots att
mélsittningen var att ha en samlad skola. Det fanns inte mindre &@n atta olika klasser forutom
den vanliga klassen. Dessa var hjdlpklass, observationsklass, horselklass, synklass, ldsklass,
frilufts- och hélsoklass, skolmognadsklass, och CP-klass (Hjorne & Séljo, 2008). Fran 60-
talet och framét har samhallet reagerat pa denna segregering vilket utvecklade en rorelse emot
den. Integreringsreformen tog fart och en av de padrivande faktorerna i integreringsreformen
var normaliseringsprincipen

Normaliseringsprincipen innebér att personer med utvecklingsstorning bor fa uppleva
vardagsvillkor och levnadsmonster, som ligger s nira samhiéllets gingse som mojligt
eller 4r desamma som dessa ( Nirje, 2003, s. 91).

De totala institutionerna avvecklades i Sverige i borjan av 80-talet och alla barn och
ungdomar fick laglig rétt att ga i den grundskola som ligger ndrmast hemmet (Heimdahl -
Mattson, 2006). Under 90-talet fordes sdrskolan och grundskolan samman genom att bada
skolreformerna omfattades av samma skollag. Huvudmannen for skolorna var nu kommunen.
Tidigare hade sérskolan tillhort landstinget, eftersom man tidigare hade ansett att
utvecklingsstorning var en sjukdom. Detta var en betydande fordndring for att komma
nidrmare en skola for alla och att underlétta i arbetet med integreringsprocessen (Tideman,
1998). I dagens skollag star det att (SFS 1985:1100)

Alla barn och ungdomar skall, oberoende kon, geografiskt hemvist samt sociala och
ekonomiska forhallande, ha tillgang till utbildning i det offentliga skolvisendet for barn
och ungdom.



Skolan idag

Har nedan kommer jag att beskriva det offentliga skolvdsendet for barn och ungdom ur ett
verksamhetsteoretisktperspektiv, hur de olika verksamheterna hianger ihop och vad de har for
lagar som styr éver dem.

Offentliga

skolvasendet
Forskole- Grund- Sér- Special- Same- Gymnasie-
klassen skolan skolan skolan skolan skolan

Horsel
skola

Grundsar
skolan

Gymnasie
sarskola

Figur 1. Det offentliga skolvasendet for barn och ungdom.

Gemensamt styrdokument for alla dessa skolformer ar Skollagen (SFS 1985: 1100). Dar
anges Overgripande mél och riktlinjer for hur skolan ska utformas samt vilka lagar som
reglerar skolans verksamhet. For grundskolan finns sedan grundskoleforordningen (SFS 1994:
1194) dar foreskrifterna handlar om de yttre ramar som géller f6r grundskolan. For sérskolan
finns en liknande sirskoleforordningen (SFS 1995: 206). Déaremot dr det en gemensam
laroplan for forskola och grundskola och sérskola, Lpo 94 (ldroplan for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet). Liroplanen kan ses som en link mellan de
nationella styrdokumenten och skolans/ldrarnas styrdokument. I ldroplanen behandlas bland
annat vdrdegrund, skolan uppdrag, mal och riktlinjer med verksamheten, skola och hem,
elevernas ansvar och inflytande, bedomning och betyg samt rektors ansvar. I laroplanen gors
skillnad pa mél som eleven ska uppnd i de olika skolformerna. Eftersom jag i den hir studien
fokuserar pa elever som é&r inskrivna i1 sdrskolan men har sin dagliga verksamhet i
grundskoleklass, kommer jag bara att fordjupa mig i mélen for sdrskolan och grundskolan.



Skollag

A\
/

Grundskole arskole
forordningen forordningen

N/
N\

: Laroplan
v
\ v
Kursplaner/ Kursplaner/
Timplaner timplaner

Figur 2 Styrdokument for grundskola och sarskola.

I laroplanen (Lpo 94) stér de olika mdlen som eleven ska uppnd, eleven i sdrskolan har farre
mal och det dr en annan formulering pa dessa mal. Mélen for grundskolan &r fler och har en
storre betoning pd kunskap och fardighetskrav dn sédrskolan. Sdrskolans mal har en betoning
pa individuella forutsittningar.

Szonyi (2005) diskuterar nagra formuleringar for sérskolan.

Skolan ansvarar for att varje elev som lamnar grundsérskolan. ..

1...har 6kat medvetenheten om sina egna forutsittningar.
10...Har okat sin forméga att kompensera verkningar av utvecklingsstorningen i det
dagliga livet (s. 36).

Szonyi menar att synsittet pa sidrskolan dr mer at omsorgssynsitt medan i grundskolan &r
synsdttet mer kunskapsinriktat.

Pé skolan arbetar ldrarna efter kursplaner i de olika &mnena, i kursplanerna finns preciserat
vilka mal eleven ska na i de olika arskurserna. Det finns uppnaendemal och strdvansmal i
bada skolformerna. Strdvans mal ar de kvalitéer som man Onskvért har efter man ldmnar
skolan. Uppnéende maél dr de kunskaper eleven ska ha nér de ldmnar skolan.



Val av skolform?

I skollagen stir det att alla barn ska fullfolja sin skolplikt och att ”Barn i allmédnhet ska tas
emot i1 grundskolan. Barn som beddoms inte kunna n4 till grundskolans kunskapsmal darfor de
ar utvecklingsstorda ska tas emot i sérskola.”( SFS 1985: 1100 3 kap. 3 §).

Det som i lagen sdgs om utvecklingsstorda géller d&ven for dem som har fatt ett
betydande och bestaende begdvningsmaéssigt funktionshinder pd grund av hjiarnskada,
foranledd av yttre vald eller kroppslig sjukdom, samt personer med autism eller
autismliknande tillstdnd (SFS 1985: 1100 1 kap.16 §).

En elev som é&r inskriven i sdrskolan och har sin undervisning i grundskoleklass kallas enligt
SFS 1995:206 6 kap.1 § integrerad elev.

Ansvaret for grundskola och sédrskola dr kommunens. For att en elev ska bli inskriven i
sarskolan krdvs det att den har rétt till det enligt skollagen men ocksa att vardnadshavaren
lamnat sitt medgivande. Det finns reglerat enligt lagen om fordldrainflytande SFS 1995:1249

Grundsérskolan &dr en parallell utbildning till grundskolan. Pa grundsdrskolan finns det
mojlighet vilja till ett tionde &r. Men med dagens politiska vindar dr grundskolan inte langt
ifran den valmojligheten ocksa.

Inskrivningen till sdrskolan har 6kat under 90-talet. Carlbeckkommittén (SOU 2003:35) har i
sin rapport analyserat vad det kan finnas for orsaker till 6kningen. De fann flera olika orsaker
som bidragit till utvecklingen. En av orsakerna som bidragit till O6kningen var
kommunaliseringen av sdrskolan, vilket medforde att man avdramatiserade sérskolan som
skolform och den kom att bli mer tillgdnglig pa flera orter. Hela den processen var slutford
1996. Ytterligare orsak var att grundskolan fick ny ldroplan med tydligare mél ddr minga
elever ansdgs inte na till de malen som fanns 1 ldroplanen och kursplaner. Da blev eleverna
placerade i sdrskolan. Sedan har andelen elever med olika beteendestdrningar 6kat och dven
intresset for att stélla diagnoser. Det dr en rad olika faktorer som spelat en roll for att andelen
elever till sirskolan okar. Efter 2005 har antal elever i sdrskolan minskat enligt skolverkets
tabeller (www.skolverket.se). Aven den totala mingden elever har minskat si procentuellt ir
inskrivningen till sdrskolan en konstant faktor pd ca 1,5 % av alla elever fran &r 2005 fram till
lasaret 2008/2009.



http://www.skolverket.se/

Syfte

Syftet med studien &r att studera hur skolan organiserar ldrandemiljéer i matematik pa
hogstadiet for de elever som ldser efter sdrskolans kursplan 1 grundskolan
(individintegrerade).

Hur anger matematiklirarna att de arbetar for att nd en god méluppfyllelse for de
elever som lédser efter sdrskolans kursplan, ndr/om de har tva kursplaner igang
samtidigt?

Vilka framgangsrika modeller finns det?

Varfor anses vissa modeller vara framgéngsrika?

Hédanefter kommer jag att anvénda ordet framgangsrika med hénsyftning till hur pass bra
méaluppfyllelse eleverna har utefter sirskolans kursplan.
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Begrepp och definitioner

I det hdr avsnittet vill jag definiera vad det finns for olika begrepp som férekommer i
uppsatsen och forsoka bena ut vad begreppen kan innebéra.

Utvecklingsstorning

Utvecklingsstorning dr ett samlingsbegrepp for nedsatta intellektuella funktioner som uppstar
under utvecklingsperioden, fore 16 ars alder. Variationen dr mycket stor inom
funktionshindret (Tideman, 2000). Sonnander (1997) definierar utvecklingstdrning utifrén tre
olika synsitt psykologiska, sociala och administrativa. Enligt det psykologiska synsittet &r
utvecklingsstorningen en nedsatt intellektuell formaga som kan mitas med ett intelligenstest.
Medelvérdet pé intelligenskvoten, IQ ar idag 100 och for att vara utvecklingsstord gér gransen
vid IQ 70 (tvd standardavvikelser ifrdn). ”Gridnsen &r en godtyckligt satt grins” skriver
Tideman (2000, s.43) och menar att det inte gér att dra ndgon skarp skiljelinje mellan
svagbegavning och utvecklingsstorning. Det sociala synséttet definierar utvecklings-
storningen som att individen inte klarar av de krav samhillet stiller pd den pa grund av sin
funktionsnedséttning. Det 4r alltsi omgivningen som bestdimmer vem som &r
utvecklingsstord. Den administrativa synen innebér att personen har en nedsittning av de
begévningsméssiga funktionerna och att det har intrdffat under individens utvecklingsperiod
(fore 16 ar). Det har medfort att personen behover hjilp och stod for att fa vardagen att
fungera. Kylén (i Tideman, 2000, s. 43) delar in utvecklingstorningen i tre olika stadier.
Lindrig utvecklingstorning (C- stadiet); personen har en uppfattning om datid och framtid, att
det finns platser bortom det upplevda och personen har en allmin uppfattning om tillvaron.
Mattlig utvecklingstorning (B-stadiet); personen forstar sin ndrmiljo men har ingen overblick
av det franvarande. Grav utvecklingsstorning (A-niva); personen agerar bara i1 det upplevda
rummet hér och nu.

Skolverket har kommit ut med allménna rad “Rutiner for utredning och beslut om mottagande
1 den obligatoriska sdrskolan”. Dar de tydligt redogor vad det krivs for olika utredningar for
att barnet ska tillhora sérskolans personkrets. De olika utredningarna ér:

1. Pedagogisk utredning dar man vill utreda om eleven har fOrutsittningar att na
grundskolans kunskapsmal.

2. Psykologisk utredning beskriver barnets kognitiva formaga via begavningstest.

3. Medicinsk utredning ger en bild av barnets hélsa och klargér medicinska orsaker till
barnets svarigheter.

4. Social utredning syftar till att komplettera och ge en helhetsbild av barnets
forutsittningar for att klara utbildningen (Skolverket, 2001a).

En skola for alla

”En skola for alla” vad innebér det? Betyder det att alla ska gd i samma skola dar alla
undervisas tillsammans eller dr det en skola dér det finns méingder av olika utbildningar som
ar anpassade efter allas behov? Emanuelsson (2004) uttrycker att det typiskt svenska uttrycket
”En skola for alla” &r ett begrepp som star for en gemensam och sammanhallen skola for alla
barn. I en séddan skola blir det létt att begreppen integrering, inkludering och delaktighet

11



anvénds for att skapa “en skola for alla”. Haug (1998) uttrycker sig i sin uppfattning om “en
skola for alla”.

Jag vill gérna (vem vill inte det?) att skolan ska vara avsedd for alla, det vill sdga ska
uppleva skolan som sin, trivas dér och ha utbyte av den (s. 14).

Haug har ett mer individinriktat sitt att se pa skolan dir eleven star i centrum, dér
virderingarna dr viktiga och insikterna om ménniskors lika véirde har en framtrddande roll.
For att skolan ska bli en skola for alla méste skolan arbeta med sina insikter och virderingar.
Att endast placera alla elever i en och samma skola ger inte en ”skola for alla” per automatik.

Engstrom (2003) har gett sin syn pd “en skola for alla” ur ett matematikperspektiv. Han menar
att laroplanens grundidé om en skola for alla &r langt ifran att kunna forverkligas. Stora
grupper slds ut 1 skolans matematikundervisning, eleverna blir segregerade och
marginaliserade. Han menar att samhills- och utbildningspolitiskt &r det ett misslyckande.
Han undrar om det verkligen &r sa att det 1 en obligatorisk skola (for alla) ska det finnas mal
att uppna, det som alla elever ska na &r av statsmakten uppsatta mal, dir det alltid kommer att
finnas elever vars matematikfardigheter inte ricker dnda fram . Det innebér att en grupp
elever redan fran borjan dr domda att misslyckas med skolmatematiken.

Hill (2001) skriver att forskolan har ett helhetsperspektiv pa barnet men si fort barnet ska
borja skolan foérvandlas” barnet till elev i skolan. Ddrmed beddms barnet hur vl de kommer
att klara skolans krav. En skola for alla blir i stillet ”En skola for ndstan alla” (s.95).

Den svenska utbildningspolitiken har dnda sedan decennier vilat pa en tydlig ambition
att skapa en skola for alla” dir varje elev har rétt till en likvardig utbildning och fran
vilken sd fa elever som mgjligt segregeras. Skolan ska arbeta sa att varje elev &r
delaktig och har inflytande Over sin skolgédng. Enligt malen for skolan ska
verksamheten utformas sa att undervisningen anpassas till varje elevs forutsittningar
och behov (Skolverket, 2002b, s 6).

Integrering

Begreppet integrera vixte fram runt 60-talet. Det var da skolan var som mest stigmatiserande
och exkluderande med alla specialskolor och institutioner som fanns d&. Det man ville uppné
med integreringsbegreppet var att alla elever skulle ingd i en helhet med sina jamnariga
kamrater (Soder, 1997). Emanuelsson (2001) papekar att integreringen ir en genom
majoritetsbeslut faststdlld ideologisk malséttning 1 en skola for alla. Han menar vidare att
ordet integrering har kommit att anvdndas godtyckligt och det har blivit ett ord for
organisatoriska dtgédrder och att det &r en bendmning pa att "flytta in” enskilda elever som har
ndgon form av handikapp. Detta menar han att om man ldgger fokus pd den avvikande”
eleven kommer detta att leda till en 6kad segregering istéllet for en integrering. Rosenqvist
(2003) papekar att utvecklingen av begreppet integrering har kommit att handla om en
placering av elever dér eleven ska anpassas efter miljon och inte tvéartom.

Tideman (1998) har tagit hjilp av Soder med beskrivningen av integrering pa olika sitt for
personer med utvecklingsstorning.

- Fysisk integrering -t ex. sdrskola i samma lokaler som grundskola.
- Funktionell integrering - resurser, sa som skolskjuts och ldiromedel, anvinds gemensamt.
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- Social integrering -t ex. sdrskolan upplever sig vara en naturlig del av grundskolan.
- Samhéllelig integrering - att vuxna med en utvecklingstdrning, har en aktiv roll i samhallet,
och har tillgang till samma resurser som andra (s. 24).

Enligt Nilholm (2006) har betydelsen av integrering blivit sondertrasat och begreppet har fatt
ett flertal olika betydelser. Han tycker att det finns ett behov att introducera ett nytt begrepp
som dven har en annan betydelse dn det gamla ordet integrering. Nilholm ser att ordet
inkludering som, anvinds internationellt, inclusion, skulle dverensstimma med det som han
anser ska inbegripas dven 1 begreppet. Nilholm (2007) menar att medan integreringen handlar
om hur avvikande elever skulle kunna bli en del av befintliga skolmiljéer, handlar inkludering
om en fordndring av hela skolmiljon for att anpassa denna till mangfalden av elevers
olikheter.

David Lega, paraolympisk guldmedaljor (personlig kommunikation, 091209) har utifrén sina
erfarenheter myntat ett begrepp hur han ser pé integrering. Han delar upp integreringen i tva
olika perspektiv, yttre integrering och inre integrering. Med yttre integrering menar Lega att
ménniskorna kan forsoka anpassa miljon runt honom efter hans krav och behov.
Omgivningen forsoker dé att integrera honom till varje pris men det kanske @nda inte lyckas.
Det som krévs for en lyckad integrering &r dven att en inre integration sker, dvs. att personen
sjdlv har accepterad sitt handikapp och gjort en inre integration for sig sjilv och ser att den
ocksé har ett ansvar for att integreringen ska lyckas. Lega menar att idag pratas det mycket
om alla andras ansvar hur man ska bemoéta en funktionshandikappad person men det pratas
vildigt lite om det ansvar som den handikappade personen har for att det ska bli ett lyckat
mote. Individen kan behova stod fran ménniskor i omgivningen for att genomfora sin inre
integration. For att en lyckad integrering ska komma tillstdnd kravs bade en yttre och en inre
integrering menar Lega. Lega diskuterar utifrdn personer som har ett fysiskt handikapp och
dessutom ar medvetna om sitt handikapp.

Inkludering

Inkludera har i vissa fall kommit att ersétta ordet integrera (Rosenqvist, 2001; Nilholm, 2006).
Rosenqvist (2003) menar att det dr Salamancadeklarationen som gjort begreppet inkluderad
officiellt antaget. I Salamancadeklarationen (SOU 2003:35) skriver de foljande

Var bedomning

Kommittén undviker att anvdnda begrepp som individintegrering och
integrerade elever, darfor att dessa ofta associeras med att det ar
individen som ska anpassas till given miljo. Vi véljer istillet begreppen
inkluderande undervisning och inkluderande skola och menar ddrmed att
det dr miljon som ska samspela med individen. Sammanhanget,
situationen och gruppen samverkar kring och med individen.

(SOU 2003:35 sid.29)
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Rosenqvist (2003) menar att det &r skolan som ska fordndras och inte eleven som ska
anpassas till skolan och att det internationella ordet inclusion, inkludering pa svenska, passar
bittre i detta sammanhang. Nilholm (2007) héller med om att begreppet inkludera har en
annan betydelse. Begreppet innebér att skolan ska utformas utefter alla barns olikheter och
inte att eleven ska integreras i redan strukturerade verksamheter som inte dr anpassade efter
dem.

Haug (1998) anser att det finns tva former av integrering. I den segregerande integreringen
menar Haug att eleven dr placerad i en mindre grupp hela dagen eller delar av den. Eleven
befinner sig ofta utanfor klassens gemensamma verksamhet, eftersom det som é&r viktigt &r att
eleven befinner sig i en optimal ldrmilj6. Det innebér att skolan forsoker kompensera for
elevens brister med hjélp av specialpedagogik. I inkluderande integrering ar eleven med i
klassen hela tiden och grundtanken med den inriktningen dr den sociala rittvisan, att alla ska
ha lika ritt till deltagande oavsett forutséttningar. Pa den grunden lar sig eleverna den sociala
samvaron som de senare i samhéllslivet kommer att ingd i. Undervisningen ska ske inom
klassens ram och kunna hanteras av alla pedagoger. Det innebdr att synen pé
specialpedagogik blir en annan. Haug anser att i denna inriktning ska i princip alla ldrare klara
av att undervisa alla elever utifrdn en individuell plan.

Segregering

Segregering dr motsatsen till integrering. Ordet betyder sirskilja, dir man aktivt tar bort
ndgon frdn den grupp som den tillhér (Emanuelsson, 2001). Haug (1998) anser att dagens
skola ér segregerande och att styrdokumenten sidger emot sig sjdlva. I Laroplanen (Lpo 94 s.3)
star det att:

Mainniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta
ar de véarden som skolan skall gestalta och formedla.

Hér ska skolan arbeta med lika virde och individens frihet. I skollagen tredje kapitlet och
tredje paragrafen kan man ldsa att "Barn som beddms inte kunna na upp till grundskolans
kunskapsmal dirfor att de dr utvecklingsstorda ska tas emot 1 sérskola” (SFS 1985: 1100).
Haug menar att detta ar helt klar en segregationsparagraf. Skollagen slar fast att har man en
utvecklingsstorning och inte nér till malen 1 grundskolan ska eleven ga i sirskolan. Eleven blir
segregerad innan den ens har borjat i skolan.
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Tidigare forskning

I skolverkets rapport | sérskola eller grundskola (2002a) redovisar de en Okning av de
integrerade eleverna. Rapporten &r gjord 2002 vilket innebar att statistiken dr fran aren 2000-
2002. Pa skolverkets hemsida www.skolveket.se kan man utlisa en minskning av
individintegrerade elever for ldsdren 2005/06 och fram till 2008/09. Efter samtal med
skolverket fick jag en lista (se bil. 1) pad hur stor andel av sérskoleeleverna som &ar
individintegrerade (personligt kommunikation 091101). Déir ser man att andelen
individintegrerade legat ganska stabilt pa 15 % men ldsaret 2008/2009 var det en nedgéng till
13 %. Variationen mellan kommunerna ar stor, det finns kommuner som har 0 %
individintegrerade elever medan ndgon kommun integrerar alla sina sirskoleelever (100 %).
De kommuner som integrerar mest ar glesbygdskommunerna (Skolverket, 2008).

Varfor integrera?

Integreringen borjade just i glesbygdskommunerna (Jensen & Ohlsson, 1991). Orsaken till att
de borjade individintegrera var att man ville forenkla vardagen for eleven och
vardnadshavaren. Genom att lata eleven gé i den skola som 1ag ndrmast sa slapp man langa
resor och eleven kunde umgds med sina kamrater i ndrmiljon. Skolverket (2002a) har i sin
rapport kartlagt vad och varfor individintegreringen skiljer sig mellan kommunerna. Det de
har sett att orsakerna till att skolan viljer att individintegrera framst beror pa att:

e Fa virdnadshavare att acceptera sirskola.

e Det kan vara den enda organisatoriska losningen for en skola med fa
sarskoleelever.

e Integreringen kan ge sérskoleeleven positiv draghjilp fran grundskoleeleven.

e Glesbygdselever slipper langa resor.

Enligt studien framkommer det att endast en orsak kan relateras till elevens
undervisningssituation resterande orsaker ar av praktisk art.

Integrering — praktiska exempel

Eriksson (1998) har funnit i sin studie att integreringssituationen kan se ut pa tre olika sitt. En
elev kan vara helt integrerad, socialt omhéndertagen eller enbart placerad. Nér en elev ér helt
integrerad sa ar eleven 1 klassen accepterad pa sina villkor. Om eleven é&r socialt
omhéndertagen sé dr eleven accepterad pa klassens villkor och dr inte integrerad i1 klassen
utan fér ett socialt stod i form av ett omhandertagande, lite ’tycka synd om mentalitet”. Den
sista formen av integrering sd som Eriksson fann det var att eleven var enbart placerad i en
grundskoleklass och dér eleven inte var accepterad alls. Dar hade eleven stora svérigheter
med kamrater och var inte alls integrerad i1 klassen. Det som kdnnetecknade att en bra
integrering skulle komma tillstdnd var att eleven var med fran skolstart och var i klassen hela
tiden och att specialldraren och klassldraren hade ett néra samarbete.

Mineur och Tideman (2008) har kartlagt fem sérskoleelever som &r grundskoleplacerade. Det
rapporten bland annat tar upp dr hur skolvardagen ser ut och hur skolan har organiserat
undervisningen utefter elevernas forutsittningar. Det forskarna har sett dr att undervisningen
skiljer sig at och att elevens personliga egenskaper har en betydelsefull roll for hur bra eleven
upplever sin tillhorighet 1 klassen. Av de fem eleverna s& hade tvd av eleverna sin
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matematikundervisning i en liten grupp. Den lilla gruppens medlemmar kunde se olika ut. For
Johanna som gick sitt nionde ar var det en grupp dér tio elever i drskurs nio inte nidde till
grundskolans mél 1 matematik som Johanna ingick i. Lararen for den gruppen sig att Johanna
inte fick s& mycket gjort under de hér lektionerna eftersom det var manga i gruppen som
kravde hjilp och uppmairksamhet. Den andra eleven som hade sin matematikundervisning i en
liten grupp var Oskar. Oskar gick i en klass dir sex andra elever som tillhdrde sdrskolan ocksd
gick. Eleverna i1 denna lilla grupp hade en egen klassldrare och en elevassistent. Skolan ville
“integrera” den lilla gruppen i en niondeklass pa skolan. I skolans praktiska dmnen var alla
niondeklassare tillsammans och dven en del SO/NO timmar och sprakvalet. Matematiken var
oftast i den lilla gruppen med de andra eleverna som tillhdrde sérskolan.

Patrik som gick sitt sjunde ar hade alla sina &mnen med klassen utom matematiken, dar Patrik
fick enskild undervisning. Patriks skola hade anpassat klassens sammansittning. Férre elever i
klassen och eleverna hade valts ut med hénsyn till att skapa ett lugnt klimat och en gynnsam
skolmiljo. Klassen hade ocksé ett hemklassrum dir de flesta teoretiska lektionerna bedrevs.
Sara 1 arskurs sju hade stod en timme om dagen av specialpedagogen pé skolan tillsammans
med en annan elev i klassen. Specialpedagogen hade ansvar for matematikundervisningen for
de tva eleverna. Eleven kunde sitta med pd klassens matematiklektioner och arbeta med det
materialet som specialpedagogen tagit fram. Den sista eleven Martin gick i &rskurs nio. Han
var omgiven av elevassistenter och foljde klassens matematiklektioner men oftast s& hamnade
Martin utanfor i ett grupprum med elevassistenten. Syftet med Mineur och Tidemans studie
var att se pa hur elever med sirskoletillhorighet upplevde sin vardag i skolan. Utifrén deras
tydliga beskrivningar hur elevernas skolvardag sig ut kan man utlisa hur
matematikundervisningen var organiserad for dessa fem elever.

Vad kravs for att integreringen ska lyckas?

Jensen och Ohlsson (1991) pekar pa nédgra villkor i sin studie for att individintegreringen ska
fungera. De menar att det méste finnas ekonomiska resurser, personalen ska ha en adekvat
utbildning, sa att de dr forberedda for att ta emot en integrerad elev. Klassammansittningen
ska vara dndamalsenlig och ha ett gott socialt klimat. Tid ska vara avsatt for ldrare och
specialliarare/pedagog dir de kan samplanera kring eleven. Information till fordldrarna ar ett
av de viktiga villkoren for att individintegreringen ska lyckas. Forfattarna menar dven att
elevens sjalvbild ar avgorande for vilken social status eleven far i klassen. Darfor behover
lararna ta ett ansvar for att skapa forutsdttningar for att eleven ska kunna skapa en god
sjlvbild tillsammans med klassen.

Enligt Carlstrom och Hagman (1989) ér det inte bara resurser som behdver tillforas utan de
enskilda ldrarnas vilja och motivation dr avgorande. Forskarna menar att 6kade resurser kan
leda till 6kad segregation, nér resurserna bara riktas mot de elever som léser efter sarskolans
kursplan. De menar att en diskussion om hur resurserna ska styra arbetsformerna méaste vara
nddviandigt for att resultatet ska bli sd bra som mojligt.

Skolverket (2002a) fann att bade ldrare och rektorer ndmner att det ar en forutsittning for att
integreringen ska lyckas att berorda lérare tror pa idén.

Enligt European Agency for Development in Special Needs Education (2005), sa har de

utifrdn en internationell studie dir 14 lidnder varit delaktiga kommit fram till sju stycken
faktorer som &r viktiga for att lyckas med inkluderande undervisning.
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- Samarbetsinriktad undervisning, lararna far stod och mgjlighet att samarbeta
med olika kollegor.

- Samarbetsinriktat larande, klasskamrater samarbetar i klassrummet. Elever
som hjélper varandra i flexibla och vél genomténkta elevgrupperingar.

- Gemensam problemldsning, bemdta det odnskade beteendet pa ett
konsekvent sétt. Tydliga regler och 6verenskommelser som alla elever ar
overens om.

- Heterogena grupper, ett flexibelt bemdtande och heterogena grupper for att
mdta mangfalden i ett klassrum.

- Valstrukturerad undervisning, dir undervisningen bygger pa kartlaggningar,
utvérderingar och hoga forvintningar.

- Hemvister, eleverna uppehéller sig inom ett begransat omrade dér néstan all
undervisning hélls och det &r ett mindre ldrarlag som ar ansvariga for
undervisningen.

Eriksson (1998) skriver att ska individintegreringen fungera sa kravs det att eleven ér delaktig
i den pedagogiska processen. For att integreringen ska lyckas fullt ut krivs det att eleven har
status 1 klassen. Vilket medfor att eleven blir accepterad pé sina egna villkor.

Ytterligare forskare har sett att bra sociala kontakter &r avgorande for elevens framgang i
skolan. Eriksson (2006) har sett att eleven behover en bra kontakt med ldrare och kamrater
och att eleven far kdnna sig sjdlvstandig for att eleven ska fa sé bra skolgang som mojligt.
Karlsudd (2002) anser att for att hitta vigar till en fungerande integrering maste all personal
pa skolan diskutera styrdokumenten och vérdegrunden for att sedan skapa sina egna strategier
och modeller for hur integreringen kan se ut. Han trycker ocksd pa att det ar viktigt att
skolledningen sénder ut positiva signaler, genom oOkad planeringstid eller extra arvode.
Handledning och nétverk ar ytterligare tva vigar som kan hjdlpa personalen att lyckas med
individintegreringen.

Skolverket (2002a) fick i sin rapport in synpunkter pa individintegrerade elever fran larare
och rektorer. De beskrev att de positiva effekterna med individintegrering var att
grundsérskoleeleverna sag andra elever och de fick andra forebilder, de trinades socialt. De
kunde bo kvar hemma och slippa ldng resvig till skolan. De uttalade ocksé lite farhdgor om
individintegreringen i form av att det fanns en risk att eleverna inte fick sin undervisning
utifrdn grundsérskolans kursplan. Lirarna hade svérigheter att beddma vilken kunskapsnivé
de skulle ldgga sin undervisning pa och vilka krav de kunde stilla pé eleven. Hade eleven inte
nagon kamrat i klassen fanns det en risk att eleven blev isolerad.

Olika skolformer

Grundsirskola och grundskola ar tva olika skolformer som lyder under samma liaroplan, trots
det &r skillnaderna péatagliga. Grundsirskolan har sina egna mal och kursplaner och
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grundskolan sina. Karlsudd (2002) visar pa olikheterna mellan sirskola och grundskola och
vad det dr for skillnader som dr anledningen till att skolformerna har svéart att métas.

Varfor ér det svart att motas?
Grundskolan Grundsirskolan och triningsskolan
s.k. normalverksamhet s.k. specialverksamhet
Huvudet i centrum Helheten i centrum
Normativa uppnéende mal for Individuella mal for prestation
prestation och bedomning och bedémning
Snévare normalitet Vidare normalitet
Nationella prov Inga nationella prov. Mindre konkurrens
Hog status Lag status
Utmérkande for ett segregerande Utmirkande for ett integrerat arbetssiitt
arbetssatt

(Karlsudd, 2002 s. 45)

Kalsudd menar vidare att dven grundsédrskolan maste ta ett storre ansvar for att utveckla ett
mote mellan de olika skolformerna.
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Matematik

Matematik har en lang historia, i mer dn 5000 ar har ménniskor utvecklat och arbetat med
matematiken och fortfarande ar &mnet i stindig utveckling (Skolverket, 2003a).

Helenius och Mouwitz (2009) har sammanstéllt hur amnet matematik kan speglas utifrén ett
flertal perspektiv. I boken menar forfattarna att matematiken vécker en nyfikenhet som leder
till livliga diskussioner hos filosofer, matematiker, matematikdidaktiker, kognitionsvetare,
psykologer, sprakforskare, idéhistoriker och andra humanister. Matematiken &ar ett
tvirvetenskapligt &mne som engagerar manga.

Sldr man upp ordet matematik i en matematisk uppslagsbok (Karush, 1986) star det att ldsa
under ordet matematik

Enligt en etablerad uppfattning dr matematiken ldran om tal, om rummet och de ménga
generaliseringar av dessa begrepp, som skapats av det ménskliga intellektet (s. 190)

Lowing och Kilborn (2002) har analyserat och kommit fram till att matematiken kan ha flera
olika utseende beroende pé vilket perspektiv man ser pd matematiken ifran. De har kommit
fram till ndgra uppfattningar vad matematik kan vara

Ett skoldmne

En universitetsdisciplin

Ett verktyg vid andra studier pa universitetsniva
Ett verktyg inom olika yrken ofta av praktisk art
Ett verktyg for medborgarskap och allménbildning
Ett verktyg for planering av familjeliv och fritid
For en del, dven ett noje

Matematik ar ett verktyg och ett tankeinstrument bade i vardagen och i en vetenskaplig
verksamhet. Adler (2007) skriver att en modern beskrivning av matematik &r : "Matematik &r
konsten att undvika ridkna.”(s. 9). Han menar att nir matematiken &r som bést ser vi monster
och kan forenkla langt, da blir det inte mycket av matematik kvar. Matematik dr menar Adler

Jamforelser bade kvantitativa och kvalitativa
Igenkdnning och att se monster

Rikna med siffror och tal

Téanka logiskt

Geometriska former

Kommunikation

Férdigheter och forstéelse

Sprak och bilder

Konstvetenskap
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I kursplanen 1 matematik for grundsérskolan (SKOLFS 2002: 9) syftar dmnet till att utveckla
kunskaper hos eleverna for att de ska kunna 16sa konkreta beslut i vardagslivet. Amnet ska
ocksa ge eleverna en grund for fortsatta studier och ett livsldngt larande. Utbildningen i
matematik syftar ocksa till att utveckla elevernas intresse och tilltro till sin formaga att
kommunicera och anvinda matematik i samhillet. Amnet vill ocks& ge eleverna den kiinslan
av tillfredstéllelse och gliddje det ar i att 16sa vardagliga problem med matematiken som
verktyg. Skolverket (2003a) skriver att minga som har en positiv instdllning till matematik
vill utforska och undersoka och uppticka mer. Matematiken blir d4 utmanande och
stimulerande. Alltfér manga diaremot har negativa upplevelser av matematiken. En del bar
med sig misslyckanden, vilket kan skapa é&ngest och ddrmed déligt sjélvfortroende.
Matematiken har varit fokuserad pa fardigheter s& som berdkningar, forenkla algebraiska
uttryck och 16sa ekvationer. Idag menar skolverket att vi hojt forvéntningarna pa matematiken
och vill fokusera pa tillimpningar, kommunikation och problemldsningsformaga. Magne
(1999) skriver att han tycker att matematiken borde fokuseras mer pa livsmatematik for de
elever som har sirskilda utbildningsbehov i matematik. Livsmatematik &r den matematiken
eleven behover for att klara den sociala vardagen och fa kinna att de klarar av att 16sa
matematiska problem med sina matematikkunskaper, att de har en social matematisk
kompetens. Magne menar att det diskuteras mycket om social kompetens och pekar pé att det
ar minst lika viktigt att ge eleverna redskap att klara av sin matematik i vardagen. Med det
menar Magne att matematiken ska ses ur ett anvidndarvénligt perspektiv. Eleven ska kunna
hantera sin vardag med hjilp av de kunskaper den far i skolans utbildning och med det fa
kénna att den lyckas och behédrskar sin situation i vardagen.
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Styrdokument for dmnet matematik

Béade grundskolan och grundsarskolan har kursplaner i &mnet matematik (SKOLFS: 2000:135
och SKOLFS:2002:9). Det finns vissa likheter mellan kursplanerna, rubrikerna i hela
kursplanen dr lika men innehallet under rubrikerna har samma mening men for grundskolan &r
det riktat mot elevernas formaga och i sdrskolan sa skriver man mer generellt om dmnet
matematik vad det kan tillféra. Den storsta skillnaden &dr att milen som ska nds i &r fem
respektive nio dr utformade helt annorlunda. I grundsérskolan ska eleven klara mélen utefter
sina egna fOrutsdttningar och i1 grundskolan skall eleven ha klarat dessa méal oavsett
forutsittningar. Under rubriken ”MAl som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde
skolaret” respektive ’Mal som eleverna skall ha uppnatt da skolgangen avslutas” finns ett
antal punkter eleven ska kunna. Jag har hir sammanstéllt dem sida vid sida for att ge en
overblick dver vad som é&r lika och vad som skiljer sig &t for malen 1 matematik for de olika
skolformerna. Jag har dven forsok att sammanfora mélen for de olika omridena jimte
varandra sa att det blir [4tt att jdmfora omrade mot omrade mellan de olika skolformerna.

Grundskola Grundsirskola
M3l som eleverna skall ha uppnitt i Mil som eleverna skall ha uppnatt da
slutet av det nionde skoliret skolgingen avslutas
Eleven skall ha forvérvat sddana Eleven skall ha forvirvat sddana
kunskaper i ma‘Fematik som behovs for grundliggande kunskaper i matematik
att kupna beskriva och hantera som behovs for att kunna beskriva och
situationer samt 18sa problem som hantera situationer samt ldsa problem
vanligen forekommer i hem och som vanligen forekommer i hem och
samhille och som behdvs som grund samhille och som behdvs som grund for
for fortsatt utbildning. fortsatt utbildning.
Inom denna ram skall eleven Inom denna ram skall eleven efter sina

forutsittningar

1. ha utvecklat sin taluppfattning till att 1. kunna rikna addition och subtraktion
omfatta hela tal och rationella tal i med naturliga tal - i huvudet, med hjilp
brak- och decimalform. av laborativt material, med hjélp av

skriftliga raknemetoder eller med
minirdknare, kidnna till multiplikation
och division for anvéndning i praktiska
situationer, praktiskt kunna hantera enkla
brék och decimaltal.

2. ha goda fardigheter i och kunna
anvénda overslagsrékning och rakning 2. kunna elementér dverslagsrakning,
med naturliga tal och tal i decimalform kiinna till begreppet procent.

samt procent och proportionalitet i
huvudet, med hjélp av skriftliga
raknemetoder och med tekniska
hjdlpmedel,
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Grundskola Grundsirskola

3. kunna anvénda metoder, 3 kunna jamfora och mita ldngder,
mattsystem och métinstrument for att volymer och massor i praktiska
jamfora, uppskatta och bestimma situationer,

langder, areor, volymer, vinklar, kanna till ndgra begrepp for tid och ha
massor, tidpunkter och forstaelse av deras innebord,
tidsskillnader. kunna anvinda klocka i praktiska

situationer, bade analogt och digitalt,

4. kunna avbilda och beskriva 4. kénna igen och kunna bendmna
viktiga egenskaper hos vanliga nagra geometriska objekt,
geometriska objekt samt kunna tolka
och anvénda ritningar och kartor,

5.kunna tolka, sammanstilla, 5. kunna avldsa data givna i enkla
analysera och vérdera data i tabeller tabeller och diagram med anknytning
och diagram- till vardagslivet,

6. kunna anvénda begreppet 6.kénna till begreppet slump till
sannolikhet i enkla slumpsituationer, exempel i spelsituationer

kunna tolka och anvidnda enkla
formler, 16sa enkla ekvationer, samt
kunna tolka och anvénda grafer till
funktioner som beskriver verkliga
forhéllanden och hindelser.

kunna hantera pengar i
vardagssituationer,

Vad som skiljer dessa tva kursplaner at dr forst och frimst att eleven 1 sérskolan ska klara
dessa mal utifrdn sina egna forutséttningar. Ser vi sedan pd addition och subtraktion ska
sdrskoleeleven kunna 16sa uppgifter med naturliga tal 1 huvudet och/eller med hjdlpmedel. Det
ar ocksa sé att den matematiken de ska kunna, ska ta sitt ursprung ur vardagen och eleven ska
kdnna till vissa matematiska begrepp. Kunna hantera pengar i vardags situationen &r ett mal
som enbart finns i grundsirskolans kursplan. Lowing och Kilborn (2002) pekar pé att en
vanlig orsak till att eleven inte nar malen &r att liraren inte har alla malen klara for sig sjélv.
Med dagens vagt skrivna kursplaner och den debatt som rader att eleverna inte klarar
nationella proven i nian leder tyvérr till en osdkerhet hos vissa ldrare. Forfattarna menar att
det blir en trygghet att f6lja boken och det dr inte alltid att alla milen for matematik bearbetas
1 matematikboken. Det dr darfor viktigt med en medvetenhet om vilka mal eleverna ska na
enligt kursplanen och inte forlita sig pa liromedelsforfattarna till en matematikbok.
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Matematiksvarigheter

Magne (1998) ridknar med att ungefar var sjunde elev upplever matematiken som ett
misslyckande. Dessa elever har ingen positiv bild av matematik nidr de ldmnar skolan utan
istéllet har deras bild av matematik traumatiserats. Magne skriver vidare att forskningen kring
matematik och elever med funktionsnedsittning ar foga studerat. Han har 1 sin bibliografi
bland annat tittat internationellt hur forskningen har skattat matematikutveckling i forhallande
till begdvningshandikapp. I stort sett har de utldndska studierna sett att eleverna ligger ca tre
till fyra ar efter genomsnittseleverna i sin utveckling. Magne konstaterar att 1 Sverige sé ar det
inte populdrt att sitta samman begdvning och inldrningsproblem. Vidare konstaterar han att
”Matematikinldrningen for elever med sérskilda utbildningsbehov uppméirksammas inte
sarskilt mycket 1 vart land” (s.25). I Cruickshanks studie fran 1948 beskrivs arbetsvanorna hos
fjortondriga elever med begévningshandikapp och konstateras att kvantitativt s kunde de
mindre dn en arskurs tva elev, enligt Magne. Kvalitativt sdg Cruickshanks foljande:

De hade svért att forsté och folja en tankegang.

Taluppfattningen var begréansad till en- och tvasiffriga naturliga tal.

De klarade uppgifterna bara om de fick konkreta hjalpmedel.

De gjorde ofta teknikfel vid uppstélld rakning.

Nollfel var vanliga, dvs fel i alla uppgifter dér nollor forekom.
Forbiseendefel var vanliga, t.ex. felskriven siffra, felldst siffra, glomd
deloperation; i 35-3 réknade eleven 5-3 = 2, men glomde sedan skriva
tiotalssiffran 1 svaret.

e De var starkt dresserade av ldraren att anvinda rigida rutiner.
(Magne, 1998, s.34)

Malmer (1999) har sammanstéllt vad hon menar kan vara orsaker till matematiksvarigheter.
Hon bérjar med att dela in i priméra faktorer och sekunddra faktorer. Till de primara
faktorerna hor kognitivutveckling, spraklig kompetens, neuropsykiatriska problem, dyskalkyli
(specifika matematiksvarigheter). De sekunddra faktorerna ar elever med dyslektiska besvér
och den andra faktorn ar olamplig pedagogik. Malmer kan urskilja tva olika svérighetstyper.

A. Svarigheter som hénfor sig till avskrivning av siffror, manipulerande med tal i olika
sammanhang, t ex. vid talsummering eller andra typer av utrdkningsforfarande
(bl a algoritmer av skilda slag).

B. Svarigheter som hinfor sig till att uppfatta och forstd relationsforhéllanden och
andra matematiska sammanhang, logisk slutledning analysférmaga och liknande
(s. 87).

Malmer menar att elever med begadvningshandikapp utgor en forhallandevis stor del av
svarighetstyp B.
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Engstrom (2003) talar om att inom forskningen finns olika forklaringsmodeller varfor elever
misslyckas 1 matematik,

e medicinska/neurologiska, eleven har en hjarnskada eller nagon
funktionsnedséttning

e psykologiska, hér finns en mojlig forklaring i koncentrationssvarigheter,
angest, bristande anstrangning eller kognitiva orsaker

e sociologiska, hér spelar milj6faktorerna in

e didaktiska, felaktiga undervisningsmetoder.

Engstrom skriver att elevers matematikprestationer ar ett samspel mellan olika faktorer. De tre
faktorerna som bildar en helhet &r:

e omgivningen
e matematikstoffet
e clevens personlighet

Vi kan inte utesluta ndgon av faktorerna ndr vi soker forklaringar pa elevers
matematiksvarigheter utan det dr komplext och méngdimensionellt. Engstrom menar att
misslyckande i matematik dr ett stort problem i skolan idag och oavsett av vilka orsaker
eleven hamnar i svarighet s& ”...bor vér strivan vara att alla elever bor fa mojlighet att ldra sig
mer matematik dn de gor idag och att alla bor fa uppleva att det &r intressant och meningsfullt
att lara sig matematik™ (s.51).

P& senare ar har forskning kring genetisk, neurobiologiska, neuropsykologiska och
epidemiologiska forklaringar till matematiksvarigheter borjat ta fart. Lundberg och Sterner
(2009) har i en forskningsoversikt tittat pa vad forskningen har tagit fasta pd for orsaker till
specifika matematiksvarigheter, eller dyskalkyli och om det finns. Ordet dyskalkyli ar en term
som Lundberg och Sterner tror kommer att anvéindas mer och mer. Dyskalkyli &r ett begrepp
som ar daligt definierat och svart att avgrdnsa. Kérnproblemet enligt forskning kring
dyskalkyli dr att eleven har svért att uppfatta antal. Forskarna ar eniga om att dyskalkyli dr
“bristfallig taluppfattning som ger sig tillkdnna i svarigheter i mycket basala och elementira
numeriska fardigheter som att jamfora antal punkter i tvd avgransade miangder” (Lundberg &
Sterner, 2009 s.6). Kénslan for antal menar Dehaene (i Lundberg & Sterner, 2009) ér en
genetiskt betingad formaga, denna formaga att ha en kédnsla for antal kallas for the core
system of numbers. Ett fungerande core system ar en forutsittning for att barnet ska kunna
skapa en mental tallinje som &r avgdrande for att utveckla rdkneférmégan. Skulle da barnet av
genetiska skédl inte ha ett fullt utvecklat core system, skulle man kunna hénvisa
matematiksvarigheterna till arv och d& dven av dyskalkyli -natur. Men som Paterson (i
Lundberg & Sterner, 2009) skriver kan en bristfillig mental tallinje ha orsakats av andra
storningar  tex.  sprikstdrningar, = uppmirksamhet,  arbetsminne @ och  visuell
forestéllningsformaga. Matematiksvarigheter ar inte enkelt utan det dr ett komplext samspel
mellan olika faktorer.
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Framgangfaktorer i matematik

Matematikdelegationen (SOU 2004:97) har genom att studera litteratur sett att ldrarna ar en
av den viktigaste resursfaktorn tillsammans med klasstorleken for att nd framgéng i
matematik. Delegationen har ocksa sett att det dr viktigt att ldrarna tar tillbaka rollen som
undervisare 1 dmnet och att individualiseringen som innebér att alla sitter och rdknar pa egen
hand pé olika stillen i boken upphdr. De pekar dven pa att om matematiken blir positivt
uppmérksammad utanfor skolan ger det barnen fOrutséttningar for att fa ett framgéngsrikt
matematikldrande. Gustavsson och Myrberg (2002) ség i sin kunskapsoversikt att ldrarens
kompetens var den mest framgangsrika faktorn for elevernas utveckling i matematikdmnet.
Malmer (1999) och Ljungblad (1999) ser ocksé att lararkompetensens ar av stor betydelse for
att elever med matematiksvérigheter ska lyckas. Skolverket (2009) har dven tittat pa vad som
paverkar elevens resultat i skolan och de finner ocksa att ldrarens didaktiska forméga paverkar
elevens resultat mer &n ldrarens d&mneskunskaper. Hur lararen genomfdr och organiserar
undervisningen ir alltsd av storre betydelse &n rena dmneskunskaper. Ljungblad (1999)
skriver att far eleven en ldrare som anpassar sin undervisning efter elevernas behov och gor sa
att eleverna kinner att de lyckas och far lyckas flera ginger i foljd, véixer eleven. Malmer
uttrycker sig att det dr viktigt att elever med inldrningshinder och svérigheter far en god milj6
for larande dar de kdnner sig accepterade och bejakade.

P& senare ar har det gjorts en del studier pa vad barn har for tankestrategier i matematik. Ett
stort projekt 1 Australien dr Early Numeracy Resarch Project (Clark & Faragher, 2007) dér ca
35 skolor var med under en tredrsperiod . En skola av dessa var en specialskola for barn med
lagre prestationsnivd, dir barnen hade 1Q mellan 50-70. Traditionellt har det varit sd att
forvantningarna pa matematiska prestationen for dessa barn har varit 14ga (Porter, 1998 i
Clark & Faragher 2007). Projektet hade som mal att hitta karaktiristiska drag som forbéttrar
matematikinldrandet genom tre huvuddrag.

- att utveckla och beskriva tillvixtpunkterna, growth points, for forstdelsen
inom olika matematiska omraden.

- att skapa och anvédnda uppgiftsbaserade intervjuer med alla barn tva ganger
per ar.

- att utveckla ett kompetensutvecklingsprogram for alla nivéer i
skolorganisationen (Clark & Faragher 2007 s.192).

Det ldrarna upptéckte med intervjuerna var att dessa gav en mycket bra bild av var eleverna
befann sig i kunskapsutvecklingen och hur deras matematiska tdnkande sdg ut. Vilket
resulterade 1 att det var enkelt att planera arbetet utefter varje elevs behov. Den framsta
effekten som detta projekt gav var att eleverna fick en bittre sjdlvkénsla och en fordndrad
attityd till &mnet matematik eftersom de arbetade med relevanta uppgifter utefter deras egen
forméga och kinde att de fick lyckas. Lérarna i studien fick under studiens gang fortbildning.
Diér fick ldrarna nya infallsvinklar och blev mer entusiastiska dver att undervisa i matematik.
Léararna forvdnades méinga ganger Over elevernas forméga att 16sa matematiska problem.
Aven om inte eleverna ldste uppgiften pa det sittet som liraren hade téinkt sig si fann eleven
sina egna végar till svaret. Lédrarna valde att fokusera pd& mojligheterna istillet for
begrinsningarna hos eleverna.
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Sousa (2007) har sammanstéllt olika strategier for ldrare for att lyckas med matematik-
undervisningen (s.154-155. Min 0verséttning).

e Hjilpa eleven att frin konkreta modeller 6verfora dessa till abstrakta tal.

e Ge mindre skriftliga test, 1at eleven berétta vad den kan det 4r mindre
stressigt for eleven.

e Qe relevant material, mer av samma ér inte det bésta.

Ha rimliga krav pa eleven. Inte for hog och inte for ldga det gynnar inte

nagon.

Lat eleven forklara hur matematiken hianger ihop och hur de tinker.

Hjalp eleven att sammanfora teorier med verkligheten

Hitta elevens egna strategier och bygg vidare pa dem.

Variera undervisningssittet, anvind sd manga olika larstilar som mojligt,

rollspel, demonstrationer, grupparbete, anvdnd girna interaktiva medel.

e Anvind tekniska hjdlpmedel, sddant eleven kan ha hjélp av hela sitt liv.

Att anvédnda laborativt material anser en del forskare &r ett sétt att nd framgang i matematik
(Malmer, 1999; Ljungblad, 1999; Sousa, 2007). Det laborativa materialet ska fungera som en
lank mellan det konkreta (vardagen) och det abstrakta. Elever med matematiksvérigheter har
ofta en svag abstraktionsforméga. Far dessa barn arbeta med hand och 6ga i kombination med
att diskutera vad de gor okar oftast deras formaga att bilda matematiska begrepp (Malmer,
1999). Materialet i sig dr inte en framging utan det dr pa séttet det anvinds som gor det
framgangsrikt (Lowing & Kilborn, 2002). Det &r viktigt att ldraren undervisar och visar pa
vad det dr som ska ldras, for materialet &r inte konkretiserande 1 sig utan det dr
undervisningssituationen som ger materialet en mening. Aven Nilsson (2005) papekar i sin
doktorsavhandling att lararens roll dr central i arbetet med laborativt material. Lararens roll &r
att visa pa kritiska punkter och att stdlla utmanande frdgor. Nilsson sag ocksa att det dr av stor
betydelse att det finns utrymme for att prova olika 16sningar och att en diskussion fors.

Teoretiska utgangspunkter

Enligt syftet ska jag studera hur skolan organiserar ldrandemiljoerna i matematik pa
hogstadiet for de elever som ldser efter sérskolans kursplan 1 grundskolan
(individintegrerade). Jag har anvéint mig av verksamhetsteorin som &r en gren frdn det
sociokulturella perspektivet. Jag kommer ockséd att utgd frdn Will Schutz teorier om hur
ménniskan fungerar i relation till sig sjdlv och andra méanniskor The Human Element teorin
(THE) som den dven kallas.

Det sociokulturella perspektivet sdtter médnniskan i ett sammanhang. Individen handlar i en
given situation utifrdn sin kunskap och sina erfarenheter. Handlingen kan vara medveten eller
omedveten 1 situationen (Séljo, 2000). Lirandet ses som en interaktion mellan ménniskor och
sker Overallt. Manniskan kan inte undgé att léra, det ar bara fragan om vad hon lér sig i olika
situationer. For att forstd hur en individ lér sig utifran ett sociokulturellt perspektiv méste man
sitta in henne i det sammanhang hon befinner sig i just dd och vilka redskap sa kallade
artefakter hon anvinder sig av.
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Verksamhetsteorin

Verksamhetsteorin activity theory bygger pa den kulturhistoriska teorin ddr ménniskans
utveckling ses i1 ett historiskt sammanhang och prédglas av de historiska och samhilleliga
sammanhangen. [ verksamhetsteorin tar man hénsyn till att ménniskan tvingas att forhélla sig
till de lagar, normer, direktiv och ramar som finns. De personer som har stitt som
forebildsgestalter for verksamhetsteorin &r Vygotskij, Luria och Leontiev. Dessa tre var
verksamma under borjan av 1900-talet. Genombrottet fick verksamhetsteorin nér man valde
att se pa kunskapsobjektet pé ett tredje sitt, inte som inre eller yttre verksamheter utan att
kopplingen mellan den inre och yttre verksamheten ar det som dr det viktiga. Det man
fokuserar pa dr alltsd de ménskliga verksamheterna som sker sammanflitade med varandra
(Knutagard, 2003). Det sociokulturella perspektivet sdtter ménniskan i ett sammanhang och
likasd gor verksamhetsteorin, men med ytterligare perspektiv pa hur historien har paverkat
verksamheternas utveckling.

I verksamhetsperspektivet ses manniskan som en aktiv varelse som formar och formas av och
1 den verksamhet hon befinner sig i. Verksamhet dr de komplexa, historiska och motivdrivna,
manskliga handlingarna vi deltar i for att nd 16sningar pa négot behov som vi dger (Berthén,
2007). Verksamheter kan skifta i betydelse och komma att bli obetydliga for att det dr nagon
annan verksamhet som blir betydelsefull. Verksamheten &r uppbyggd av handlingar som ska
nd ett mal. Det medfor att varje verksamhet har ett medvetet eller undermedvetet motiv.
Knutagérd (2003) beskriver verksamheterna kring en elev som en lavalampa. Elevens
verksamheter dr bubblorna i lampan som ror sig och vi kan se pa bubblorna fran olika hall och
”lavan” smadlter och bubblar upp pd nytt igen. Bubblorna &r olika stora och ror sig olika
snabbt men alla bubblor representerar en verksamhet for eleven.

Verksamhetsteorin dppnar en forstaelse om eleven som ldrare kan ha nytta av. Eleven kan
befinna sig i en verksamhet som inte dr av henne den verksamhet som dr den viktiga utan hon
sitter och funderar pa den verksamhet som for henne ir viktigare(Knutagard, 2003). For att da
finna en sa bra larandemiljé som mojligt méste eleven finna den verksamhet hon befinner sig
1 som betydelsefull pa négot satt.

Vygotskij som var en av grundarna till verksamhetsteorin belyste ocksd en aspekt pd hur
skolundervisningen péverkade elevernas kognitiva utveckling (Braten, 1998). Han sdg att
sjdlva kdrnan i1 undervisningsprocessen lag i samarbetet mellan vuxna och barn. Vygotskij
beskrev den som “den nidrmaste utvecklingszonen”. Inneborden var att barnet och den vuxne
traffades 1 en situation dér barnets spontana begrepp métte den vuxnes vetenskapliga begrepp,
dir skedde da en utveckling hos barnet som utvecklade barnets kompetens. Skillnaden vad
barnet hade klarat pd egen hand och vad den kan prestera i ett samarbete med en vuxen som
utmanar och vigleder barnets kognitiva processer dr da ”den ndrmaste utvecklingszonen”.
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Sdljo (2000) har utformat en bild av utvecklingszonen som tydligt illustrerar vad Vygotskij
menade.

Uppnadd Utvecklings- Framtida
kompetens zon kompetens

Figur 3. Utvecklingszonen. (Saljo, 2000, s. 122)

Vygotskij menade att interaktionen mellan den vuxne och barnet dr av stor betydelse i
synnerhet for de barn som har inldrningssvérigheter. Nar man maiter barnens formaga med
hjilp av prov och tester miter man bara barnets nuvarande utvecklingsnivd, inte barnets
utvecklingspotential. Barn som har inldrningssvérigheter har begridnsade framgangar med
sjdlvstandiga prestationer och behdver samspelet for att visa sin utvecklingspotential (Bréten,
1998).

The Human Element

Kérnan i verksamheten dr ménniskan. For att kunna paverka verksamheten kan dérfor ett sitt
vara att helt enkelt paverka méinniskan i verksamheten. Schutz (1997) har vidareutvecklat sin
FIRO-teori (Fundamental Interpersonal Relationship Orientation) som har de tre
dimensionerna tillhora, kontroll och 6ppenhet, till att handla om hur individen forhaller sig
till sig sjdlv i de tre dimensionerna och i ett samspel till varandra. Schutz kom att kalla det for
The Human Element - teorin (THE), teorin om méinniskans personlighet och relationer.
Huvuddragen i THE ar sjdlvinsikt, sanning — Oppenhet och egna val. Inom de tre
dimensionerna har méinniskan en kénsla, och till skillnad fran Mead som fick kritik for att
vara for fokuserad pa handling och ting (Trost & Levin, 1999) har Schutz kopplat samman
kénslor som hor till varje dimension (Schutz, 1997). Schutz uppfattning &dr att minniskan
styrs, medvetet och omedvetet, av sin sjilvbild och sina kidnslor som genererar ett beteende.
Generellt undviker ménniskan att utsdtta sig for situationer hon inte kan hantera, genom sitt
sdtt att bete sig. Det omvénda giller ocksa, hur du viljer att bete dig kan du fa den 6nskade
kénslan.

I dimensionen tillhéra kopplar Schutz kénslan av att vara betydelsefull kontra ignorerad. Mitt
beteende styrs av min vilja att bli sd betydelsefull som jag onskar respektive att undvika
kénslan av att vara ignorerad. Beroende pa hur jag uppfattar mig sjélv har jag tva sidor att
vilja pa. Ar jag ”1ag” i tillhora, undersocial, vill jag halla ett avstind till andra. Jag ir mest
rddd for att om jag vill tillhora sa blir jag ignorerad, da ar det bést att 1ata bli att “tillhora”.
Min rédsla for att inte bli betydelsefull gor att jag medvetet eller omedvetet viljer att vara 14g
i mitt sitt att agera mot andra. Ar jag dversocial soker jag mig hela tiden till andra minniskor
och vill att andra ska soka sig till mig. Min oro dr att ménniskor ska ignorera mig d4 tar jag
saken 1 egna hénder och ser till att jag &r i centrum. Ett exempel pa detta kan vara ’klassens
clown”. Eleven viljer ett beteende som for henne kommer av en kinsla som antingen éar att
hon vill vara 1 centrum och vara betydelsefull, eller en rddsla for att bli ignorerad och ett sitt
att fa kdnna sig betydelsefull &r genom att ta pa sig rollen som “klassens clown”. Detta sker
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oftast omedvetet. D4 jag dr n6jd och trivs med mig sjilv och forhallande till andra ménniskor,
ar mina relationer sociala.

Kontroll handlar om makt och inflytande och de kénslor Schutz kopplar samman med denna
dimension dr kompetent kontra forédmjukad. I denna dimension handlar det om att hitta sin
plats pa skalan om man vill ta ledning och kunna paverka eller om man &r ndjd med att sitta
med. Mina medvetna eller omedvetna val & da om jag dr “hég” 1 kontroll vill jag vara
delaktig i en diskussion och vara med att paverka. Jag vill ha kontroll, fér min oro ar att om
jag inte har kontroll dr att andra minniskor ska ha kontroll 6ver mig, och att jag dd blir
inkompetent och forodmjukad. Ar jag “1ag” i kontroll avsiger jag makten och tar en
underordnad plats dér jag inte forvintas ta nigra beslut. Tar jag inga beslut si behdver jag
aldrig kidnna mig inkompetent och foroédmjukad. Nér jag ar flexibel i kontroll & makt och
kontroll inga svarigheter utan jag trivs med att ge eller ta order — det som passar i situationen.

Sista dimensionen 4r Oppenhet. Schutz kopplar samman kénslorna omtyckt kontra avvisad i
denna dimension. Hur 0ppen jag ér beredd pa att vara mot andra ménniskor handlar denna
dimension om. Oppenheten varierar med tiden och mellan olika personer och i relationer.
Oppenheten bygger pa att skapa starkare band mellan minniskor. Om jag 4r ”1ag” i &ppenhet
undviker jag att Oppna mig for andra, och jag trivs bdst nir andra beter sig likadant mot mig.
Jag undviker att bli kiinsloméssigt involverad for di kan jag inte bli sarad. Ar jag “hog” i
Oppenhet talar jag med alla om mina kéinslor och vill att andra ska gora likadant. Min oro &r
att jag inte blir omtyckt och genom att vara 6ppen, visa mina kénslor vilket gor att jag blir
omtyckt. Nér jag dr ”lagom Oppen” sa trivs jag med bade att ta emot och ge 6mhet. Jag tycker
om att vara omtyckt men kan acceptera att nar nadgon inte gillar mig. Vidare menar Schutz att
i denna dimension dr Oppenheten gentemot mig sjilv (sjalvkdnnedom) och 6ppenheten mot
min omgivning starkt sammanflitade. Jag kan inte vara 6ppen mot de andra om jag inte dr
Oppen mot mig sjilv och medveten om vad jag tycker och hur jag reagerar.

Kérnan dr jag sjalv och med hjilp av mig sjilv kan jag paverka hur jag viljer att vara i de
olika dimensionerna. Min sjdlvkénsla dr avgdrande for min motivation och framgang i de
olika dimensionerna. Sjilvkédnslan dr grunden till att hur jag ska lyckas i livet. Problem
uppstér nér jag borjar tvivla pd mig sjilv. Kénner jag mig inte betydelsefull och mitt arbete
blir nonchalerat finns det ingen mening med att géra mer av arbetet. Om jag daremot kénner
mig betydelsefull kan jag frdga vad det ar for mer som krivs av mig for att mitt arbete inte ska
nonchaleras (feedback pa arbetet). Schutz menar att grunden for vem jag dr och vad jag
astadkommer ligger 1 min sjdlvbild. Min sjdlvbild skapar en kénsla och utefter den kénslan
beter jag mig och far det resultat som mitt beteende skapar.

Sjalvbild — kénsla — beteende — resultat.
Genom att sitta samman verksamhetsteorin ddr man forstdr systemet och verksamheter i
relation till varandra och forstaelsen hur ménniskan fungerar utifrdn Schutz teori anser jag att

jag far en helhetsbild av verksamheten skola och hur i ndgon man man kan forsté och paverka
de som &dr med i skolans verksambhet.
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Metod

I detta kapitel presenteras mina tva olika insamlingsmetoder enkéter och kvalitativa intervjuer
som empirisk metod och genomforandet. Vidare diskuteras studiens validitet, reliabilitet och
generalisering. De etiska Overvdgande diskuteras ocksa 1 kapitlet. Avslutningsvis gor jag
nigra metodologiska reflektioner.

Enkait

For att fa kunskap om pé vilka skolor som har erfarenhet av elever som ldser efter sdrskolans
kursplan i grundskolan anvindes enkiter. For att kunna é&ka till skolorna begransades urvalet
till Viéstra Gotaland, ett bekvdmlighetsurval av geografisk karaktdr (Stukat, 2005). Trost
(2007) menar att syftet med enkdten méste vara klart innan man skickar ut enkéten, for att
man ska vara siker pd vad man fragar efter. Enkéter har valts for att jag ska f& en uppfattning
om var i Véstra Gotaland det finns hogstadieskolor som har elever som ldser efter sirskolans
kursplan i1 matematik och som anser sig ha en fungerande undervisning med god
méluppfyllelse. Trost (2007) menar att ju storre urval desto béttre, men man ska ocksé ta
hiansyn till tiden och de praktiska omstéindigheterna som rider sid som ekonomiska
forutsittningar. Enkidter valdes for att pa ett s snabbt sdtt som mojligt fa en bild av var
erfarenhet finns med individintegrerade elever och for att f4 en spridning pa skolorna. Enligt
Bell (2000) ar enkédten en bra undersokningsmetod nér data ska samlas in pa ett snabbt och
billigt satt. Med hjilp av enkiten hittade jag de skolor som anser sig ha en god miluppfyllelse
och som har erfarenhet av elever som ldser efter sédrskolans kursplan i grundskolan.
Utformandet av enkéten skedde i flera steg. Forst utformades den utifran att hitta skolor med
erfarenhet av individintegrerade elever. Sedan granskade handledaren enkédten. Efter
korrigeringar utfordes tva pilotstudier pd enkétens fragor. Utifrdn dessa gjordes ytterligare
korrigeringar.

Kvalitativ intervju

Syftet med kvalitativa intervjuer med Oppna frdgor &r att ge forskaren nya insikter (Kjer-
Jensen, 1995). Kvale och Brinkman (2009) menar att om man vill veta hur ndgon annan
uppfattar sin vérld s& varfor inte friga dem. Samtalet dr det bésta hantverk vi har {or att ldra
kdnna andra ménniskor och deras livssituation. Vid kvalitativa intervjuer beskriver de
intervjuade sina livsvérldar och pa sd vis byggs kunskap upp. Mitt syfte var att studera hur
skolan organiserar ldrandemiljoerna i matematik pa hogstadiet for de elever som lédser efter
sdrskolans kursplan i grundskolan (individintegrerade). Ett standardiserat frageformuldr
anvindes inte utan istillet en intervjumanual dir olika omraden ticktes in. Det ska vara sa lite
styrning frdn forskaren som mojligt vid kvalitativa intervjuer. Manualen behdver inte foljas
till punkt och pricka, utan det &r viktigt att hénsyn tas till nya idéer och infallsvinklar som kan
komma upp under intervjuns géng (Kvalé & Brinkman, 2009). Kritik finns mot denna metod
att resultatet skulle bli for subjektivt och att det ofta ar ett fital personer som intervjuas och
darfor gir det inte att generalisera en sddan hdr undersdkning (Stukat, 2005). For att vara
delaktig i intervjun och inte missa nigot, spelades allt in med hjélp av en MP3 spelare. Trost
(2005) anser att det dr en stor fordel om man spelar in intervjun for att koncentrera sig pa
sjdlva intervjun och inte fora en midngd anteckningar med rddsla for att missa niagot. Den
nackdel som finns med att spela in intervjun med digitala bandspelare &r att man missar
mimik och kroppssprak. Ytterligare en nackdel dr att det dr tidskrdvande att lyssna av
bandinspelningen.
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Genomforande

P& www.skolverket.se fanns statistik pd alla grundskolor i Véstra Goétaland. Det fanns 287
skolor som hade arskurs 7-9. Det gick inte att utldsa vilka skolor som hade individintegrerade
elever pa hogstadiet. Efter samtal med skolverket den 29 september for att fa listor pa vilka
skolor som hade individintegrerade elever var antalet nere 1 61 skolor i Véstra Gotalands lén.
Eftersom den statistiska sekretessen inte far avsldja om det dr mindre dn 2 elever pa skolorna
fick jag reda pa att de hade individintegrerade elever men inte hur ménga. Statistiken ar frn
lasaret 2008/2009 men jag sig inte det som ett hinder eftersom det dr pagdende ar och
erfarenheten har de med sig fran ar till &r. En sammanstéllning 6ver rektorernas e-post
adresser gjordes dar namn och telefonnummer ocksa fanns med. Allt f6r att underlitta vidare
kontakter med skolorna. Enkéten (bil. 2) och missivbrevet (bil. 3) skickades ut med E-post till
ansvarig rektor. P4 skolor dar fler rektorer var ansvariga skickades enkdten till samtliga
rektorer pa skolan. Enkédten skickades som hemlig kopia for att inte deltagande skolor skulle
kunna se vilka fler skolor som var med i studien. Rektorerna kunde vélja att svara pa enkéten i
datorn och returnera den med E-post tillbaks eller vilja att skriva ut enkéten och posta den.
Instruktioner hur enkéten skulle genomforas medfoljde 1 e-posten som bifogad fil (bil. 4).

Daérefter valdes skolor ut som hade returnerat en ifylld enkét. For att jag skulle tolka skolorna
som intressanta for min studie ville jag att de skulle ha svarat minst att de hade mer &n 5 érs
erfarenhet av individintegrerade elever (fraga tva) och att antalet elever var mer &n fem (fraga
tre). Ytterligare kriterier som skulle uppfyllas var ocksd att de svarat att de lyckas bra eller
mycket bra pa fraga sju “hur tycker du att ni lyckas med undervisningen i matematik for de
elever som léser efter sdrskolans kursplan i grundskolan”. Det fanns sex skolor som uppfyllde
de kriterier som jag hade satt upp. Tre skolor valdes ut med tanke pé tidsramen for arbetet. De
skolor som valdes ut valdes med tanke pd att de inte skulle vara nérliggande skolor utan ha en
geografisk spridning i Vistra Gotaland. Kontakt togs med ansvarig rektor som gav namn och
telefonnummer till ansvariga pedagoger. Jag genomforde en intervju pé varje skola.
Intervjuerna varade 1 en till tva timmar pa skolorna. Genom telefonkontakt bestdmdes tillfdlle
dér jag kunde komma till skolan for att intervjua pedagogen. De personer som var med pé
intervjutillfallet skiljde sig mellan de olika skolorna. Pa en av skolorna var det den ansvariga
pedagogen for den lilla gruppen jag intervjuade. P4 den andra skolan var det en
matematikldrare och den ansvarige pedagogen for den lilla gruppen som intervjuades. Pa
skola tre var det rektor och den ansvarige pedagogen for den lilla gruppen som deltog 1
intervjun. P4 skolan gjordes kvalitativa intervjuer med Oppna fragor. Intervjuerna dgde rum i
smé arbetsrum efter elevernas skoldag. For att vara delaktig i intervjun och inte missa nigot,
spelade jag in allt med hjdlp av en MP3 spelare som sedan &verfordes till datorn. Kvale &
Brinkmann (2009) menar att idag finns det digitala bandspelare som erbjuder en hog kvalité
pa det som spelas in och dér inspelningstiden kan vara upp till flera timmar. Fordelen med de
digitala inspelningsmetoderna dr att de pé ett enkelt sdtt kan overforas till datorn och lagras
dar. Sma stod anteckningar fordes ocksé under intervjun. Efter genomford intervju lyssnades
intervjun av igen och transkriberades till viss del. Efter alla tre intervjuer framkom tydliga
gemensamma framgangsrika modeller hur varje skola arbetande for att nd mélen 1 matematik
for de elever som lédste efter sdrskolans kursplan. For att skapa en bild av varje skola
sammanstélldes var skola for sig via en beskrivning av hur och varfor de organiserade
undervisningen pa det séttet och ett kapitel om framgéngsfaktorerna i deras arbete.
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Studiens trovardighet och generaliserbarhet

Min malséttning 4r inte att kunna generalisera olika sédtt att organisera
matematikundervisningen utan att diskutera och analysera exempel pa hur
undervisningssituationer kring individintegrerade elever kan se ut i &mnet matematik pé
hogstadiet. Resultatet kan inte gélla for alla men det dr olika exempel pa hur skolor arbetar
med elever som ldser efter sdrskolans kursplan. Studien kan tillfora tankar och modeller for
hur skolan kan organisera matematikundervisningen.

Trovérdigheten ar enligt Trost (2005) ett av de storsta problemen i en kvalitativ studie.
Studien baseras pd att jag beskriver mina tillvdgagangssatt s drligt och noggrant som mojligt
och pé det sittet skapas en tillforlitlighet for studien som ar viktigt for studiens trovérdighet
(Merriam, 1998). Som forskare maste jag kunna visa pa att jag pa ett relevant sitt har samlat
in data till studien och att jag anvdnder mina resultat pé ett trovardigt sétt. I denna studie har
enkéter anvinds for att hitta skolor som har erfarenhet av elever som ldser efter sirskolans
kursplan i grundskolan (individintegrerade). De kvalitativa intervjuerna med pedagogerna
som ansvarat for undervisningen har varit sjdlva kdrnan i studien for att fa svar pd mina
fragestillningar. Enkéten och intervjufrdgorna utarbetades efter syftet och fragestéllningarna.

Valet av kvalitativa intervjuer var det som passade bést for att f4 en bild av hur skolorna
organiserar ldrandemiljderna i matematik pa hogstadiet. Fragorna var Oppna for att fa
respondenternas bild av organisationen. Jag ar fullt medveten om att vid kvalitativa intervjuer
begrinsas mojligheten att generalisera men det dr inte min avsikt i detta arbete. Utan det jag
vill gora ar att studera hur skolor organiserar lirandemiljoerna i matematik pa hogstadiet for
de elever som ldser efter sirskolans kursplan i grundskolan ( individintegrerade). Frdgorna till
pedagogerna var utformade som en intervjumanual dér fragorna tickte in olika omrdden och
dir foljdfragor var uppskrivna som stod for mig (forskaren). I en undersékning dir man
intervjuar personer far man vara medveten om en risk i sanningshalten i resultatet (Kvale &
Brinkmann, 2009). Det dr upp till intervjuaren att bygga upp en stdmning dir respondenten
kédnner sig trygg att tala fritt. For att Oka tryggheten hos respondenterna genomfordes
intervjuerna 1 respondenternas skolor och av dem valda arbetsrum. Jag hade 1 forvdg pa
telefon fragat om jag fick spela in intervjuerna for att forbereda respondenterna pd detta
moment. Vid borjan av intervjun informerade jag om att det som sdgs kommer enbart att
anvindas i studien och att skola och namn kommer att avidentifieras. I min undersdkning var
frigorna av organisatorisk karaktir vilket jag tror 6kar svarens tillforlitlighen.

Etiska overvagande

I undersokningen har jag tagit hdansyn till Vetenskapsradets tva krav som stills pa forskning,
forskningskravet och individskyddskravet. Forskningskravet innebdr att forskning far
bedrivas av samhillsmedborgare for att forskning ar viktigt och ndédvéindigt. Forskningen ska
vara av hog kvalit¢ och den ska innehdlla frdgor som é&r av visentlig karaktér.
Individskyddskravet dr uppdelad pa fyra etiska krav (Vetenskapsradet, 2007). I missivbrevet
skrev jag att det ar frivilligt att medverka och att det gar att avbryta undersdkningen. I brevet
har jag informerat om studiens uppldgg och syftet med undersokningen. Jag har i enkiten
frigat om de samtycker att jag far komma tillbaka och vidareutveckla undersdkningen.
Eftersom jag inte hade for avsikt att intervjua nagra elever kridvdes det darfor inget samtycke
eller medgivande av vérdnadshavare. Jag var inte intresserad av enskilda elever utan av
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lararnas erfarenhet kring arbetet och planeringen kring dessa elever vilket innebér att ingen
kommer kdnna sig utpekad eller kommer att kidnna igen sig eftersom jag avidentifierade
skolorna nér jag redovisade intervjuerna. Nar jag gjorde urvalet ringde jag till skolverket for
att fi en sammanstéllning pd de skolor som hade individintegrerade elever laséret 2008/2009.
Jag fick en lista pd de skolor som hade individintegrerade elever men av etiska skidl sa
lamnade skolverket inte ut hur manga elever det var pa varje skola, vilket innebér att jag
visste var att det fanns men inte hur manga, vilket skyddar integriteten. I min undersokning
finns det inte insamlade data om enskilda elever utan det dr organisationen kring eleverna som
ar det intressanta.

Resultat

Resultatet av undersokningen kommer att presenteras under tvd rubriker. Forst redovisas
resultaten fran enkéten och sedan resultaten av de kvalitativa intervjuerna skola for skola.

Resultat av enkiiten

Svarsfrekvensen péd enkéten var mer @n hélften, 37 skolor av 61 1dmnade négot svar. Fran 22
skolor fick jag in besvarade enkiter som kunde anvidndas i min studie. Ett flertal (5 st)
rektorer skickade tillbaks enkéten obesvarad och tyckte att de inte hade nagot att tillféra for
deras erfarenhet var begrdnsad eller sa hade de inte nigon individintegrerad elev for tillfallet.
Pé tre skolor hidvdade rektorerna att de inte hade tid att fylla i enkéten. Sju skolor forsvann da
mejlet kom 1 retur, dir adressaten inte fanns eller autosvar “dr pa semester”. Av de 22
enkiterna som kom in fick jag aterkomma till 16 st skolor for vidare intervjuer.

Bortfallsanalys av de 24 skolor som ej svarat pa e-posten. Det kan vara av sddana skl att de
inte hade tid eller att de inte hade nigon individintegrerad elev just nu. Trost (2007) skriver
att e-post kan fastna i ndgot spamprogram och sé kan ocksa fallet vara.

En sammanstillning av friga fyra “Far skolan extra tilldelning av resurser nir ni tar emot
sdrskoleelever 1 grundskoleklass (individintegrerade elever)?” svarade 16 skolor att de fick
och endast sex skolor att de inte fick ndgon extra resursfordelning. Pa de skolor som fick extra
resursfordelning rorde det sig om allt frdn 10 % tjénst till 50 % eller sa uttrycktes det i pengar
fran 80tkr till 200tkr per individintegrerad elev. En del angav inte nadgot belopp utan svarade
att behovet fick styra. Ndgon skola hade stdd frdn en centralenhet i form av att en
specialpedagog som kom till skolan. Resursfordelningen for de tre skolorna som valdes ut for
kvalitativa intervjuer sag olika ut. En skola hade en tilldelning pé 88 tkr per elev. Den andra
skolan hade en tilldelning pa 25 % tjénst per elev och den tredje skolan ansvarade rektor for
fordelningen av resurser bade for grundskola och grundsérskola och flyttade resurserna dit det
behdvdes.

Pé fraga sex undrade jag hur undervisningen var organiserad for de elever som ldste efter
sdrskolans kursplan i grundskolan. Tre skolor svarade att de individintegrerade eleverna hade
sin matematik med sédrskolan. Pa tre skolor hade eleverna sin matematik i den vanliga
undervisningen utan extra resurser. Pa tvd skolor hade eleverna all sin undervisning i
matematik enbart hos specialldrare/pedagog i en liten grupp. De 14 6vriga skolorna hade fyllt
1 tva eller fler alternativ pa enkiten, vilket kan betyda att de har fler elever och att de gor pa
olika sitt for de olika eleverna. Det kan ocksa vara sa att det ser olika ut for varje lektion for
eleven. Det vanligaste alternativet pa frdga sex “hur organiseras undervisningen i matematik
for sérskoleelever i grundskoleklassen?” var att eleven/eleverna dr med i den vanliga
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undervisningen med extra resurser t.ex. specialldrare eller specialpedagog. Som andra mest
frekventa svarsalternativ kom att “eleven/eleverna &r i en liten grupp hos tex. specialldrare
eller specialpedagog”. Fraga sju och étta presenteras hir i tabellform.

Tabell 1. Svarsfrekvens pa fraga sju ’Hur bra tycker du att ni lyckas med undervisningen for sarskoleelever i
grundskoleklass i matematik?”’.

Mindre Bra | Mycket Ej svarat

bra(1,2) |(3) |bra(4,5) | pafragan
Antal | 4 st S5st | 10 st 3 st
skolor

Tabell 2. Svarsfrekvens pa fraga atta "Hur langt uppskattar du att eleven/eleverna nar i sin maluppfyllelse i
matematik?”.

Inte alls | Bra | Mycket Ej svarat
(1,2) (3) |bra(4,5) | pafragan
Antal | 5st S5st | 10st 2 st
skolor

Det man kan se ér att overviagande skolor 1 undersékningen tycker sig ha en bra undervisning
som lyckas att 4 eleverna att na sin maluppfyllelse i matematik.

Resultat av de kvalitativa intervjuerna

Jag kommer att presentera varje skola var for sig under f6ljande rubriker skola och
framgangsfaktorer. Forst kommer en beskrivning av skolan allmént och hur de organiserar
matematikundervisningen for de elever som lédser efter sérskolans kursplan och en motivering
till varfor skolan har valt att organisera sig pa det séttet och till sist vilka framgangsfaktorer i
matematik ldrarna ser i sin undervisning.

Skola Q

Skolan dr en F-10 skola och det gr omkring 480 elever pé skolan, skolan ligger centralt i en
ort 1 Vistra Gotaland. Skolan har dven sérskola och forberedelseklasser.

Pé skola Q var all matematikundervisning for de individintegrerade eleverna forlagd till en
liten grupp dér ldraren i gruppen var ansvarig for hela undervisningen, planeringen och
genomforandet. Individuella utvecklingsplaner (IUP) som skrivs 1 samband med
utvecklingssamtal var ocksd samma ldrare ansvarig for, liksom &vriga fordldrakontakter och
betygsittning. Detta &r fanns det 1 gruppen elever fran ak 2-8. Lirarens forsta uppdrag var att
vara en resurs for de individintegrerade eleverna pa skolan. Fanns det utrymme fick dven
elever som var pa gréansen till att tillhora sérskolans personkrets vara med 1 den lilla gruppen.
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Den lilla gruppen bestod i dagsldget av 9 elever, varav 5 elever var inskrivna i sidrskolan och
tva var frin hogstadiet. Eleverna foljde klassens schema och grundskolans timplan. Eleverna
lamnar klassen ndr de har @mnena svenska, matematik och engelska och for hogstadiet dven
moderna sprdk. I matematik arbetar eleverna efter mélen i sdrskolans kursplan pa ett
strukturerat sdtt. Ldraren har utifrdn mélen i1 kursplanen 1 sérskolan skrivit ner malen
tillsammans med forslag pa vad man kan arbeta med for att nd mélen (se bil. 5). Utifran mélen
skriver sedan ldraren en utvecklingsplan (IUP) som eleverna har i sina fack som de alltid kan
gé till och titta vad det dr for mal de ska nd. Utifrdn varje elevs IUP gor sedan ldraren ett
individuellt arbetsschema 1 &mnet. P& arbetsschemat star malen och vilka uppgifter eleven ska
gora 1 vilka bocker for att nd malet. Ett exempel pd hur det kan se ut finns i bilaga 6. Vid
utvecklingssamtalet dr lararen med och har skrivit ett skriftligt omddme dir mélen &r med och
vilka mal eleven har klarat av och vilka som &r kvar. Eftersom ldraren har saddan struktur pé
alla mal i kursplanen ser hon tydligt nir eleven har ndtt malen for sdrskolan. Detta medfor att
hon ser tydligt nir det &r dags att eleven ska borja arbeta mot grundskolans mél i matematik.

Det som har gjort att skolan/ldraren organiserat matematikundervisningen sa hér beror pa att
tempot i klassens ordinarie matematikundervisning ar for hogt. Abstraktionsnivan dr for hog
och eleverna behover arbeta med laborativt material. Lararen sdger att ” eleverna vill inte sitta
i klassrummet med andra bocker och med laborativt material, de vill vara precis som de
andra”. Lidraren ser inte att det skulle fungera att ha undervisningen i ordinarie klass. De
matematikldrare som undervisar pd skolan pd hogstadiet kan inte bedoma en elev som ldser
efter sdrskolans kursplan. De dr inte insatta 1 sdrskolans kursplan och har svart att moéta de
stora variationerna som de redan har i sin undervisning.

Framgéangsfaktorer

Lararen ser en rad faktorer som dr avgorande for att eleverna ska lyckas 1 matematik. Att det
ar en lugn miljo, liten grupp - mycket individuell hjalp dir dialogen mellan lararen och eleven
ar viktig, mycket laborativt material, veta vilka mal de arbetar emot. Ytterligare saker ar att
eleverna fir en uppfoljning av arbetet, att eleven &r nérvarande, har anpassat material,
uppmuntran och positiv forstarkning, bra kontakt och stod av fordldrarna samt skolledningens
positiva instéllning till arbetet. Léraren beréttar att en gdng skrevs ett mejl hem till en elev och
dennes fordldrar dér lararen hade skrivit fem positiva saker och en negativ om skolarbetet. Det
enda eleven kom ihag dagen efter var den negativa saken. Léraren pdpekar att numera skrivs
bara om framsteg och ddarmed ger det en positiv forstirkning, det dr det som eleverna vixer
ur.

Eleverna kommer ibland med egna 6nskemal som de vill arbeta med till exempel ekvationer
som deras klasskamrater arbetar med. Lararen forsoker da tillgodose elevens dnskningar och
anvinder sig av mycket laborativt material for att askadliggora.

Skola X

Skola x ligger centralt i en ort i Véstra Gotaland. Skolan ér en F -10 skola och har ungefar
520 elever pa skolan. Skolan har sedan hosten ingen renodlad sérskoleklass utan alla elever
som &r inskrivna 1 sirskolan tillhor en grundskoleklass. P4 hogstadiet pa denna skola var det
sex elever som var inskrivna i sdrskolan. Organisationen kring de hir sex eleverna sag olika ut
for var och en. Skolans/ldrarnas mélséttning var att fi eleverna delaktiga i klassens aktiviteter
och eleven fick vara med och paverka nir den ville vara med i klassen eller sitta i "lilla
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gruppen”. Lilla gruppen bestod av de sex eleverna som ar inskrivna 1 sirskolan och tva lérare.
Beroende pé elevens behov och forméga varierade det frdn d&mne till &mne hur undervisningen
sag ut for eleverna. Jag kommer hér att beskriva eleverna som elev 1,2 3, 4, 5 och 6 och hur
deras matematikundervisning var organiserad.

e Elev 1 gick alla matematiklektioner med sin klass och matematiklararen
var ansvarig for planering och genomforande. Den hér eleven arbetade
mot grundskolans mal och ansédgs klara dessa mal. Eleven behdvde ingen
forstarkning utan matematik var en av elevens starka sidor.

e FElev 2 var ocksa med pé klassens alla matematiklektioner. Eleven klarar
ocksa grundskolans mal 1 matematik och arbetar i samma bok som
klassen. Denne elev har en elevassistent som dr inne 1 klassen och stottar
upp under matematiklektionerna.

e Elev 3 dr med i klassens matematikundervisning med anpassat material.
En av tre lektioner dr det en extra ldrare med inne och stottar upp, samma
larare som dr ansvarig for den “lilla gruppen” som eleven gar till i andra
dgmnen och som dr ansvarig for siarskolans planering och genomforande.
P& en av lektionerna finns en elevassistent med inne 1 klassrummet.
Eleven arbetar mot sdrskolans mal just nu men ldraren dr medveten om
att en del av grundskolans mal kan eleven klara.

e Elev 4 har all sin matematikundervisning i den lilla gruppen och arbetar
mot sdrskolan mal i matematik. Eleven har anpassat material och
anviander mycket laborativt material och en till en dialog med en vuxen
for att utveckla matematiken.

e FElev 5 har all sin matematikundervisning i den lilla gruppen med
anpassat material. Eleven ldser mot sdrskolan mal i matematik och
anviander sig av laborativt material och dialogen som verktyg for att
utveckla matematiken.

e Elev 6 har all sin undervisning i den lilla gruppen med anpassat material
och ldser mot sirskolans mal i matematik. Anvénder ocksa laborativt
material och dialogen som verktyg for att utveckla matematiken.

For de eleverna som ldste efter grundskolan kursplan var matematikldraren ansvarig for
planering och genomf6rande och betygsittning. For de elever som léste efter sérskolans
kursplan var de tvd ldrarna 1 lilla gruppen ansvariga for planering, genomférande och
betygsattning. Arbetssittet i den lilla gruppen var att eleverna arbetade med anpassat material
mycket laborativt och en individuell kontakt med varje elev. Lérarna var insatta i kursplanen 1
matematik och planerade undervisningen i matematik tillsammans.

Skolan och ldrarnas policy var att eleverna skulle vara i klassen i de &mnen som eleverna kan
vara delaktiga och lyckas i. I 4r upplever ldrarna i den lilla gruppen att eleverna tillhor ménga
olika klasser och olika éldrar, vilket medfor en splittrad grupp och 6kade kontakter med flera
larare. Den ena ldraren beréttar att hon har under tidigare &r haft fler elever i samma klass
vilket enligt henne har underléttat och 6ppnat fler végar till samarbete mellan eleverna och
lararna. Hon ség ocksé att nu till hosten kommer det att komma fler elever som é&r inskrivna i
sirskolan. Deras malséttning dr att placera de eleverna i samma klass for att underlétta
organisationen for alla och skapa ett klimat dér eleverna kan samarbeta med varandra.
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Framgéangsfaktorer

Lararna pa den hédr skolan sag att dialogen mellan ldrare och elev édr en av de faktorer som
hade betydelse for om eleven skulle lyckas med sin matematikundervisning. Fler faktorer som
de nimnde var anpassat material, liten grupp — sé att dialogen blev ett forum, och att minska
pa intrycken for eleverna. Elevassistent och laborativt material dr ocksé faktorer som paverkar
elevens framgéang i matematikundervisningen. Att ldraren har en didaktisk kompetens, att
forklara samma moment pa olika sitt och med olika material for att hitta ingéngen till den
elevens forstdelse. Att ldraren har ett helhetsperspektiv pd elevens utveckling allt frén
planering till genomf6rande och betygsséttning.

Skola Z

Skolan &r en F-10 skola och det gér ca 490 elever pa skolan. Skolan ligger pa en ort i Vistra
Gotaland. Skolans policy ér att eleverna ska vara inkluderade i en grundskoleklass och folja
klassens undervisning. Elevens situation bestdmmer hur mycket tid av dagen som ska
forlaggas 1 klassen respektive i sérskolans hemvist. Syftet dr att det ska vara framgéngsrika
moten och eleven ska fa ut nagot av inkluderingen. Skolan har som ett mal att inkluderingen
ar till for att skapa en situation dér eleven kan lyckas och fa kénna sig likvirdig med de andra
eleverna.

Skolan har sju elever som dr inskrivna i sérskolan pa hogstadiet (ar 6-9). Tva av dessa elever
har sin undervisning i matematik i en liten grupp tillsammans med grundskolans elever som dr
1 behov dr sérskilt stod. De resterande fem eleverna har sin matematikundervisning i det
klassrum som sidrskolan har som hemvist. Alla sju elever har individuella scheman och har en
klasstillhorighet pa skolan. De tvé eleverna som har sin matematik med grundskolans elever
ar inkluderade i alla andra &mnen med anpassat material och uppgifter. Lararna som arbetar
med sirskoleeleverna dr sjdlva inkluderade 1 skolans arbetslag och alla pa skolan dr delaktiga i
alla elever. Matematikundervisningen i sirskolans hemvist dr anpassat till eleven och arbete
med konkret material och vardagsmatematik. De elever som gar thop med grundskolans
elever anvédnder ockséd laborativt material och ett anpassat material. Léraren som planerar
undervisningen och genomfor den for sédrskoleeleverna har en tanke om att folja samma
dmnesomrade som klassen har i matematik. Lérarens erfarenhet sdger att eleverna jamfor sig
med varandra. Arbetar da eleverna inom samma d@mnesomréde blir skillnaderna inte sa stora i
den lilla gruppen. Eleverna som &r helt inkluderade ldser efter grundskolans timplan. De andra
fem eleverna har olika anpassningar i timplanen utifrin de behoven som de eleverna har.
Dessa mal och anpassningar dr nedskrivna i IUP (individuella utvecklingsplaner) och tagna i
samforstdnd med fordldrar och rektor.

Lararen har forsokt att ha matematikundervisningen 1 klassen for sdrskoleelever men hennes
erfarenhet dr att eleverna dé blir mer atskiljda och utpekade. Skillnaderna mellan eleverna blir
for stora och synliga att eleverna sjélva inte tycker att det ar okej. Eleverna vill vara som alla
andra och inte utmérka sig pd nagot sitt. Sitter da eleverna med laborativt material blir de
annorlunda eftersom det inte hor till vanligheterna att gora sa 1 klassrummet.

Léraren ser att arbetet med matematik i den lilla gruppen med elever frén grundskolan som &r
1 behov av sérskilt stod och elever frdn sdrskolan, dr en grupp som skapar utmaningar for
eleverna i sédrskolan. Eleverna uppticker att det dr andra som ocksd har bekymmer med
matematiken och det dr inte sd stora skillnader, vilket skapar en motivation hos eleverna att
vilja mer. Statusen pa sdrskoleleverna har ocksé hdjts genom att eleverna ar med i klassen och
delaktiga pa olika sitt. Eleverna hamnar ibland i situationer som ir lite for svara. De tvingas
att 16sa situationen och klarar det och vixer med uppgiften.
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Framgéangsfaktorer

Skolan sitter eleven 1 centrum. Undervisningen dr utformad efter kvalitén pa individens
forutsittningar med bland annat anpassat material och en undervisning som bygger pa elevens
starka sidor. Léraren ser att miljon runt eleven péverkar elevens beteende. Nar sdrskoleeleven
ar med de andra eleverna frin grundskolan skérper de till sig. Sérskoleeleven forsoker vara
som de och pa sa vis hojer de sin kompetens och gor det lilla extra. Sarskoleeleven ser och lar
av andra hur man ska vara. Kunskapsmissigt dr det ldttare att anpassa materialet fran svérare
till l4ttare dn att forsoka gora materialet svarare utifran ett latt material, anser lararen och det
medfor att man far en kvalitetshdjning pd matematiken. Léraren ser faran i att om alla elever
befinner sig pa en lag niva kan man luras av att ldgga matematiken pé en for 14g niva och inte
utmana eleverna. Matematikutvecklingen for de inkluderade eleverna blir bittre nidr man
arbetar 1 en anpassad grupp. Gruppen sporrar eleven till att hgja ribban. I en anpassad grupp
menar liraren att alla har behov av t ex laborativt material, eller extra stod. Att sitta in en
sdrskoleelev ithop med en duktig grupp ar inte bra, utan gruppen ska ha en spannvidd dir
skillnaderna inte &r fOr stora. Prata matematik &r en faktor som é&r viktig 1
matematikundervisningen och &dven laborativt material dr bra verktyg for att lyckas i
matematiken. Att samma ldrare planerar och foljer upp elevernas matematikutveckling ar
ocksa en faktor som &r av betydelse for framgang i1 matematik. Att kunskapen blir
verklighetsforankrad i olika sammanhang. Att visa pé att utanfor skolan och i livet behdvs
matematikkunskapen sa att eleven far en helhetsbild av att matematik behdvs och ingar i
andra dmnen. Mer tid behdvs for att eleven ska hinna befésta kunskapen. Matematikboken gar
alldeles for fort fram vilket innebér att eleven inte hinner anvénda kunskaperna i olika
sammanhang och se var man har for nytta av kunskapen. Eleven behover fa kénna att den fér
vara kvar och anvédnda det man har forstétt och lyckats med.

Sammanfattning

Totalt har denna studie berdrt femton elever och deras matematikundervisning. Det som visar
sig &r att elevernas matematikundervisning ofta dr i en mindre grupp. Dér dr de vana vid att
arbeta med anpassat material, laborativt material och déar har ldararen mgjligheter att mota
varje elev utifrdn sina forutsittningar. Endast tre av de femton eleverna var med i klassens
matematikundervisning i grundskolan. Dessa tre elever léste inte efter sirskolans kursplan i
matematik utan f6ljde grundskolans kursplan och tvd av dem ansdgs klara malen for
grundskolan medan den tredje var pa god védg. Enligt enkidten fick 16 skolor av 22 extra
tilldelning av resurser nir de hade sdrskoleelever i grundskoleklass. Resurserna som skolorna
fick var olika, det kunde vara allt frdn 10 % tjanst per elev eller dnda upp till en 50 % tjanst
per elev. Négon skola hade enbart handledning i form av en specialpedagog. De flesta skolor
tyckte att de lyckades bra eller mycket bra med sin matematikundervisning for de
sdrskoleelever som var individintegrerade. De flesta ansdg ocksa att eleverna nddde sina mal i
matematik.
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Diskussion

Metoddiskussion

Vid urvalet av skolor anvindes enkiter for att fA en uppfattning av vilka skolor i Vistra
Gotaland som hade erfarenhet av elever som lédser efter sdrskolans kursplan i grundskolan
(individintegrerade). Det kan diskuteras om det verkligen hade behovts anvindas ett sddant
stort omrade som Vistra Gotaland i urvalet. Tanken var att f4 en spridning pé de skolor som
skulle ingd i studien, for att forsdka hitta olika sitt att organisera undervisning pa. Risken som
fanns om man tar skolor i samma kommun ar att de kanske har en likartad organisation.
Enkiter var det sdttet som jag sdg som det enda tidnkbara eftersom syftet var att fa en
geografisk spridning pé skolorna som skulle delta i studien. Ett alternativ hade kunnat vara att
ringa runt till skolorna, men det ansdg jag som ett sdmre alternativ eftersom min erfarenhet
sdger mig att rektorerna ofta dr svara att fi tag pa via telefon. Genom bekantskapskretsen
fanns inte ndgra skolor som ansdg sig vara framgéngsrika 1 sitt sétt att organisera
matematikundervisningen pa hogstadiet for de elever som ldser efter sirskolans kursplan i
grundskolan.

Fraga nio pd enkdten "Hur utvdrderar ni kvalitén och maluppfyllelsen i matematik?” &r
egentligen en dubbelfriga vilket inte 4r bra. Aven hade frigan kunnat fortydligas med att det
géllde undervisningen for de individintegrerade eleverna. Fraga atta pa enkdten “Hur langt
uppskattar du att eleven/eleverna nar i sin maluppfyllelse i matematik?” kunde ocksi ha
skrivits tydligare, att det var maluppfyllelsen for sdrskolans mal jag dsyftade. Det var dven en
felformulering i svaret istéllet for inte alls” skulle det ha statt “mindre bra”. Det dr svért att
utforma enkéter eftersom man har andra ménniskor som ska tolka det jag last och forhalla sig
till det jag vill ha svar pd. Enkéterna var det alternativ som hjdlpte mig i strdvan i att fa in svar
ifrdn manga skolor som var geografisk utspridda pé olika platser 1 Vistra Gotaland.

De kvalitativa intervjuerna holls pa skolorna dér respondenten kinde sig trygg. Det innebar
eftersom jag hade som malséttning att efterstriva en geografisk spridning pa de skolor som
skulle delta, att jag fick resa langa strickor for att genomfGra intervjuerna. Intervjuerna
genomfordes pa ett tillfredstéllande sétt och tekniken fungerade fullt ut.

Resultatdiskussion

I studien visar sig den segregerande integreringen (Haug, 1998) vildigt tydligt. Eftersom det
vanligaste sittet att organisera matematikundervisningen var att lagga undervisningen utanfor
klassens gemensamma ram, vilket var ett av Haugs perspektiv att se pa integrering, dér
eleverna fick sin matematikundervisning i smé anpassade grupper. Det man vill vinna pa detta
sdtt att integrera ar enligt Haug att eleven far en optimal larmiljo. En inkluderande integrering
dér eleven dr med 1 klassen och deltar efter sina forutséttningar och pa det viset lér sig den
sociala samvaron som den senare i samhéllslivet kommer att ingd i, dr det andra perspektivet
Haug ser pd integreringen. Lirarna pa de undersokta skolorna hade erfarenheten av att forsoka
att integrera eleverna i klassens matematikundervisning. Det som tydligt framgick var att
lararna berittade att eleverna vill vara som alla andra och inte skilja sig frin mangden. Darfor
blir en situation i klassrummet dir det inte dr brukligt att anvdnda laborativt material en
segregerande miljo och eleverna kdnner sig utpekade och forédmjukade. Verksamhetsteorin
menar att det ir just de invanda historiska sammanhangen som styr hur verksamheten ser ut
idag (Kunutagard, 2003). Det som krdvs av en klass for att alla elever ska kdnna sig
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kompetenta &r att arbetsklimatet och arbetsmiljon ar av tillitande och varierande karaktir dér
olikheter ses som en styrka. Rosenqvist (2003) menar att det dr skolan som ska fordndras och
inte eleven. Ar klassrumsklimatet sddant att det #r brukligt att anviinda laborativt material och
ses som en forutséttning att 1ra matematik hade inte elever som behdver laborativt material
kant sig utpekade. Det dr viktigt for ldrandet att eleven kdnner sig kompetent och att elevens
sjalvbild stérks vid varje tillfdlle.

Inte pd ndgon av de tre skolorna i studien var eleverna med i klassrummet pé grundskolans
matematikundervisning om eleverna inte ansdgs na grundskolans mal 1 matematik. For alla
femton elever i studien var det enbart tre elever som f6ljde klassens matematiklektioner, tva
av eleverna ansags nd grundskolans mal i matematik och den tredje var pa god vig enligt
lararen. P4 skola Q plockade man kategoriskt ut de elever som ldste efter sdrskolans kursplan i
dmnena matematik, svenska, engelska och dven moderna sprak. All deras undervisning i
matematik lag i den lilla gruppen. Pa skola X hade man en annan syn pa integreringen och
ansag att sd langt som mdjligt ska eleven folja klassen. Pa skolan hade tre av sex elever sin
undervisning i grundskoleklassen, tvd av dessa klarade grundskolans mél och den tredje var
pa vig. De elever som inte foljde klassens undervisning var langt ifran att klara grundskolans
mal. Lérarna ansdg att skillnaden var for stor och de undervisades i en liten grupp dér eleverna
tillhorde sirskolan. P4 den sista skolan Z hade de sju elever vilka var individintegrerade pa
hogstadiet. Deras policy var att eleven skulle folja klassen s langt som det var mojligt. Tva
av eleverna hade sin matematikundervisning tillsammans med andra elever frdn grundskolan
som hade svdrigheter med att nd mélen i matematik. De resterande fem hade sin
matematikundervisning i en liten grupp som bestod av andra elever vilka var inskrivna i
sdrskolan.

Mineur och Tideman (2008) sdg ocksa i sin studie att matematiken &r det &mne som oftast &r
organiserad pa ett annat sitt for de individintegrerade. Aven Patrik i deras studie som liste
alla andra d&mnen med klassen hade sin matematikundervisning utanfér klassens ram. Pa
Patriks skola hade de anpassat bade klassen och den sociala miljon runt Patrik for att fa bra
forutsittningar for att lyckas med inkluderingen. Likadana resultat sdg jag 1 min studie att det
ofta var matematiken som var organiserad pd annat sitt utanfor klassrummets ordinarie
matematikundervisning. Nilholm (2007) pekar pé att begreppet inkludering betyder att det &r
verksamheten som ska anpassas efter eleven, inte eleven som ska anpassa sig efter redan
strukturerade verksamheter. Trots att Patriks skola hade gjort mycket av det som European
Agency for Development in Special Needs Education (2005) sammanstillt i sin rapport over
faktorer for en inkludering ska lyckas var matematiken det &mne som lig utanfor klassens
undervisning. Aven Jensen och Ohlsson (1991) pekar pa att det &r viktigt att
klassammanséttningen dr anpassad och att det rdder ett gott socialt klimat i klassen for att en
integrering ska komma att fungera. Vad kommer det sig att amnet matematik ar si svart att
inkludera? Ar det kursplanerna och de nationella proven som styr lirarna att inte kunna éndra
pa sin undervisning sa att den skulle passa alla elever? I dagens matematikundervisning ar det
mycket boken som styr och alla pratar om en individualisering, men ridknas det som
individualisering att sitta och rédkna pa egen hand? Forskningen (SOU 2004:97) visar pa att
det ar just det storsta felet svensk skola har gjort att lata eleverna sitta med sin egen bok och
hastighetsrékna. Lararna behover aterta rollen som undervisare.

P& de tre skolorna framkom att ingen utav ldrarna behdvde vara insatt i bada kursplanerna
samtidigt eftersom undervisningen delades mellan olika ldrare. Den ldrare som var ansvarig
for grundskolans matematikundervisning var inte ansvarig for sdrskolans elevers
matematikundervisning. De ldrare som undervisade sdrskolans elever var medvetna om vad
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som kravdes for att klara malen 1 matematik for grundskolan. Skulle en elev anses nd mélen i
grundskolan ldmnade man 6ver beddmningen till en matematikldrare som undervisade pé
hogstadiet for att fa en likvirdig bedomning. Lérarna pa tvd av skolorna som undervisade
sarskolans elever tyckte att grundskolans matematikldrare inte hade formdgan att undervisa
sdrskolans elever. Skolverket (2002b) har sett samma tendenser att ldrarna hade svart att veta
pa vilken kunskapsniva de kunde ldgga sig pa och att det fanns en risk for att eleverna inte
fick sin undervisning utefter sirskolans kursplan. Grundskolans matematiklarare hade sjdlva
uttryckt detta till sina kollegor och sdg det som ett problem.

Framgangsfaktorer

Utifrén resultaten i studien kan jag se fyra gemensamma framgangsfaktorer skolorna ér eniga
om att det kravs for att nd framgéng i matematik.

anpassat material till varje elevs forutsittningar
dialog mellan lérare och elev

laborativt material

en ldrare dr ansvarig

bl e

For att eleven ska nd sd langt som mojligt i sin maluppfyllelse att vara “framgangsrik” i
matematik framkommer det i studien att det 4r avgorande att ldraren anpassar undervisningen
till varje elev och utgar fran elevens forutséttningar. Pa det sédttet menar lararna att det bygger
upp elevens sjdlvfortroende 1 matematik, nir eleven far lyckas och lyckas. Det
overensstaimmer vil med den stora studien vilken Clark och Faragher (2007) genomforde 1
Australien, dér intervjun var grunden till att planera matematikundervisningen for varje elev.
Dir sag de ocksd att ldrarna anpassade materialet sa att eleverna fick lyckas och kénna sig
kompetenta. Schutz (1997) skriver i teorin THE att individen strdvar efter att kdnna sig
kompetent for att slippa kédnna sig forddmjukad. Jag tror att alla médnniskor vill kénna sig
kompetenta pa ndgot plan. Att g& omkring och kinna sig inkompetent och inte fa kénna att
man lyckas dr inte ndgot som frimjar matematikutvecklingen. Att f4 kénna sig kompetent
bygger sjidlvfortroendet och det dr genom sitt sjdlvfortroende man moter ndsta utmaning i
livet. Flera forfattare (Ljungblad 1999; Malmer, 1999) pekar pd att det dr bra att eleverna far
kdnna att de kan lyckas i matematik. Matematik ar ett av vérldens storsta utbildningsdmne
(SOU 2004: 97). Matematiken finns runt omkring oss redan tidigt i vart liv. Det &r darfor
viktigt att barnet fir en positiv bild av vad matematik &r och att den far uppleva glidjen med
att kunna 16sa matematiska vardagsproblem. I kursplanen for matematik for grundsérskolan
(SKOLFS 2002:9) star det att damnet ska ge eleverna tillfredstéllelse att kunna med
matematiska verktyg 16sa vardagliga problem. Det medfor att en 14g sjdlvbild i matematik kan
ge konsekvenser for hela det dagliga livet.

Dialogen mellan ldraren och eleven tyckte alla pedagoger pa skolorna i studien var en vig for
att nd framgang 1 matematik. I dialogen menade lararna att de kunde forklara pd en niva som
passade eleven, utmana eleven till nya tankar utifran deras kunskap. Att prata matematik ar en
faktor som alla tre skolorna ndmnde. Vygotskij (Braten, 1998) menar att det dr just pa detta
satt barn lir sig i interaktion med andra, och i synnerhet barn med nagon form av
inldrningssvarighet. Vygotskij menade ocksé att det dr i den “ndrmaste utvecklingszonen”
som barnet skapar nya kunskaper. Dir elevens kunskap fir moéta ldrarens vetenskapliga
begrepp och vidareutveckla sin egen kunskap. Liraren pa skola Z ansag att det var av
betydelse att utmana elevens matematikkunskaper och inte ldgga undervisningen pé en for lag
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niva. Vilket kan vara en risk ndr man har elever som befinner sig pd samma laga niva. P4 Z
skolan utgick lararen ifran en svarare bok och konkretiserade och forklarade pé elevens niva.
Lararen ansdg att det var léttare att planera undervisningen utifrdn en svarare bok dn att
forsoka gora en ldtt bok svarare. Sousa (2007) menar att for att lyckas med
matematikundervisningen &r det ldrarens uppgift att hjdlpa eleven fran konkreta modeller till
abstrakta tal. Aven att hitta elevens strategier och bygga vidare pi dem #r lirarens uppgift.
Vidare skriver Sousa att det inte dr mingden av samma uppgift som gor att eleven blir
duktigare utan att materialet &r relevant till vad som ska laras.

Den tredje gemensamma faktorn skolorna sdg for framgangsrik matematikundervisning var
att eleverna fick arbeta med laborativt material. Det ldrarna sag som framgangsrikt var att
eleven fick bilder av att anvidnda laborativt material. Att matematikkunskapen blev
verklighetsforankrad och att visa att kunskapen var anvdndbar vid olika tillfdllen 1 livet och i
andra dmnen. Malmer (1999) pekar pa att det ar viktigt att elever med matematiksvérigheter
fir anvdnda sig av laborativt material eftersom det ar ofta att eleven har en svag
abstraktionsforméga. D& hjélper det laborativa materialet till att skapa en abstraktion. Det &r
inte materialet i sig som gor det framgangsrikt utan séttet ldraren anvidnder det pd for att
forklara och visa pd samband 1 matematiken (Lowing & Kilborn, 2002). Min egen uppfattning
ar att lararna pa hogstadiet maste borja anvinda sig av laborativt material i sin undervisning
och f4 eleverna att inte uppfatta ett laborativt material som en kul grej utan kan anvinda sig av
materialet i sin undervisning dir det &r till for att askadliggéra det abstrakta i momentet.
Materialet ska vara nagot som alltid finns till hands for alla elever. Om det inte ar sd ar det
forstaeligt att eleverna som har svarigheter med matematik inte vill utsitta sig for en situation
dér de blir utpekade for att de anvédnder laborativt material och en annan bok.

Pa alla tre skolor var det en larare som var ansvarig for hela elevens matematikutveckling
fran planering till [UP och betygsittning. Det &r rimligt att en framgangsfaktor dr att det &r en
larare som dr ansvarig for hela elevens situation i &mnet.

Dessa fyra modeller var de tre skolorna 6verens om att de hade en avgérande betydelse for att
na framgang 1 matematik. Hur kommer det sig att just de hir fyra modellerna var sa tydliga
for alla tre skolorna? Det jag kan se ér att alla fyra modellerna utgér ifrén att moéta eleven var
den befinner sig och att fia eleven att vdxa utifrdn sina egna tankar och strategier.
Verksamhetsteorin anser att det dr viktigt att vi utgdr fran elevens medvetna eller omedvetna
motiv med verksamheten (Knutagard, 2003). Att mdta eleven och bygga upp deras egen
sjdlvbild 1 &mnet dr den faktor som jag sjilv anser &r avgdrande for hur langt eleven kan né i
dmnet matematik.

Ytterligare framgangsfaktorer visade sig for enskilda skolor. En skola hade den framsta
framgingsfaktorn i att eleven visste vad den arbetade mot for mél. Lararen tyckte det var
viktigt att dokumentera elevernas framgang. Lararen hade utifrdn malen i1 kursplanen brutit
ner mélen och satt samman dem med exempel pé vad for ’stoff” man kan arbeta med fOr att
nd det malet (bil. 5) . Eleven hade ett arbetsschema som de tillsammans hade utarbetat vid
utvecklingssamtalet och dér eleven sdg sina mal och vilka bocker respektive vilka uppgifter
de skulle arbeta med (bil. 6). Lararen sdg det som ett framgéngsrikt sitt att arbeta med
matematiken. Det jag kan se som en fara dr att eleven gor uppgifter och “bockar av” 1 sitt
arbetsschema, men kan man vara sdker pa att det &r ett kvitto pd att eleven har forstatt och
befést det mélet? Det som dr bra med arbetssdttet och modellen dr att det blir tydligt for
eleven vilka mal de arbetar mot och dven for ldraren som pa detta sétt har en tydlig och
medveten bild av vad eleven ska kunna nir den lamnar grundsérskolan. Detta pekar Lowing
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och Kilborn (2002) pa ar en vanlig orsak till att eleverna inte nir malen, att ldraren inte &r
medveten om vilka mal eleven ska na till. Pa denna skola ar det inte fallet utan har har lararen
full kunskap om vilka mél som eleven forvintas né till. Lararen anvédnder sig dessutom av
olika bocker och material for att na till malet.

P& en annan skola uppmirksammade lararna att eleverna som var inkluderade speglade sig
mot grundskolans elever. Lirarna menade att detta leder till framging for eleverna. Det
lararna sag var att eleverna hdrmade och forsokte efterlikna eleverna i grundskolan. Mead
(1976) menar att ménniskan formas genom social spegling. Pa denna skola hade man sett
klara bevis pd att eleverna skirper till sig nir de umgés med elever som tillhér grundskolan.
Léararen menar att eleverna spanner bagen hogre och klarar mer én vi tror. P4 samma skola
diskuterade ldrarna att det var viktigt med gruppens dragningskraft for att lyfta eleverna.
Vygotskij (Braten, 1999) menar att barn lar sig bést 1 interaktion med andra dir barnet lockas
till att utmana sig sjdlv och sina grénser tillsammans med andra. Det den intervjuade liraren
papekade var att det 4r viktigt att gruppen ska vara i nirheten av elevens egen utveckling. Ar
gruppen en grupp som dr alldeles for langt ifran kunskapsmaéssigt, blir differensen for stor och
upplevelsen blir enbart ett misslyckande. Detta, att stilla rimliga krav pa eleven, inte for hoga
och inte for laga, papekar Sousa (2007) som en framgéngsfaktor.

En framgéngsfaktor som inte nagon skola ndmnde var arbetet med elevens egen, inre
integration. Lega (personlig kommunikation, 091209) papekade att for en lyckad integrering
ska komma tillstind behdvs en yttre och en inre integration. Jag tycker att det dr en
framgéngsfaktor att eleven erbjuds stdd i att hantera och acceptera sin funktionsnedséttning,
for att komma vidare i integrationen, for att fortsétta sin egen matematikutveckling och inte
jamfora sig med alla andra.

Varfor ar framgang sa svart att uppna?

Eskilsson (1988) uttrycker att integreringen pa hogstadiet inte fungerar alls. Det som
framkommit 1 studien dr att 1 &mnet matematik dr det fortfarande si att de flesta fér sin
undervisning i mindre grupper utanfor klassen och att klassens undervisning i matematik dnnu
inte har lyckats med att inkludera alla elever. Men det ar kanske det som dr framgangsrikt att
eleverna far en undervisning dar de far kiinna att de lyckas med matematiken och inte att varje
matematiklektion sitta och kidnna sig inkompetenta och annorlunda.

I samhillet dr kunskaper 1 matematik grundldggande for att klara vissa moment. Att ha ett
sjalvfortroende i att tro pa sig sjdlv kunna matematik hojer livskvalitén. Magne (1999) skriver
om att elever som har sérskilda utbildningsbehov behover fokusera mer pa livsmatematik. Jag
tycker att kursplanerna for grundskolan och grundsérskolan skiljer sig 4t i &mnet matematik. I
grundsidrskolan ligger fokus pa att klara vissa mal utefter sina forutsdttningar och att
matematiken har i syfte att utveckla elevernas intresse och tilltro till sin egen formaga att
anvinda matematiken i samhdéllet. I grundskolan &ar kraven for att nd godkdnt i matematik
hogre stillda och fokus ligger mer pad matematiska kunskapsmal. Hur ska lararen lyckas med
att anpassa undervisningen till alla, med dessa olika mal om vad som ska uppnas? Karlsudd
(2002) har tittat pd varfor det dr si svart for grundskola och grundsérskola att métas. Han
menar att grundsirskolan har individuella mal for beddmning av prestation medan
grundskolan har normativa mél. Grundskolan har ocksa nationella prov och grundsérskolan
har inga nationella prov, Karlsudd menar att det blir mindre konkurrens mellan eleverna nér
de inte behdver jimfora sig med prov. Sdrskolan ser eleven mer ur ett helhetsperspektiv dn
vad grundskolan gor dir skolan sétter huvudet i centrum”. Grundsérskolan och grundskolan
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ar tvd olika verksamheter med helt olika historiska bakgrunder. Verksamhetsteorin
(Knutagérd, 2003) menar att den historiska bakgrunden speglar hur verksamheten ser ut idag
och med hjdlp av den historiska forstaelsen tycker jag att det inte dr konstigt att
grundsérskolan och grundskolan skiljer sig at.

Pé enkiten fanns en friga om skolan fick extra resurser nir de tar emot sérskoleelever i
grundskoleklass (individintegrerade). Det var 16 skolor av 22 som fick extra resurser.
Skillnaderna 1 vad de fick for resurser var stora. Det kunde variera fran specialpedagogisk
radgivning till 200 tkr per elev eller en 50 % tjénst per elev 1 tilldelning. Det ar klart att utifran
verksamhetsteorin nir man ska forsté delen i1 forhallande till helheten skapar dessa olika ramar
olika forutsittningar. De olika sdtten att organisera undervisningen kan utifrdn
resurstilldelningen ha en bidragande orsak till att det sig olika ut. Carlstrom och Hagman
(1989) menar att 6kade resurser kan leda till en 6kad segregation. Det dr latt att avsitta de
pengar pa att anstélla en person som &r ansvarig for de individintegrerade eleverna och det
kan leda till att det blir mer utpekande att ha en ldrare som enbart hjélper de elever som tillhor
sdrskolan. De ekonomiska ramarna styr hur undervisningen organiseras men utifran
verksamhetsteorin (Knutagérd, 2003) forstir man att de personer som dr i verksamheten
paverkar hur resurserna ska anvindas. Personerna i verksamheten styrs i sin tur av sina motiv
och erfarenheter hur verksamheten ska utformas, pengarna ir ett bara ett redskap som anvinds
for att na till ett mal. Carlstrom och Hagman pekar pa att det dr inte bara resurser som behdvs
utan dven ldrarnas vilja och motivation for att individintegreringen ska bli en framgéng. Detta
ser ocksd Karlsudd (2002) och Skolverket (2002). Att genomfora en integrering dir berdrd
personal och skolledning &r klara over viardegrunden och hur integreringen ska se ut ar
nddvéndigt for att det ska lyckas. Pa skola Q hade ldraren uppdraget att vara en resurs for de
elever som var individintegrerade. Enligt enkédten fick denna skola en tilldelning pa 88tkr per
individintegrerad elev som anvindes fOr att anstdlla en extra personal. Det var ockséd pd den
skolan som eleverna blev utplockade fran klassen pd matematiken, svenskan, engelskan och
de moderna spraken. P4 skola X var det ungefir en 25 % tjénst per elev som 1dg som ram for
de ekonomiska forutséittningarna, men pa denna skola anpassade man resurserna genom ett
samarbete mellan olika ldrare alltefter elevens behov. Pa skola Z angav rektorn att hon styr
bade Over sirskolans pengar och grundskolans pengar vilket gor att hon flyttar pengarna dit
behovet finns. P4 denna skola fanns det tvd elever som helt och fullt var inkluderade 1
grundskoleklasser medan det dven fanns en grupp med fem elever som hade ett eget klassrum
som de hade som hemvist, dir de dven hade sin matematikundervisning. Det visar sig att
okade resurser kan leda till en 6kad segregering, vilket man kan utldsa ur min undersékning.
Den skolan som medvetet riktade sina pengar till en ldrartjinst vars uppdrag var att vara en
resurs for de individintegrerade var den skola som kategoriskt plockade ut eleverna i &mnena
matematik, svenska, engelska och dven moderna sprdk. Emanuelsson (2001) skriver att
segregering betyder sirskilja, och det dr precis s& matematikundervisningen ser ut for dessa
elever 1 studien. Det krivs alltsd mer &n bara resurser for att lyckas med en inkluderande
integrering.

Forskningen kring elever som har en funktionsnedsittning och deras begévning i matematik i
Sverige ér enligt Magne (1998) sillsynt. Vad ar det som gor att forskning inte bedrivs inom
detta omride? Ar det en for liten grupp eller #r gruppen inte viktigt ur ett
forskningsperspektiv? Fast inskrivningen till sdrskolan dkar (SOU 2003:35) &r denna grupp
av elever inte ett intressant forskningsimne i matematik vilket jag tycker ar markligt. Med
vara demokratiska lagar om lika villkor och rittigheter i ett svenskt samhélle marginaliseras
vissa grupper dnda fran forskare till "Svensson pa gatan”. Vidare forskning inom detta
omrade dir elever som tillhor sédrskolans personkrets kommer till tals vore intressant.
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Forskningsbara fragor kunde vara hur matematiken som d&mne paverkar en elevs sjdlvbild i
samhéllet. Andra frgor att forska vidare pd dr att genomfora en longitudinell studie pa hur
elever som varit individintegrerade klarar sig i samhéllet efter skolan kontra elever som har
genomfort sin skolgéng i en grundsérskoleklass, finns det ndgra skillnader pa den sociala
kompetensen? Det skulle dven vara intressant att soka efter skolor pa hogstadiet dér lararna
har en inkluderande undervisning, dér alla elever &r med 1 klassen pad matematiklektionerna.
Vidare forskning kan dven vara hur man som ldrare gor for att fa alla elever att kénna sig
betydelsefulla, kompetenta och omtyckta.

Framgangsrik matematikundervisning

I borjan av arbetet definierade jag framgéngsrik matematikundervisning som hur pass bra
méaluppfyllelse eleverna har i &mnet. En framgangsrik matematikundervisning ska leda till att
eleverna nar sina mal. Enligt undersokningen har ingen av skolorna en inkluderande
matematikundervisning dér elever med anpassat material och i behov att anvédnda laborativt
material ges mojlighet att vara delaktiga i klassens undervisning. Det krdvs att eleven befinner
sig inom samma omrade och att eleven ska anpassa sig till klassen och ldrarens tempo. Att
kdnna sig annorlunda &r négot som eleverna inte vill, de vill vara precis som de andra
eleverna. Eleverna som ldser efter sarskolans kursplan har ofta en vildigt liten mojlighet att
vara delaktiga 1 klassens matematikundervisning. Rosenqvist (2003) och Nilholm (2007)
papekar att en integrering ofta handlar om att placera en elev i en verksamhet och att det &r
eleven som ska anpassa sig efter miljon. Emellertid menar de att vid en inkludering ska miljon
anpassas efter den méngfald av elever som finns i klassrummet, dér alla far kénna att de kan
delta. Vad #r da framgangsrikt for den enskilda eleven? Ar det viktiga att eleven &r inkluderad
sa som Rosenqvist och Nilholm anser? Eller &r det att eleven fir matematikundervisning i en
liten grupp, dér eleven féar en ldrmilj6 som &r anpassad. Att eleven far kénna att den lyckas
med matematiken? Ingen av grundskolorna som undersdktes har anpassat sin
matematikundervisning si att alla elever kan vara delaktiga och kénna att de lyckas i den stora
klassen. Vad det i sin tur beror pa anser jag att Engstrom (2003) har en tanke som stimmer
bra dverens med vad det kan finnas for orsaker till det. Vara kursplaner styr 6ver vad eleverna
ska néd for méal och for att nd dessa mél kédnner ldrarna en press att de flesta ska né dit pd en
viss avgrinsad tid. Skolans matematikundervisning har alltid varit ett &mne som har utgatt
frén en bok och uppsatta mal och det dr svart att bryta invanda gamla monster. For att vaga ha
en annorlunda undervisning dér alla kan vara delaktiga och dnda ha den pressen att alla elever
ska nd till mélen pa en viss tid krdvs nya gemensamma undervisningsmetoder.

Jag dr Overtygad om att oavsett hur matematikundervisningen &r organiserad pa skolan
kommer elever som far kénna sig betydelsefulla, kompetenta och omtyckta (Shutz, 1997)
lyckas med sin matematik efter sin formaga och ga ut i samhéllet med en stark sjdlvbild och
en tro pa sig sjdlva att klara livets matematiska utmaningar.

45



Referenslista

Adler, B.(2007). Dyskalkyli & matematiksvarigheter. Hollviken: NU forlaget.

Ahlstrom, K-G (1992). Vigen till specialundervisningen av i dag. I E. Wallin (Red.), Fran
folkskola till grundskola. Tio forskare vid Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet,
belyser utvecklingen under 150 ar i anslutning till folkskolejubiléet.. Uppsala: Reprocentralen
HSC.

Bell, J. (2000). Introduktion till forskningsmetodik. Lund: Studentlitteratur.

Berthén, D. (2007). Férberedelse for sarskildhet - Sérskolans pedagogiska arbete i ett
verksamhetsteoretiskt perspektiv. (Doktorsavhandling), Karlstad universitet.

Braten, 1. (1998). Om Vygotskijs liv och ldra. I I. Braten (Red.), Vygotskij och pedagogiken
(s.7-32). Lund: Studentlitteratur.

Carlstrom, I & Hagman, L-P. (1989). Undervisning av utvecklingsstorda elever i
grundskolan. Synpunkter fran sarskolchefer, ansvariga pa lansskolndmnder samt rektorer i
grundskolan. Rapport 1 Hogskolan i Kristianstad.

Clark, B. & Faragher, R (2007). Mojligheter- inte begrdnsningar. Att undervisa barn med
sarskilda behov. I J. Boesen (Red) Lara och undervisa matematik- internationella perspektiv
(s.49-63). Goteborg: Nationellt centrum for matematikutbildning.

Emanuelsson, I. (2001). Integreringen- bevarad normal variation i olikheter. I T. Rabe & A.
Hill (Red.), Boken om integrering. Ide, teori, praktik (s .9-22). Lund: Studentlitteratur.

Emanuelsson, I. (2004). Integrering/inkludering i svensk skola. I J. Tossebro (red.),
Integrering och inkluderig (s.101-120). Lund: Studentlitteratur.

Engstrom, A. (2003). Specialpedagogiska fragestallningar i matematik. En introduktion.
(Arbetsrapporter vid pedagogiska institutionen). Orebro Universitet.

Eskilsson, E. (1988). Larares installning till individualintegrerade elever fran sérskolan.
(Pedagogisk- psykologiska problem nr 497). Malmo Lararhogskola.

Eriksson, 1. (1998). Sarskoleelever i vanliga grundskoleklasser. (Pedagogiska psykologiska
problem, nr. 649). Malmo: Lararhdgskolan.

Eriksson, L. (2006). Delaktighet och funktionshinder — en studie av delaktighet
i skolan for barn och ungdomar med funktionshinder. Stockholm: Karolinska Institutet.

European agency for Development in Special Needs Education (2005). Inkluderande
undervisning och goda exempel, del 2. Bryssel.

Forhammar, S. (1991). Fran tarande till narande handikapputbildningens bakgrund och
socialpolitiska funktion i 1800-talets Sverige. Stockholm: Almqvist & Wiksell.

46



Gustavsson, J-E. & Myrberg, E. (2002). Ekonomiska resursers betydelse fér pedagogiska
resultat — En kunskapsoversikt. Stockholm: Skolverket.

Haug,P. (1998). Pedagogiskt dilemma. Specialundervisning. Stockholm: Skolverket.
Heimdahl — Mattson, E. (2006) Mot en inkluderande skola. Skolledares syn pa
specialpedagogiska insatser. En jamforande studie 1996 och 2006. Specialpedagogiska

institutet. Lararhdgskolan i Stockholm.

Helenius, O & Mouwitz, L. (2009). Matematiken var finns den? Goteborg: Nationellt centrum
for matematikutbildning.

Hill, A. (2001). Vart tog visionerna om integreringen viagen? I T. Rabe & A. Hill (Red.),
Boken om integrering. Ide, teori, praktik (s.86-98). Lund: Studentlitteratur.

Hjorne, E.& Siljo, R. (2008). Att platsa i en skola for alla. Elevhélsa och férhandling om
normalitet i den svenska skolan. Stockholm: Nordstedts Akademiska forlag.

Jensen, L. & Ohlsson, 1. (1991). Integrering av sarskolelever i grundskolan. Hur fungerar
det? (Pedagogisk metodisk utveckling nr 121). Hogskolan Kristianstad.

Karlsudd, P. (2002). " Tillsammans™ integreringens mojligheter och villkor. Erfarenheter fran
ett projekt dar motet mellan sérskola och grundskola fokuserats. Hogskolan Kalmar.

Karush, W. (1986). Matematisk uppslagsbok. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Kjer-Jensen, M. (1995). Kvalitativa metoder for samhélls- och beteendevetare. Lund:
Studentlitteratur.

Knutagérd, H. (2003). Introduktion till verksamhetsteori. Lund: Studentlitteratur.
Kvalé, S & Brinkmann,S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Ljungblad, A-L. (1999). Att rakna med barn med specifika matematiksvarigheter. Varberg:
Argument.

Lundberg, I & Sterner, G. (2009). Dyskalkyli - finns det? Aktuell forskning om svarigheter att
forsta och anvanda tal. Nationellt centrum for matematikutbildning. Géteborgs Universitet.

Lpo 94 (2009). Léaroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet. Stockholm: Utbildningsdepartementet. (pdf—fil hamtad 091006)
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1069

Lowing, M. & Kilborn, W. (2002). Baskunskaper i matematik for skola, hem och samhélle.
Lund: Studentlitteratur.

Magne, O. (1998). Att lyckas med matematik i grundskolan. Lund: Studentlitteratur.

Magne, O. (1999). Den nya specialpedagogiken i matematik. En utmaning i laroplans
tankande (Pedagogiska -psykologiska problem nr 655). Malmo Hogskola.

47


http://www.skolverket.se/publikationer?id=1069

Malmer, G. (1999). Bra matematik for alla. Nodvandig for elever med inlarningssvarigheter.
Lund: Studentlitteratur.

Mead, G-H. (1976). Medvetandet, jaget och samhallet. Argos forlag.
Merriam, S.B. (1998). Fallstudien som forskningsmetod. Lund: Studentlitteratur.

Mineur, T & Tideman, M. (2008). | en klass for sig eller i klass med alla andra -
grundskoleplacerade sarskoleelevers upplevelser av sin skolvardag. Hogskolan i Halmstad

Nilholm, C. (2006). Inkludering av elever ’I behov av sérskilt stdd”. — Vad betyder det och
vad vet vi ? (Forskning i fokus nr 28). Myndigheten for skolutveckling.

Nilholm, C. (2007). Perspektiv pa specialpedagogik. Lund: Studentlitteratur.

Nilsson, G. (2005). Att aga 1. Praxisnara studier av lararstudenters arbete med
geometrilaborationer. Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Nirje, B. (2003). Normaliseringsprincipen. Lund: Studentlitteratur.

Rosengqvist, J (2001) Integration- ett entydigt begrepp med manga inneborder. I T. Rabe & A.
Hill (Red.), Boken om integrering. Ide, teori, praktik. Lund: Studentlitteratur.

Rosengqvist, J (2003) Integreringens teori och praktik. I SOU 2003:35 F6r den jag ar- om
utbildning och utvecklingsstorning. Stockholm: Fritzes.

Schutz, W. (1997). Den goda organisationen. The Human Element. En modell fér utveckling
av manniskor, grupper och organisationer. Stockholm: Natur och Kultur.

SFS: 1985:1100. Skollag.
SFS: 1994:1194. Grundskoleférordningen. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
SFS: 1995:206. Sarskoleférordningen. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

SFS:1995:1249. Lag om forsoksverksamhet med okat foraldrainflytande Gver
utvecklingsstorda barns skolgang.

Skolverket (2001a). Rutiner for utredning och beslut om mottagande i den obligatoriska
sarskolan. Skolverket. Allména rad.

Skolverket (2002a). | sarskola eller grundskola? (Skolverkets rapport 216). Stockholm: Liber
Distribution.

Skolverket (2002b). Handlingsplan for arbete med de handikappolitiska malen for
skolsektorn for aren 2002- 2010. Dnr 2002: 01884.

Skolverket (2003a). Lusten att lara — med fokus pa matematik: nationella
kvalitetsgranskningar 2001-2002 (Skolverkets rapport nr. 221). Stockholm: Skolverket.

48



Skolverket. (2008). Elever och ldrare i den obligatoriska sérskolan ldsaret 2007/08 PM D nr
2008:00004. Skolverket.
http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/16/18/PM_obl_s%E4rskola elever 080409 kompl
etterad _med 1%E4rare.pdf

Skolverket. (2009). Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapsoversikt om
betydelsen av olika faktorer. Sammanfattande analys. Stockholm: Fritzes.

SKOLFS: 2000:135. Kursplan 1 matematik for grundskolan (hdmtad 091008).
http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138/func/kursplan/id/3873/titleld/MA1010%20-
%20Matematik

SKOLFS:2002:9. Kursplan for matematik for grundsédrskolan. (hdmtad 091008).
http://www.skolverket.se/sb/d/2415/a/16141/func/kursplan/id/4037/titleld/ MA1040%20-
%?20Matematik

SOU 2003:35. For den jag ar. Om utbildning och utvecklingsstérning. Delbetdnkande av
Carlbeck-kommittén. Stockholm: Regeringskansliet.

SOU 2004: 97. Att lyfta matematiken — intresse, larande, kompetens. Betinkande av
Matematikdelegationen. Stockholm: Fritzes.

Sonnander, K. (1997). Biologiskt och socialt: exemplet utvecklingsstorning. I K. Sonnander,
M. Soder & K. Ericsson (red). Forskare om utvecklingsstorning, perspektiv, kunskaper,
utmaningar. Uppsala Universitet forlag.

Sousa, D. (2007). How the special needs brain learns. California: Corwin Press.

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Sz6nyi, K. (2005). Sarskolan som mojlighet och begransning - elevperspektiv
pa delaktighet och utanforskap. Stockholms universitet: Pedagogiska institutionen.

Séljo,R (2000). Larande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.

Soder, M (1997) Integrering: Utopi, forskning, praktik. I J, Tossebro (red). Den vansklige
integreringen (s.33-57) Oslo: Universitetsforlaget.

Tideman, M. (1998). | granslandet mellan grundskola och sérskola - intervjuer med foraldrar
till barn som blivit individuellt integrerade. Hogskolan i Halmstad, Wigforsinstitutet.

Tideman, M. (2000). Normalisering och kategorisering — om handikappideologin och
valfardspolitik i teori och praktik for personer med utvecklingsstorning. Avhandling vid
institutionen for socialt arbete Goteborgs Universitet. Stockholm: Johansson & Skyttmo.

Trost, J. (2005). Kvalitativa intervjuer. Lund : Studentlitteratur.

Trost, J. (2007). Enkétboken. Lund: Studentlitteratur.

49


http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/16/18/PM_obl_s%E4rskola_elever_080409_kompletterad_med_l%E4rare.pdf
http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/16/18/PM_obl_s%E4rskola_elever_080409_kompletterad_med_l%E4rare.pdf
http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138/func/kursplan/id/3873/titleId/MA1010%20-%20Matematik
http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138/func/kursplan/id/3873/titleId/MA1010%20-%20Matematik
http://www.skolverket.se/sb/d/2415/a/16141/func/kursplan/id/4037/titleId/MA1040%20-%20Matematik
http://www.skolverket.se/sb/d/2415/a/16141/func/kursplan/id/4037/titleId/MA1040%20-%20Matematik

Trost, J & Levin, I (1999). Att forstd vardagen : med ett symbolisk interaktionistiskt
perspektiv. Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet (2007). Forskningsetiska principer inom humanvetenskaplig forskning.
(hamtad 090921). http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf

50


http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf

Bilagor
Bilaga 1

Statistik fran skolverket pa andel elever som ar individintegrerade 1 grundskolan (personlig
kommunikation den 091101)

Andel integrerade i
Lasar grundskolan
96/97 13,5%
97/98 13,5%
98/99 14, 7%
99/00 13,9%
00/01 15,6%
01/02 15,6%
02/03 15,9%
03/04 16,7%
04/05 15,2%
05/06 15,8%
06/07 15,6%
07/08 15,4%
08/09 13,8%



Bilaga 2

Enkat till rektor

1. Har ni erfarenhet av sérskoleelever i grundskoleklass (individintegrerade) pad hogstadiet
() Ja
() Ngj

2. I hur manga ar har ni haft erfarenhet av sidrskoleelever 1 grundskoleklass
(individintegrerade elever)?

()1-2ér ()3-5ar ( )mer dn 5 ér

3. Hur ménga elever har ni haft under tidsperioden enligt fraga 2.
( )1-2 elever ( )3-5 elever ( )mer dn 5 elever

4. Far skolan extra tilldelning av resurser nér ni tar emot sirskoleelever i grundskoleklass
(individ integrerade elever)?

() Ja
() Nej

5.0mJai fraga 4. Vad ér det for resurser och hur anviands de?

6. Hur organiseras undervisningen i matematik for sirskoleelever i grundskoleklassen
(Ar det fler elever och olika flera alternativ kryssar du for de alternativen som ni har pa er
skola)

Eleven/eleverna...

() A.idrmediden vanliga undervisningen utan extra resurser.

() B. d med i den vanliga undervisningen med extra resurser t.ex.
specialldrare eller specialpedagog.

() C.édrmediden vanliga undervisningen med elevassistent.

() D. dr med i den vanliga undervisningen med extra resurser t.ex.
resursperson med lararbehorighet.



() E. ar med i den vanliga undervisningen med extra resurser t.ex.
resursperson utan lararbehorighet som inte foljer eleven.

() F.éri1en liten grupp hos t.ex. specialldrare eller specialpedagog.

() G.érien liten grupp hos resursperson med lararbehorighet i matematik.
() H.érien liten grupp hos resursperson utan lararbehdrighet.

() L &r med sérskolan p4 matematiklektionerna.

() J. arbetar enskilt med elevassistenten.

() K. ovrigt. Beskriv:

7. Hur bra tycker du att ni lyckas med undervisningen for sirskoleelever i grundskoleklass i
matematik?

Mindre bra Mycket bra

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

8. Hur langt uppskattar du att eleven/eleverna nar i sin méluppfyllelse i matematik?

Inte alls Mycket bra

()1 ()2 ()3 ()4 ()3

9. Hur utvérderar ni kvalitén pa undervisning och maluppfyllelsen i matematik?

10. Far jag dterkomma och folja upp hur lararna arbetar kring dessa elever.

()Ja

() Nej

Tack for din medverkan



Bilaga 3

Boras 091104
Till
Ansvarig rektor ar 7-9

Hej !

Jag heter Pia Alvhage och léser till specialldrare med inriktning mot matematik vid Goteborgs
Universitet. Jag ska nu under hosten skriva en magisteruppsats. Jag behover darfor din hjalp.

Mitt intresse dr riktat mot de elever som ldser efter sdrskolan kursplan i matematik i
grundskolan (individintegrerade) pd hogstadiet. Jag efterlyser konkreta exempel pd hur man
kan arbeta med den hér typen av problematik nir man som ldrare ska halla tva kursplaner
igdng och fa hela gruppen att nd sina individuella mal.

Jag vill med min uppsats undersdka hur skolan organiserar matematikundervisningen for
elever som léser efter sirskolan kursplan (individintegrerade) i grundskolan. Jag borjar med
att skicka ut en enkat till alla rektorer pa hogstadieskolor 1 Vésta Gotaland som hade individ-
integrerade elever lasaret 2008/2009. Dérefter skulle jag vilja dterkomma till nagra skolor for
att intervjua pedagoger/larare som arbetar med dessa elever for att skapa mig en bild av hur de
arbetar. Deltagandet ar frivilligt och undersokningen foljer Vetenskapsradets etiska principer
for forskning.

Med denna uppsats hoppas jag pé att hitta goda exempel pad hur skolor 1dser organisationen
och vilka erfarenheter de har kring detta.

Din medverkan dr viktig, for tillsammans kan vi fi fram goda exempel pa hur skolan
organiserar sig och ldra av varandra.

Jag vore tacksam om du kunde svara si fort som mdjligt pd enkdten, d& tiden for
undersokningen dr knapp och jag vill komma ut och intervjua pedagogerna och hitta de goda
exemplen.

Har du fragor eller funderingar ring mig pa eller

Tack for er medverkan

Med vinlig hélsning
Pia Alvhage



Bilaga 4

Instruktioner

Via e-post:

Oppna den bifogade filen “enkit”. Vilj "6ppna” di gar det att skriva direkt i dokumentet.
Skicka in dokumentet till -------------- senast v.47 den 16 nov.

Via post:

Skriv ut den bifogade filen och fyll i sénd in till: XXXXX XXXXXX

Senast v.47 den 16 november.

Vid fragor och funderingar ring, Pia Alvhage xxx xxxxxxx (hem)
YYyyyyyyyy( mobil)

Tack pé forhand -----



Bilaga 5

Matematik 2009-10-27

Grundsirskolani ....
Mal att ni, efter sina forutsittningar, nir skolgiangen avslutas (fet stil)

Natt malet

Datum Datum

Kunna: G VG

- rikna addition och subtraktion med naturliga tal - i huvudet, med
hjilp av laborativt material, med hjilp av skriftliga riknemetoder
eller med MINIFAKNATE..coiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieiieiiareneennnes

Stoff ar 6-10 Datum

S10-tAlSKAMIALET. . oottt

- addition med hjélp av laborativt material........................oceeeial.

- subtraktion med hjélp av laborativt material................................

- addition med hjilp av skriftliga rdknemetoder..............................

- subtraktion med hjilp av skriftliga raknemetoder...........................

- addition med hjdlp av minirdknaren...................ccoiiiiiiiiien

- subtraktion med hjilp av minirdknaren......................oooii,

Niatt malet

Datum Datum

Kénna till: G VG

- multiplikation for anvindning i praktiska situationer................

- division for anviindning i praktiska situationer...........ccccovueeene.

Stoff ar 6-10 Datum

- laborativt dela upp foremal.................ooi

- laborativt fordubbla och flerdubbla foremal...........coovvvvvveveinnnn....




Bilaga 6

Matematik Arbetsschemal ........ 9... ht-09

Mail som eleverna skall ha uppnitt da skolgingen avslutas.

Mal att kunna rikna addition och subtraktion med naturliga tal (i huvudet, laborativt
material, skriftliga riknemetoder, miniriknare)

1 Flex 7 sid.116 kap 15 Diagnos 8 datum: ] klar
) Trdna mer: datum: ] klar

Mal att kunna elementiir 6verslagsrikning,

[1 Matematik 6 sid. 140-141 datum: [1 klar
[ Trdna mer Stensil datum: ] klar

Mal att kiinna till multiplikation och division for anvindning i praktiska situationer.

"1 kap 15 Diagnos 6 Flex 8 sid.100 datum: ] klar
[J Trdna mer Stensil datum: U klar

Mal att praktiskt kunna hantera enkla brak och decimaltal.

1 Direktmatte: Stensil tal - talsystem kap 1 datum: ] klar
) Trdna mer Stensil datum: Tl klar

Mal att kunna jimfora och mita liingder, volymer och massor i praktiska situationer

"1 Flex 7 kap 17 datum: O klar
[1 Tid Flex 8 sid.95 datum: [1 klar
[ Trdna mer Stensil datum: (] klar

Mal att kiinna till ndgra begrepp for tid och ha forstielse av deras innebord.

)1 Tid Flex 8 kap 9 datum: ) klar
[ Trdna mer Stensil datum: (1 klar




Bilaga 7

Intervjufragor

1.

10.

11.

12.

Helhet Beskriv hur skolan &r organiserad. Antal elever, antal klasser, inriktningar,
finns sdrskolan i samma lokaler, Grundtanke med organisationen, liten grupp, mm.
Hur dr matematikundervisningen organiserad pa skolan.

Nuliige individintegrerade elever Hur ménga individintegrerade har ni nu pa
hogstadiet.

Beskriv hur verksamheten ser ut kring eleverna niir de har matematik

Vem idr ansvarig for planeringen av undervisningen.

Vem/vilka genomfor undervisningen.

Var sker undervisningen. Antalet elever i gruppen, ldser alla efter
sarskolanskursplan.

Pa vilka sétt skiljer sig undervisningen fran 6vriga elever.

Hur kommer det sig att ni har organiserat det sa hér?

Skiljer sig organistionen i matematik for de olika individintegrerade eleverna.
Beratta

Vad vill du/ni uppna med den organisationen?
Vad tror du/ni det 4r som dr framgangsrikt i att organisera sa som ni gor?

Hur resonerar du/ni nir du har tvd Kkursplaner att ta hinsyn till i
matematikundervisningen?(om fallet &r sd).

Hur god méaluppfyllelse har individintegrerade eleverna.
Hur méter ni maluppfyllelsen.

Vad ér avgorande for att en individintegrerad elev ska lyckas med matematiken?
Hur ménga irs erfarenhet har du/ni av individintegrering i matematik?
Vilka erfarenheter har du/ni av andra sitt att organisera matematikundervisningen pa
for de individintegrerade eleverna?

Vad ville ni uppna genom att dndra till nuvarande modell?

Hur har det gatt?

Hur ménga individintegrerade elever har det varit under dren?

Hur méinga individintegrerade elever har det varit som flest samtidigt i en
grupp?

Ar det nigot som ni skulle vilja gora om ni hade méjlighet att genomfora det?
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