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Syfte: Syftet med studien &r att undersoka atgardsprogram fran ar 2 upp till ar 6 for att se om
det ur atgardsprogrammen gar att utlisa om de anvéands som “levande dokument” i arbetet
med att hjalpa elever att utveckla sitt matematikkunnande, samt i vilken utstrackning de
uppfyller kraven fran nationella foreskrifter och dven den undersokta kommunens ambitioner.

Fragestallningar:

- Hur beskrivs elevers matematiksvarigheter i atgardsprogrammen?
- Vilka stodatgarder satts in?
- Hur utvarderas och foljs de insatta atgarderna upp?

Teori: Atgardsprogrammen har tolkats utifran en hermeneutisk tolkning.

Metod: Studien ar en fallstudie av en kommun i véstra Sverige. Empirin i undersdékningen
bestar av atgardsprogram fran tio elever som haft atgardsprogram fran ar 2 till ar 6.

Resultat: Det som framkom i studien var att ofta hade eleverna samma svarigheter i deras
olika atgardsprogram. Det var svart att folja kunskapsutvecklingen eftersom det ofta saknades
utvarderingar. Endast i tretton atgardsprogram av trettiosex skedde utvardering.
Atgardsprogrammen ség olika ut och det paverkade tolkningen. | en del &tgéardsprogram fanns
atgarder pa alla nivaer (skol-, grupp- och individniva). Det var inte alltid sa att atgarder sattes
in pa alla nivaer. | en del atgardsprogram fanns inga nivaer alls. Ansvar for atgarderna var
olika pa de olika nivaerna. Vanligast pa skolniva var att rektor och specialpedagog/Special-
larare var ansvariga. Pa gruppniva var det larare och pa individniva var det vanligast att elev
och foréaldrar hade ansvar. Det framgick inte i dtgardsprogrammen om eleverna uppnatt de
uppsatta malen eller inte. Endast i tva fall kunde det tolkas att malen uppnatts.






Forord

Vad du séger om mig
Vad du tror om mig
Hur du ser pa mig
Vad du gor mot mig
Hur du lyssnar pa mig
Sadan blir jag

— okand kalla (Danielsson & Liljeroth, 1996, s.137)

Ovanstaende text laste jag under kursen SPP200 och den paverkade mig. Vi som arbetar i
skolans vérld har en stor del i hur elever upplevs. Vad vi sager, hur vi ser och lyssnar pa
eleverna paverkar dem i deras framtid och i deras liv. Vi har en stor makt i hur vi bemaéter och
bedomer barnen. Detta paverkar ocksa hur vi planerar och bestiammer vad som ska sta i
atgardsprogrammen och vilka atgarder som ska séttas in.

Detta amnesomrade har varit intressant att arbeta med. Inte bara utifrdn matematiksvarigheter
utan dven att se pa hur olika det kan vara bara inom en kommun. Den undersokta kommunen
har sedan tva ar tillbaka en gemensam policy hur det ska se ut i kommunen. Det finns dven en
gemensam blankett som ska galla i hela kommunen. Det jag har sett ar dels taget fran aren
innan och de senaste arens arbete med atgardsprogram. Det har skett en stor forandring i
kommunen och fortfarande ar man i inledningsfasen och blanketten omarbetas och forbéattras
hela tiden for att bli ett bra levande redskap i skolan.

Manga har varit mig behjalpliga nér det galler att leta fram de atgardsprogram jag behdvde.
Bade rektorer och specialpedagoger har varit till stor hjélp. Jag vill tacka Er for den tid Ni lagt
ner pa att hjalpa mig trots Er stora arbetsborda. Tack!!

Tack alla som hjalpt mig genom att visa intresse for mitt arbete och som genom det fatt mig
att reflektera 6ver vad det &r jag vill undersoka. Ett tack till min handledare Johan Haggstrom.
Vill dven tacka mamma som alltid stéller upp och korrekturlaser mina arbeten, sa ocksa detta
arbete. Vill dven tacka min familj som har stallt upp for mig under mina studier. Ni &r
underbara.

Himle hosten 2009
Heléne Andersson
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Bakgrund

Alla elever i behov av sérskilt stod ska i skolan ha ett atgardsprogram (Skolverket, 2008).
Meningen med atgardsprogram &r att de ska bidra till att elever som riskerar att inte na malen
ska med hjalp av atgardsprogrammet fa hjalp att uppna malen (Asp-Onsj6, 2008; Andreasson,
2007). | grundskoleforordningen kapitel 5 (SFS:1994:1194) star foljande:

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, elevens vardnadshavare
eller pa annat satt framkommer att eleven kan ha behov av sarskilda
stodatgarder, skall rektorn se till att behovet utreds. Om utredningen visar att
eleven behover sarskilt stod, skall rektorn se till att ett atgardsprogram utarbetas.
Av programmet skall det framga vilka behoven é&r, hur de skall tillgodoses samt
hur atgarderna skall féljas upp och utvarderas.

Eleven och elevens vardnadshavare skall ges mdjlighet att delta nar
atgardsprogrammet utarbetas.

Enligt Skolverkets allmanna rad (2008) skall alla elever som &r i behov av sarskilt stod fa det
stod de behover. | Lpf 94 (Utbildningsdepartementet, 2005) star att nar det galler elever i
behov av sarskilt stdd ska hansyn:

tas till elevernas olika forutsattningar, behov och kunskapsniva. Det finns ocksa
olika vagar att nd malen. Sarskild uppmarksamhet maste agnas at de elever som
av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen (s. 4).

Forsta gangen begreppet atgardsprogram namndes ar 1974 i utredningen om skolans inre
arbete. Nar Lgr 80 infordes lanserades atgardsprogram som ett verktyg for uppféljning av de
atgarder som skolan anvénde sig av for att hjalpa elever som har skolsvarigheter. Fran och
med 1995 har skolan enligt grundskoleforordningen skyldighet att uppratta atgardsprogram
for de elever som &r i behov av sarskilt stod i grundskolan. Ar 2001 breddades skolans
skyldighet att utarbeta atgardsprogram till att inbegripa alla skolformer forutom forskola och
vuxenutbildning (Andreasson, 2007).

For elever med matematiksvarigheter kan orsaken till svarigheten vara en bristande tilltro till
den egna formagan, franvaro och attityd till amnet (Ahlberg, 2001). Dessa orsaker visar pa
hur viktigt det &r att finna bakomliggande orsaker till svarigheter for att pa basta satt hjalpa
elever i behov av sarkilt stod (Ahlberg, 2001). Larare maste bedriva former av undervisning
sd att den pa basta satt gynnar eleverna i deras kunskapsutveckling (Lowing, 2008; Malmer,
2002). | Skolverkets allmanna rad (2008) star att:

Skolan gor standigt nya erfarenheter av vad som bidrar till gynnsamma
forutsattningar sa att alla elever utvecklas i riktning mot de nationella malen.
Med utvardering av atgardsprogram som stod for gemensamma samtal och
reflektioner kan skolan skapa en kunskapsbank for att stodja lararnas och hela
personalens professionella utveckling. Atgarder som visat sig framgangsrika i
vissa sammanhang kan goras till utgangspunkt for personalens gemensamma
tillvagagangsstt (s. 9).



Enligt en rapport fran Myndigheten for skolutveckling (2005) ar resursbrist en anledning till
att elever inte far det stod de behdver. Det kan ocksa ses som en annu storre risk i den
lagkonjuktur vi just nu befinner oss i.

| den undersokta kommunen har det funnits olika varianter av atgardsprogram och arbetet
skedde inte som det var tankt. Flera skolor skrev nastan aldrig atgardsprogram. Under 2006
tillkallades en arbetsgrupp som skulle ta fram riktlinjer som kommunen skulle arbeta efter.
Riktlinjerna skulle basera sig pa de nationella riktlinjerna. Alla kommunens specialpedagoger
sammankallades och tre av rektorerna samt larprocessledaren (chef for rektorerna) for att
diskutera upplagget. En arbetsgrupp bildades bestaende av fem specialpedagoger. De arbetade
fram riktlinjer och mallar under nagra manader. Materialet presenterades for alla rektorer och
darefter for alla specialpedagoger. Dérefter togs beslut i rektorsgruppen om att detta skulle
galla pa alla skolor. En revidering har skett utifran synpunkter fran specialllarare,
specialpedagoger och larare. Efter revidering har utvérderingen blivit tydligare.

En av uppgifterna, som speciallérare har, &r att tillsammans med larare, elever och foréaldrar
uppratta atgardsprogram for de elever som &r i behov av sarskilt stod. Det ar viktigt for
speciallarare att se vilket redskap ett atgardsprogram ar och hur arbetsatt kan utvecklas och
hur atgardsprogrammen kan goéras mer levande i skolan. Saval larare, speciallarare och
rektorer och aven andra inom skolans organisation kan finna det intressant att se vad
atgarderna leder till. Nar vi fram till malen eller upprattas atgardsprogrammen endast for att
de ska finnas? Syftet med studien ar att undersoka atgardsprogram fran ar 2 upp till ar 6 for att
se om det ur atgardsprogrammen gar att utldsa om de anvands som “levande dokument” i
arbetet med att hjéalpa elever att utveckla sitt matematikkunnande, samt i vilken utstrackning
de uppfyller kraven fran nationella foreskrifter och dven den undersokta kommunens
ambitioner.



Syfte

Syftet med studien &r att undersoka atgardsprogram fran ar 2 upp till ar 6 for att se om det ur
atgardsprogrammen gar att utlasa om de anvands som “levande dokument” i arbetet med att
hjalpa elever att utveckla sitt matematikkunnande, samt i vilken utstrackning de uppfyller
kraven fran nationella foreskrifter och dven den undersokta kommunens ambitioner.

Fragestallningar:
- Hur beskrivs elevers matematiksvarigheter i atgardsprogrammen?

- Vilka stodatgarder satts in?
- Hur utvarderas och foljs de insatta atgarderna upp?



Litteraturgenomgang och teorianknytning

Detta arbete ligger inom ramen for specialpedagogik. En redovisning av det
specialpedagogiska  forskningsfaltets  historia  och  utveckling inleder  darfor
litteraturgenomgangen, foljt av en kort beskrivning av den specialpedagogiska forskningen
inom matematik. Nagra viktiga begrepp som kommer att tas upp i denna del & matematik,
svenska elevers prestationer i internationella och nationella studier, matematiksvarigheter,
allmanna och specifika svarigheter och atgardsprogram. Detta avsnitt avslutas med
teorianknytning.

Utveckling av det specialpedagogiska forskningsfaltet

Specialpedagogik uppstod i skolans véarld da den vanliga pedagogiken inte passade for alla
barn. Barn som var déva och blinda var de som forst fick speciella skolor. Det startades
specialarrangemang for elever som inte passade in i den vanliga skolan. De som hade svart att
hidnga med och svart for att anpassa sig. De utvecklingsstorda barnen innefattades inte i det
obligatoriska skolvasendet under en lang tid (Nilholm, 2007). Nilholm (2007) definierar
specialpedagogik som:

Specialpedagogik &r pedagogik dér den vanliga pedagogiken inte anses racka till
och &r saledes intimt forknippad med de skillnader mellan barn som sa att séga
ryms inom den vanliga undervisningen (s.13).

Specialpedagogiken ar ett mangvetenskapligt forskningsfalt som inte har ndgon egen teori
(Ahlberg, 2007). Enligt Pijl & Van den Bos (1998) behover specialpedagogiken ingen egen
teori. De menar att:

Special needs can only be met adequately if the professionals involved are
aware that decisions often have to be made in uncertainty and if this uncertainty
is handled in a responsible manner (s. 115).

Det finns olika forskningsansatser inom det specialpedagogiska forskningsféltet (Rosenqvist,
2007). Forskning inom specialpedagogik har legat inom amnesomradena medicin, psykologi,
pedagogik och sociologi (Ahlberg, 2007; Ahlberg, 2009; Nilholm, 2007). Forskningen inom
pedagogikdmnet har periodvis handlat om forskning om individers forutsattningar och
erfarenheter och andra perioder har tonvikten legat pa samhalleliga och organisatoriska ramar
for utbildningsverksamhet. Detta betyder ocksa att ontologiska och epistemologiska och
metodologiska fragor skiljer sig at, eftersom de kommer fran olika discipliner (Fischbein,
2007).

Hur man ser pa individen har forandrats i den specialpedagogiska forskningen. Fran att ha
lagt problemet pé individen ser man nu mer pa miljon runt omkring (Rosengvist, 2007;
Ainscow, 1998; Nilholm, 2007). Det senaste artiondet har kunskapsutbildningen i Okad
utstrdckning behandlat problemstaliningar med anknytning till inkludering och olika synsatt
pa normalitet och avvikelse, delaktighet och gemenskap (Ahlberg, 2007). Dyson (personlig
kommunikation, 091027) talar om att istallet for att anvanda begreppet inkludering, som varit
ett ledande begrepp inom specialpedagogik en tid, &r vi pa vdg mot att istdllet saga att
undervisningen ska vara Equity. Vilket innebar en skola lika for alla. Alla barn ska ga i



samma skola oberoende av om man har speciella behov eller nagon form av handikapp eller
inga svarigheter alls.

Specialpedagogiken handlar om att studera och analysera samspelet mellan individ och milj6é
pa individ- grupp- organisations- och samhallsniva (Ahlberg, 2007). De specialpedagogiska
arbetsuppgifterna har alltmer kommit att omfatta mer allménpedagogiska insatser riktade mot
alla elever, dven de i svarigheter (Rosenqvist, 2007). Kunskapsomradet inom
specialpedagogik breddas och utvecklas hela tiden. De senaste 50 aren har forskningsfaltet
forandrats. Fran att varit medicinsk-psykologiskt inriktad har forskningen mer andrat riktning
mot perspektiv tillhérande sociologin (Ahlberg, 2009). Hur det kommer att bli i framtiden
med specialpedagogisk forskning vet vi inte, men enligt Ahlberg (2009) ar det viktigt att:

den specialpedagogiska forskningen bedrivs med skiftande fokus och inriktning,
for att en komplex och fruktbar kunskapsbildning ska fortsatta att utvecklas, en
kunskapsbildning som forser och berikar faltet med komplementar kunskap
(s.342).

Med detta menar Ahlberg (2009) att forskningen i framtiden borde dels riktas mot individer
som &r i behov av sarskilt stéd och dels mot organisation och verksamhet och dels mot
samhallig niva. Inom den pedagogiska och specialpedagogiska forskningen i Sverige talas det
om att forskning mer och mer bor inrikta sig mot att komma pa losningar pa skolans problem
och finna metoder som kan hjélpa elever i behov av sarskilt stdd (Ahlberg, 2009; personlig
kommunikation, Dyson, 091027). Ahlberg (2009) menar att:

Den framtida utvecklingen av det specialpedagogiska kunskapsomradet kommer
att gynnas av en okad kontextuell och situerad specialpedagogisk forskning (s.
345).

Specialpedagogisk forskning inom matematik

Den specialpedagogiska forskningen inom matematik forvantas ge forklaringar pa varfor
matematiksvarigheter uppstar och hur man kan arbeta for att férebygga att de uppstar.
Forskningen har ocksa forvantningar pa sig att kunna forklara och ge svar pa anledningen till
att elever inte lyckas i sitt skolarbete (Ahlberg, 2001). Mycket av forskningen som bedrivs
inom det Specialpedagogiska féltet har ett individinriktat perspektiv, vilket enligt Ahlberg
(2001) har fatt till foljd att majoriteten av forskning kring elevers svarigheter handlar om
analyser av olika funktionshinder, deras orsaker, atgarder och prognoser.

Det som elever i behov av sarskilt stod i matematik behover, skiljer sig inte ifran den
matematik som anvénds for att hjélpa alla elever. | vissa fall ddremot behdver skolans kurs
ersattas med en livsmatematik. Livsmatematiken tar hansyn till elevens intresse och
begavning (Magne, 2005; Engstrom, 2003). Enligt Magne (2005) ar andelen skolbarn som
upplever skolmatematiken som ett stort misslyckande ungefér var sjunde elev, merparten av
dessa ar pojkar. Enligt Myndigheten for skolutveckling (2005) visar &ven svenska och
internationella studier att andelen pojkar som far sarskilt stod ar dubbelt s& vanligt som att
flickor far det.



Matematik

Matematik definieras ibland som konsten att undvika att rakna (Adler, 2007; Unenge,
Sandahl, & Wyndhamn, 1994). | Nationalencyklopedien definieras matematik som allman
vetenskap for problemlésning och metodutveckling, varvid man anvander olika s.k
matematiska teorier (Nationalencyklopedien, 2009). I PISA (Programme for International
Students Assessment) definieras matematiskt kunnande som:

formagan att identifiera, forsta samt engagera sig i matematik och kunna gora
valgrundande beddmningar av vilken roll matematiken spelar for en individs
nutida och framtida privatliv, arbetsliv, sociala liv med slakt och vanner, samt
ett liv som en konstruktiv, ansvarsfull och reflekterande medborgare (Pettersson,
2003, s. 68).

I matematik gor man olika jamforelser bade kvantitativa och kvalitativa. | skolans forsta
aldrar handlar detta mycket om att sortera och klassificera olika foremal. Matematik handlar
mycket om att finna monster och att kdnna igen. Detta underlattar ndr man sedan ska rékna
(Adler, 2007). Adler menar att (2007):

I matematiken &r det allra bast att k&nna igen och nést bést att minnas. Om man
snabbt och enkelt kdnner igen och plockar fram viktig sifferfakta blir inte
arbetsminnet speciellt belastat. Detta ar en klar fordel da man har kvar
tankeutrymme for att &ven fundera dver hur uppgiften ska l6sas och presenteras
i sin helhet (s. 10)

Né&r man réknar i matematik handlar det inte bara om att anvénda siffror och tal, det handlar
dven om att tanka logiskt och att kunna veta hur geometriska former ska hanteras. Bade i
geometri och logik krévs inga tal och siffror for att kunna rékna (Adler, 2007).

Matematik 4r ett kommunikationsamne. Amnet lampar sig for att arbeta, argumentera och
diskutera tillsammans i grupp (Adler, 2007; Ahlberg , 2006). Problemet med samtal i en stor
grupp ar att alla elever har svart for att komma till tals. Det finns alltid elever som intar en
lyssnande roll. For att alla elever ska fa tillfalle till att delta i samtal ar samarbete i mindre
grupper en l6sning (Ahlberg, 2006). Matematik handlar dven om fardigheter och forstaelse.
Dessa tva kan samspela men en av dem kan fungera dven utan den andra (Adler, 2007).

Svenska elevers prestationer i internationella och nationella
studier

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Studies) genomfor internationella
studier vart fjarde ar sedan 1995. Studierna undersoker elevers kunskaper i matematik och
naturvetenskap i arskurserna 4 och 8 (Skolverket, 2008; Skolverket, 2008). Det som dessa
prov mater ar kunskaper och férmagor som de lander som deltar, genom kompromisser
kommit Gverens om, tycker ar relevanta att mata utifran landernas laroplaner och kursplaner.
Ar 2007 var forsta gangen Sverige deltog med arskurs fyra. Sverige deltog och resultaten
visar att svenskaarskursfyra elevers prestation ligger under genomsnittet for de EU/OECD
lander som deltar i TIMSS-undersékningen. Jamfor man spridningen mellan hégpresterande
och lagpresterande var skillnaden relativt liten i Sverige sett ur ett internationellt perspektiv.
Undersokningen mater elevers prestationer i tre innehallsliga omraden; taluppfattning och



aritmetik, geometriska figurer och matningar samt sammanstallning av data. Nagot som
framgick i denna undersokningen var att svenska elever i ar 4 var jamforelsevis battre pa att
sammanstalla och tolka data, men samre i taluppfattning och aritmetik och dven i geometri.
Svenska elever dr ocksa relativt samre i att anvanda fakta och begrepp i matematik.
(Skolverket, 2008). Det positiva i undersdkningen &r att svenska elever ar i matematik
forhallandevis bra pa att resonera i en ny situation och ligger har pa samma niva som 6vriga
lander inom EU/OECD-I&nderna i genomsnitt. Sverige ar daremot betydligt sdmre nér det
galler fakta/begrepp/metoder. Statistik ar ett &mnesomrade dar svenska elever presterar bra
jamfért med de andra landerna (Wermeling, 2008).

PISA (Programme for International Students Assessment) en undersokning som maéter
nodvandigt kunnande infor vuxenlivet (Skolverket, 2008). Studien genomfors vart tredje ar.
Studiens syfte &r att undersoka i vilken omfattning respektive utbildningssystem bidrar till att
femtonaringar &r beredda att méta framtiden. Femtonaringarna undersoks eftersom de snart
kommer att Iamna den obligatoriska skolan. Det som skiljer PISA fran andra internationella
studier ar att man vill forsoka méata kunskaper och fardigheter som kan vara av betydelse i det
vuxna livet (Skolverket, 2007). | PISA 2006 presterade svenska elever pa en genomsnittlig
OECD niva. Tio OECD lander och fem icke OECD lander hade ett betydande battre resultat
an Sverige. Tretton OECD lénder och 21 icke OECD lander hade betydande sdmre resultat
jamfort med Sverige. Fyra femtedelar av de svenska eleverna presterar 2006 pa den niva som
minst bedoms behdvas for att de ska kunna klara kraven pa matematisk kompetens som de
forvantas mata i vuxenlivet. Svenska hogpresterande elever lyckades samre i 2006 ars studie
an vad de gjorde i 2003 ars studie (Skolverket, 2007).

Varen 2009 startade de nationella proven for ar 3. Proven bestod av nio delprov i matematik.
Tanken med nationella proven i ar 3 ar att de ska vara ett redskap for att kunna identifiera
svagheter pa ett tidigt stadium i elevernas skolgang. For att pa sa satt minska risken att elever
hamnar i svarigheter. Analysen far dock inte hamna endast pa en analys av resultaten utan det
viktiga ar att man ocksa starker undervisningen i de omraden dar man ser att det finns brister
(Skolverket, 2009). Det delprov som utmaérkte sig mest i nationella proven var det delprov
som handlade om forstaelse for de fyra raknesatten. 27 % av eleverna nadde inte upp till
kravnivan i detta delprov. Béasta resultatet finner vi i delprovet om geometri (Skolverket,
2009). Andra delprov dér eleverna hade Dbast resultat var delproven som handlade om
taluppfattning och rumslig uppfattning (Mellberg, 2009).

Nationella prov i ar 5 har som uppgift att ge lararen stod i sin beddmning om eleven natt
malen. Resultaten kan &ven vara till hjalp vid fortsatt undervisningsplanering. Nationella
proven ar obligatoriska (Skolverket, 2009). | nationella proven i ar 5 som gjordes 2008
framkom att 85-95% av dem som gjorde provet klarade kravnivan. Det finns dock en
variation i andelen som uppnar kravnivan. Avsnitten som handlade om taluppfattning for tal i
brak- och decimalform och om huvudrékning och skriftliga rdaknemetoder var svarast att
uppna kravnivan (Skolverket, 2008).

Matematiksvarigheter

Den matematik elever moter i skolan skiljer sig fran den matematik de moter i sitt vardagsliv.
I den vardagliga matematiken anvands ibland andra strategier &n vad som anvands i skolan.
Det matematiska tankandet utvecklas i vardagslivet utifran ett samspel mellan vart tankande
och handlande i den situation vi befinner oss i (Ahlberg, 2001). Pedagoger som hjélper elever



maste vara forsiktiga nar de vagleder elever i tankeprocessen. For mycket hjalp kan bli
beroendeframkallande och darmed skadligt enligt Malmer (2002). Nér elever &r mitt uppe i
sitt tankande maste pedagogen véanta. Om pedagogen tidigt gar in och tillrattalagger kan de
stora och aven forstora elevens egen tankegang. Ett beroende av den modell som presenteras
uppstar utan att eleven har forstaelse for vad den innebar. Viktigare ar att pedagoger moter
eleverna i deras tankande och forsiktigt vagleder dem utan att ta Gver och istallet later eleven
ha kvar initiativet. Rollen som pedagog ar att skapa de bésta forutsattningarna och det kan
innebara att avsta fran att forklara for mycket (Malmer, 2002).

Elever i svarigheter i skolan har oftast inte bara svarigheter i ett &mne. Har man svarigheter i
matematik har man ofta aven las- och skrivsvarigheter (Asp-Onsjo, 2008; Sterner &
Lundberg, 2002; Malmer, 2002). Bade las- och skrivsvarigheter och matematiksvarigheter
kan ha sin orsak i bristande undervisning t ex sjukdom, skolk, avstangning eller andra orsaker
(Adler, 2007). Forskning inom kombinationen av las- och skrivsvarigheter och
matematiksvarigheter har inte varit sarskilt ansenlig (Sterner & Lundberg, 2002). De
sprakliga svarigheter som kan paverka matematikinlarningen ar nar eleverna ska lara sig
matematiska symbolers innebord och platsvérden, att tal i brak- och decimalform ska hanteras
annorlunda an hela tal, att skriftligt hantera dokumentation om tid och pengar (Sterner &
Lundberg, 2002).

Forskning om matematiksvarigheter redovisar dven de emotionella aspekterna som orsaker till
svarigheterna. Det kan vara elevernas forhallningssétt, attityd och deras bristande tilltro till sin
egen formaga (Ahlberg, 2001; Asp-Onsjd, 2008). Andra orsaker till svarigheter kan vara hég
franvaro och byte av skola (Sherman, Richardsson, & Yard, 2004). Larare maste hela tiden
arbeta med att starka elevernas sjélvtillit och tro pa sin egen férmaga. Viktigt att larare
uppmarksammar elevernas kansloméassiga instéllning till matematik, eftersom barnen tidigt
skapar sig forestallningar om skolmatematiken och till den egna férmagan att lara. Barnens
attityder och forhallningssatt ar av vasentlig betydelse for deras fortsatta larande. For att
matematiken ska bli ett gladjedmne for fler elever i skolan och inte ett &mne dar ké&nslan av
misslyckande &r stor maste flera olika vagar prévas. For att uppna detta ar det viktigt att finna
en balans mellan variation och struktur i undervisningen. En balans mellan krav och elevens
formaga ar ocksa viktig. Om detta ska uppnas innebar det att all pedagogisk personal maste ha
kunskap om hur elever lar matematik (Ahlberg, 2001). Loéwing (2008) fdresprakar en
didaktisk &mnesteori i matematik. Meningen med denna teori &r att ge bakgrund och struktur
at grundskolans matematikundervisning. Tanken &r dven att det ska bli mer mgjligt att gora
hallbara langsiktiga planeringar for elevers larande (Lowing, 2008).

Adler (2007) patalar att &aven kanslomassiga blockeringar ar en orsak till
matematiksvarigheter. Adler (2007) menar att kanslomassiga blockeringar ar den mest
betydelsefulla faktorn till att elever far svarigheter i matematik. Det ar lattare att minnas saker
man l&rt sig med positiva affekter &n med negativa. Kénslomassiga blockeringar kan i vérsta
fall leda till att eleverna far minskad lust och motivation i sitt larande (Adler, 2007).
Motivationen &r viktig i larandet (Sterner & Lundberg, 2002). Har man misslyckats flera
ganger i matematik kan man fa en uppfattning om att man aven i fortsattningen kommer att
misslyckas. Man forvantar sig inte att man ska kunna och bestdmmer sig for att man inte ar
bra pa matematik (Adler, 2007).

Om vi ska ha en skola for alla ar det viktigt att den matematik vi arbetar med i skolan blir mer
vardagstillamplig. Matematiken skulle da bli mer forstaelig for alla elever (Lowing &
Kilborn, 2002; Ahlberg, 2006). Ett problem med den svenska skolan idag &r det egna arbetet,



eleverna sitter oftast sjalva och raknar i sin bok, utan ndgon kommunikation med lararen.
Manga av dagens larare har blivit passiva i klassrummet. Istallet for att undervisa har de Iatit
barnen arbeta pa egen hand i en larobok (Lowing, 2006; Wermeling, 2008; Strom, 2008).
Lararna har i stort sett blivit beroende av laromedel i sin undervisning, vilket lett till en brist
av variation i undervisningen (L6éwing, 2009). Det forekommer darfor inte ndgon anpassning
till elevernas forkunskaper och formaga, vilket enligt Lowing (2006) har lett till
inlarningsproblem. Att ge elever laxor innebér att vi i stérre utstrackning lagger ansvaret for
inlarningen pa eleverna och deras foraldrar. Samtidigt ar det ocksa sa att elever med de
svagaste studieresultaten ocksa ar de som hemma har svarast att fa lugn och ro. De ingar aven
i den grupp som far minst hjélp av sina foraldrar (Myndigheten for skolutveckling, 2007).

I skolans undervisning &r det viktigt med vardagsanknytning (Sherman, Richardsson, & Yard,
2004) . Om elever ska fa forstaelse for de abstrakta begreppen maste eleverna fa arbeta aktivt
och kreativt i konkreta sammanhang. De far da tillfille att upptacka matematiska samband
och processer, som sedan kan kodas om till det matematiska symbolspraket (Malmer, 2002).
Att konkretisera undervisningen &r ett steg mot att uppna abstraktion (Lowing, 2006).

En annan orsak till att svarigheter i matematik uppstar uppges vara att eleverna inte forstar
spraket i laromedlet. Lararna anvander ett enklare sprak, mer vardagligt, nar de pratar med
sina elever an vad som forekommer i laromedlen. Vilket kan bidra till svarigheter i att lasa
och forsta textens innebdrd, det blir svarare for eleverna nar de har att mota tva olika sprak
(Lowing, 2006; Sterner & Lundberg, 2002). En losning pa problemet ar inte att undvika det
matematiska spraket och istallet anvanda ett vardagssprak. Detta leder till att eleverna hindras
fran att utveckla sitt kunnande. Istdllet maste lararen hela tiden gradvis arbeta med att
utveckla elevernas sprak. Det blir da mojligt att kommunicera och hantera mer formell
matematik (Lowing, 2006). Lararen maste beharska ett sprak som fungerar inte bara nar nagot
ska forklaras eller nar ett problem ska losas pa formellt satt. Spraket maste ha som funktion
att kunna konkretisera och verklighetsanpassa det som ska forklaras for eleverna (L6wing,
2006). For att undvika svarigheter ar det viktigt att eleverna moter nya ord bade nar de laser
och skriver (L6wing, 2006; Sterner & Lundberg, 2002). Lowing (2006) foresprakar att man
ska arbeta med ordférstaelse i skolan for att undvika att det uppstar svarigheter. Malmer
(2002), Malmer & Adler (1996) och Sterner & Lundberg (2002) talar om att i skolan arbeta
med en matteordlista for att 6va in forstdelsen for vad de matematiska termerna betyder.
Problemet i matematik ar &ven att ord kan ha en betydelse i matematik och en annan i
vardagslivet till exempel ordet volym (Sterner & Lundberg, 2002).

Malmer (2002) foresprakar foljande primara faktorer som orsaker till matematiksvarigheter:
kognitiv utveckling, spraklig kompetens, neuropsykiatriska problem och dyskalkyli. Andelen
elever som har matematiksvarigheter ar omkring 10 % (Malmer, 2002). De sekundara
faktorerna till matematiksvarigheter ar dyslektiska besvar (svarigheter med att lasa och/eller
skriva) och olamplig pedagogik (Malmer, 2002). Elever med svarigheter i matematik har ofta
ett begransat arbetsminne (Malmer, 2002). Arbetsminnet anvands vid rdkneoperationer dar
dellésningar till uppgiften ska hallas i huvudet fram till det slutliga svaret. Detta minne kallas
ocksa for korttidsminnet. Far eleverna anvanda alla sinnen vid inldarning forstarks
arbetsminnet. Har eleven problem med verbala instruktioner &r det viktigt att han eller hon
aven far stod med minnet genom att arbeta konkret (Malmer & Adler, 1996).



Allmanna och specifika matematiksvarigheter

Matematiksvarigheter delas in i allmanna och specifika svarigheter. Allméanna svarigheter
innebar att man har en svag prestation i allmanhet, medan specifika svarigheter inrymmer det
som vi aven kallar dyskalkyli (Engstrom, 2003). Engstrom (2003) menar ocksa att det inte i
nagon internationell forskning star nagot om att elever med specifika svarigheter skulle
behova andra undervisningsmetoder eller material &n vad elever med allméanna svarigheter
behover. Daremot menar han att en férandrad matematikundervisning aven gynnar alla elever
i skolan. Den forskning som gjorts inom begreppet dyskalkyli har gjorts pa vuxna med
forvéarvade hjarnskador. Forskningen har sin grund i neurologisk forskning (Engstrom, 2003).

Ahlberg (2001) betecknar dyskalkyli som en dysfunktion eller en nedséttning i
rakneformagan. Detta inbegriper att man har problem med att skriva siffror i ratt ordning,
problem med att uppfatta och avlasa numeriska uttryck och svarigheter att utfora enkla
berdkningar. Ahlberg (2001) menar att det handlar inte om matematiksvarigheter utan om
raknesvarigheter.

Atgardsprogram

Atgardsprogram ska upprattas om det framkommit att eleven &r i behov av sarskilt stod. |
skollagen (SFS 1985:1100) gar att lasa att Sarskilt stod skall ges till elever som har
svarigheter i skolarbetet” (4 kap.§1). Atgardsprogram kan &ven upprattas om en elev har hog
franvaro, vantrivs i skolan, har svart att fungera i grupp, har ett utagerande beteende eller drar
sig undan (Skolverket, 2008; Asp-Onsjo, 2008). Det kan aven upprattas vid utanforskap,
mobbning (Asp-Onsjo, 2008). Tanken med atgardsprogram &r att de ska upprattas for att
stodja elever, som riskerar att inte nd malen. Dessa elever ska genom atgardsprogrammen fa
mojlighet att uppna malen (Asp-Onsjd, 2008).

Ett atgardsprogram ska innehalla uppgifter om vilka mal som man vill ska uppnas, vilka
atgarder som ska goras, vem ska gora vad, nar utvéardering och uppféljning ska ske och vem
som ansvarar for uppfoljningen. Upprattandet av atgardsprogram ska ske i samrad med eleven
och foraldrarna. Rektor har ansvar for att atgardsprogram upprattas och specialpedagogen har
ofta i samarbete med elevvardsteamet ansvar for att arbetet utférs (Ahlberg, 2001;
SFS:1994:1194). Nar ett atgardsprogram ska utarbetas ar det viktigt att gora en inledande
problemformulering, kartlagga och analyera skolsituationen, ge forslag till atgarder och dven
att utvardera och folja upp atgarderna (Ahlberg, 2001; Ljungblad, 2003). Ahlberg (2001)
patalar i boken Larande och delaktighet att om ett atgardsprogram ska ge resultat och leda till
onskvarda forandringar ar det viktigt att det bygger pa en omfattande pedagogisk kartlaggning
av elevens larandemiljo. Fokuserar atgardsprogrammet pa elevens matematikinlarning maste
syftet vara

att ge en bild av elevens beldgenhet som innefattar en beskrivning av elevens
delaktighet i skolan och gruppen, forhallningssatt till matematik, tilltro till den
egna formagan samt kunskapsutveckling inom olika omraden av matematiken
(s. 151).

Rektorn har ansvar for, nar han/hon far information om att en elev ar i behov av sarskilt stod,
att se till att en utredning av elevens svarigheter gors (Skolverket, 2008). Utredningen ér till
for att skolan ska skaffa sig tillrackligt med underlag for att kunna se vad elevens behov &r
och varfor eleven har svarigheter i skolan (Skolverket, 2008). En utredning bestar av en
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kartlaggning av elevens behov och en diskussion kring vilka orsaker som ligger bakom och
vilka behov eleven har (Skolverket, 2008; Asp-Onsjo, 2008; Ljungblad, 2003). Vid en
kartlaggning kan olika verktyg anvandas. Det kan till exempel vara kunskapstester, samtal,
intervjuer och olika typer av observationer. Vanligaste redskapet for att ta reda pa hur elevens
skolsituation- och kunskapsutveckling ser ut &r att anvanda den information som uppstar vid
lektioner och de upplysningar som diagnoser till laromedeln och skolverkets nationella prov
ger. Samtal med eleven och foraldrar, larare och arbetslag kan bidra till att fa en sammansatt
bild av elevens situation. Observationer i klassrumssituationer ar ocksa nddvandiga i
kartlaggningen (Ahlberg, 2001; Ljungblad, 2003). Vid en utredning bér man &ven granska
arbetsformer och gora en inventering av vilka resurser man har att tillga (Asp-Onsjo, 2008).

Utifran kartlaggningen ska en analys genomforas. Tanken &r att ge svar pa fragan hur man
kan forstd elevens svarigheter. Analysen innebar att man tolkar kartlaggningen och i den
forsoka finna och forstd orsakerna till de kritiska situationer som observerats och de
svarigheter som framkommit att eleven har. Analysen leder fram till vilka malformulerande
och vilka &tgarder som ska vidtas for att malen ska uppnas (Ahlberg, 2001). Atgarderna ska
vara riktade mot organisations-, grupp- och individniva. De ska inkludera hela skolan
(Ahlberg, 2001; Ljungblad, 2003). Vidare nar det galler analysen menar Ahlberg (2001) att

Analysen ska vara relaterad till laroplanens 6vergripande mal och vardegrund
samt till elevens kunskapsutveckling i relation till Iaroplanens mal att strava mot
och mal att uppna (Lpo 94). Den ska fa konsekvenser for hela verksamhetens
pedagogiska arbete och utga fran en helhetssyn pa elevens skolsituation (s. 157).

For att ett atgardsprogram ska fa sa stor effekt som majligt ar det viktigt att atgarderna satts in
tidigt innan svarigheterna blivit for stora (Skolverket, 2008). | Skolverkets allméanna rad
(2008) kan man l&sa:

Erfarenheterna visar ocksa att atgardsprogram som innehaller tydliga, konkreta
atgarder som skolan kan genomfora pa relativ kort sikt har god effekt. Genom
att arbeta med kortsiktiga mal, i riktning mot de langsiktiga, forbattras skolans
mojligheter att bedéma vilka atgarder som fungerar. Detsamma galler nar de
mal som formuleras och de atgarder som planeras ar relevanta, realistiska,
konkreta och mgjliga att utvéardera (s. 15-16).

| ett atgardsprogram ska det framga hur skolan tanker folja upp och utvardera de atgarder man
satt in. Vilka som dr ansvariga for vad och &ven tid for utvardering ska finnas med i
atgardsprogrammet for att risken for missforstand ska minska och dven for att det inte ska ga
for lang tid emellan. Nagon maste vara ansvarig sa att det inte gléms bort. Detta underlattar
nar skolan ska folja upp elevens larande och for bedomning om det var ratt atgarder som
sattes in eller om de ska revideras. Det galler att man inte laser sig vid vissa losningar utan att
man hela tiden justerar atgarderna. Hela tiden maste man prova och omprova kortsiktiga,
konkreta och utvarderingsbara mal. Nar de kortsiktiga malen ar uppnadda galler for skolan att
bedéma vilka nya atgarder som behover vidtas for elevens utveckling. Viktigt ar att framhalla
elevens framsteg for att halla motivation och engagemang vid liv (Skolverket, 2008). Visar
det sig i utvarderingen att atgarderna inte varit framgangsrika ar det nodvandigt att ett steg
tillbaka i processen. En ny utredning kan da géras med hjalp av den erfarenhet man anskaffat
sig i det tidigare arbetet med eleven. Det kan i processen ha framkommit nya uppgifter som
man inte kande till innan. Ett valarbetat atgardsprogram med tydligt innehall kan vara till stor
hjalp vid overlamnande till nya larare eller om elever byter skolan. Tydligt utformade
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atgardsprogram underlattar for den nya situationen dar nya larare snabbt kan fa en overblick
av vad eleven behdver (Skolverket, 2008).

Tidigare forskning om atgardsprogram har gjorts av Lisa Asp-Onsjo och Ingela Andreasson.
Asp-Onsjos avhandling Atgardsprogram — dokument eller verktyg? handlar om att undersoka
hur atgardsprogram anvands i den praktiska verksamheten. Avhandlingen bestar av tva delar
dels en enkétstudie och en fallstudie med sex olika elever (Ahlberg, 2009). Ingela
Andreassons avhandling Elevplaner som text — om identitet, genus, makt och styrning i
skolans elevdokumentation handlar om elever som anses ha skolsvarigheter, hur deras
svarigheter och identiteter skrivs fram och vilken betydelse de ges i elevdokumentationen
skrivna for elever i behov av sérskilt stod samt om vilka I6sningar som anvénds for att hantera
dessa svarigheter. Andreasson har endast studerat elevplaner och av dem gjort en texttolkning
(Andreasson, 2007).

Atgéardsprogram i den undersékta kommunen

Under 2006 bestdmdes det i den understkta kommunen att en arbetsgrupp skulle ta fram
gemensamma riktlinjer for alla skolor i kommunen. Fram tills dess hade varje skola arbetat
utifran egna tolkningar om hur arbetet skulle ga till. Det som framkommit var att arbetet
skedde inte som det var tankt. Flera skolor skrev nastan aldrig atgardsprogram. Riktlinjerna
som arbetades fram skulle basera sig pa Skolverkets allmanna rad for arbete med
atgardsprogram (2008). Alla kommunens specialpedagoger sammankallades och tre av
rektorerna samt larprocessledaren (chef for rektorerna) for att diskutera uppldgget. En
arbetsgrupp bildades bestdende av fem specialpedagoger. De arbetade fram riktlinjer och
mallar under nagra manader. Materialet presenterades for alla rektorer och darefter for alla
specialpedagoger. Dérefter togs beslut i rektorsgruppen om att detta skulle galla pa alla
skolor. Forslaget presenterades for personalen vid skolstart hostterminen 2007. En revidering
har darefter skett utifran synpunkter fran specialllarare, specialpedagoger och larare. Efter
revidering har utvarderingen blivit tydligare.

Arbetet med elever i behov av sarskilt stod ar tankt att ha foljande arbetsgang. Forst
uppméarksammas problemet. Dérefter sker en utredning/kartlaggning och diskussion av
elevens behov. Nasta steg ar att utarbeta och genomfora atgardsprogram och att dokumentera.
Slutligen ska det ske en uppféljning och utvérdering. Aven har ska det ske en dokumentering.
Har de uppsatta malen uppnatts avslutas atgardsprogrammet. Om de inte uppnatts startar
arbetet om. Arbetet ska ske pa skol-, grupp och individniva.

Forst i blanketten atgardsprogram ska elevens starka sidor och behov dokumenteras. Néasta
punkt ar vilka mal som ska uppnas bade langsiktiga och kortsiktiga mal. Darefter kommer
vilka metoder/atgarder som ska vidtas pa skol-, grupp och individniva. | dokumentet ska
ocksa datum for uppféljning samt utvéardering bestammas. Dokumentet for atgardsprogram
innehaller dven blanketter for uppféljning av atgardsprogram och foér utvardering av
atgardsprogram.

Sekretess

Ett atgardsprogram &r en allmén handling, det innebér att den maste lamnas ut vid forfragan.
Ar innehéllet i atgardsprogrammet kansligt kan det helt eller delvis sekretessbeldggas
(Skolverket, 2008; Asp-Onsjo, 2008). Eftersom atgardsprogram &r en offentlig handling
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maste det vara fritt fran vérderingar och personliga uppgifter. Den dokumentation som finns
och som ligger bakom ett atgardsprogram, till exempel anteckningar av larare eller
specialpedagog som gors vid kartlaggning, betecknas som minnesanteckningar och ar i regel
inte allmdnna handlingar (Ahlberg, 2001).

De skolor som utdvas i offentlig regi, av.kommuner, landsting och staten, inbegrips av
bestammelser om offentlighet och sekretess. Alla handlingar som kommer in, uppréttas och
forvaras i skolan &r allméanna handlingar. Handlingarna kan vara offentliga eller omfattas av
sekretess (Skolverket, 2008).

Vad innebar sekretess? Det innebar ett forbud att avsloja bade muntliga och skriftliga
uppgifter. 1 skolan galler sekretessen inte bara eleven utan ocksd alla uppgifter som ror
elevens anhoriga, det vill sdga foraldrar och syskon. En vardnadshavare har ratt att ta del av
alla uppgifter géllande sitt barn (Skolverket, 2008). Om allt detta stdr det reglerat i
sekretesslagen kapitel 7 98. Dar star aven i samma paragraf att sekretess aven géller uppgifter
om enskild persons forhallande i skolans elevvardande verksamhet och for uppgifter “som
hanfor sig till arende om tillrattaférande av elev eller om skiljande av elev fran vidare studier”
(Skolverket, 2008, s. 23). Har galler sekretessen endast om den som uppgiften handlar om
eller nagon narstaende lider men om uppgiften avsléjas. Har handlar det om svag sekretess.
Har ar utgangspunkten att uppgifterna ar offentliga. Nar ett protokoll justeras blir det i regel
en allman handling. Beslut i elevvardsarenden ar offentliga men inte bakgrundsmaterialet. Det
ar viktigt att utifrdn detta tanka pa hur protokoll utformas och hur man forvarar
sekretessbelagt material (Skolverket, 2008).

Teorianknytning

Studien vilar pa en hermeneutisk grund. Hermeneutiken handlar om att tolka och forsta
(Odman, 2007). Hermeneutiken har sina rétter i bade den protestantiska bibelanalysen och
det humanistiska studiet av antika klassiker. Utgangspunkten inom hermeneutiken &r
texttolkning (Alvesson & Skoldberg, 2008).

Ett av huvudtemana i hermeneutiken har alltid varit att meningen hos en del kan forstas om
den satts i samband med helheten. Omvéant kan man &ven séaga att helheten kan forstas utifran
delarna. Det foreligger ett 6msesidigt beroendeférhallande mellan del och helhet (Alvesson &
Skoldberg, 2008; Odman, 2007). Utifran detta far vi en cirkel, den hermeneutiska cirkeln.
Detta kan ses som en motségelse, men hermeneutikerna loser detta med att omvandla cirkeln
till en spiral (Alvesson & Skéldberg, 2008; Odman, 2007):

Man borjar alltsa pa nagon punkt, och borrar sig sedan successivt in genom att
alternera mellan del och helhet, varvid man far en undan for undan fordjupad
forstaelse av badadera (s. 194).

Hermeneutiken har tva inriktningar, dels har vi den objektiverande hermeneutiken och dels
den aletiska hermeneutiken. Den objektiverande hermeneutikens cirkel & den mellan del och
helhet. Den aletiska hermeneutiken foresprakar en annan cirkel, den mellan forstaelse och
forforstaelse. Ricour introducerade en tredje cirkel, denna mellan forklaring och forstaelse.
Den innebér en pendling mellan scientistiska och humanistiska metoder inom den
samhallsvetenskapliga forskningsprocessen. | och med detta férenas de human- och
naturvetenskapliga metoderna. Gemensamt for cirklarna &r “att de framstaller en processuell,
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dialektisk 16sning med alternering mellan polerna av en motsagelse som statiskt betraktat vid
en forsta anblick forefaller oloslig (s. 194)” (Alvesson & Skoldberg, 2008).

Under den utveckling hermeneutiken genomgick fran ovanstaende forandrades hur man sag
pa del och helhet. Delen som fran borjan var en del textdel i bibeln eller en antik forfattares
text. Har gatt till att &ven innefatta skrivna texter dverhuvudtaget och slutligen dven det talade
ordet (Alvesson & Skéldberg, 2008; Odman, 2007). Helheten forandrades ocksa fran att varit
bibeln eller nagon grekisk/romersk bok har intresset alltmer kommit att galla forfattaren
bakom verket (Alvesson & Skdldberg, 2008):

om man for att forsta ett textstalle maste satta in det i sitt sammanhang, s& bor ju
det senare dven inkludera forfattaren till verket. Inte heller forfattaren kan
emellertid ses isolerat, utan maste séttas in i sin samhélleliga kontext, ja, i en
vidare analys i hela sin historiska bakgrund (s. 195).

Slutligen blir hela varldshistorien helheten som man maste hanvisa till for att fa forstaelse av
en enskildhet. Det finns dven en annan utveckling och det &r att tolkningen eller forstaelsen
mer och mer har férknippats med empati (Alvesson & Skoldberg, 2008):

ett tillvagagangssatt genom vilket man lever sig in i (tanker sig in i, kanner in i)
den handlades (skrivandes, talandes) situation. Man forsoker med fantasins hjalp
satta sig i aktorens (Forfattarens, talarens) stalle, for att darigenom kunna forsta
innebdrden av handlingen (det skrivna, talet)(s. 195).

Tanken med detta kan forklaras med att ingen ménniskas psyke ar mojligt att genomtranga for
en annans manniskas fornuft, som forsoker analysera genom en inkdnnande intuition tillagna
sig en annan manniskas intellektuella universum. Det & genom att komplettera empatin med
uttolkarens bredare kunskapsmangd anda mojligt for uttolkaren att forsta aktdren battre an
vad han/hon sjélv gjort. Detta anses som en annan av hermeneutikens huvudteser (Alvesson &
Skoldberg, 2008). For flera kontinentala filosofer blev begreppet upplevelse (Erlebnis) ett
grundelement. Begreppet upplevelse (Erlebnis) borjade anvéndas under 1870- talet.
Upplevelsen ar elementar, alltid redan given, ndgot som varje kartlaggning av verkligheten
eller mentala processer maste starta med, ta sin utgangspunkt i (Alvesson & Skdldberg, 2008).

Objektiverande hermeneutik

Neoidealisterna motsatte sig den positivism och dess metoder som fanns under slutet av 1800-
talet och borjan av 1900-talet. Man ville fa positivismen forvisad till naturvetenskaperna.
Oftast drog man en skarp grans mellan natur- och kulturvetenskaperna. Neoidealisterna hade
som ambition att stélla kulturvetenskapen likvardig med naturvetenskapen. Detta skulle ske
genom en utveckling av hermeneutiken. De objektiverande hermeneutikerna ansdg att det
fanns en skarp grédns mellan ett forskande subjekt och ett utforskat objekt (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

Den framsta foretradaren for den objektiverande hermeneutiken ar Betti. Betti ansag att
hermeneutiken skulle bedrivas utifran fyra huvudkriterier eller kanon. Utav dessa fyra
huvudkriterier raknas tva till undersékningens objekt och tva till subjektet i undersdkningen
(Alvesson & Skoldberg, 2008).
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Kanon 1 objektets hermeneutiska autonomi, innebér att ”det som skall forstas maste forstas
utifran sig sjalv, utifran sina egna immanenta standarder och kriterier, narmare bestamt fran
de ursprungliga intentioner som ligger till grund for det (Alvesson & Skdldberg, 2008, s.
215)”.

Kanon 2 meningens koherens (totalitetsprincipen). Grundsatsen i detta & den harmoniska
helheten. "I varje undersokt foreteelse forutsatts finnas en genomgaende helhet av meningar,
som avspeglar sig i varje enskild del (Alvesson & Skdldberg, 2008, s. 216)”. Denna kanon
kan ségas uttrycka den hermeneutiska cirkeln del - helhet. Vad som &r del respektive helhet
avgors av den som forskar med utgangspunkt i hans/hennes problematik (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

Kanon 3. Forstaelsens aktualitet, skall forstdas som att “forstaelsen ar en skapande,
reproduktiv akt, forskarens tillagnelse av objektets mening, ingen mekanisk avspegling”
(Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 216). Forskaren bar alltid med sig sina egna referensramar
och det paverkar hur man tolkar. P4 grund av detta kan tolkningen bara ses som en relativ
objektivitet och inte som en absolut. Forskaren kan aldrig vara tabula rasa. | detta ar alltsa
forforstaelsen viktig. Betti anser dock att en for stor betoning pa forforstaelse leder till att
objektet forsvinner och istéllet blir en del i subjektet, vilket emotstrider kanon 1(Alvesson &
Skoldberg, 2008).

Kanon4. Den hermeneutiska meningskorrespondensen (meningsadekvans i forstaelsen), har
avvisas  forforestallningens betydande roll, och da é&ven den “ursprungliga
sammansmaltningen mellan subjekt och objekt” (Alvesson & Skéldberg, 2008, s. 217).
Istallet kravs att undersokaren upprattar en form av resonans med foremalet for
undersokningen. | och med detta knyts ett gemensamt band dem emellan (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

Den objektiverande hermeneutiken tillampas med en historiografisk metod betecknad
kéllkritik. Konkret innebar metoden att “all kallkritik har att géra med fragan om
forvrangning av information”(Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 219). Antaget att forskaren inte
studerar verkligheten direkt utan genom nagon form av medium. Da far man ett tredelat
forhallande verklighet - kélla - forskare. Mycket kan handa pa vagen mellan verklighet och
forskare och det &r detta som intresserar kallkritiken (Alvesson & Skéldberg, 2008):

Kallkritikerna &r atminstone i nagon man kunskapsrealister och tror pa
existensen av en underliggande verklighet, men de &r pa det klara med att denna
underliggande verklighet endast yttrar sig ofullstdndigt, motsédgelsefullt och
dunkelt i kéllorna (s. 220)

Kallkritiken ar ett satt for hermeneutiken att uppna battre tolkningar. Fakta kan inte bara
plockas ur kallorna, utan den maste alltid rekonstrueras genom en tolkningsprocess.
Hermeneutiken delar in ké&llor i olika grupper. Vi har kvarlevor och beréttande kallor, &kthet,
tendens, avstdnd och beroende, regler for kallkritik och slutligen empati (Alvesson &
Skoldberg, 2008).
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Aletisk hermeneutik

Aletisk hermeneutik bryter radikalt mot subjekts- och objektsproblematiken samt mot
begreppen forstaelse och forforstaelse. Forstaelse ar for dessa hermeneutiker inget enastaende
utan nagot sjalvklart. Det ar ett “grundlaggande existenssatt for varje manniska, eftersom vi
dagligen och stundligen maste orientera oss i var tillvaro for att kunna leva” (Alvesson &
Skoldberg, 2008, s. 199). Aletiska hermeneutikerna skiljer sig at genom att vissa vill betona
likheterna och andra skillnaderna mellan natur- och kulturvetenskaperna. Alla inom den
aletiska hermeneutiken &r d&nda 6verens om att bade natur- och kulturvetenskaperna definitivt
ar bada formade av “tolkningar hela vagen ner pa dataniva och av forforestallningar i
generering av data” (Alvesson & Skéldberg, 2008, s. 199). Utifran detta far vi den andra
hermeneutiska cirkeln, den mellan forforstaelse och forstaelse. Aletiska hermeneutiken
upploser polariteten mellan subjekt och objekt (Alvesson & Skdldberg, 2008):

i en mer ursprunglig forstaelsesituation, som istallet kannetecknas av en
avslojandestruktur. Detta innebar att avsléjande av nagot fordolt, snarare &n
korrespondens mellan subjektivt tdnkande och objektiv verklighet, ar det
grundléggande (s. 200)

Fran och med 1930-talet kom de existentiella hermeneutikerna, till exempel Heidegger och
Gadamer, att tillbakavisa skillnaden mellan subjekt och objekt. De inriktade sig istallet sitt
intresse pa i - varlden - varat” (Alvesson & Skoldberg, 2008; Odman, 2007). Enligt dem sa
hor vi (Alvesson & Skoldberg, 2008):

oaterkalleligt och oupplosligt samman med var vaérld, redan fére nagon
medveten reflektion, och polariseringen mellan ett tdnkande subjekt och ett
objekt ar darfor en dubids andrahandskonstruktion (s. 239).

I och med ovanstaende ifrdgasatts den objektiverande hermeneutikens forstaelsebegrepp,
eftersom den bygger pa en polaritet mellan ett (empatiserande) subjekt och ett (manskligt)
objekt for empatin. Heidegger myntade uttrycket fakticitetens hermeneutik, vilket innebar att
forsta det faktiskt konkreta. Viktigt i sammanhanget ar alltsa den vanliga varld vi lever i, fore
alla abstraktioner, rationaliseringar och teoribyggen. Det viktiga blir har att studera
manniskans plats i varlden. Oberoende om méanniskan vill eller inte & hon del i en existens i
en varld som hon maste acceptera (Alvesson & Skéldberg, 2008; Odman, 2007).

Heidegger betecknar omsorgens struktur som viktig i de konkreta livssituationer som é&r i
blickpunkten i existentiell filosofi. Vi ar som varelser unika i och med att vi s att saga har en
cirkuldr tidshorisont (Alvesson & Skoldberg, 2008):

Vi gor upp planer for framtiden, pa basis av resurser som foljer oss fran det
forgangna, och vi fattar beslut i nuet, med en blick pa framtiden saval som det
forgangna. Framtiden, det narvarande och det forflutna reflekteras darvid
kontinuerligt i varandra i ett cirkulart flode av omsorg (s. 240).

Vi ar placerade i varlden som mdjlighetens element i verkligheten, vilket innebar att
manniskan har mojligheter inbyggda. Ménniskan har frihet och det ar detta som staller till
svarigheter. Om vi ar fria ar vi ocksa fria att vélja, vi har ansvar. De existentiella
hermeneutikerna har tagit tre idéer fran Husserl och fenomenologin nar det galler forstaelse.
For det forsta bor kunskapen vara av intuitiv karaktér. Den andra idén ar forestallningen om
ett ursprungligt levt tillstdnd, en upplevelse, som utgangspunkten for all kunskap. Den tredje
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viktiga idén var intentionaliteten. Intentionaliteten inbegriper bade kanslostamningar och tyst
kunskap (Alvesson & Skoldberg, 2008). Intentionaliteten kan sdgas vara nagot mer &n en
medveten avsikt vi har. Vi ar inte alltid medvetna om den, men den avspeglas anda pa ett eller
annat satt i vart handlande eller vara upplevelser (Odman, 2007). Enligt Alvesson &
Skoldberg (2008) ror det:

sig inte om ett subjekt som passivt, rationellt och teoretiskt beskadar ett objekt,
utan om en kunskapsakt genom vilken forst subjekt och objekt skapas. Sjalva
den forstdende kunskapsakten ar alltsa primar, subjekt och objekt sekundara
(och vilseledande) kategorier (5.244).

Individen behdver alltsa forsta den varld han/hon lever i. Enligt hermeneutikerna blir darfor
detta nagot som genomtranger hela tillvaron. For att forsta andra géller aven ovanstaende. Det
finns andra vérldar att tranga in i, det vill sdga uppsoka andra individers meningsfalt. Varje
varld &r en horisont av meningar. En person kan sdtta sig in i en annan persons horisont,
genom att anvanda sig av empati. Detta ar anda inte tillrackligt, eftersom vi enligt de
existentiella hermeneutikerna r praglade av ett meningsfalt bade i tid och i rum. Vi ar alltsa
aldrig fria fran forforestallningar som vi arvt fran det forflutna. Detta kan aven bendamnas som
vara forutfattade meningar (Alvesson & Skéldberg, 2008; Odman, 2007). ”Ingen utgar fran
tabula rasa, inte heller den som forsoker forsta”(Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 245). Vi far
har Heideggers nya version av den hermeneutiska cirkeln (Alvesson & Skoéldberg, 2008):

att forsta forutsatter forforstaelse, men forforstaelse ar samtidigt ett hinder for
forstaelsen. For att hindra detta att utvecklas till en ond cirkel menar de
existentiella hermeneutikerna att vi kontinuerligt maste alternera mellan
intrangande i den frammande varlden och aterkoppling till vart eget
referenssystem. Harigenom kan vi successivt forstd det frammande
referenssystem, samtidigt som detta leder till att vi undan fér undan reviderar
och/eller berikar vart eget. Det sker ett "sammansmaltande av horisonter” (s.
245).

Det finns ingen rent kognitiv eller rationell forstaelse utan all forstaelse ar praglad av
kanslostamningar redan fran borjan. Historiciteten ar &ven den central i och med
traditionsformedlingen. Alla tolkningar ar historisk i och med tolkningen forutsatter historiskt
formedlade forforestallningar och ocksa for att vara betydelsefull tillampas den i nutid. Den
paverkas aven av framtiden. Alla tolkningar vi gor innehaller alltsa tre tidsaspekter forflutet,
narvarande och framtid. Dessa formedlas genom spraket (Alvesson & Skéldberg, 2008;
Odman, 2007).

Med hjélp av spraket kommer vi at hermeneutiska erfarenheter. Detta kan endast ske om vi
satter oss i en dialogsituation med texten. Forst och framst géller det att l&ra sig att lyssna till
texten. Darefter géller det att lara sig att stalla fragor till texten. Viktigast i detta ar lyhordhet
(Alvesson & Skoldberg, 2008).

att lyssna pa texten, sa att saga lagga Orat mot den, for att hora vilket svar som
uppkommer. Processen upprepas gang pa gang, varunder vi staller samma fraga
om och om igen, hela tiden lyssnande pa texten, till dess den inte langre svarar,
eller talar till oss sé& otydligt och lagt att svaret inte langre hors (s.248).
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Nar man borjar kanna sig klar ar fragan redan upplést och en ny fraga borjar eka. Det far
processen att starta igen. Det man far ut av detta ar erfarenheten och inte kunskapens slutliga
Shangri-La (Alvesson & Skoldberg, 2008).

| en text finns nagot fordolt, i varje text finns mycket underforstatt och outsagt. Det outsagda
kan ses som det viktigaste som formedlas i texten. Centralt ar det som star mellan raderna
(Alvesson & Skoldberg, 2008).

Hermeneutisk tolkning

Enligt bade objektiverande och aletiska hermeneutiker finns det inga regler for tolkning. En
hermeneutisk tolkning alternerar mellan ett par aspekter, vilka har olika argument for eller
emot tolkning. Viktiga hermeneutiska inslag ar dels dialektiken mellan tolkning som del och
helhet och dels uttolkarens speciella installning och sist den sarskilda karaktaren i texten som
ska tydas. Aspekterna bestar av:

tolkningens helhet, vad som tolkas, hur man relaterar till tolkningen, och
mikroprocesser inom tolkningen.

Dessa fyra aspekter &r tolkningsmonster, text, dialog och deltolkningar.

Tolkningsmonster ar hénvisningar till de 6vergripande formulerade tolkningarna av en viss
text.

Text det som ska tolkas ar en text och inte fakta eller data. Fakta framstar i texten genom en
tolkningsprocess. Dessa ar resultat och inte utgangspunkter.

Dialog, som hermeneutiker staller man fragor till texten och lyssnar till texten i dialogform.
Fragorna utgar ursprungligen fran forforstaelse och kommer att korrigeras/omvandlas under
processens gang.

Deltolkningar gor vi hela tiden under processens gang. Under processens gang har vi med
0ss Vvissa bakgrundsforestallningar.

Dessa fyra processer bor under hela processen genomsyras av de tva fundamentala
hermeneutiska cirklarna. Den mellan del - helhet och den mellan forforstaelse - forstaelse.
Bada dessa ar utmarkande for bada de hermeneutiska huvudstromningarna. De kan sagas vara
olika snarare an motsatta. Darfor kan de sammanféras i samma forskningsprocess. Ut
veckling sker har i tolkningen genom att man tolkar delarna och genom delarna far man syn
pa helheten. Nar det géller forforstaelse och forstdelse kan man siga att (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

Forstaelse av en ny text kraver forforstaelse, men pa samma gang kraver
forforstaelse - om den skall utvecklas - forstaelse av den nya texten. Forstaelse
maste kontinuerligt referera tillbaka till tidigare forforstaelse, och forforstaelse
maste befruktas genom ny forstaelse (s. 211).

Utifran ovan far vi den hermeneutiska grundcirkeln. Hermeneutiken kan betraktas som en
cirkularitet. Den inre cirkeln bestar av del - helhet och forforstéelse - forstaelse. Andra cirkeln
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bestar av fyra processer: tolkningsmonster, deltolkningar, dialog och text (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

Den tredje cirkeln bestar av nio olika hermeneutiska teman med metoder tagna bade fran den
objektiverande och fran den aletiska hermeneutiken. For att vara heltackande kravs bada
metoderna i en hermeneutisk process. De nio temana ar: kallkritik, misstankens hermeneutik,
textens dolda grundfraga, sammansmaltning av horisonter, fragande, poetik, existential-
situationsforstaelse, empati | och empati Il. Dessa olika teman gor det mojligt med en
produktiv mangfald av och motsattningar mellan tolkningar. For att vara en hermeneutisk
ansats maste minst ett av de nio temana inrymmas i tolkningen tillsammans med
grundcirklarna. Processen kan beskrivas enligt féljande. Tolkningen startar med den som
skrivit texten (kallkritik). Darefter ligger fokus pa textens aktorer (empati I, empati 1l och
existentiell forstaelse) och texten i sig sjalv och dess struktur (poetik). Néasta steg blir att vi
koncentrerar oss pa textens relation till lasaren (knacka pa texten, fusion av horisonter, textens
dolda grundfraga och misstankens hermeneutik). Misstankens hermeneutik ar den som sluter
cirkeln eftersom den riktar intresse mot textens upphovsman. Tolkningen kan darefter starta
om, berikad av tidigare resultat (Alvesson & Skéldberg, 2008).
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Metod

Min studie &r en fallstudie av en kommun i vastra Sverige. Tolkningen av mina data gjordes
utifran en hermeneutisk tolkningsansats.

Empiri

Empirin bestar av 36 stycken atgardsprogram fran 10 elever som haft atgardsprogram i
perioden fran arskurs 2 till arskurs 6. Syftet ar att titta pa vad som star i atgardsprogrammen:
Hur beskrivs elevernas matematiksvarigheter? Vilka stodatgarder satts in? Hur utvérderas och
foljs de insatta atgarderna upp?

Tillvagagangsatt

Kontakt togs med en skolassistent pa en skola i kommunen for att fa information om vilka
rektorer som ansvarade for skolar F-9. Skolassistenten hanvisade mig till en person pa
kommunen. Utav personen pa kommunen fick jag en lista pa vilka rektorerna var.
Missivbrevet (bilaga 1) skickades via mail till 22 rektorer. Veckan efter besokte jag de sexton
F-9 skolor som finns i kommunen och samlade in atgardsprogrammen. De flesta skolor hade
atgardsprogram att 6verlamna. En skola hade inga som passade mitt arbetsomrade, de hade
bara atgardsprogram med las- och skrivsvarigheter eftersom specialpedagogen pa den skolan,
enligt rektorn, prioriterade arbetet med las- och skrivsvarigheter. Tva skolor hade inte nagra
atgardsprogram att ge ut eftersom deras arbete med atgardsprogram bara stracker sig tva ar
tillbaka i tiden.

Sammanlagt fick jag in atgardsprogram fran sexton elever. Utav dessa var det endast tio
elever som hade mer an ett atgardsprogram och da jag vill se pa utvecklingen mellan
atgardsprogrammen ar det viktigt att eleverna hade fler an ett. Darfor har endast
atgardsprogram fran tio elever anvéants. Sammanlagt blev det trettiosex atgardsprogram.
Atgardsprogrammen &r avidentifierade. Darfor kan genus inte urskiljas i atgardsprogrammen.
Da jag i denna studie inte har som syfte att se hur det skiljer mellan pojkar och flickor &r detta
irrrelevant. Eleverna kommer darfor att benamnas efter nummer till exempelvis elev 1. Dar
namnen blivit borttagna i texten markeras det med xxx.

Tolkningsarbetet borjade med att jag laste igenom resultatdelen nagra ganger. Efter att ha last
igenom resultatet nagra ganger borjade jag leta efter likheter. Kommentarer till innehallet
gjordes i kanten. | hermeneutiken géller det att utifran helheten se delen och utifran delen
helheten. Nar det galler min forstaelse for det jag ska tolka kraver det en forforstaelse och for
att fa forforstaelse kravs forstaelse. Enligt hermeneutikerna kan vi aldrig stalla oss utanfor oss
sjalva nar vi studerar verkligheten. Hur vi tolkar och forstar nagot ar styrt av att vi ar
historiska varelser. Eftersom min grundutbildning ar grundskollarare 1-7 med inriktningen
matematik och naturorienterade amnen, bér jag pa en viss forforstaelse infor det som kommer
att studeras vilket ar till hjalp vid forstaelsen (Alvesson& Skoldberg, 2008). Det kommer aven
hjalpa mig nar jag ska se delarna utifran helheten och helheten i delarna. Helheten ar
atgardsprogrammen som ska studeras och delarna ar de ord som star i atgardsprogrammen.
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Tillforlitlighet

Da studien ska utforas genom att tolka atgardsprogram utifran en hermeneutisk tolkning styrs
det som tolkas av tolkarens forforstaelse da man ska finna delen ur helheten och ur helheten
delen. Skulle studien goras av nagon annan skulle kanske resultatet se annorlunda ut. Hur man
tolkar beror pa vem som tolkar eftersom vi bar pa olika forforstaelse och utifran vad vi bar
med oss for kunskaper och erfarenheter paverkar det hur vi tolkar. Det som ska tolkas i denna
studie ar atgardsprogram. Nar det galler det som skrivs i atgardsprogrammen ar vissa delar
sjélvklara med vad som menas. | andra fall & formuleringarna mindre tydliga. Vid mindre
tydliga formuleringar géller det for den som studerar atgardsprogrammen att tolka vad som
menas. Vad som ocksa kan paverka &r den undersokta kommunen. En annan kommun med ett
annat synsatt och ett annat satt att arbeta med atgardsprogram skulle kunna paverka resultatet.
Hade studien gjorts om nagra ar kunde resultatet ocksa blivit ett annat, eftersom det da kanske
skulle ha funnits fler atgardsprogram att gora urvalet pa.

Det som studerats i denna studie ar atgardsprogram och de atgarder som beskrivs i dessa som
har tolkats. Det har ocksd plockats ut fakta utifran vilka svarigheter som namns i
atgardsprogrammen samt hur utvarderingar har skett. Fakta som ska tolkas ut ur
atgardsprogrammen paverkas av tolkarens forforstaelse. Eftersom data ska plockas ut och det
ar atgardsprogram man vill studera sa kan det ségas att det som ska matas har matts. Det som
paverkar det som ska matas ar kvalitén pa och mangden av atgardsprogram som man har att
gora urvalet pa.

Bakomliggande dokumentation till atgardsprogram ar i regel inte allmanna handlingar. En
pedagogisk Kkartlaggning av en elev ar en sadan handling. | de fall det fanns med
kartlaggningar till atgardsprogrammen togs de bort av rektor, vilket gor att valdigt kortfattade
atgardsprogram kan vara svara att forstd om man inte har den bakomliggande pedagogiska
kartlaggningen att tillga.

Etik

Ett skriftligt brev skickades till rektorerna med forfragan om att fa atgardsprogram fran dem.
Atgardsprogram &r en offentlig handling och de var inte svara att fa. Atgardsprogrammen
skulle komma fran elever som haft atgardsprogram fran ar 2 till ar 6. Brevet inneholl syftet
med studien och beskrivning av vem jag ar och varfor jag gor min studie. Da studien gar ut pa
att granska atgardsprogram ar det viktigt att de avidentifieras. Det ska inte kunna framga vem
personen ifrdga ar eller fran vilken skola de kommer. Innan rektorerna gav
atgardsprogrammen till mig blev de avidentifierade. Atgardsprogrammen ska endast studeras
av mig och de kommer att forvaras sa att ingen annan kommer att kunna lasa dem.
Atgardsprogrammen ska endast anvandas for forskningsbruk och kommer nar studien ar
avslutad att forstoras (Stukat, 2005).
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Resultat

Sammanstallning av resultat

Svarigheter

Vanligaste svarigheterna i matematik som finns med i atgardsprogrammen handlar om elevers
kunnande i multiplikation, taluppfattning, klockan, l6sa enkla tal i form av addition och
subtraktion, positionssystemet. Andra svarigheter som tas upp ror geometriska figurer,
dubbelt och halften, méta, monster, enhetsomvandling, uppskatta vikt och rimlighet. Antal
atgardsprogram med angivna svarigheter redovisas i tabell 1.

Tabell 1. Antal atgardsprogram med angivna svarigheter

Svarigheter Antal atgardsprogram

Multiplikation 16
Taluppfattning

Klockan

Addition och subtraktion
Positionssystemet
Geometriska figurer
Dubbelt och hélften
Mata

Maonster
Enhetsomvandling
Uppskatta vikt
Rimlighet

PRPRPWRRPRRPRNo0OR

Det ar ofta svart att folja en elevs kunskapsutveckling genom alla atgardsprogram. Det beror
pa att det i manga fall saknas utvarderingar. En del elever har samma svarigheter i stort sett
genom alla atgardsprogram. Mojligtvis kan talomradet 6kas fran ett atgardsprogram till ett
annat, men atgarderna ar fortfarande desamma. | andra fall star det vilka svarigheter eleven
har och i det nastkommande atgardsprogrammet framfors andra svarigheter. Svarigheterna ar
inte alltid utvarderade. Det framgar inte om eleven uppnatt de uppsatta malen eller inte.

Atgarder

| 24 av de 36 atgardsprogrammen finns atgarder pa alla nivaer (skol-, grupp- och individniva).
Fyra atgardsprogram innehaller endast atgarder pa individniva. | atta atgardsprogram fanns
ingen indelning av atgarderna pa nagra nivaer alls. Vanligaste atgéarder insatta pa skolniva &r
spec.stdd, mindre grupp, resursfordelning, assistent, inkép av arbetsmaterial och
datorprogram. Pa gruppniva handlar det om placering i klassrum, anpassad svarighetsgrad och
antal arbetsuppgifter, placering i liten grupp, folja klassen, tydliga och individuella
instruktioner och resurs i klassen. Nar det galler atgarder pa individniva ar de vanligaste
insatta atgarderna spec.stod. Andra atgarder pa individniva ar arbeta med konkret och praktisk
matte, ansvar for laxlasning, val anpassade arbetsuppgifter, tdta repetitioner, att de ska
fortsatta arbeta i sin egen takt och fa individuell hjalp.
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Nar det géller vem som har ansvar for de insatta atgarderna i atgardsprogrammen varierar det.
I nio av atgardsprogrammen ligger allt ansvar pa skolan. | 30 atgardsprogram ligger ansvaret
pa skola, elev, foraldrar. Hur ansvaret ar fordelat pa de olika nivaerna i atgardsprogrammen
framgar av tabell 2.

Tabell 2. Atgarder férdelade pa nivaer

ansvar skolniva gruppnivd individniva
Rektor 12 - -
Speciallérare/pedagog 12 7 14
Larare 4 18 7
Arbetslag - 1 1
Elev 4 1 17
Resurs 1 - -
Foréldrar - - 17

[N
[EEN
[EEN

Ingen ansvarig

| atta atgardsprogram ar atgarderna inte indelade i de olika nivaerna skol-, grupp- och
individniva. | dessa ligger ansvaret enligt tabell 3.

Tabell 3. Atgarder fordelade pa personer

Ansvar Antal
Speciallarare/pedagog 5
Larare 7
Elev 6
Foraldrar 7

De uppgifter foraldrar och elever far i atgardsprogrammen ar framst att arbeta hemma med
uppgifter och med laxor. Det namns ocksa i dtgardsprogrammen att det som inte blivit gjort i
skolan ska goras hemma. | vissa fall ska aven extra laxa goras hemma. Foraldrar far ocksa
som uppgift att prata matte hemma.

For eleven finns fler omraden som de har ansvar for. Forutom laxlasning och hemarbeten kan
de ocksa ha ansvar for sitt arbete i skolan. De ska racka upp handen om de behdver hjalp, lasa
pa tavlan for att veta vad som ska goras, borja med uppgifter direkt nar de kommer in, jobba i
egen takt, vilja ta emot hjélp, lara sig tanka efter, ta det lugnt och arbeta med sjalvkanslan. |
ett av dtgardsprogrammen fanns eleven med som ansvarig i alla atgarder pa individniva.

| ett av atgardsprogrammen fanns en elev som efter tva atgardsprogram, dar samma atgarder
satts in, far ett atgardsprogram dar man istéallet for att skriva: fortsatter i sin egen takt i
matteboken, istallet formulerar sig mer konkret vad man ska arbeta med. Annars &r atgarderna
ganska likartade i de andra elevernas atgardsprogram. Det sker ingen storre forandring av
atgarderna. Daremot kan det i vissa fall istallet bli mer kortfattat formulerat nar eleverna haft
atgardsprogram innan. | andra okar svarigheterna for varje atgardsprogram. | ett fall &r
svarigheterna hela tiden de samma men talomradet ¢kar for varje atgardsprogram. | ett
atgardsprogram fanns inte svarigheterna i matematik angivna, daremot fanns det atgarder hur
det var tankt att arbeta.

23



Utvardering

| de blanketter som studeras finns bade uppfoljning och utvardering med. | vissa
atgardsprogram ar dessa sammansatta till en punkt och ibland ar de tva skilda rubriker.
Utvardering sker i tretton av fallen. | fyra av fallen skedde utvarderingen pa
utvecklingssamtalen och det fanns inget nertecknat i atgardsprogrammet vad man samtalat om
pa utvecklingssamtalet. Tjugo atgardsprogram saknar utvardering. Endast i tva fall framgar att
elev uppnar malen. | ett fall skrivs det tydligt fram, i det andra fallet skrivs det att
atgardsprogram avlutas i juni i ar 5 och det tolkas som att malen har uppnatts. | tio
atgardsprogram fanns endast datum nertecknat for nar utvardering skulle vara.

Nar det skedde en utvardering utvéarderades de kortsiktiga och langsiktiga malen, &ven
atgarder utvarderades. Nar det gallde atgarder/metoder, som satts in i atgardsprogrammet,
utvarderades dessa om de lett till att det blivit battre eller inte. Andra omraden som kunde
utvarderas var ansvar for skolarbetet, sjalvkanslan, rakna hemma med stod av foréldrar, nytt
atgardsprogram, fortsatt stod, vad som ska arbetas vidare med.

Uppfodljningen kunde innehalla formuleringar sa som: kommer fa extra stod, spec.stod i matte,
tdta repetitioner, stort vuxenstdd, fortsatt hjalp, kontinuerlig kontakt med hemmet,
regelbundna pedagogiska samtal kring elevens skolgang med fokus pa matte, har gjort Np ar
3 ej natt malen, trana mycket pa nya omraden, anpassade uppgifter.

Nar det gallde datum for nar uppfoljning skulle ske var det vid sex atgardsprogram bara
antecknat datum for uppféljning, men det fanns inget noterat om vad man kom fram till. | sju
atgardsprogram fanns endast datum for nar uppféljning skulle ske.

Redovisning av innehallet i atgardsprogrammen

| resultatredovisningen av vad som star i atgardsprogrammen redovisas endast det som star
om matematiksvarigheter. Mangden text i atgardsprogrammen varierar. | vissa
atgardsprogram anvands manga forkortningar och tecken istéllet for ord. For att underlatta
lasningen har dessa i resultatdelen skrivits ut till mer sammanhédngande text for att underlatta
lasningen. | en del fall kan det i atgardsprogrammen inte ga att urskilja vilka svarigheterna ar,
men det star vilka atgarder som man tanker satta in. Ur atgardsprogrammen har jag inte tagit
hela delar utan jag har plockat ut det som varit av intresse for denna studie. De delar som
tagits ut ur atgardsprogrammen &r for évrigt ordagrant formulerade. Svarigheterna har oftast
hittats i de langsiktiga och kortsiktiga malen. | vissa fall har det endast statt att elevens
langsiktiga mal &r att na malen for ar 5 och inte vad det ar for svarigheter eleven har. Daremot
har atgarderna varit mer definierade pa vad eleverna ska bli battre pa.

Hur atgardsprogrammen &r skrivna skiljer sig mycket at. En del ar skrivna med olika
precision och ar olika detaljerade. | nagot fall beskrivs elevens svarigheter endast som att
eleven har svart att "klara malen i matematik” utan att det framgar vilka delar av malen det
galler, medan det i andra fall kan vara t ex "gangertabellerna upp till 5:ans tabell”. Detsamma
kan sagas om hur atgarderna beskrivs. De tva senaste aren har dock alla skolor i kommunen
samma atgardsprogramsformular. Om det i atgardsprogrammen inte framgar vilka
svarigheterna ar eller om det inte finns nagon dokumenterad utvardering markeras det med
kommentarer i parenteser. Ibland var det svart att utifrin de uppsatta malen finna
svarigheterna. Ibland var malet att uppna malen for ar 5 utan vidare forklaring till vad det
innebar. Vilket dock kan ha statt beskrivet i den kartlaggning skolan eventuellt gjort och som
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jag inte tagit del av da den inte ar en offentlig handling. Nar atgarderna ska skrivas in i
atgardsprogrammen blandar de som skriver atgarder (vilka insatser ska goras) med metoder
(tillvagagangssatt). Vilket beror pa att den Overgripande rubriken for denna del av
atgardsprogrammet heter atgarder/metoder. Darfor har jag valt att d&ven ta med metoderna som
star har. Darfor finns atgarder och metoder blandade i resultatet under rubriken atgarder. Det
visar hur skolan tanker.

Mina fragestéallningar styrde hur jag sdg pa atgardsprogrammen. Rubrikerna angivna i
resultatredovisningen utgar fran mina fragestallningar och darfor valdes tre kategorier nar
resultatet sammanstalldes. Foljande rubriker anvandes: svarigheter, atgarder och utvardering.

Elev 1

Ar3

Svarigheter: (finns inte beskrivna)

Atgarder: Hjalp av specialldrare cirka 4 ganger per vecka. Fa hjalp med strukturen i
matematik for att f3 ordning pa talen. Fa anpassad studiegang i matematik efter sina egna
forutsattningar, dar man leker konkret med verkligheten, sa som affar, baka, mata, vaga.
Jobba med antal och taluppfattning, forsta vad saker ar varda.

Utvardering: (fanns ingen)

Ars5

Svarigheter: Kommer inte att uppna malen for ar 5. Behdéver utveckla sin taluppfattning samt
formagan att losa enkla tal i form av addition och subtraktion. Enkel huvudrakning samt
rékning med laborativt material, geometriska figurer, dubbelt och halften, kunna se
kopplingar mellan addition och subtraktion, uppskatta vikt samt klockan.

Atgarder: | &mnet matematik arbetar xxx i huvudsak mot mélen i &r 3 d& hon inte uppnétt
dem an. Vi har organiserat undervisning sa att xxx, med flera, ska fa hjalp i matematik.
Vidare har vi valt att skapa majligheter till delningstimmar da xxx far extra hjalp. Far extra
stod av speciallararhjalp 40 minuter per vecka déar hon far stottning inom ett flertal &mnen
alltifran matematik till svenska. Under matematiklektionerna samt under vissa delar av
arbetslektionerna arbetar xxx for att utveckla sina formagor sa att hon ska utveckla de
omraden dar hon i skrivandets stund har de bristor som undervisande larare upplever att hon
har.

Utvardering: Berorda larare har regelbundet samtalat kring xxx skolgang med fokus pa:
matte. Xxx har gjort Np for ar 3. Nar ej malen for ar 3 i matte.

Elev 2

Ar2

Svarigheter: Osaker pa talomradet 0-200 och positionssystemet. Behover stod att upptécka
monster i matte.

Atgarder: Stod av specialldrare tre ganger i veckan. Behdver tydliga avgransade uppgifter.
Behover konkretmaterial. Behover ofta fa “det matematiska samtalet” med lararen och andra
elever.
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Utvardering: Sker med ett telefonsamtal med mamman. Forstar battre en- tio och hundratal.
Hon kan gora manga fel behover en vuxen som stéttar henne. Hon gor sina laxor mycket bra.
Vi bestdmmer att xxx tar hem sin mattebok och raknar lite hemma med stod av foréldrar.
Fortsatt stod ak 3.

Ar 3 hostterminen

Svarigheter: svart att se ett monster till exempel 99+4, 299+3. Hon arbetar mycket
mekaniskt. Hon har svarigheter med lasuppgifter som staller krav pa ett logiskt tankande.
Atgarder: xxx behover en pedagog som ofta "tittar till” henne. Uppmuntra henne att rita
matte. Vid lasuppgifter behéver hon arbeta i liten grupp for att utveckla sitt logiska tdnkande
och forstaelse. Spec. stod matte 2 tillfallen per vecka.

Utvardering:(fanns inte med nagon utvardering)

Ar 5 hostterminen: oktober.

Svarigheter: Klara skriftliga utrakningar i de 4 raknesatten. Kunna I6sa tal med text battre.
Atgarder: Spec. i matte. Liten grupp. Vil anpassade arbetsuppgifter. Tata repetitioner.
Utvardering: xxx ar just nu saker pa skriftliga utrakningar i de fyra raknesatten. Nytt
atgardsprogram skrivs. Kvarstar: kunna l6sa tal med text béttre.

Ar 5 hostterminen: december.

Svarigheter: Kunna lésa tal med text battre. Bli helt saker pa brak och tal med
decimalkomma.

Atgarder: xxx fér spec. stéd i matte 2 ganger/vecka. Xxx behdver lugn arbetsmiljo. Far
anpassade uppgifter med téta repetitioner. Hon behover stort vuxenstod. Hon arbetar mycket
mekaniskt och behover stod med att reflektera dver sitt arbete.

Utvardering: (telefonsamtal med mamman) Vi trénar vidare med tal med decimalkomma,
volym och vikt med enhetsomvandlingar. Vi tranar vidare med klockan — hur lang tid har det
gatt, lasa olika typer av diagram.

Atgardsprogram avslutades i juni i ar 5.

Elev 3

Ar3

Svarigheter: Rakna till 100 plus och minus, tabell till ganger 5, klocka analog. Trana 11-20.
Automatisera huvudrakning. Stora plus och stora minus. Tabell 2-5 + 10:an.

Atgérder: Datorprogram, Individuell traning i svenska/matematik. Arbeta med hemuppgifter.
Lyssnar i klassrummet, arbetar.

Utvardering: (finns ingen utvardering)

Ar 4

Svarigheter: Matematik rimligt! Sakerhet 11-20, tabeller till 6:an. Méata med mera, klockan.
Atgarder: Ta ansvar for laxor. Mamma stéttar bra. Lyssna i klassrummet. Arbeta
koncentrerat &ven i klassrum, partraning m.m. Spec. stod 6 lektioner/vecka. Mamma tranar
ihop infor prov. Léarare skickar hem bra material.

Utvardering: (finns ingen utvardering).
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Ars

Svarigheter: Klara malen i matematik.

Atgarder: Arbeta hos xxx 2génger per vecka med matematik. Xxx laser med honom 1-2
ganger per vecka. Arbeta med multiplikation hemma. Specialutformad mattebok.
Utvardering: (finns ingen utvardering)

Elev 4

Ar2

Svarigheter: Klockan - trana analog och digital tid, aven arets indelning. Bli battre pa
enhetsomvandling.

Atgéarder: (finns inga)

Utvardering: (finns ingen)

Ar3

Svarigheter: Trana pa positionssystemet (siffrans vérde).
Atgérder: Specialundervisning i matematik. F& individuell hjalp pa matten.
Utvardering: (gjordes pa utvecklingssamtal, finns inget antecknat i atgardsprogrammet)

Ar3

Svarigheter: Positionssystemet, siffrans varde. Gangertabellerna.

Atgérder: Specialundervisning i matematik. Individuell hjalp i matte. Tréna pa
positionssystemet, siffrans véarde. Arbeta med pengar.

Utvardering: Forstar siffrans varde, positionssystemet, mycket battre. Xxx har tranat pa
gangertabellerna - men ej helt klar.

Ar 4 hostterminen

Svarigheter: (star inga)

Atgérder: Fortsatta fa sarskilt stdd i matte, ibland i liten grupp. Specialundervisning
matematik. Ibland i liten grupp. Arbeta 6vrig tid i klassen med anpassade uppgifter och
mangd.

Utvardering: Positionssystem — blivit battre. Gangertabellen — blivit béttre.

Ar 4 varterminen

Svarigheter: Trana mer pa tid, digital, ar, manader. Trana mer pa gangertabellen.

Atgarder: Specialundervisning i matematik. Arbeta ovrig tid i klassen med anpassade
uppgifter och mangd. Gora laxorna hemma, anpassade. Fa individuella instruktioner vid nya
moment, uppgifter.

Utvardering: (finns ingen)
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Elev5

Ar 3 hostterminen

Svarigheter: Taluppfattning — talets mangd. Positionssystemet — siffrans vérde. Klockan.
Losa vardagsproblem — lastal. Multiplikation upp till tabell 5.

Atgérder: Special undervisning ca 3 x 40 minuter per vecka i matematik. Delvis jobba
tillsammans med klassen. Anvénda konkret material. Ta ansvar for sitt arbete — &ven l&xor.
Utvardering: (finns ingen)

Ar 3 varterminen

Svarigheter: taluppfattning, talets mangd. Positionssystemet, siffrans varde. Klockan, I6sa
vardagsproblem, lastal. Gangertabellen upp till tabell 5.

Atgérder: Specialundervisning ca 2 x 40 minuter vecka i matte. Delvis jobba tillsammans
med klassen. Forsoka arbeta med samma uppgifter som klasskamraterna. Individuell hjalp,
extra mattelaxa vid behov/6nskemal. Hjalp med laxorna, prata mycket matematik hemma,
anvéanda matten i vardagsproblem.

utvardering: (finns ingen)

Ar 4 hostterminen

Svarigheter: Bli saker pa taluppfattningen, talets mangd. Positionssystemet, siffrans varde.
Klockan. Losa vardagsproblem, lastal. Gangertabellerna upp till tabell 5.

Atgérder: Specialundervisning. Férsoka arbeta med samma uppgifter som klasskamraterna.
Individuell hjalp, extra matteldxa vid behov/onskemal. Hjélp med léaxorna, prata mycket
matematik hemma, anvanda matten i vardagsproblem.

Utvardering: (finns ingen)

Ar 4 varterminen

Svarigheter:  Taluppfattning,  positionssystemet,  klockan, lésa  vardagsproblem.
Gangertabellen upp till tabell 10.

Atgarder: Specialundervisning. Klassrumsarbete och undervisning i mindre grupp,
individuella instruktioner. Extra mattelaxa vid behov/onskemal. Xxx tar ansvar for sitt arbete i
skolan och l&xorna. Hjalp med laxorna, prata mycket matte hemma, anvanda matten i
vardagsproblem.

Utvardering: Sékrare pa taluppfattning och positionssystemet. Klockan — ja, men digitalt
fortfarande svart. VVardagsproblem fortfarande svart. Gangertabellen upp till tabell 10 behéver
dva mer.

Ar 5 hostterminen

Svarigheter: gangertabellerna

Atgérder: Specialundervisning i matte. Forsoka folja klassens arbete, uppgifter. Individuell
hjalp i matematik — specialundervisning.

Utvardering: Har tranat pd multiplikationstabellen, ej klar. Har tagit mer ansvar for
skolarbetet och laxorna. Har vid nagra tillfallen arbetat hemma i matte.
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Ar 5 varterminen

Svarigheter: Har inte natt malen pa de nationella proven for ar 5 i matematik.
Multiplikationstabellen — kunna den utantill.

Atgéarder: Specialundervisning i matte. Individuell hjalp, specialundervisning. Special larare
I matematik med anpassade uppgifter, anpassad mangd.

Utvardering: (finns ingen)

Elev 6

Ar2

Svarigheter: bli sékrare i matematik.
Atgérder: Har en egen mattebok och arbetar dér i sin egen takt.
Utvardering: kommer att fa fortsatt hjalp 1 gang per vecka med matematik.

Ar3

Svarigheter: bli sakrare i matematik.
Atgarder: Far hjalp 2génger per vecka enskilt. Fortsatter i sin takt i sin matte-bok.
Utvardering: (finns ingen)

Ar4

Svarigheter: Addera tal inom 0-30 med tiotalsdvergangar utan fingerrakning. Subtrahera tal
mellan 0-20 med tiotals6vergangar utan fingerrakning. Multiplicera med blandade tabeller
inom tabellomradet 0-5.

Atgérder: Individuelltraning i matematik hos speciallarare 1-2 génger i veckan. Dar arbetar
vi med praktiska ovningar med plockmaterial, datorévningar, dialog for att hitta olika
strategier och introducerar hjalpkorten "matteverktyg”. Anpassade laromedel i matematik.
Utvardering: (finns ingen)

Ars5

Svarigheter: Behover stod i matematik for att lara strategier och metoder/modeller i
matematiskt tankande. Addera tal mellan 0-1000 med tiotalsévergadngar med huvudrakning
och skriftlig utrakning. Subtrahera tal mellan 0-100 med tiotalsdvergang med huvudrakning
och skriftlig utrakning. Multiplicera med blandade tabeller inom tabellomradet 6-9.
Atgarder: Individuell traning i matematik hos specialpedagog 2 génger i veckan. Dér arbetar
vi med praktiska 6vningar med plockmaterial, datorévning, dialog for att hitta olika strategier.
Mailkontakt med hemmet for att kontinuerligt beratta hur och vad vi arbetar med i matematik.
Anvanda hjalpkorten “matteverktyg” som stdd for matematiskt tankande.

Utvardering: Samtliga kortsiktiga mal ar uppnadda. Av de langsiktiga malen kvarstar att
kunna multiplikationstabell 0-10, osékerhet finns inom tabellomrade 6-9. Xxx ska folja
undervisning i matematik motsvarande ar 5. Hon far anvanda tillaggshjalp sa som matematik
kort (matteverktyg av A-L Ljungblad) samt minirdknare vid berdkningar. Xxx ska ges fortsatt
stod hos specialpedagog for individuell traning 2 x 30 minuter per vecka. Da far xxx 6vning i
hjalpmedel och traning i tankestrategier, berdkningsmodeller och huvudrékning.
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Elev 7

Ar2

Svarigheter: beharska talomradet 0-100.
Atgarder: Far hjalp 1-2 ganger/ vecka enskilt i matte.
Utvardering: varterminens utvecklingssamtal. Xxx far fortsatt hjalp under varterminen xx.

Ar3

Svarigheter: Beharska talomradet 1-500.
Atgarder: Far hjalp 2 ganger i veckan enskilt i matte.
Utvardering: nasta utvecklingssamtal.

Ar 4

Svarigheter: addera tal inom 0-1000 med tiotalsévergangar utan fingerrakning. Subtrahera
tal mellan 0-1000 med tio- och hundratalsvergang utan fingerrakning. Rabbla
multiplikationstabeller 0-10.

Atgarder: individuell traning i matematik hos speciallarare en gang i veckan. Dér arbetar vi
med praktiska évningar med plockmaterial, datorévningar, dialog for att hitta olika strategier
och introducerar hjalpkorten “matteverktyg”. Anvanda dator som stdd i matematik. Arbeta
med praktiskt material. Anvanda klocka.

Utvardering: Kan addera tal inom 0-1000 med tiotals6vergangar. Behdver fortsatta trana pa
klockan och multiplikation.

Ars

Svarigheter: addera tal mellan 0-100 000. Rabbla multiplikationstabellerna. Analog tid.
Atgarder: Far extra stod med matematiken 30 minuter per vecka under 6 veckor.
Undervisande larare ska anpassa svarighetsgraden och antalet uppgifter. Xxx bor anvanda
klocka for att lara sig denna ordentligt. Xxx bor vid behov arbeta med praktiskt material i
matematik.

Utvardering: Arbetar med matte...(gick inte att I&sa vad det stod)

Elev 8

Ar3

Svarigheter: Antalsuppfattning — siffra i matte. Matematiska begrepp. Lilla plus och lilla
minus upp till 10.

Atgarder: Xxx arbetar med matematiska begrepp och konkret material i matematik — bygga
tal- monster.

Utvardering: (finns ingen)

Ar 4

Svarigheter: tabellerna — multiplikation. Algoritm — multiplikation. Kort division. Muntlig
omvénd multiplikation.
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Atgérder: | klassen arbetar vi med Mattemosaik. | klassen har de arbetsschema for att
tydliggora arbeten. Da kan xxx lattare variera sitt arbete och ev. ta hem det som ej ar gjort.
Resursfordelning.

Utvardering: (finns ingen)

Har &ven atgardsprogram fran arskurs 6, men dar stod inget om matematiksvarigheter.

Elev 9

Ar 2 vartermin

Svarigheter: Raknar pa fingrarna, aven latta tal. Svarigheter med tal och monster.

Atgarder: 3 x 20 minuter i veckan ensamtid med xxx. Paminna. Jobba med matt-hopp,
tallinje, mattband, mattebok, pengar och spel. Mdnsterhafte och mattebok. Traningstips till
hemmet.

Utvardering: (finns ingen)

Ar 2 vartermin

Svarigheter: Svart att harma och se monster. Oséker pa talomradet 0-100. Talens grannar.
Atgarder: 3 x 20 minuter ensamtid med xxx i veckan. Dérutéver i man av tid . Trana talens
grannar hemma. Monsterpapper 1-6.

Utvardering: (finns ingen)

Ar4

Svarigheter: Behéver mycket stod. Svart att rdkna ex. 23+42 utan visuellt stod. Mycket svart
att rakna addition med tiotals6vergang.

Atgarder: Prova att lara xxx algoritmrakning i liten grupp med ménga repetitioner. Kopiera
gula haftet (mattemosaik 2B) for att xxx ska kunna arbeta sjalvstandigt. Haftets

Talomfang 0-200, lilla plus och lilla minus. Jobba klart i matteplaneten D.

Utvardering: (finns ingen)

Elev 10

Ar4

Svarigheter: (finns inte beskrivna)

Atgarder: Speciallararen gér in som extraresurs och stéttar i matematik. Kopa in konkret
material som dr anpassat till xxx, arbetsbdcker. Bra placering i klassrummet, dar hon har
vuxenkontakt och en trygg kompis. Att ordna en lugn vrd i eller i anslutning till klassrum. Att
xxx far hjalp i matematik. Far egna instruktioner pa varje nytt moment i skolarbetet. Att xxx
ar delaktig i vardagen for att trana volym, vikt, pengars varde och anvandning av klockan. Att
xxx far lathundar for gangertabell, klockan, aret, vikt och volym.

Utvardering: (finns ingen)

Ar5
Svarigheter: (finns inte beskrivna)
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Atgéarder: Stéd i matematik. Placering i klassrummet. Lugn vrd. Dagligtrana i
vardagssituationer volym, vikt, pengar, klocka, avstand, tid, fodelsedag, telefonnummer.
Utvardering: (finns ingen)

Are

Svarigheter: (finns inte beskrivna)
Atgarder: 4 x 40 minuter matematik hos specialldrare. Klassforestandarna & medvetna om

att xxx placering i klassrummet ar viktig. Xxx tar fortsatt fint ansvar for sin laxlasning
hemma.

Utvardering: Vid nésta utvecklingssamtal eller vid behov.
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Diskussion

Resultatdiskussion

Syftet med studien ar att undersoka atgardsprogram fran ar 2 upp till ar 6 for att se om det ur
atgardsprogrammen gar att utlasa om de anvands som “levande dokument” i arbetet med att
hjalpa elever att utveckla sitt matematikkunnande, samt i vilken utstrackning de uppfyller
kraven fran nationella foreskrifter och dven den undersokta kommunens ambitioner.

Undersokningen hade foljande fragestallningar:

- Hur beskrivs elevers matematiksvarigheter i atgardsprogrammen?
- Vilka stodatgarder satts in?
- Hur utvérderas och foljs de insatta atgarderna upp?

Jag borjade se pa bade likheter och olikheter i atgardsprogrammen. Framst skilde det sig at i
hur de formulerade sig och hur blanketten var formulerad. Nar atgardsprogramsblanketten
blev lika i kommunen var det lattare att finna svaren pa fragorna. Den nya blanketten bygger
pa de allmanna raden fran skolverket (2008) nar det géller arbete med atgardsprogram. Néar
jag borjade se pa det sammanstallda resultatet gjordes det utifran ett av huvudtemana inom
hermeneutiken det vill sdga meningen hos en del kan forstdas om den satts i samband med
helheten och da aven omvant att helheten kan forstas utifran delarna (Alvesson & Skoldberg,
2008).

Inom hermeneutiken géller dven att man genom sin forforstaelse far forstaelse och tvartom
utifran forstaelsen far man forforstaelse. Eftersom jag arbetat med att skriva atgardsprogram
och &ven anvant mig av denna typ av blankett béar jag med mig en forforstaelse infor det som
ska tolkas. Min yrkesroll som matematiklarare speglar ocksa min forforstaelse. Vilket ocksa
gor att jag tolkar och forstar pa ett annat satt &n vad nagon utan min forforstaelse skulle gora
(Alvesson & Skoldberg, 2008).

Forskning inom specialpedagogiken med inriktning matematik har férhoppningar pa sig att
forklara varfor svarigheter uppstar och hur man kan arbeta for att forebygga att de uppstar.
Den har aven férvantningar pa sig att kunna forklara och ge svar pa varfor elever inte lyckas i
sitt skolarbete (Ahlberg, 2001). Orsakerna kan vara flera. Allt ifran tilltron till den egna
formagan och mer @amnesdidaktiska fragor (Ahlberg A, 2001; Asp-Onsjo, 2008; Lowing,
2008). Nar det galler atgardsprogram star det i skollagen (SFS 1985:1 100) att ”Séarskilt stod
ska ges till elever som har svarigheter i skolarbetet” (4 kap.81). Enligt Asp-Onsjo ar tanken
med atgardsprogram att de upprattas for att stodja elever, som kanske inte kommer att uppna
malen. Atgardsprogrammet ska ge dem mojlighet att uppna malen (Asp-Onsjd, 2008).

Svarigheter

PISA 2006 visar att svenska elever presterar pa en genomsnittlig OECD niva. Den visar dven
att hogpresterande elever lyckats betydligt sémre 2006 dn 2003 (Skolverket, 2007). | TIMSS
studie framkom att svenska elevers prestationer ligger under genomsnittet for de EU/OECD
lander som deltar i undersékningen. De svenska eleverna presterade samre i omradena
taluppfattning, aritmetik och &ven geometri (Skolverket, 2008). Detta framkom &ven i de
atgardsprogram som tolkades. | atgardsprogrammen var multiplikation och taluppfattning de
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vanligaste orsakerna till svarigheter. Aven geometri fanns med men inte i lika stor
utstrackning. Nationella proven i ar 3 2009 var det delprov som handlade om forstaelse for de
fyra réknesdtten, ett av de prov dar kravnivan inte uppnaddes (Skolverket, 2009). I
atgardsprogrammen fanns aven addition, subtraktion och multiplikation med som svarigheter.
Svarigheter med taluppfattning namndes ofta i atgardsprogrammen. | de nationella proven for
ar 3 lyckades eleverna bra i den del som handlade om taluppfattning (Mellberg, 2009).
Nationella proven for ar 5 visar att det som de svenska eleverna hade svarast for var att uppna
kravniva inom taluppfattning for tal i brak- och decimalform, huvudrakning och skriftliga
raknemetoder (Skolverket, 2008). Det som jag kunde se utifrain de studerade
atgardsprogrammen &r att det &r viktigt att arbeta just med elevers taluppfattning, da det ofta
fanns med som en av svarigheterna i atgardsprogrammen. | atgardsprogrammen som
studerades framgick det inte alltid var bristen med taluppfattning lag. Enligt de nationella
proven for ar 3 och 5 (Skolverket, 2008; Mellberg, 2009) kan man utifran dem forsta att
svenska elever inte har svart med den grundlaggande taluppfattningen utan svarigheterna
dyker upp nér det ar dags for taluppfattning inom omradena brak och decimaltal.

I matematik &r det viktigt att kunna se och finna monster for att underlédtta nar man ska rakna
(Adler, 2007). | tre av de atgardsprogram som tolkades hade eleverna svart att se monster. Det
logiska tankandet var ocksa en av svarigheterna hos eleverna. Enligt Adler (2007) handlar inte
rakning i matematik bara om att anvanda siffror och tal utan det handlar &ven om att tdnka
logiskt och kunna veta hur geometriska former hanteras. Han menar ocksa att i dessa behévs
inte siffror for att man ska kunna rakna.

Atgarder

Atgérderna i ett atgardsprogram ska vara pa organisationsniva, gruppniva och individniva.
Hela skolan ska inkluderas i arbetet (Ahlberg A, 2001). Om ett atgardsprogram ska ha sa stor
verkan som mojligt ar det viktigt att atgarderna satts in tidigt innan svarigheterna blivit for
stora (Skolverket, 2008). | den undersokta kommunen skriver man skolniva istallet for
organisationsnivd. Atgérder p& skolnivd bestod mestadels av att spec.stod sattes in. Det
framgick inte vad detta spec.stod bestod av, utifran min forforstaelse var att det var stod av
speciallarare. Det stod inte ndgot om hur det organiserades. Forst pa individniva kunde det
framga om det var i liten grupp eller enskilt. Anledningen till detta kan vara att de inblandade
ar helt inforstadda med hur det fungerar pa den skola de arbetar. Hemmet blev oftast delaktigt
i atgarderna genom att extra laxa skickades hem eller att man hemma skulle prata
vardagsmatte. Det blir upp till foraldrarna om eleverna uppnar malen. Enligt allméanna rad
(Skolverket, 2008) ska upprattandet av atgardsprogram ske i samrad med foraldrar och
eleven, dock star det inget i de allmanna raden att foraldrar ska ha ansvar for elevens
maluppfyllelse utan allt ansvar ligger pa skolan.

Det stdd som manga av eleverna i atgardsprogrammen far skiljer sig inte s& mycket at jamfort
med de metoder som anvénds i vanlig undervisning, ar en av slutsatserna jag gor. Magne
(2005) och Engstrém (2003) anser att elever i behov av sarskilt stod i matematik behover
samma metoder som anvénds for att hjalpa alla elever. Idag ar rubriken i den undersokta
kommunens atgardsprogram metod/atgard. Skolorna blandar atgéarder (vilka insatser ska
goras) och metoder (tillvagagangssatt) i sina atgardsinsatser. Skolorna behover bli mer tydliga
i att formulera atgarder och kanske skulle metoder ha en egen rubrik i atgardsprogrammen.
Det marktes en tydlig skillnad pa de nya och de &ldre atgardsprogrammen. Fler ar nu mer
medvetna om vad som ska sta i atgardsprogrammet. Viktigt i arbetet med atgardsprogram ar
kartlaggningen av elevers svarigheter och en analys av dessa for att veta vilka atgarder som
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ska séattas in (Skolverket, 2008; Ahlberg, 2001; Ljungblad, 2003). Rétt atgarder och en stérre
medvetenhet om elevens svarigheter bidrar forhoppningsuvis till att ratt atgarder satts in.

Kommunens arbete med atgardsprogram idag ar tankt att folja Skolverkets allméanna rad for
arbete med atgardsprogram (2008). Forst ska det uppmarksammas att en elev ar i behov av
séarkilt stod och darefter ska en utredning/kartlaggning av eleven goras. Darefter ska ett
atgardsprogram utarbetas och dokumenteras. Slutligen ska dokumentet utvérderas och féljas
upp. Har de uppsatta malen uppnatts avslutas atgardsprogrammet, annars startar arbetet om.

Att lata elever arbeta i sin egen takt ar ett av satten som skolorna arbetar med for att eleverna
ska na malen. Enligt Léwing (2006), Wermeling (2008) och Strém (2008) &r ett problem i den
svenska skolan att elever sitter sjalva och raknar i sina bocker utan ndgon undervisning.
Lararna har blivit passiva i klassrummet. | och med detta forekommer ingen anpassning till
elevernas forkunskaper och formagor, vilket har lett till inlarningssvarigheter (Léwing, 2006).
| atgardsprogrammen gar inte att utskilja hur arbetet i skolan bedrivs nar det galler arbetet
med matematik. Genom atgarderna som satts in kan det dock i vissa fall forstas att laromedlet
ar viktigt. Detta forstas utifran att det i atgardsprogrammet framskrivs att eleven ska arbeta i
sin egen takt, vilket jag tolkar som att det betyder arbetet i matematikboken. I
atgardsprogrammen namns aven att elev ska arbeta i anpassade laromedel. Laroboken verkar
vara ett viktigt inslag i skolans matematik. Fradgan ar om elever med svarigheter hjalps av att
arbeta enskilt i boken. Enligt Léwing (2006) ar en anledning till att elever far svarigheter just
att de arbetar i egen takt i laroboken.

Om en elev har svarigheter i matematik kan man fraga sig om det hjélper att skicka hem laxor
med uppgifter att géra hemma. Det har visat sig att de som har svarigheter ocksa ar de som
har svarast for att komma till ro hemma och dven de som far minst hjalp hemma. Léxor
innebar att larare lagger 6ver ansvaret for elevernas inlarning pa foraldrarna (Myndigheten for
skolutveckling, 2007). Viktigare i ssmmanhanget maste vara att finna olika satt att presentera
matematik for eleverna. Enligt Lowing (2008) &r en didaktisk &mnesteori viktig for att larare
ska fa struktur och ge en bakgrund till grundskolans matematikundervisning. Ahlberg (2001)
menar att elevernas attityder och forhallningssatt till matematik ar viktig for deras larande.

For att nd fram till att eleverna lyckas ar det viktigt att prova olika vagar for att finna vagen
dit. Det innebér att larare maste ha kunskap om hur barn lar (Ahlberg, 2001). Den pedagog
som i ett atgardsprogram far till uppgift att ge extra stod till en elev maste vara kunnig i det
som det ska ges stod i for att eleven ska lyckas. | atgardsprogrammen stod till exempel
“behdver stort vuxenstdd” hér preciseras inte vad det behdvs hjalp med och den vuxna
beskrivs heller inte vilken profession den har, det kan vara larare, resurs eller assistent. Den
som ska hjalpa behdver, om den ska kunna hjélpa eleven, en didaktisk &mnesteori (L6wing,
2008). Enligt Malmer (2002) kan den som ska hjalpa eleven aven forstora for eleven. Malmer
(2002) menar att om pedagogen tidigt gar in och tillrattalagger kan de stora och aven forstora
tankegangen hos eleven. Eleven kan fa ett beroende av modeller som de inte har forstaelse for
vad de innebéar. Vi pedagoger maste mota eleverna dar de ar och forsiktigt vagleda dem utan
att ta Gver, utan lata eleverna ha kvar initiativet (Malmer, 2002). Pedagoger ska skapa de basta
forutsattningarna vilket kan innebéra att Iata bli att forklara for mycket (Malmer, 2002).

Elever som ofta har misslyckats i matematik kan latt fa en uppfattning om att de dven
framGver kommer att misslyckas i matematik. De bestammer sig for att de inte kan bli bra pa
matematik (Adler, 2007). St6det som satts in for dessa elever ar darfor oerhort viktigt att det
blir det ratta for eleven, for att de ska slippa misslyckas om och om igen. |
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atgardsprogrammen namndes aven individuell hjalp som en atgard till att hjalpa eleven. Om
en elev har svart med verbala instruktioner &ar det viktigt att han/hon far stéd med minnet
genom att arbeta konkret (Malmer & Adler, 1996). Vid rékneoperationer, dar dellésningar till
uppgiften ska hallas i huvudet fram till det slutliga svaret, anvands arbetsminnet. Att trana upp
arbetsminnet ar ett satt att hjdlpa elever med dessa svarigheter. Ett satt att forstarka
arbetsminnet ar att lata eleven anvéanda alla sinnen vid inlarning (Malmer & Adler, 1996).

Matematik ar ett kommunikationsamne (Adler, 2007). Darfor ar spraket ocksa viktigt i
matematikundervisningen. Svarigheter i matematik kan ocksa uppkomma om lararen
anvander ett annat sprak dn vad som anvands i matematikboken (L6éwing, 2006; Sterner &
Lundberg, 2002). Detta innebar att lararen maste behérska ett sprak som fungerar bade nar
nagot ska forklaras eller vid I6sning av ett problem pa formellt sétt. Spraket maste ocksa
kunna fungera for att konkretisera och verklighetsanpassa det som ska forklaras for eleverna
(Lowing, 2006). | de studerade atgardsprogrammen skrevs det fram att eleven behover det
matematiska samtalet, behover arbeta med forstaelse vid lasuppgifter, 16sa tal med text battre.
Detta kan tolkas som att eleverna i fraga hade svarigheter med lasforstaelse och med spraket i
matematiken.Vid atgarder som vuxenstod eller enskilt stod &r det viktigt att pedagogen ifraga
ar val insatt i matematikens olika termer och begrepp for att minska svarigheter som uppstar
pa grund av sprakliga svarigheter. Ett satt att arbeta just med ord och ordférstaelse &r att man
anvander sig av att arbeta med en matteordlista for att fa in forstaelse for ordens innebord
(Lowing, 2006; Sterner & Lundberg, 2002; Malmer, 2002). Sprakliga svarigheter kan dven
uppsta: nar elever ska lara sig matematiska symbolers innebord och platsvarde, att tal i brak
och decimalform ska hanteras annorlunda &n hela tal och att skriftligt hantera dokumentation
om tid och pengar (Sterner & Lundberg, 2002). Forskning visar ocksa att om man har
svarigheter i matematik har man ofta dven las- och skrivsvarigheter (Asp-Onsjo, 2008;
Sterner & Lundberg, 2002; Malmer, 2002).

Arbeta med konkretmaterial var en metod att arbeta for att trana elevens svarigheter i
atgardsprogrammen. Enligt Sherman, Richardsson, & Yard (2004) &ar det viktigt med
vardagsanknytning i skolans undervisning. Malmer (2002) menar ocksa att om elever ska fa
forstaelse for de abstrakta begreppen maste de fa arbeta aktivt och kreativt i konkreta
sammanhang. De far da tillfalle att upptacka matematiska samband och processer, som sedan
kan kodas om till det matematiska symbolspraket (Malmer, 2002). Att konkretisera
undervisningen &r ett steg mot att uppnd abstraktion (Léwing, 2006). Aven har ar det viktigt
att lararen bar pa en didaktisk amnesteori (Léwing, 2008) for att veta hur de kan hjalpa
eleverna pa basta sétt.

Andra vanliga atgarder som sattes in i atgardsprogrammen var anpassad studiegang, mindre
grupp, lugn arbetsmiljo och elevens koncentration. Att anvanda mindre grupper maste ske
med varsamhet det far inte bli en grupp i gruppen. Skolan idag genomsyras av tanken att vi
ska ha en skola for alla, alla ska vara inkluderade oberoende av svarighet (Ahlberg, 2007).
Dyson (personlig kommunikation, 091027) talar om att vi borjar ga ifran begreppet
inkludering och istéllet anvanda oss av ordet Equity, vilket innebdr en skola lika for alla barn
oberoende av om man ar i behov av sarskilt stod eller inte. Borjar vi bilda bestaende
smagrupper, som blir som egna klasser, leder det till att elever inte kanner att de tillhor
klassen. Vi gar da ett steg tillbaka. Vi har haft en utveckling inom den specialpedagogiska
forskningen dar man gatt fran att ha lagt problemet pa individen till att i stéllet se pa miljon
runt omkring (Rosengvist, 2007; Ainscow, 1998; Nilholm, 2007).
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Utvardering

Ett atgardsprogram ska innehalla uppgifter om vilka mal som ska uppnas, vilka atgarder som
ska goras, vem ska gora vad, nar utvérdering ska ske och vem som ansvarar for uppféljningen
(Ahlberg, 2001). Nar det galler utvardering finns det brister. | tjugo av de trettiosex
atgardsprogrammen som finns med i resultatet fanns det ingen utvardering. Idag har den
undersokta kommunen sedan tva ar tillbaka infort att det i kommunen ska vara likvardigt. Det
ar darfor bestamt pa skolchefsniva att arbetssattet i kommunen ska vara lika oberoende vilken
skola eleverna gar pa. | insamlingen fick jag bade nya och gamla atgardsprogram. Det
marktes tydligt att det i de nya gemensamma atgardsprogrammen oftare forekom
utvarderingar an i de &ldre.

For att ett atgardsprogram ska leda till att eleven nar malen &r det viktigt att man utvarderar de
insatta atgarderna for att kunna hjélpa eleven (Ahlberg, 2001; SFS:1994:1194). Har inte de
atgarder man satt in fungerat ar det viktigt att man tar ett steg tillbaka och analyserar vad man
astadkommit och vad som kan goras annorlunda. Malet i arbetet ar att eleven nar fram till de
kortsiktiga och de Iangsiktiga méalen man sétter upp. Atgarderna behover ibland dndras under
arbetets gang (Skolverket, 2008). Elev 5 i resultatet ar en elev som hade delvis samma
svarigheter i fyra olika atgardsprogram skrivna under ar 3 och 4. Fragan ar hur dessa
atgardsprogram foljdes upp. Tittar man pa de tre forsta atgardsprogrammen gjordes ingen
utvardering innan nasta atgardsprogram upprattades. For att ett atgardsprogram ska leda till
resultat ar det viktigt att det bygger pa en omfattande pedagogisk kartlaggning av elevens
larandemiljo (Ahlberg, 2001).

Bakomliggande dokumentation till atgardsprogram ar i regel inte allmanna handlingar
(Skolverket, 2008). | de fall det fanns med kartlaggningar till tgardsprogrammen togs de bort
av rektor, vilket gor att valdigt kortfattade atgardsprogram kan vara svara att forstda om man
inte har den bakomliggande kartlaggningen att tillga. Det kan vara svart for foraldrar som inte
har tillgang till kartlaggningen att forstd vad som menas i atgardsprogrammet. Att vara
delaktig under ett samtal gor inte att man efterdt kommer ihag allt som sades. Nar
atgardsprogrammet kommit hem kan man ha glomt bort vad atgarden innebar. Att
atgardsprogrammen skrivs med mer tydliga formuleringar maste vara, enligt mig, en
sjalvklarhet for att de ska bli ett levande dokument i skolans verksamhet.

En kartlaggning &r viktig for att tydliggoéra hur man kan forsta elevens svarigheter (Ahlberg,
2001). Det ar dven viktigt med en analys av kartlaggningen for att tanka till 6ver vad eleven
behover for att fa hjalp att dverbrygga svérigheterna han eller hon har. Atgarder ska sattas in
pa organisations-, grupp- och individniva (Ahlberg, 2001). Om eleven under sin skolgang
kommer att byta skola eller l&rare &r det viktigt att kartlaggning finns med for att arbetet ska
kunna fortga istallet for att borja om. Tydligt utformade atgardsprogram underlattar, enligt
Skolverket (2008), for den nya situationen dar nya larare snabbt kan fa en 6verblick av vad
eleven behover. Det ar alltsa viktigt for nya skolan och larare att fa veta vad som gjorts och
vad som fungerat bra och mindre bra for att pa basta sétt fortsatta arbetet for att hjalpa eleven.

Avslutande diskussion

Det som framkommit i denna studie &ar att skolornas arbete med &tgardsprogram har
forbattrats och malet i kommunen &r att det ska bli likvardigt oberoende av vilken skola man
gar pa i kommunen. Vilket kommer att underlétta om elever flyttar inom kommunen och da
byter skola. Min tanke &r att detta kommer att underlatta for lararna som arbetar i kommunen
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da de kommer att vara val insatta i hur atgardsprogrammen ser ut och hur man arbetar med
dem. Olika dokument gor att det blir svart att fa arbetet med atgardsprogram att bli likvardiga
i hela kommunen.

Nar det galler vilka svarigheter eleverna uppmarksammas ha, styrs det lite av vad skolan och
vad specialpedagogen anser vara viktigt. Jag tanker pa den skola som inte hade nagra
atgardsprogram med matematiksvarigheter eftersom specialpedagogen pa den skolan tyckte
att det viktigaste var att arbeta med las- och skrivsvarigheter. Utifran att det finns forskning
som visar att om man har svarigheter i matematik har man aven ofta las- och skrivsvarigheter
(Asp-Onsjo, 2008; Sterner & Lundberg, 2002; Malmer, 2002) &r det viktigt att starta med l&s-
och skrivsvarigheterna for att darefter rikta in sig mot matematiksvarigheterna. Dock menar
jag att man inte kan utelamna matematiksvarigheterna for lange. | Skolverkets allmanna rad
och kommentarer for arbete med atgardsprogram (2008) kan man ocksa lasa att om ett
atgardsprogram ska fa sa stor effekt som mojligt ar det viktigt att atgarderna satts in tidigt
innan svarigheterna blivit for stora.

Nar det gallde atgarderna i skolornas atgardsprogram sag det olika ut beroende pa hur de var
utformade. Det marks att det ute pa skolorna sker ett arbete med hur atgardsprogrammen ska
se ut och hur de ska fungera. Specialpedagogerna har genom att de deltagit i processen med
framtagandet av atgardsprogramsblanketten blivit mer insatta i hur de ska utformas. Genom
detta har &ven larare blivit mer insatta i hur arbetet med programmen ska fungera. Jag tror att
arbetet i kommunen maste fortga for att fa atgardsprogrammen att bli ett bra verktyg ute pa
skolorna for att hjélpa elever i svarigheter.

Utvarderingar pa skolorna gjordes inte alltid. Det &r nagot skolorna maste bli battre pa. For att
atgardsprogrammen ska hjéalpa eleverna ar det viktigt att det innan upprattandet av ett nytt
atgardsprogram sker en utvardering av vad atgarderna lett till och hur man ska ga vidare for
att eleven ska uppna malen. Utan utvardering finns risken att samma atgarder satts in och att
det inte sker nagon utveckling mot att eleven uppnar de uppsatta malen (Skolverket, 2008).

Slutligen vill jag hér diskutera vad som kunde gjorts annorlunda och vad som vore intressant
att forska vidare om. Nar tanken éver vad jag skulle studera vaxte fram vacktes intresset for
amnet. I min kommande yrkesroll kommer jag att vara delaktig i arbetet med atgardsprogram.
En fordjupning i amnet kandes viktig for framtiden. Det galler dock att hela tiden uppdatera
kunskaperna genom att sétta sig in i nya styrdokument, nya rén inom amnet atgardsprogram
och folja forskningsrapporter angaende atgardsprogram.

Sa har i efterhand kan det kannas som att mer kompletterande uppgifter till
atgardsprogrammen kunde gett ett fylligare resultat. Intervjuer med specialpedagoger eller
speciallarare pd de olika skolorna kunde bidragit till en annan forstaelse for elevernas
svarigheter. Atgardsprogrammen &r ibland mycket kortfattade i sina formuleringar vilket kan
leda till att alla involverade i efterhand inte forstar hur man tankte. Pedagoger har oftast en
annan forforstaelse for det skrivna da det ar deras profession an vad foraldrar har. I ett kort
formulerat atgardsprogram kan det bli svart for foraldrarna att forsta vad som menas. Det hade
ocksa varit intressant att folja arbetet med atgardsprogram och kanske intervjuat larare om hur
de upplever att arbeta med dessa. Ar de ett levande dokument eller upprattas de endast ifall
Skolverket skulle gdra en inspektion eller for att det i framtiden kan komma stdmningar mot
skolan och de da ska kunna visa upp vad de gjort? Det finns manga infallsvinklar i vad man
skulle kunna forska vidare om nar det galler atgardsprogram. Inom specialpedagogik &r det
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viktigt att hela tiden att hitta vagar for att hjalpa elever i svarigheter och atgardsprogrammen
kan om de anvands pa ratt satt vara till stor hjalp for skolan i detta arbete.
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Bilaga 1 missivbrev

Hej!

Mitt namn ar Heléne Andersson och jag arbetar pd xxx. For narvarande gar jag pa
Speciallérarprogrammet vid Goteborgs Universitet och gor nu mitt examensarbete som ska
handla om atgardsprogram.

Syftet med studien ar att undersoka atgardsprogram fran ar 2 upp till ar 5 for att kartlagga
vilka matematiksvarigheterna ar, vilka atgarder som sétts in och hur dessa hjalper eleverna att
uppnd malen for ar 5. Det som ska studeras ar vilken typ av matematiksvarigheter som
forekommer, vilka atgarder som satts in och vad de leder det till. Det viktiga i studien ar alltsa
inte eleverna eller skolan. Tanken &r att ge en allman bild av hur det ser ut i kommunen.

Jag kommer att gora en texttolkning utav atgardsprogrammen. Viktigast for mig &r inte hur
man uttrycker sig utan mer faktaméssig information ar viktig. Det kommer inte att kunna
framga vilken skola eller vem eleven éar, darfor vill jag ha dem avidentifierade. Jag ar den
enda som kommer att studera atgardsprogrammen och de ska endast anvandas till detta arbete.
Det kommer inte att framga vilken kommun jag gjort min undersokning i.

Detta brev kommer att skickas ut till alla rektorer pa F-5 skolor i kommunen. Det jag 6nskar
ar att fa ta del av ar atgardsprogram dar eleven har svarigheter i matematik. Eleverna i
undersokningen ska ha gatt ut ar 5 och haft atgardsprogram fran ar 2/3 till ar 5. Nar de gick ut
ar 5 ar inte viktigt.

Mitt examensarbete ska vara klart den 8 januari. Tiden &r knapp for mig och darfor ar det
viktigt att jag snabbt far in mitt material. Under vecka 48 tankte jag, om det passar er, komma
till er skola och hamta atgardsprogrammen. Meddela mig garna nér det passar er bast. Jag ar
mycket tacksam for er hjalp och medverkan.

Om ni har nagra funderingar kan ni ringa mig pa telefon 0340-47807 eller maila mig
helene@xxxx.se.

Med vénliga hélsningar
Heléne Andersson
XXXXXXX
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