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Syfte:

Syftet med denna studie ar att understka hur pedagoger upplever lastestet ”Vilken bild &r
ratt?” samt hur de reflekterar 6ver de elever som inte natt upp till tillfredsstallande resultat pa
detta test.

Teori:

Lasning &r en produkt av avkodning, forstaelse och motivation (Taube, 2007). Lasutveckling
kan ses ur ett sociokulturellt synsétt och i ett individualistiskt synsétt (Liberg, 2006). Forskare
ar 6verens om att fonologisk medvetenhet kan underlétta nar man ska léara sig lasa (Myrberg,
2003). Lundberg och Herrlin (2003) menar att undervisning som préglas av lasgladje och
utveckling av forstaelse genom textsamtal ar en bra grund for att skapa motivation. Forskarna
ar 6verens om vikten av tidiga insatser for att hjalpa elever i lassvarigheter. Jakobsson (2006)
menar att lassvarigheter kan bero pa orsaker som t.ex. arv, miljo, sociala och pedagogiska
faktorer. Ingvar (2008) definierar dyslexi som svarigheter att uppfatta och urskilja fonem
(sprakljud) i ord. Genom diagnostisering och kartlaggning kan pedagoger fa en uppfattning
om arten av svarigheten. Lundberg och Leven (2001) har utarbetat lastestet Vilken bild &r
ratt?” som ska hjalpa lararen att bedoma om eleven uppnatt formagan att snabbt och sakert
kunna lasa enkla meningar och forsta deras innebord. Bjork och Liberg (1999) patalar att
skolan ska arbeta bade stodjande och kompenserande for elever i lassvarigheter, sa dessa
svarigheter inte paverkar kunskapsinhamtningen i skolans 6vriga amnen.

Metod:
Syftet och fragestallningarna har varit underlag for vart val av metod. Detta &r en kvalitativ
studie med intervjuer som redskap. Utgangspunkten ar en fenomenologisk forsningsansats.

Resultat:

Resultatet i denna undersékning visar att informanterna anser att testet kan vara en hjalp att
identifiera elever i lassvarigheter. Framst menar de att testet &r en hjalp att upptacka elever i
lasforstaelsesvarigheter, vilket de upplever ar svarare att upptacka an avkodningssvarigheter.
Vi tolkar det som att instélIningen till testet hor samman med vilken information pedagogerna
kan utlasa ur testet. Lassvarigheter upptacks framst i det dagliga arbetet. Den atgard som
forordas &r att l4sa med elever i en till en situation. Foraldrarna anses vara en viktig resurs for
elever i lassvarigheter. Speciallararen anses som en extra resurs som forst och framst gor det
arbete som klassléraren inte hinner med i undervisningen med enskilda elever. Specialldraren
anses aven vara en person att radfraga och bolla tankar med. Forskoleklassens arbete med
elevernas sprakliga och fonologiska medvetenhet anses vara en betydelsefull férebyggande
insats och i detta arbete uppmérksammas &ven elever som kan komma att utveckla
lassvarigheter.



Forord

Detta arbete &r ett examensarbete i var speciallararutbildning. Valet av omrade har sin grund i
att vi tror att inom dagens mal- och resultatstyrda skola kommer tester och kartlaggningar att
fa en allt storre betydelse. Aven det faktum att forskningen visar pa vikten av att tidigt
uppméarksamma och identifiera elever i behov av sarskilt stod, ligger i linje med denna
uppfattning.

Vi vill framfora vart varma tack till de informanter som frikostigt har delat med av sin tid och
sina upplevelser till oss. Studien hade aldrig blivit av om inte pedagoger sa villigt delat med
sig av sina tankar.

Vi vill dven tacka var handledare Birgitta Kullberg som hjalpt oss i vart vetenskapliga
tankande och sa generost delat med sig av sina kunskaper. Med hennes vérdefulla hjalp har
detta arbete kunnat komma till stand.

Vi framfor aven vart tack till de pedagoger som last igenom detta arbete och delgett oss sina
synpunkter, vilka har varit till stor hjalp.
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Inledning

Konsten att kunna ldsa anses av de flesta manniskor vara en sjalvklarhet. Vart samhélle ar
uppbyggt av att kunna koda textens betydelse. Varje dag moter ménniskor situationer som
kraver att vi kan koda och forsta det skrivna spraket. Sma barn barjar tidigt skriva sma
krumelurer som senare utvecklas till tecken, symboler och ord. Att kunna lasa och skriva &r
en forutsattning for att klara av ett eget, oberoende liv i vart samhalle.

Skolans styrdokument betonar vikten av alla elevers ratt till en utbildning som ar anpassad till
den enskilde individens behov. L&roplanen (Lpo-94) sdger att alla elever ska ha rétt till en
likvardig skola dar det ar viktigt att eleverna utvecklar sin formaga att lasa och skriva.
Utbildningen ska utga fran varje individs behov dar det tas sarskild hansyn till elever i behov
av sarskilt stod. Elever i svarigheter ska fa sarskilt stod. | laroplanen skrivs det vidare att alla
som arbetar i skolan skall uppméarksamma och hjalpa elever som &r i behov av sérskilt stod.
Vi ar medvetna om att barns satt att lara hela skriftspraket sker i ett kommunikativt mote med
sin omgivning dar lasning ingar som en del. For att tillagna sig skriftspraket, anser vi att ett
nara samarbete mellan att 1&sa och skriva ar av vikt. FOr att avgrénsa detta arbete har vi dock
valt att fokusera pa lasning.

Végen mot att beharska skriftspraket ar inte alltid sa latt for alla. Vissa barn har svarare att ta
till sig bokstévernas symboler och funktion. Att ett ljud kan omséttas till en viss bokstav och
en bokstav kan representera ett visst ljud ar inte alltid sa latt att forsta. Flera forskare (Hgien
& Lundberg, 1999; Catts & Kamhi, 2005; Ingvar, 2008) menar att vagen till att behérska
skriftspraket gar via den fonologiska medvetenheten. Att tidigt borja trana denna hos barnen,
anser de ar av storsta vikt for att underlatta lasinlarningen. Barnen far leka med spraket och
dess ljud och sa smaningom narma sig den alfabetiska principen.

Jacobsson (2006) menar att lassvarigheter kan ha manga olika orsaker som bl.a. konsten att
forsta och kunna relatera innehallet, ha ett relevant ordforrad och en god spraklig utveckling.
Det kan ocksa bero pa sociala faktorer, emotionella faktorer, for lite Gvning och fonologiska
faktorer. Jacobsson anser att det finns ett starkt samband mellan fonologiska faktorer och
specifika lassvarigheter/dyslexi. Forfattare (Hgien & Lundberg, 1999; Myrberg, 2007; Ingvar,
2008, m.fl.) skriver att med dyslexi menas just svarighet med ord. Denna svarighet grundar
sig i det fonologiska systemet. Barn som finns i riskzonen for att utveckla dyslexi, maste
uppmarksammas och fa spraklig stimulans och traning i den fonologiska medvetenheten i ett
forebyggande syfte. Manga svarigheter kan mildras genom tidiga stodinsatser. Catts och
Kamhi (2005) menar att eftersom det inte har forskats pa sambandet mellan liten litterar
erfarenhet i hemmet och dyslexi, kan inte detta samband bevisas. Forskarna ar dock eniga om
att lasning &r en kulturell handling och vart lasintresse/motivation paverkas av den omgivning
vi befinner oss i.

Carlstrom (2007) menar att for att kunna hjalpa eleven att évervinna lassvarigheter, maste
man forsta arten av dem. Som larare gor man dagligen informella kartlaggningar av eleven.
Haggstrom (2003) ser diagnoser som en hjalp att fanga upp barnen i tid. Hon anser inte att det
finns nagot helt rattvisande prov, men en kombination av formella och informella
kartlaggningar kan gora att en elevprofil vaxer fram. Hon patalar vikten av att lararen staller
sig fragan om syftet med provet. Det finns ingen anledning att kartlagga och diagnostisera
eleverna om det inte leder till nagra atgérder. Provet ska vara en del av ett pedagogiskt
redskap for lararen. Det &r viktigt att upptacka var i lasningen eleven har svarigheter, sa denne
far ratt stod och ratta atgarder.



Screeningtestet "Vilken bild &r ratt” som Lundberg och Leven (2001) har skapat, ar ett test
som de anser pa ett enkelt satt kan hjalpa lararen att beddma om barnet har uppnatt lasningens
grundlaggande formaga, d.v.s. konsten att pa ett snabbt och sakert satt kunna lasa enkla
meningar och forsta deras innebord. Eleverna ska lasa en eller tva enkla meningar och avgora
vilken av fyra bilder som passar till texten. Eleven maste lasa med precision, bade nar det
galler grammatiskt och att identifiera enskilda ord. Det ar inte stor skillnad mellan bilderna.
Genom att satta upp en ganska snav tidsgrans (normalt 10 minuter) far pedagogen en
uppfattning om hur snabbt eleven arbetar. Syftet med testet ar att pedagogen ska fa en
uppfattning om klassens lasformaga, spridningen i klassen, hur stor andel av eleverna och
vilka elever som kan behdva extra hjalp. Mer om screeningtestet ”Vilken bild ar réatt?” finns
att lasa pas. 18.

Hela detta arbete tar sin utgangspunkt i detta screeningtest. En kommun har
uppmarksammats, dar det centralt har bestamts att alla larare ska genomféra detta test med
elever i ar tva. Vart intresse ligger i att ta del av pedagogernas upplevelse av testet och hur de
upplever att man kan ga vidare med de elever som inte natt tillfredsstallande restultat.
Haggstrom (2003) patalar vikten av att ett test eller en kartlaggning maste leda till atgard.
Inom en mal- och resultatstyrd skola tror vi att tester och kartlaggningar kommer att fa en allt
storre betydelse. Att tidigt uppmarksamma och identifiera elever i behov av sarskilt stod,
ligger i linje med denna uppfattning.

Var forforstaelse har vi fatt fran var lararutbildning och arbetslivserfarenhet i skola ar F-6.
Genom den pagaende speciallararutbildningen har en fordjupning skett inom lés- och
skrivsvarigheter. Vi ser pa barns larande ur ett sociokulturellt perspektiv, dér larande sker i
interaktion med omgivningen. Var undersokning ar en kvalitativ studie med intervjuer som
redskap. Vi anvander den fenomenologiska forskningsansatsen som medel for att fa en
forstaelse for pedagogernas upplevelser.

Detta arbete ar uppdelat mellan skribenterna sa att Christina har ansvarat for den inledande
delen i kapitlet om teoretisk beskrivning fram till lassvarigheter. Darefter har Jeanette skrivit
den senare delen av kapitlet. Metoddelen ar uppdelad sa att Jeanette har ansvarat for den
fenomenologiska forskningsansatsen och Christina har skrivit om intervjun som
forskningsredskap. Jeanette har sedan skrivit om urval och intervjuernas genomfdrande,
medan Christina skrivit om studiens tillforlitlighet, etik, bearbetning av data och malgrupp.
Jeanette avslutar kapitlet genom att skriva om metodiska begransningar. Vi tar dock bada fullt
ansvar for hela arbetets innehall. Allt material har framkommit ur en dialog mellan oss bada.



Beskrivning av teoriomradet

Med hjalp av litteraturen sker i detta kapitel en presentation av hur lasning definieras, olika
perspektiv och synsatt pa barns lasutveckling och den svenska skolans lasundervisning.
Lassvarigheter, diagnoser och kartlaggningar behandlas och som avslutning pa
litteraturgenomgangen finns en sammanfattning pa kapitlet.

Definition pa lasning

Druid Glentow (2006) menar att lasforstaelse ar en produkt av avkodning och forstaelse. Med
avkodning menas tolkning av symboler. Ar avkodningen inte automatiserad tas mental
kapacitet i ansprak som behovs for arbetet med forstaelsen. Forstaelsen gar inte att
automatisera den ar dynamisk och beror pa faktorer som alder, erfarenhet och utbildning.

Taube (2007) definierar Lasning = Avkodning x Forstaelse av sprak x Motivation. Detta
innebar att lasning ar en produkt av avkodning, forstaelse och motivation. Saknas en faktor ar
resultatet ingen lasforstaelse. God lasformaga kraver att bade avkodning och forstaelse
fungerar vél och att motivation finns. Engelskan har ett vidare begrepp, Literacy, som enligt
Taube (2007) inkluderar bade tolkning och produktion av skriftspraket. Literacy handlar om
forstaelse av text och hur man gar vidare och anvénder sin forstaelse bade for egen del och
samhallets nytta. Det handlar ocksa om skriftspraksformagan i relation till
samhallets/omgivningens krav.

Olika perspektiv pa lasning

Enligt Liberg (2006) bygger den traditionella lasundervisningen pa ett individualpsykologiskt
perspektiv. Hon beskriver att i ett Individualpsykologiskt perspektiv ses ldsandet som en
perceptionsprocess. | hjérnas syncentrum bearbetas bokstaverna och skickas sedan vidare till
talsprakscentrum. Talsprakscentrum beskrivs som en mental representation av sprakets
grammatik. Denna mentala representation innehaller en fonetisk, en syntaktisk och en
semantisk komponent. En automatisering av den mentala informationsbehandlingen beskrivs
som lasutvecklingen. Lasningen gar snabbare och blir sa smaningom automatisk. Nybdrjarens
lasande har i stort sett samma beteende som det utvecklande lasandet. Det som skiljer &r
graden av hastighet, smidighet och flyt. Lassvarigheter anses vara orsakade av en stérning
eller storningar i informationsbehandlingen. Det individualpsykologiska perspektivet talar om
inlarning, inte larande, vilket innebér att barnet enligt Piagét assimilerar nya erfarenheter till
sin tidigare kunskap och pa sa satt utvecklas inlarningen. Enligt detta synsétt ar det elevens
individuella prestationer eller brist pa prestationer som &r i centrum. Lasning lars inte alltid ut
i naturligt sociala sammanhang utan som isolerade fardigheter.

Vidare menar Liberg (2006) att i ett socialinteraktionistiskt perspektiv ar lyssnande och
talande samt lasande och skrivande 6émsesidigt beroende av varandra. Enligt detta synsatt &r
spraket forst och framst till for kommunikation. | ett socialt kommunikativt beteende tillagnar
sig barnet spraket genom samspel med omgivningen. Detta far som foljd att i studier av barns
produktion av sprak maste man bade studera det sprak barn producerar och omgivningens
sprakliga interaktion med barnet. Hansyn tas till formagan att beharska de sprakliga enheterna
dvs. att barnet har en viss storlek pa sitt ordforrad, kan skapa en viss langd pa meningar och
kan underordna satser. Man ser ocksa till barnets formaga att kunna anvanda sitt sprak, den
kommunikativa formagan som innebér att kunna argumentera, paverka andra, stalla fragor
och forklara for andra.



I sociokognitivt perspektiv och sociokulturellt perspektiv sétts inte bara det sociala samspelet
i fokus utan dven den sociala och kulturella kontext som barnet lever i och som lasandet ingar
i (Liberg, 2006). Alexandersson (2009) skriver att man inom det sociokulturella perspektivet
talar om situerat larande, allt larande ager rum i ett sammanhang. Kommunikationen anses
vara central. Larande och formaga ar nadgot som uppstar i interaktion mellan individ och
miljo. Hela var verklighet bestar av sociala praktiker dar manniskan ar en kommunicerande
deltagare i sitt handlande. Sprak och kunskap ligger nara samman och vart satt att se pa
varlden konstrueras med hjélp av spraket. Vygotskij ar en inspirator i det sociokulturella
perspektivet. Vygotskij menar, enligt Carton, Aaron och Rieber, Robert (1987), att larande ar
en intellektuell och psykologisk utveckling dar kunskap och larostoff &r medel for
utvecklingsprocessen. Skolundervisningen har en viktig roll i elevens kognitiva utveckling.
Undervisning skapar utvecklingsmojligheter for nya former av tankande hos eleven. Betoning
pa dialog och intersubjektivitet innebdr att eleven sjalv &r aktivt agerande i den pedagogiska
processen. Varje elev tillfor i samarbete med andra ett unikt personligt bidrag. Det handlar
alltsa inte om ensidigt riktade aktiviteter fran pedagogen till eleven utan om samarbete dar det
sker en 6msesidig paverkan av varandra som parterna bidrar till utifran sina forutsattningar.

Synsétt pa lasutveckling

Inom pedagogisk och psykologisk forskning har man studerat hur den enskilda individen lar
sig skriftsprak (Kullberg, 090304, muntlig kommunikation). Det finns i stora drag tva synsatt
pa hur barn utvecklar sin lasning, Whole-launguage-traditionen och Phonics-traditionen
(Frost, 2002).

Lasutveckling ur ett kulturellt och kommunikativt perspektiv

Synséttet inom Whole-launguage-traditionen &r att lara sig lasa gar till pa i princip samma sétt
som att lara sig tala (Smith, 2000). Barn behover inte undervisas i lasning utan i arbetet med
texten finner barnet ett sétt att avkoda den (Frost, 2002). Kullberg (muntlig kommunikation
091124) fortydligar att i USA, arbetar barn med bokstéver i Kindergarten nér de ar i
forskolealdern. Detta kan tyda pa en forberedelse for skolans lasundervisning.

"Det finns inte nagot unikt i lasningen varken fysiologiskt, visuellt eller lingvistiskt” (Smith,
2000 s. 14). Smith (2000) ser lasning som en naturlig del i spraklig utveckling, det som kravs
ar samma lingvistiska formaga som anvands i talat sprak. Genom att lasa meningsfulla texter
uppstar lasfardighet. Det anses som viktigt att eleven kan forutséga meningen eller
innebdrden i en text och att kontrollera om det stammer. Ett sétt att gora detta ar att studera
forsta bokstaven i ordet, fraga nagon eller soka ledtradar i sammanhanget. Grunden for
forstaelse finns i var syn pa varlden. Varje manniska bygger upp sin egen personliga
forstaelse och denna forandras standigt genom interaktion med andra. Forstaelsen ger
mojlighet till forutsagelser och forutsagelser ses som forutséttningar for att forsta handelser
och handlingar. Fonologisk medvetenhet har en underordnad betydelse. Tillrattalagda
lasebdcker bor inte anvandas da riktiga bocker skapar riktiga lasare. Kullberg (2006) haller
med Smith om att det inte behdver vara svart for barn att lara sig lasa men hon menar att lara
sig lasa ar en unik process. Det unika ar att forsta den alfabetiska koden. Att grafiska tecken
kan avkodas till ljud, och att dessa ljud kan sammanljudas till ord som betyder nagonting blir
en unik foreteelse for barnet som en skicklig larare kan guida barnet igenom. Sandstréom
Kjellin (2004) menar att i lasutveckling ur ett kulturellt och kommunikativt perspektiv ar det
omgivningen, kommunikativa och kulturella villkor som star i fokus. Barnet fods in i en
kultur och utrustas med det kulturella kapital omgivningen skapar. Detta kulturella kapital
bildar bakgrund och beredskap for lasningen. Som larare &r det av varde att forsta och vara



observant pa att olika kulturella sprakmaonster paverkar hur barnet anvander muntligt och
skriftligt talsprak.

Lasutveckling ur ett individperspektiv

Frost (2002) skriver att i Phonics-traditionen maste eleven introduceras i skriftsprakets
principer for att lara sig lasa. Det innebar att fonologisk medvetenhet far en avgorande
betydelse for att forsta ssmmanhanget mellan bokstav och ljud. Detta ses som en forutséttning
for att kunna lasa. En séker automatisk avkodning av ord ger forutséttning for att forsta
innehallet. For att lara sig lasa kravs anpassade texter da nyborjarlasningen och den mer
rutinerade lasningen skiljer sig at. Sandstrom Kjellin (2004) menar att i lasutvecklingen,
beskrivet ur ett individperspektiv, kan olika stadier i lasutvecklingen urskiljas. Det &r inte alla
barn som genomgar varje stadie eftersom lasningen inte ar en medfodd formaga.

Taube (2007) beskriver en stadieteori for igenkanning av ord. Lasaren gar igenom fyra olika
stadier dar de mer sofistikerade stadierna anvands senare i lasutvecklingen. Pseudol&sning
innebar att barn laser utan att uppmarksamma bokstaverna. Ledtradar fran sammanhanget
anvands for att forsta ords betydelse. | den logografiska lasningen kénner barnet igen ord
utifran speciella visuella drag. Vilken ljudmassig motsvarighet bokstaverna har kanner barnet
inte till. Barnet kan darfor i detta stadie enbart lasa bekanta ord. Denna form av l&sning &r
ingen forutsattning for att lara sig lasa alfabetiskt och det finns de barn som aldrig laser
logografiskt. | alfabetisk eller fonologisk lasning kopplar barnet bokstéver till motsvarande
ljud och kan l&sa ord som de inte kénner igen bildméssigt. Barnets fonologiska medvetenhet
ar nu viktig liksom forstaelse for att bokstavers ljud har samhorighet med talat sprak. Vid
ortografisk lasning har barnet ljudat ord som innehaller liknande bokstavssekvenser och
kanner nu igen olika bokstavsmonster. Det innebér att barnet inte behdver ga vagen om att
sammanljuda ord utan k&nner igen ord direkt.

Vidare papekar Taube (2007) att denna stadieteori kritiseras for att de antyder att alla ord
lases pa samma satt nar lasaren dr pa ett visst stadium och att dessa teorier inriktar sig pa vad
som kravs for att bli en god l&sare i stallet for faktorer som skulle kunna forklara forandringar
i lasfardigheten.

Taube (2007) beskriver ocksa utveckling av ordavkodningsformagan som
Sjalvinstrueringhypotesens teori eller The self-teaching hypothesis som bygger pa att barns
formaga att ljuda sig igenom ord fungerar som en sjalvinstruerande mekanism. Nar barnet
ljudar nots kopplingar mellan bokstaver och deras motsvarande ljud in. Nybdrjarlasaren
skaffar sig minnesbilder av bokstavsmonster och s smaningom utvecklas en korrekt och
snabb igenkénnig av ord. | denna teori har lararens undervisning och hur barnet utnyttjar
sammanhanget i en text betydelse for utvecklingen av bokstavsmoénster som leder vidare till
ortografisk lasning. Sjalvinstrueringhypotesen innebér att samljudning &r det grundlaggande
sjalvinstruerande instrument som nybdrjarlasaren anvander for att skaffa sig detaljerande
ortografiska minnesbilder som &r viktiga for snabb, korrekt och effektiv ordigenké&nning. |
utvecklandet av att lara ortografiska monster har skrivandet stor betydelse. Nar barnet skriver
uppmarksammas kopplingar mellan bokstaver och ljud. Bada teorierna betonar starkt
betydelsen av fonologisk medvetenhet hos den som ska ldra sig lasa. Barn som fastnar i
ljudandet behover instrueras i att upptacka aterkommande stavningsmonster, hogfrekventa
bokstavssekvenser och ords gemensamma ursprung.

Lundberg (2007) har till viss del en annan indelning av lasutveckling. Han menar att
lasformagan omfattar fem olika dimensioner: fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i
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lasningen, lasforstaelsen och lasintresset. Lasningen ar en avkodning av grafiska tecken som
leder fram till forstaelse av texten. Barnet genomgar fyra stadier for att na fram till en
automatiserad lasning.

Lundberg och Herrlin (2003) beskriver att fonologisk medvetenhet innebar en formaga att inte
bara forsta innehallet i ndgot som ségs, utan ocksa hur det ségs och later samt vilka ljud ord &r
uppbyggda av. Fonologisk medvetenhet tranas med lampliga analysévningar och spraklekar.
Fonologisk medvetenhet stimuleras ocksa av att lasa och skriva. Hgien och Lundberg (1999)
menar att undervisning i fonemanalys kan forebygga lassvarigheter. Forfattarna beskriver
Lundbergs studie som visade att 6-aringar, som identifierades som riskbarn, genom att de
hade lag fonologisk medvetenhet, systematiskt lekte med rim, ord, att ta fram
begynnelsebokstav, dela upp meningar i ord och dela upp ord i stavelser. Genom detta hade
de battre forutsattningar att tillagna sig skriftspraket, an de 6-aringar i riskzonen som inte fick
denna traning. Vid uppféljning av eleverna i k. 3 och &k. 4 visade det sig att riskbarnen
klarade sin lasning nastan lika bra som de barn, som inte bedémdes hdra till denna grupp. | en
rapport fran Skolverket (2007a) beskrivs att en femtedel av barnen i riskzonen inte tillagnade
sig fonologisk medvetenhet. Det fanns ocksa barn som utvecklade den fonologiska
medvetenheten men &nda fick svarigheter i sin lasning. Lundberg och Herrlin (2003) klargor
att en svag fonologisk medvetenhet inte behdver innebéara att barnet inte kan komma igang att
avkoda.

Enligt Lundberg och Herrlin (2003) innebér ordavkodning att barnet forstar att det gar att
ljuda samman fonem till ord och att ord kan delas upp i fonem. Den fonologiska
medvetenheten ligger som grund till ordavkodning, men stods aven av lasforstaelse. Barn som
knackt laskoden tar hjalp i avkodningen av fragmentariska ledtradar som kan vara borjan av
ord, sammanhanget, ordbilder och illustrationer. Nar barnet last ett ord manga ganger okar
chansen att identifiera ordet direkt, flytet i texten Okar for att efter mycket traning bli
automatiserad.

Roos (2007) beskriver daremot i sin forskning om déva barn att deras l&sinlarning kan
beskrivas lite annorlunda &n for horande barn. Hon menar att dova barn inte knécker l&skoden
genom att férsta sambandet mellan bokstav och ljud, tal och skrift. Deras larande bygger pa
skriftspraklig medvetenhet snarare dn fonologisk medvetenhet. Genom att utga fran ordet och
forklara det via teckensprak och vidare genom handalfabetet bokstaveras ordet. D6va barn
anvander olika strategier i avkodningen t.ex. bokstavera med handalfabet och déarefter komma
pa betydelsen, forsoka forma lapparna till ordet som star och darmed anvanda munnens
rorelser eller ta hjalp av pedagogens munrorelser. Med denna kunskap i fokus forstar vi det
som att fonologisk medvetenhet inte maste ligga till grund for att lara sig lasa.

Lundberg och Herrlin (2003) beskriver i det tredje steget att flyt i lasningen har de barn som
identifierar ord och samtidigt forstar vad de laser. Detta ar inte desamma som automatiserad
lasning. Flyt i lasning innebdr att 1asa med ratt satsmelodi vid héglasning, att l&sa tillrackligt
fort och felfritt for att klara den minnesbelastning som langre meningar kraver. Detta innebér
att barnet klarar att dela texten i meningsfulla delar, fraser och satser. Det innebar ocksa att
barnet kan pausa och betona pa lampliga stéllen i texten.

Det finns inga stadier som tydligt visar hur lasforstaelse utvecklas. Hur texter tolkas beror pa
lasarens kunskaper, erfarenheter, sprakliga, kognitiva och metakognitiva formagor (Taube
2007). Reichenberg (2008) skriver att ndr barnet knackt laskoden borjar utmaningen med att
forsta det man laser. Lundberg och Herrlin (2003) menar att lasforstaelse innebar att forsta



budskapet i en text. | borjan av lasutvecklingen kan sammanhanget i texten anvandas for att
gissa sig till vad som star skrivet. Gissningstekniken bor sa smaningom ge vika och
forstaelsen bor grunda sig pa de faktiska ord som star i texten. Lasning anses vara skapande
verksamhet i motet mellan lasare och text. Lasaren skapar och konstruerar forstaelse for
texten utifran forvantningar och tidigare erfarenheter. En forutsattning for denna skapande
verksamhet &r att ordavkodning sker tillrackligt snabbt och utan alltfor stora anstrangningar,
att lasaren kan forsta hur textens sprak ar uppbyggt samt forstar orden i texten. Reichenberg
(2008) fortydligar detta och skriver att for lasaren handlar det om att ha kunskap om och
kunna anvéanda soklasning och djupléasning, att veta nar man forstar och inte forstar och vilka
atgarder man ska ta till nar man inte forstar. Ordforstaelse och lasforstaelse har nara samband,
ju fler ord barnet forstar desto battre ar forutsattningarna for god lasforstaelse. Lasforstaelsen
har ocksa samband med barnets erfarenheter och forforstaelse da texter, speciellt faktatexter,
utelamnar kunskaper som skulle behévas for att fullstandigt forsta texten. Har far barnet sjalv
fylla det tomrum forfattaren skapat. For att klara detta maste barnet forsta att det ar tillatet och
nodvandigt att fylla i luckorna, inferera, med sin egen kunskap. Den forkunskap barnet har
om textens budskap skapar méjlighet att lasa mellan raderna eller att forstd ndgot som inte
direkt &r uttryckt i texten.

Lundberg och Herrlin (2003) beskriver vidare att l&sintresse &r en viktig del i lasutvecklingen.
For att bli en god lasare kravs mycket lastraning. En forutsattning ar att barnet kanner bade
lust och noje i lasningen, upplever gladje i att ta del av litteraturens varld med allt vad det kan
innebara i form av ny kunskap, avkoppling, spanning och underhallning. Reichenberg (2006)
menar att texterna kan innehalla alltfér manga okéanda ord for att barnet ska orka ta till sig
texten. Om de svara orden dessutom inte finns forklarade i anslutning till texten ar risken stor
att utmaningen bli alltfor stor. Langa meningar med en grammatisk uppbyggnad, som inte
liknar talspraket, forsvarar lasforstaelsen och kan darmed minska motivationen till lasningen.

Liberg (2006) beskriver tva typer av lasande. Nar barnet bokstav for bokstav ljudar sig fram
beskrivs som grammatiskt lasande. Vid anvandning av denna typ av lasande ar barnet pa vég
att knécka den alfabetiska koden. Det finns olika former av teknisk stodstruktur for att 1&sa.
Grammatiskt lasande ar en form av teknisk stodstruktur. Till denna tekniska stédstruktur hor
ocksa att skapa forstaelse for texten som lases, att kunna dra slutsatser utifran texten, bilder
eller ssmmanhanget, och att stélla fragor eller ssmmanfatta det lasta. Hjélp och stod av en
laskunnig omgivning och kunskap om regler fér hur bokstéver hanteras har betydelse for att
en person ska kunna utveckla sitt lIasande.

Den andra typen som Liberg (2006) beskriver &r effektivt l&sande. Detta lasande stors inte av
ljudningens tragglande utan flyter latt och smidigt. Effektivt lasande leder latt 1asaren in i
texten och textens varld. En text ska skapa mening, ge l&saren information eller ge lasaren
upplevelser. Ofta bendmns denna lasning och skrivning som funktionell lasning, men Liberg
anser att grammatiskt lasande ocksa ar funktionellt. De bada typerna skiljer sig dock i vilka
funktioner de fyller. Nar det effektiva lasandet kor fast dvergdr det till ett grammatiskt lasande
som stodstruktur nar man léser sina lasproblem. Malet med lasning ar inte det grammatiska
lasandet utan det grammatiska lasandet ar ett medel for att nd malet som &r effektivitet i
l&sning.

Liberg (2006) menar &ven att de forskolebarn som har lart sig l&sa sjalva eller med foréldrars
hjalp ett informellt l&sande. | detta effektivt begransat lasande laser barnet ord, ofta namn,
som de lart sig kanna igen som en helhet. Sa smaningom upptacker barnet att dessa hela ord
gar att plocka isér i det vi kallar bokstéver. Pa detta satt lar sig barnet det grundlaggande



grammatiska skrivandet, senare lars lasningen med hjalp av att ljuda ihop ord. En del
forskolebarn slapper snart ldsande genom ljudning for ett utvecklat och effektivt lasande.

Vidare Liberg beskriver (2006) att férutom fonologisk medvetenhet, interagerar ytterligare
andra mer generella sprakliga formagor med en saval grundlaggande som en fortsatt
lasutveckling. Dessa férmagor &r ett stort ordforrad, kunskap om att aterge satser och
berattelser samt formaga att vara en samtalspartner. Utveckling av dessa sprakliga formagor
borjar i familjen. Barn kommer fran olika sociokulturella uppvaxtforhallanden, de har olika
spraklig bakgrund, har kanske olika modersmal eller funktionshinder. Uppvéxten i olika
sprakliga landskap gor att barn borjar skolan med olika vanor av lasning, skrivning och olika
erfarenhet av att delta i samtal. Beroende pa barnets forutsattningar medfor motet med skolans
sprakliga praktik och genrer att de kan lyckas olika bra.

Lasundervisning

Ejeman och Molloy (2001) anser att lasundervisningen utgar fran tva huvudprinciper,
syntetisk inlarningsprincip eller analytisk princip. Den syntetiska principen eller ljudprincipen
har tidigare foretradesvis anvants i skolan. | denna traditionella metod utgar man fran ljud och
bokstaver och sammanfor dem till ord och fraser. | den analytiska principen eller
helordsmetoden utgar man fran beréattelser, fraser och ord och bryter ner dem i bokstaver och
ljud. En jamforelse kan har géras med Liberg (2006) som skriver att genom s.k. bottom-up-
process, gar en lasare fran de sma delarna (bokstavsljuden) till helheterna genom att ljuda sig
fram, medan lasare vid en s.k. top-down-process utgar fran helheterna (ordbildslasning).
Taube (2007) anser att l&sare som anvander interaktiva modeller vid lasning anvéander mest
information fran bottom-up-processen. Men nar ord lases fel i texten eller nar ett ord har flera
betydelser anvands information fran top-down-processen nar lasaren anvander sin forstaelse
av innehallet for att kontrollera ordet. Liberg (2006) havdar att lasundervisningen bor praglas
av en kombination av ljudmetod och helordsmetod och att dessa metoder ska interagera med
varandra.

LTG

Enligt Druid Glentow (2006) anses LTG-metoden utga fran helordsmetoden. Viktigt ar att
lasningen ses som en form av kommunikation och undervisningen bygger pa forstaelse. |
Skolverkets rapport (2007a) beskrivs Ulrika Leimars tankar om hur barn kan lasa svara
ljudstridiga ord som ingar i barnets begreppsvarld och ordférrad, men har svarare att lasa
korta ljudenligt stavade ord som inte ingar i barnets begreppsvérld och ordférrad och darfor
blir svara for barnet att forstd. Hon menar att barn lar sig lasa med utgangspunkt i
gemensamma texter och samtal som ldrare och barn tillsammans skapar. Tonvikten i
lasningen ligger pa innehall och forstaelse.

Ljudmetod

Enligt Druid Glentow (2006) utgar ljudmetoden fran synséttet att barnet har ratt till en
inlarningsfas eftersom lasning &r en fardighet man tillagnar sig. | denna fas ingar att lara sig
bokstaver, 6va sammanljudning bade av kombinationer av vokaler och konsonanter och av
riktiga ord. Tanken &r att skapa forstaelse for lasning som redskap genom att éva ofta, korta
stunder. Avkodningen gar att fardighetstrana pa detta satt och materialet eleverna tranar pa
ska vara avkodarvanligt. Malet &r att eleverna ska bli sakra pa avkodning.
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Tankar om didaktiska utgangspunkter

Nystrém (2002) har studerat icke laskunniga barn i tva klasser vid skolstart och deras las- och
skrivinlarning. | den ena klassen undervisades enligt LTG och i den andra mer med
ljudmetoden. Sjélvstandigt arbete var vanligt i bada grupperna. Nystrom lade mérke till tre
olika larstilar bland eleverna. Den férsta gruppen beskrev hon som malinriktad och effektiv.
De barnen var engagerade och intresserade av lasning och larde sig lasa forsta manaden. Den
andra gruppen beskrev hon som att deras lasutveckling skedde i perioder varvade med
stagnation. De larde sig lasa under forsta skolaret men behovde stod och uppmuntran i
undervisningen under sina tre forsta skolar. Den tredje gruppen beskrevs som langsamma och
bedomdes ha svarigheter i sin lasning. De undvek lasning och behdvde mycket stod. Nar
elevernas lasforstaelse testades i ak. 3 bedomdes endast alla elever i den forsta gruppen ha
acceptabelt resultat. Nar ett nytt lasforstaelsetest gjordes i ak. 4 bedémdes alla i forsta
gruppen, en tredjedel av andra gruppen och en sjéttedel av tredje gruppen ha acceptabla
resultat. Nystroms slutsatser &r att de skillnaderna i arbetsséatt som dagde rum hade liten
betydelse i forhallande till elevernas olika larstilar. Hon menar att sjalvstandigt arbete stéller
stora krav pa elevernas sjalvdisciplin och motivation. Saknar elever detta behévs en larare
som ger uppmarksamhet, uppmuntran och kan anpassa undervisningen till elevernas
individuella behov. Kullberg (2006) beskriver vikten av att lararen lar k&nna de elever denne
ska guida i ett undervisningsbaserat larande for att varje elev ska fa lara sig pa ett satt som
passar den enskilde. Alla elever i en grupp besitter vid skolstart olika forkunskaper och ingen
elev startar sin lasutveckling fran samma utgangspunkt. Nystrom (2002) menar vidare att det
ar viktigt med tidiga insatser sa att barn kommer igang med lasutvecklingen under forsta
skolaret.

Sandstrom Kjellin (2004) har studerat 14 elevers lasutveckling och integrationen mellan
eleven och lararen i lasinlarningen. Denna studie gjordes utifran tre omraden. Omrade 1:
ordavkodning och omrade 2: lasforstaelse bedémdes inga i undervisning enligt skolans Mal
att uppna. Omrade 3: tankeutbyte om texten bedémdes som undervisning enligt skolans Mal
att strdva mot. | Skolverkets sammanstéllda rapport (2007a) beskrivs om denna studie, att
sjalvstandigt arbete med bokstavstraning och arbetsbocker forekom oftast i klassrummet. Det
var vanligt att de svaga lasarnas lasléxa bestod av enstaviga ord och korta ljudenliga meningar
som var latta att lasa. Klasslararen ansag att de blandade olika undervisningsmetoder
beroende pa barnens behov. Interaktionen mellan larare och elev bestod for det mesta av
forhor av laslaxan, vilket innebar att lararen stéllde fragor till eleven for att fa en uppfattning
om eleven forstatt texten ratt. Det handlade om att avlasa ord och forsta en text men
resonemang om texten och dess innehall forekom inte. Sandstrom Kjellin (2004) skriver att
om lassvaga barn endast undervisas i omrade 1 och 2 méts de inte av en sprakutvecklande
undervisning. | Skolverkets rapport (2007a) beskrivs att i studien framkom att lararen inte
visste hur elever som hade svart att lasa skulle undervisas da hon saknade kunskaper i
specialpedagogik. De elever som inte kunde l&sa 6ver huvud taget gick till specialldraren och
undervisades enbart i avlasning och sambandet mellan ljud och bokstav. Efter ett ar i skolan
hade alla de barn som fatt specialundervisning samst resultat pa kvantitativa test. Lararna
ansag att elevernas las- och skrivproblem var individrelaterade som orsakats av
koncentrationssvarigheter, sen mognad, langsam inlarningsférmaga eller brister i hemmiljon.
Sandstrom Kjellins (2004) slutsatser att eleverna som deltog i undersékningen hade en alltfor
ensidig undervisning som till stor del bestod av sjélvstandigt arbete med olika uppgifter och
att det finns anledning att tro att om eleverna undervisats mer i omrade 3 hade de sprakligt
utvecklats mer. De elever som utvecklades bast laste av eget intresse pa sin fritid. Elevernas
lasning bestod till stor del av lastraning tillsammans med foréldrarna. Sandstrom Kjellin
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anser att skolan undandrar sig ansvar for de lassvaga barnens lasning nar ansvaret delegeras
till foraldrarna.

Myrberg (2003) skriver att larare som har djupa kunskaper om barns sprakutveckling och om
lasprocessen ar viktigt for att barn ska utveckla lasformagan och forhindrar svarigheter. |
Skolverkets rapport (2007b) framstélls att i den internationella lasstudien PIRLS (Progress in
Reading Literacy Study) rapport fran 2006, som organiseras av IEA (The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement), framkommer att uppféljning av
elevernas lasutveckling sker genom ett processdiagnostiskt forhallningssétt, d.v.s. lararen
skapar sig en bild av elevens individuella férutsattningar och undervisar med den bilden som
utgangspunkt. Myrberg (2003) anser att det handlar om att kunna lagga upp ett for eleven
motiverat, strukturerat och systematiskt arbetssatt som utgar fran elevens individuella strategi
och formaga. Kullberg (2006) menar att nyborjarundervisningen ska innehalla strategier for
lasforstaelse. Genom las- och avkodningsstrategier underlattas utvecklandet av en
automatiserad avkodning. Myrberg (2003) skriver att for detta krévs att lararen kan anvénda
manga olika metoder, arbetssatt och material och kan anpassa undervisningen till elevens
utvecklingsniva. Eleven och lararen behover tillrackligt med tid for att regelbundet kunna
arbeta individuellt speciellt den forsta tiden i lasutvecklingen. Individuella tillfallen med varje
elev maste ges varje vecka for att eleven ska fa en individanpassad undervisning och for att
uppmarksamma om nagon elev behover tidigt extra stod.

Lasforstaelse

Catts och Kahmi (2005) menar att da lasforstaelse inte foljer en given linje kan det uppsta
dilemma for lararen att veta vad lasforstaelse ar och var eleven befinner sig i utvecklingen av
sin lasforstaelse. Standardiserade lasforstaelsetester testar for det mesta ord och meningar.
Testerna &r ofta konstruerade som att eleverna laser en text och svarar genom att kryssa i
flervalssvar. Detta menar Catts och Kahmi testar nagot annat &n forstaelsen. De lar sig ett satt
att koda av lararen eller texten for att finna vilket svar texten eller lararen vill ha. For att
kunna svara pa fragor om den litterara kvalitén maste eleverna kunna se bakom texten.
Myrberg (2003) anser att foraldrars stod och uppmuntran ar av stor betydelse. Att foraldrar
visar intresse for sitt barns lasning, laser hogt for barnet och samtalar om bocker &r av stort
varde i deras barns lasutveckling.

I Skolverkets rapport (2007b) beskrivs PIRLS undersokning fran 2006, i vilken lasformagan
jamforts hos elever i ak. 4 nationellt och internationellt. Dar foreslas det att skolans
skriftsprakliga verksamhet ska praglas av arbete med boksamtal for att ge eleverna en
grundlaggande textforstaelse. Myrberg (2003) menar att forutsattningar for en langsiktig
hallbar lasutveckling skapas genom att eleverna tidigt med hjélp av litteraturen blir bekant
med olika beréttarstrukturer. Gemensamma samtal kring texter hjalper barnen att utveckla
ordforrad och strategier i lasforstaelse. Nar eleven kan lasa flytande bor lasundervisningen
fortsattningsvis vara malinriktad. Att hjalpa eleverna utveckla ett metakognitivt
forhallningssatt innebar forstaelse av att kunna avgora vad som &r viktigt i en text och kunna
bedoma sin egen forstaelse av det lasta. For detta kréavs att lararen vagleder eleverna i hur man
laser svara texter, inlarning av nya ord och hur slutsatser dras utifran texten. Catts och Kahmi
(2005) anser att det ar bra att 6ka elevers tankeformaga nar texter diskuteras. De ger exempel
pa fragor som kraver forstaelse och tolkningar och som kan anvéndas vid samtal: Vad gjorde
boken intressant? Vad tyckte du om boken? Varfor, varfor inte? Ar karaktirerna sadana
personer du skulle vilja ha som vanner? Vad mer skulle du vilja hande i boken? Har du
upplevt nagon liknande handelse eller haft samma kénsla som det som personerna i boken
upplevde? Reichenberg (2008) menar att &ven om barn kan avkoda en text kan de av olika
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anledningar ha svart att forsta texten. Detta behOver inte betyda att de har svart att tanka kring
en text. | gruppsamtal kan lararen hjdlpa eleverna att kommentera texter och gora inferens
d.v.s. texten eller textavsnittets ledtradar sammankopplas med den kunskap om textens amne
man har och som finns lagrat i ens minne. Genom textens ledtradar och ens egen kunskap kan
slutsatser dras till det som forfattaren menar men som denne inte skrivit i texten. | dessa
strukturerade samtal kan eleverna tillsammans med lararen bygga upp en forstaelse for texten.
Det eleverna gor tillsammans med lararen, det satt de undervisas att anvénda sig av i
forstaelse av texter, kan de sa smaningom klara pa egen hand och de kan da sjalva avgora hur
en text ska bearbetas.

Lassvarigheter

Historiskt perspektiv

Ericsson (2007) skriver att det var lakare pa 1800-talet som forst intresserade sig for
lassvarigheter. Lassvarigheter benamndes ordblindhet som anséags orsakas av nagon form av
medfodd hjarnskada. For att hjdlpa dessa elever i skolan, lat man dem ga om klasser. Sveriges
forsta hjalpklass inrattades ar 1879 dit elever med las och skrivsvarigheter hanvisades.
Asikten var att alla normala ménniskor borde kunna léra sig att lasa och skriva.
Lassvarigheter ansags vara svara att dvervinna, eftersom dessa tordes orsakas av en
hjarnskada.

Vidare menar Ericsson (2007) att detta synsatt andrades pa 1930-talet, da man ansag att fler
orsaker kunde ligga till grund for denna problematik, som exempelvis dalig hélsa, dalig
perception, neurologisk defekt, syn- eller horselfel m.m. Lasklasser inrattades i svenska
skolor. Pa 1940-talet 6kades antal lasklasser, dar elever med gravare las- och skrivsvarigheter
placerades. Elever med lattare las- och skrivsvarigheter placerades i de s.k. klinikerna. Barnen
ansags nu inte vara obegavade och test utvecklades for att bedoma svarigheterna. Hjorne och
Séaljo (2008) skriver att den forsta speciallararutbildningen inférdes i borjan av 1960-talet.
Ekonomin i samhéllet var god och specialundervisningen véxte drastiskt. Det borjade dock
synas konsekvenser av differentieringen. Mer an hélften av de elever som avbrot sina studier
hade gatt i en specialklass. Nar elever hade placerats i en specialklass, tenderade de att ga
kvar dar under hela sin skoltid.

Under 1970-talet &ndrades detta synsétt, enligt Ericsson (2007). Skolans arbete och
anvandningen av diagnoser ifragasattes. Inom speciallararutblidningen upphérde delen som
behandlade diagnoser, testmetoder och behandling av l4s- och skrivsvarigheter. Ar 1978
avskaffades lasklasser och kliniker. Skolpsykologen fick nu i sin tjanst uppdrag att géra
klassrumsobservationer och ge larare handledning. Under 1980-talet forklarades
lassvarigheter genom omognad och den behandling som gavs var att invanta mognad. Aven
motsattningar mellan larare som foresprakade LTG-metoden och den traditionella metoden
uppstod. Carlstrom (2007) menar att begreppet dyslexi ifragasattes eftersom det ansags att det
inte var ett elevproblem, utan ett skolproblem. Uttrycket “elev med svarighet” andrades till
“elev i svarighet”, dar det ansags att eleven skulle motas dér denne befann sig i sin utveckling.
Groth (2007) menar att specialldraren under perioden 1921-1981 har utvecklats fran en
hjéalpskollarare via en Kkliniklarare till att bli en férandringsagent for skolans verksamhet.

Ericsson (2007) skriver att under 1990-talet blev skolorna sjalvstandiga enheter. Deras
ekonomi var begrénsad, vilket ledde till storre klasser, indragning av speciallérartjanster och
psykologtjanster. Skolelevers majlighet att fa hjélp att uppna godtagbar lasniva minskade,
samtidigt som ar 1990 proklamerades som Laskunnighetens ar av FN. Situationen for elever i
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lassvarigheter uppmarksammades och kommunerna samlade de elevvardande resurserna i
centrala organisationer. Dyslexiforskningen kom i fokus och olika dyslexiforeningar och
lasrorelser bildades.

1990 avskaffades speciallararutbildningen och ersattes av specialpedagogutbildningen.
Laroplanen 1994 skulle vara en gemensam laroplan for alla skolformer inom det offentliga
skolvasendet. For forsta gangen syns ett inkluderande perspektiv dar elever i svarigheter ska
inga i den ordinarie undervisningen (Skolverket, 2005). 2007 startades ater
speciallararutbildningen. Denna har nu en annan inriktning an den tidigare. Speciall&raren
skall nu utveckla ett pedagogiskt, analytiskt och didaktiskt kunnande, sa denne enskilt eller
med skolans personal, kan ge stdd till elever som &r i behov av sérskilt stéd inom l&s- och
skriv- eller matematikundervisningen. Speciallararen skall ocksa ge stod for larare i
utvecklandet av larmiljoer (SFS, 2008:132). Ericsson (2007) patalar vikten av larares
utbildning. Larare maste ha kunskap om metoder i hur man lar barn lasa. Kunskap om
lasinlarning &r av storsta vikt och ett av de viktigaste verktygen en blivande larare bor ha med
sig fran sin utbildning. Detta har nu uppmarksammats och vikten av att larare utbildas och
fortbildas i las- och skrivsvarigheter och las- och skrivutveckling betonas.

Allméanna lassvarigheter

Lundberg (2006) skriver om barns olika forutsattningar nar de kommer till skolan och ska lara
sig lasa. Det finns barn som &r trygga, lugna, nyfikna och har en god sjélvtillit och har fatt ett
stort ordforrad och god kansla for skriftspraket genom foraldrars dagliga hoglasning.
Samtidigt finns det barn som &r otrygga, oroliga, okoncentrerade, hégljudda eller
tillbakadragna och radda. Ordférradet kan vara torftigt och barnens forestallningar om lasning
diffusa. Pedagogen behdver mota eleven dér denne befinner sig och ge det stod och stimulans
som behdvs.

Wolff (090326, muntlig kommunikation) tar upp olika subgrupper av lasare. Det ar goda
lasare, medelgoda lasare, lasare med bristande forstaelse, lasare med bristande avkodning och
lasare som har brister i bade avkodning och forstaelse. Lasare med brister i forstaelsen
behdver dva upp ordférradet. Lundberg och Sterner (2006) skriver att ordforradet har en
avgorande betydelse for lasforstaelsen. Nar man talar om brister i avkodning, pratar man ofta
om dyslexi. Haggstrom (2003) anser daremot att vi ska vara forsiktiga med att anvanda ordet
dyslexi bland yngre barn, eftersom det kan vara svart att avgéra om en langsam lés- och
skrivutveckling beror pa bristande intresse/motivation, dalig spraklig stimulans i forskolearen
eller rent sprakliga svarigheter. Det kan vara orsakat av problem som gar dver, sa darfor anser
hon att vi ska hélla oss till begreppet las- och skrivsvarigheter nar det galler de yngre barnen.

Jacobsson (2006) uppger en rad faktorer som kan vara mojliga orsaker till barns
lassvarigheter. Arv och miljo ses som tva dvergripande faktorer liksom pedagogiska och
sociala faktorer. Har inte pedagogen ratt kunskap och kompetens, kan det vara ett hinder for
elever i lassvarigheter. Vidare gar Jacobsson djupare in pa faktorer enligt foljande:

e Sprakliga faktorer som innebéar konsten att forsta spraket, ha ett relevant ordforrad,
kunna relatera till textens innehall m.m. Det &r inte ovanligt att barn med
invandrarbakgrund stoter pa dessa svarigheter, nar de ska lara sig lasa. Barn med en
forsenad sprakutveckling riskerar att fa lassvarigheter.

e Begavningsfaktorer som innebar att barn med utvecklingsforsening riskerar att knacka
koden och lara sig avlasa texter senare &n andra barn. De kan ocksa fa storre
svarigheter med forstaelsen av texten.
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e Sociala faktorer som menas att barn som kommer fran sprakligt torftiga miljcer eller
besvarliga hemfarhallanden riskerar att fa lassvarigheter eftersom de ofta far mindre
stod och uppmuntran hemifran. Aven den sociala miljon i klassen, skolan och bland
kamraterna paverkar deras formaga att inhamta ny kunskap.

e Emotionella faktorer vilket innebar att barn som kommer till skolan med en negativ
sjalvbild, daligt sjalvfortroende riskerar att fa svarigheter i skolan, aven i
lasinlarningen.

e Syn- eller horselnedsattningar och medicinska faktorer som innebar att det finns
manga kroniska sjukdomar som kan drabba barn och medicinering kan paverka dem
sa de blir sl6a och tappar fokus. Detta kan paverka dem negativt i deras
kunskapsinhdmtande.

e FOr lite 6vning i lasning, ju mer tid vi &gnar att dva en viss aktivitet, desto béttre blir
vi pa den. Det ar viktigt att motivera eleverna, sa de vill &gna tid till att lasa.

o Neuropsykiatriska faktorer ex. DAMP, ADHD, Aspergers syndrom som paverkar
barns koncentrationsférmaga, vilket kan inverka framst pa barnets lasforstaelse.

e Fonologiska faktorer som svarigheter i att uppfatta sprakljud, hantera ordningsféljden
mellan sprakljuden, koppla samman ljud och bokstav m.m. Det finns ett starkt
samband mellan fonologiska svarigheter och dyslexi/specifika lassvarigheter.

Catts och Kahmi (2005) betonar vikten av att ge eleverna lagom svara uppgifter och texter att
arbeta med. Att bibehalla elevens motivation och kansla att lyckas, starker elevens
sjalvfortroende. Att vara en svag lasare kan forstora hela sjalvfortroendet. Det géller dock att
inte ge eleverna allt for latta uppgifter och texter, sa de inte utvecklas maximalt. De varnar for
den s.k. Matteuseffekten, dar eleven kommer in i en ond cirkel dar de laser allt mindre. Laga
forvantningar, begransad 6vning och dalig motivation hos elever med langsam lasstart kan
leda till en negativ spiral dar de som borde 6va mest i stéllet blir de som 6var minst. De rika
lasarna blir rikare och de fattiga lasarna blir fattigare. Har val eleverna kommit in i denna
negativa spiral, blir det svart for dem att bryta den. Taube (2009) beskriver Stanovich modell,
Matteuseffekten, med att elever som har stora svarigheter att knacka laskoden, moter mindre
textmassa an sina kamrater. Nar lasningen gar knackigt, minskar elevens lust att lasa,
lasningen ger inga positiva upplevelser och det ar inte ovanligt att man borjar undvika att lasa.
Nar eleven maste agna stor uppmarksamhet at avkodningen, minskar férstaelsen for det man
laser. Den kraft som skulle ha dgnats at forstaelsen maste i stallet 4gnas at avkodningen och
intresset for lasning minskar ytterligare, eleven befinner sig i en ond cirkel. De elever som
tranar mest ar de som redan utvecklat sin lasning mest, medan de som behdver trana mest ar
de som tranar minst.

Specifika lassvarigheter/dyslexi

Haggstrom (2003) skriver att ordet dyslexi kommer fran grekiskan och betyder svarigheter
med ord. Med dyslexi menas svarigheter att kunna urskilja fonemen i orden (sprakets minsta
byggstenar). Dyslexi gar inte 6ver med tiden, det finns kvar hos individen, men det kan &ndra
karaktar och man kan ldra sig hantera dessa svarigheter. Ingvar (2008) menar att dyslexi
innebar en oférmaga i laslarandet trots normal intelligens, motivation och en rimlig
laspedagogik. Hagien och Lundberg (1999) definierar dyslexi enligt foljande:

Dyslexi &r en storning i vissa sprakliga funktioner som &r viktiga for att kunna
utnyttja skriftens principer vid kodning av spraket. Stérningen ger sig forst till
kénna som svarigheter med att uppna en automatiserad ordavkodning vid
lasning. Storningen kommer ocksa tydligt fram genom dalig rattskrivning. Den
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dyslektiska storningen gar som regel igen i familjen, och man kan anta att en
genetisk disposition ligger till grund. Karakteristiskt for dyslexi ar ocksa att
storningen ar ihallande. Aven om lasningen efter hand kan bli acceptabel,
kvarstar oftast rattskrivningssvarigheterna. Vid en mer grundlig kartlaggning av
de fonologiska fardigheterna finner man att svagheten pa detta omrade ofta
ocksa kvarstar upp i vuxen alder (s. 20).

Vid en forenklad och sammanfattad definition skriver Hagien och Lundberg (1999): "dyslexi
ar en ihallande storning av kodningen av skriftspraket, férorsakad av en svaghet i det
fonologiska systemet” (s. 21). De menar det finns olika typer av dyslexi. Det finns de som har
auditiv (fonologisk) dyslexi, visuell (ortografisk) dyslexi och en kombinerad audiovisuell
dyslexi. Forskare har dgnat stort intresse i arbetet med att kunna klassificera dyslektiker i
avgransande undergrupper, for att fa fram mer homogena grupper av dyslexi. Detta har visat
sig vara svart, eftersom det finns stora individuella skillnader dyslektiker emellan. Flera
forfattare (Hgien & Lundberg, 1999; Catts & Kambhi, 2005; Myrberg, 2007) skriver att det har
forskats mycket pa inre orsaker till dyslexi. Darfor finns det manga biologiska forklaringar till
dyslexi. Forskare har visat pa strukturella skillnader och skillnader pa aktivitet och blodflode i
hjarnan hos individer med dyslexi jamfort med normalléasare. Forfattarna havdar att det inte
har forskats pa sambandet mellan lassvarigheter och liten litterar erfarenhet i hemmet, sa
darfor kan inte detta samband bevisas. Aven dyslektiker som lart sig lasa (som Hgien och
Lundberg, 1999, bendmner kompenserande dyslektiker) visar ett avvikande aktivitetsmonster
i hjarnan. De kan inte sdga att detta betyder att s.k. ”dyslektiska hjarnor” fungerar annorlunda
mot normalléasares eller om det beror pa att dyslektiska hjarnor far anstranga sig mycket mer
vid ordavkodning. Forfattarna pastar dock att dyslexi i sig inte gar i arv, daremot arver man
gener som kan utveckla dyslexi. Detta grundar man pa familjestudier och tvillingstudier som
gjorts. Det faktum att dyslexin kvarstar dver tiden och att det ar en dverfrekvens bland pojkar
ar ocksa orsaker som ovan beskrivna forskare lutar sig pa i detta pastaende.

Tecken som tyder pa dyslexi

Ingvar (2008) har asikten att for att kunna lara sig lasa ar det forsta viktiga steget att kunna
oversatta bokstaverna (ortografisk information) till talspraksljud (fonem) automatiskt. Har
man svart for detta, har man dalig fonologisk formaga. Med fonologisk formaga menas
formaga att kunna kanna igen, identifiera och hantera stavelser och fonem i det talade spraket
d.v.s. formagan att kdnna igen de minsta ljudbarande delarna i ett ord.

Haggstrom (2003) anser att dyslexi innebar att man har svarigheter med ordavkodningen.
Dessa svarigheter har att géra med att man har svart att hantera fonemen (sprakljuden) i
orden. Detta kan visa sig genom att individen har svart att avgora vilka ord som borjar pa
samma ljud eller att segmentera (dela upp) ett ord i fonem. Svarigheter i den fonetiska
diskriminationen innebér svarigheter att med sakerhet kunna uppfatta och skilja vissa av de
enskilda sprakljuden at. Ofta visar sig dessa genom svarigheter att skilja pa tonande och
tonldsa ljud (b-p, d-t, g-k). Eleven kan ocksa ha svart att lyssna till ord och avgora vilket som
ar langst. Eleven kan dven kasta om bokstéver i tal och skrift, eftersom de kan ha svart att
auditivt (ljudmassigt) uppfatta ordningsfoljden av sprakljuden. Denne kan ocksa ha svart att
uppfatta ordningsfoljden visuellt, vilket innebar att de laser osékert med flera fel, tappar bort
smaord och inte riktigt litar pa sin egen formaga att lasa.

Haggstrom (2003) menar vidare att dyslexi ocksa kan innebara att eleverna kan ha svart att
uppfatta och ta till sig snabb information och flera instruktioner samtidigt. Méanga elever har
svarigheter att halla information i det verbala korttidsminnet/arbetsminnet. De kan ha svart att
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lara sig saker utantill som telefonnummer eller matematiska tabeller. Ingvar (2008) patalar
ocksa att laser man langsamt, belastas arbetsminnet hardare och det kravs mer
uppmarksamhet. Det atgar mycket energi for arbetsminnet, vilket ar trottande. En mening
som lases fort gar lattare att forsta och det kravs mindre arbetsbelastning. Darfor ar det inte
ovanligt att personer med dyslexi &ven har brister i uppméarksamheten. De kan bli sittande och
dagdromma eller stora andra i klassrummet. Daremot har de inte nagra problem med
kognitiva formagor som tankande, resonerande, ordforrad och forstaelse vid lyssning.

Skolans arbete med elever i lassvarigheter

Flera forfattare (Hgien & Lundberg, 1999; Catts & Kamhi, 2005; Myrberg, 2007) patalar
vikten av att uppmarksamma barn som finns i riskzonen for att utveckla lassvarigheter, sa de
far ratt anpassad traning och en spraklig stimulans i forebyggande syfte. Att forsta den
alfabetiska principen underlattar for eleven vid l&sinlérningen. Detta kan 6vas upp genom
tidig spraklig stimulans genom olika 6vningar och lekar. Ingvar (2008) anser att screena hela
klasser &r ett satt att snabbt och odramatiskt identifiera elever med las- och skrivsvarigheter.
De identifierade eleverna ska ges mojlighet till direkt traning, undervisning och instruktion.
Mycket pekar pa att intensiv traning av det fonologiska systemet hos de yngre barnen &r det
mest effektiva. Han pekar ocksa pa vikten av att trana vissa delar inom spraket, sa det
automatiseras (Overinlars). Detta kan vara ordavkodning och ordigenkanning. Ingvar pekar
aven pa vikten av en god larandemiljo med en multisensorisk pragel.

Forfattarna (Carlstrom, 2007; Ingvar, 2008) menar att, for att elever med lassvarigheter ska
kunna utoka sitt ordférrad och fa kunskaper om sprakets rytm, melodi och struktur ar det
viktigt att lyssna till och lasa litteratur med ett varierat sprak. Genom att lyssna till inlast
litteratur far dven eleven uppleva budskapet i texten och lusten for att lasa kan stimuleras. Att
tala om ordens ursprung och slaktskap ger eleverna en storre forstaelse och insikt i sitt sprak.
Att kritiskt granska texter och stalla fragor till dem 6var upp lasforstaelsen. Bristande
lasforstaelse leder med storsta sannolikhet till Iaga prestationer i skolans évriga
kunskapsamnen. En genomgang av vad texten handlar om, innan den lases, kompenserar och
underlattar lasforstaelsen. Vikten av att ge eleverna en positiv sjalvkéansla betonas. Detta leder
till att eleverna kdnner motivation. Att anpassa arbetssatt och arbetsformer ar redskap for att
hjalpa eleverna att na dit.

Bjork och Liberg (1999) havdar att vid den sdrskilda undervisningen ska det ges tillfélle till
systematiskt traning vid upprepade tillfallen, extra mycket vagledning, forklaring och
diskussion av olika tekniker. De betonar ocksa lustfylldhet och variation i arbetsuppgifterna
Ett arbetsséatt som uppfyller flera av dessa kriterier ar Reading Recovery. Det ar en
arbetsmetod som har sitt ursprung i Nya Zeeland, men anvénds i dag i hela varlden. Druid
Glentow (2006) skriver att eleverna genom Reading Recovery far en halvtimmas individuell
daglig traning i upp till 20 veckor. Ldraren protokollfor elevens fell&sningar, egna rattelser
och lasnings- och skrivningsstrategier. En lektion innehaller bl. a. foljande moment:
Lé&sning av val kanda l&shaften som eleven sjalv har valt ut.

Lasning av foregaende dags hafte som har varit i laxa.

Tréaning pa att bygga och ta isar ord med hjalp av bokstavskort.

Eleven beréttar och omsétter de talade orden i skrift.

Lé&sning av ord och meningar hogt.

Léararen klipper isar en mening ord for ord och blandar orden.

Eleven lagger ihop orden till den ursprungliga meningen och har detta i laxa.
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e Nya lashaften plockas fram och eleven far valja ett. Detta tittar de pa tillsammans och
talar om bilder, vad som kan forvantas handa o. s. v. for att eleven ska fa en
forforstaelse. Haftet lastes sedan hogt av eleven och denne har det som léxa till nasta
dag. Foréldramedverkan i detta projekt ses som en forutséttning for genomférandet.

Bjork och Liberg (1999) anser dock att Reading Recovery programmet inte uppfyller tva
kriterier som de anser ar av vikt vid den sarskilda undervisningen. Det ena &r att det inte
innehaller kontinuerlig diagnos av elevers las- och skrivinlarning under hela skoltiden samt
att de inte ger underlag for systematisk genomgang och bearbetning av olika tekniker.
Reading Recovery lagger tonvikten pa ljudtekniken. En mer generell modell anser de, skulle
kunna innebéra att eleven l&ser en kand text som har introducerats vid ett tidigare tillfalle.
Nagon av de tekniker eleven nyss anvant tydliggors sedan genom diskussion och/eller
ytterligare textlasningsuppgifter. Darefter skriver eleven en text och ndgon av de nyss
anvanda teknikerna tydliggors genom diskussion och/eller ytterligare textskrivningsuppgifter.
Slutligen introduceras en ny text som l&ses av larare och elev tillsammans.

En modell som beskrivs av Ingvar (2008) &r den s.k. Rydaholmsmodellen. Den &r inte
vetenskapligt granskad, men den &r vetenskapligt motiverad, menar han. Han anser att denna
modell &r en spjutspets inom dyslexipedagogiken. Elever som laser langsamt och hackigt pa
grund av bristande avkodning far individuell traning i andra klass. Eleven tranar enskilt med
en pedagog korta intensiva pass varje dag. Man tranar automatiseringen i ljudavkodningen,
dar barnet upplever kénslan av att det klarar av materialet pa allt kortare tid. Pa detta satt blir
framgangarna tydliga for eleven. Det sociala momentet inom denna modell poédngteras, dar
pedagogen tydligt visar att den bryr sig om att eleven ska na framgangar och att traningen
kommer att I6na sig.

Vidare menar Ingvar (2008) att far eleven specifik och intensiv lastraning och detta sétts in
tidigt, kan det leda till en nastan normal lasformaga. Han varnar for en "vénta och se” -attityd.
Som foralder har man ratt att vara padrivande, om man misstanker att ens barn har las- och
skrivsvarigheter. Insatser som startar efter andra klass far avsevart samre effekt. Forbattringar
sker, men det krévs betydligt mer arbete. Att kombinera lasévningar och évningar som okar
den fonologiska medvetenheten, anser han ar effektivt. Han férordar en tréning som ar
pedagogiskt intensiv, langvarig och som ger eleven mojlighet till individuell undervisning.
Uppgifterna ska vara anpassade till elevens formaga och vara lagom utmanande. Eleverna
maste kanna att de har mgjlighet att lyckas. Fardigheter maste nétas in och pedagogen maste
fokusera pa framgangar. Social och fysisk trygghet ar nodvandig for att utveckling ska ske.
Hjarnans inlarningsmekanismer stangs av utan denna trygghet. Det &r ocksa viktigt att
undvika stress genom att tydligt tala om for eleven vad som forvéntas av varje arbetsuppgift,
hur mycket tid som finns tillganglig och nar det ar dags for redovisning av uppgiften.

Bjork och Liberg (1999) skriver dven att skolan ska arbeta bade stodjande och
kompensatoriskt. Eleverna ska ges méjlighet att trana samtidigt som de bor fa kompensatorisk
hjélp, sa inte deras las- och skrivsvarigheter hindrar dem i skolans dvriga amnen. Att fa
tillgang till inlasta larobocker, ordbehandlings- och tangentbordstraning ar till hjalp for dessa
elever. Litteratur inlast pa Daisy — skiva 6kar majligheterna for dessa elever att tillagna sig
texter med ett varierat sprak. Ingvar (2008) patalar ocksa vikten av den grafiska miljon pa det
eleven laser. Ett lasmaterial dar bild och text stodjer varandra underléttar for eleven. Barnet
ska inte heller fa bocker som ar fulla med klotter, sa eventuella laspennor inte fungerar. Val
av typsnitt och grafik i bockerna maste ocksa goras medvetet.
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| arbetet med elevers l&sning, tar Bjérk och Liberg (1999) upp, att for att eleven ska kunna
lara sig lasa och skriva, maste de fa vagledning av en pedagog som faktiskt kan hantera detta
redskap. Undervisningen ska vara vél genomtankt och anpassad till elevens behov. Aven
Taube (2009) patalar vikten av att lararen har kunskap om las- och skrivprocessen och att
undervisningen laggs upp sa eleven inte moter alla svarigheter pa samma gang. Detta
forutsatter att pedagogen kanner till hur langt eleven kommit i sin lasutveckling, sa
undervisningen laggs pa ratt niva. Staller pedagogen rimliga krav okar forutsattningen att
undervisningen leder till att eleven upplever positiva erfarenheter av sin lasformaga. Malen
bor vara satta, sa de ar méjliga att uppna. Att satta upp korta och noga specificerade mal som
ar latta att utvardera gor att eleven far mojlighet att uppleva framgang med tata mellanrum.
Till sist papekar dven Ingvar (2008) vikten av att pedagogen &r uthildad och kan bedriva en
undervisning som ar av hogsta kvalitet. Att andelen elever med las- och skrivsvarigheter
vaxer, tror Ingvar beror pa att lararna inte far adekvat utbildning och att forskning om
undervisning inte alltid haller hog kvalitet. En bra skola ska klara av att kompensera de
variationer och olikheter eleverna har. Med ratt kunskap och mobilisering av pedagoger, kan
mycket goras for att kompensera och forebygga for dessa elever.

Diagnoser, tester och kartlaggningar

Forfattarna ror sig mellan begreppen diagnoser, tester och kartlaggningar. Dessa anvéands for
att identifiera elever i svarigheter och se deras kunskaper och utvecklingsmajligheter. Enligt
Nationalencyklopedin (1995) &r test ett prov, konstruerat for att mata prestationer. Vi tolkar
det som att via ett test férsoker man hitta elever i svarigheter. Begreppet screeningtest har vi
tolkat som att det innebar att man gér samma test pa en storre grupp for att identifiera elever i
svarigheter eller for att fa en samlad bild av klassen. Pehrsson och Sahlstrom (1999) skriver
att enligt svensk ordbok betyder kartlaggning ordagrant att 1agga en karta. Kartbilden anser vi
kan variera beroende pa vad och hur mycket den som lagger kartan vill synliggora. | 6verford
bemarkelse betyder kartlaggning att systematiskt utforska. Var tolkning &r att kartlaggning
anvands pa den enskilde individen for att observera var i lasutvecklingen denne befinner sig
och hur man kan hjélpa denne att gar vidare. Den gar pa djupet, for att forsta elevers
forutsattningar. Nationalencyklopedin (1990) definierar diagnos som undersékning,
bedémande. Vi anser att en diagnos &r ett resultat av en kartlaggning. En diagnos kan
innehalla ett utlatande om elevens kunskaper, forutsattningar och den kan aven ha benamnt
elevens svarigheter vid ett namn. Diagnoser och kartlaggningar anser vi ar underlag for hur
undervisningen ska laggas upp.

Haggstrom (2003) anser att diagnoser &r ett satt att fanga upp barnen i tid. Lararen gor
dagligen informella kartlaggningar nar denna lyssnar pa elevens lasning och nar de samtalar
om textens betydelse och innebdrd. Hon anser inte att det finns nagot helt rattvisande prov,
men en kombination av formella och informella kartlaggningar kan goéra att en elevprofil
vaxer fram. Hon patalar vikten av att lararen staller sig fragan om syftet till provet. Det finns
ingen anledning att kartlagga och diagnostisera eleverna om det inte leder till nagra atgarder.
Provet ska vara en del av ett pedagogiskt redskap for lararen. Det &r viktigt att upptacka var i
lasningen eleven har svarigheter, sd denne far ratt stod och ratta atgarder. Aven Hgien och
Lundberg (1999) patalar att varje elev ar unik med sina starka och svaga sidor och det finns
inget schema som passar alla. Som pedagog maste man narma sig eleven med stor flexibilitet
och insikt.

Kullberg (2006) menar att betydelse att kartlagga barns laskompetens inte nog kan betonas.
Det finns manga sétt att gora detta pa. Det finns tva olika typer av metoder och
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utvarderingsinstrument, den kvantitativa och den kvalitativa. Kvantitativa test anvands ofta av
kommuner och landsting, nar man vill fa information om elevers lasférmaga. De ar vid
framtagandet testade pa stora grupper som man vid kommande testningar kan jamfora sitt
resultat mot. Detta innebér att de &r standardiserade och normerade och kommunen kan
jamfoéra sina resultat mot en nationell standard. Dessa test &r objektiva och de genomférs vid
enstaka tillfallen. De kvalitativa testen ar daremot subjektiva, specifika och nyskapande. Man
inriktar sig pa att analysera helheter och att kartlagga bade hinder och méjligheter. Man vill
identifiera elevens specifika formaga som kan vara en végledning for planering av
undervisningen.

Ingvar (2008) anser att ett bra utlatande ger, férutom en diagnos, dven information om just
den har elevens moéjligheter. Carlstrom (2007) skriver att for att kunna hjalpa eleven att
overvinna svarigheterna, maste man forsta arten av dem. Hgien och Lundberg (1999) menar
att ordavkodningsstrategierna och de enskilda processerna bakom strategierna maste
kartlaggas noggrant. De omraden som sarskilt behdver beaktas ar spraklig- och fonologisk
medvetenhet, avkodningsstrategier och stavning. Aven samtal om barns tidigare las- och
skriverfarenheter ar viktiga for att fa reda pa deras skriftliga erfarenheter.

Vidare anser Ingvar (2008) att genom att lata eleven lasa nonsensord och riktiga ord far
pedagogen information om eleven kan avkoda och forsta den alfabetiska principen. Aven
ordkedjetest ger en uppfattning om den fonologiska férmagan. Aven da eleven laser hogt ges
tillfalle till att foérsdka utrona vilka strategier denne anvénder sig av vid sin avkodning. En
elev med ordavkodningssvarigheter kan tillgodogora sig innehallet i en text, om denna far den
upplést for sig. Catts och Kamhi (2005) skriver att en elev med dyslexi har stor skillnad
mellan resultaten i horforstéelse och lasforstarelse. Ar forstaelsen dalig aven vid horforstaelse,
maste man rikta in sig pa andra orsaker dn ordavkodningssvarigheter. Ingvar (2008) menar att
dessa orsaker kan vara att nédvandiga omvarldskunskaper saknas, spraket ar svart med manga
ord som inte kanns igen eller en meningsbyggnad som skiljer sig stort fran det talade sprakets.
Eleven kan ocksa ha svart att relatera innehallet i texten till egna erfarenheter. Dessa problem
ar inte ovanliga hos elever med annat hemsprak &n svenska.

Carlstrom (2007) skriver att i en kartlaggning av spraklig medvetenhet kan man bl. a
uppmarksamma elevernas morfologiska och syntaktiska medvetenhet. Den morfologiska
medvetenheten innebdr att forsta hur ord &r sammansatta av olika delar och hur dessa delar
paverkar betydelsen av ordet. Forstaelse av att ett morfem stavas pa samma séatt i alla
sammanhang. Catts & Kamhi (2005) patalar vikten av detta och menar att nyckeln till att lasa
flytande, &r att ha ett stort forrad av visuella ord som kan kannas igen automatiskt. Carlstrém
(2007) skriver vidare att syntaktisk medvetenhet innebar att ha kunskap om hur ord séatts
samman till satser, vilka regler som finns i spraket, vilken typ av ord som passar i texten och
hur satsen ingdr i en storre text. Elever som inte ar syntaktiskt medvetna tar inte hjélp i sin
lasning av de ledtradar som syntaxen ger. Lasningen blir entonig, malande och eleven gor inte
uppehall vid skiljetecken. Med semantisk medvetenhet menas att eleven tar hjalp av
sammanhanget for att forsta enskilda ord och uttryck. Ar inte eleven semantisk medveten, kan
denne inte anvanda sammanhanget i texten for att forstd enskilda ord vid sin avkodning.

Ingvar (2008) skriver att vid diagnostiseringen &r det dven viktigt att dven studera
omgivningsfaktorer. Detta for att kartlagga eventuella brister i undervisningen. Finns det
kunskap bland personalen om lassvarigheter och dyslexi? Saknas kunskap om detta och
forstaelse for att sddan kunskap ar nodvandig, ar det fara for att eleven inte kommer att fa den
hjalp som ar nédvandig.
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Det finns forfattare som inte ar helt positiva till tester och kartlaggningar. Som tidigare
beskrivits pa s.10, patalar Catts och Kamhi (2005) att det finns risker med kartlaggningar.
Pehrsson och Sahlstrom (1999) anser ocksa att det kan finnas en risk i att normerade material
ofta har en utférandeform som gor att elever far svart att uppfatta lasningen som en
meningsfull process, dar mojlighet att kdnna att deras kunskaper och erfarenheter ar
tillrackligt bra. Forfattarna menar, att de elever vars kunskaper som utvarderas utifran en mall
som ar konstruerad av manniskor som har andra kunskaper och erfarenheter &n eleverna, bor
vara utrustade med ett starkt sjalvfortroende. For de elever som &r i lassvarigheter ar det extra
betydelsefullt med en utvéardering som starker elevens sjalvfortroende.

Screeningtestet Vilken bild ar ratt?”

I lararhandledningen till testet "Vilken bild &r ratt” skriver Lundberg och Leven (2001) att
lasning innebar ett effektivt samspel mellan ordavkodning och spraklig forstaelse. Det handlar
om att kunna avlasa och bearbeta den sprakliga informationen. Har barn svart att snabbt och
sakert avkoda ord, har de ocksa svart att kunna bearbeta och tolka langre texter. Att snabbt
och sakert kunna lasa enkla meningar och forsta deras innebord gor att barnet narmar sig en
mer avancerad lasniva. Detta test skall pa ett enkelt satt hjalpa lararen att bedéma om barnet
har uppnatt denna grundlaggande férmaga. Eleverna ska lasa en eller tva enkla meningar och
avgora vilken av fyra bilder som passar till texten. Eleven maste lasa med precision, bade nar
det galler grammatiskt och att identifiera enskilda ord. Det &r inte stor skillnad mellan
bilderna. Genom att satta upp en ganska snav tidsgrans (normalt 10 minuter) far pedagogen en
uppfattning om hur snabbt eleven arbetar.

Lundberg och Leven (2001) skriver att podngen kan réknas om i en Stanine skala. Vid
utprévning av normeringen rekryterades drygt 400 elever fran skolor i sydvastra Sverige.
Stravan har varit att fa alla slags ortstyper representerade, d&ven om det inte har varit mgjligt
att genomfora en urvalsprocedur som helt foljt kraven pa slumpméssighet och representation.
Bland eleverna finns manga som har annat modersmal &n svenska. Denna grupp har inte
markerats sarskilt, eftersom det anses att en mangkulturell och flerspraklig bakgrund &r allt
vanligare i dagens svenska skolor. Det har varit en 6nskan att fa fram den typiska bilden av
svenska skolklasser.

Vidare havdar Lundberg och Leven (2001) att man bland de svagare lasarna genom testet kan
urskilja tva olika typer: De som arbetar langsamt, men far ratt pa uppgifterna och de som
arbetar fort men ocksa far manga fel. Ett felaktigt svar kan avslgja vilken typ av fel som
eleven gjort. Gor eleven manga fel som beror pa svarigheter att avlasa ord med
konsonantmaéten eller har dalig precision i avkodningen (sarskilt andelser) kan det vara
aktuellt med Gvningar som gar ut pa att titta noga pa orden, att avlasa hela ordet. Det finns
aven fel som tyder pd att korttidsminnet inte racker till. For att trana korttidsminnet, galler det
att lasa mycket med engagemang och uppmarksamhet. Det kan ocksa hjalpa dessa elever att
lasa texter dar man mycket noga maste folja anvisningar. Elevernas fel ger signaler om vilka
strategier de anvander vid lasningen och vilka pedagogiska insatser som kan vara viktiga. FOr
att fa en djupare bild av elevernas strategier vid ordavkodning, bor en mer omfattande
kartlaggning goras.

For att fa eleverna att lasa med flyt, patalar Lundberg och Leven (2001), att det krdvs mycket
lasning bade i skolan och hemma. Som larare &r det viktigt att stimulera detta. Det &r ocksa
viktigt att vara observant pa att ordavkodningen blir precis. For att uppna flyt i lasningen kan
upprepad lasning av sammanhangande text, enstakade ord eller fraser pa lagom niva vara ett
satt. Detta kan leda till forbattrad lashastighet, precision, forstaelse och uttrycksfullhet.
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Forkortad lastid och farre antal fellasningar ar matt pa forbattrad lasning. Detta kan ocksa
kombineras med strategier som underlattar forstaelse, t.ex. utveckling av ordforrad. Lundberg
och Leven uttrycker att l&raren kan vara till hjalp, genom att arbeta en till en med eleverna,
liksom att vara flexibel, vaksam och se olika mojligheter i valet av arbetssatt.

Sammanfattning

Hela detta arbete har sin kdrna i screeningtestet ”Vilken bild &r réatt?”, som handlar om
pedagogers mojligheter att fa en samlad bild av klassen. Det visar hur klassen ligger till i
forhallande till andra klasser, hur stor spridningen &r i klassen och hur stor andel av eleverna
och vilka elever som &r i behov av sarskilt stod.

Lasning r en produkt av avkodning, férstaelse och motivation (Taube, 2007). Lasutveckling
kan ses ur ett kulturellt och kommunikativt synsatt dar barnets kulturella och kommunikativa
interaktion med omgivningen har stor betydelse (Smith, 2002) och i ett mer individualistiskt
synsétt som beskriver olika stadier i lasutvecklingen (Sandstrom Kjellin, 2004). Dessa synstt
bor interagera i lasundervisningen (Liberg, 2006). Flera forskare (Lundberg & Herrlin, 2003;
Taube, 2007; Liberg, 2006) anser att det underlattar att barnet &r fonologiskt medvetet nar det
lar sig lasa. Avkodning, att fa flyt i lasningen, gar att automatisera genom traning (Druid
Glentow, 2006). Lasforstaelse har nara samband med ordférstaelse (Reichenberg, 2008).
Druid Glentow (2006) skriver att lasforstaelse inte gar att automatisera. Forstaelsen ar
dynamisk och faktorer som forforstaelse, alder och utbildning har betydelse for forstaelsen av
texter. Lundberg och Herrlin (2003) menar att undervisning som praglas av lasgladje dar
eleven kanner att det ar roligt att lasa och utvecklar sin forstaelse genom textsamtal om olika
slags texter &r en bra grund for att skapa motivation.

Ericsson (2007) skriver att nar lakarna pa 1800- talet intresserade sig for lassvarigheter, ansag
man att det var ett obotligt fenomen som man bendmnde med ordblindhet. Under 1980- talet
kom det att bend&mnas som omognad och behandlingen som gavs var att vénta och se. | dag &r
forskarna dverens om vikten av tidiga insatser for att hjalpa elever i lassvarigheter. Det har
forskats pa orsaker till lassvargheter och Jakobsson (2006) menar att lassvarigheter kan bero
pa manga olika orsaker som t.ex. arv, miljo, sociala och pedagogiska faktorer. Ingvar (2008)
definierar specifika lassvarigheter/dyslexi med svarigheter att uppfatta och urskilja fonemen
(sprakljud) i ord. Dyslexi innebar en oférmaga till lasning trots normal intelligens motivation
och en rimlig l&spedagogik. Haggstrém (2003) menar att det ar viktigt att se var i lasningen
eleven har svarigheter, sa denne far ratt stod och ratta atgarder. Genom diagnostisering och
kartlaggning fas uppfattning om arten av svarigheten. Lundberg och Leven (2001) har
utarbetat lastestet Vilken bild &r ratt?” som ska hjélpa lararen att bedéma om eleven uppnatt
formagan att snabbt och sékert kunna lasa enkla meningar och forsta deras innebérd. Bjork
och Liberg (1999) patalar att man i skolan ska arbeta bade stodjande och kompenserande for
elever i lassvarigheter, sa dessa svarigheter inte paverkar kunskapsinhamtandet i skolans
ovriga amnen. Den sérskilda undervisningen ska ges mojlighet till systematisk traning av en
pedagog som ar val utbildad och kunnig i omradet.

22



Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka hur pedagoger upplever lastestet ”Vilken bild &r
ratt?” samt hur de reflekterar 6ver de elever som inte natt upp till tillfredsstallande resultat pa
detta test. For att fa reda pa detta har arbetet utgatt fran foljande dvergripande
fragestallningar:

Hur upplever pedagogerna lastestet?

Vilken information anser pedagogerna att de kan fa fram fran resultatet?

Hur kan pedagogerna ga vidare med elever som inte natt tillfredsstallande resultat?
Vilken roll kan specialldraren ha i detta arbete?

Pa vilket satt tycker pedagogerna att lassvarigheter kan forebyggas och
uppmarksammas?
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Metod

| detta kapitel beskrivs var uppfattning av fenomenologin som forskningsansats och hur
intervjun varit ett redskap for undersékningens empirisamlande. En bild ges av studiens
urvalsgrupp, en kort presentation av informanterna samt hur och var intervjuerna genomforts.
Darefter beskrivs studien tillforlitlighet, var uppfattning om undersokningens relevans och en
framstéllning av etiska principer. Kapitlet avslutas med en beskrivning av hur
databearbetningen fortskridit, studiens malgrupp och dess metodiska begransningar.

Forskningsansats

Fenomenologin grundades som filosofi vid sekelskiftet av Husserl. Dérifran utvecklades den
vidare som existensfilosofi av Heidegger. Sartre och Merlau-Ponty utvecklade den vidare mot
en existentiell och dialektisk riktning. Fran borjan var amnet medvetandet och erfarenheten,
men kom senare genom Sartre och Merlau-Ponty att &ven omfatta den manskliga livsvarlden
och handlingen (Kvale, 1997).

Bengtsson (2005) menar att fenomenologin bygger pa en forstaelse av fenomen i sitt
sammanhang. Med fenomen menas det som visar sig for nagon. Fenomenologin satter fokus
pa upplevelser och erfarenheter. Lindgren (1994) menar att det handlar om att forskaren ska
forsoka begripa varlden som aktéren befinner sig i. For att kunna gora det maste forskaren
kunna satta sig in i den andres situation och forsoka se varlden utifran dennes perspektiv. Som
forskare maste man tanka sig sjalv in i situationen och forsoka forsta den utifran den
undersdkandes vinkel. Fenomenologin menar att subjekt och objekt standigt finns i ett
Omsesidigt beroende av varandra. Carlsson (2009) skriver att Husserl uppmanade att vi ska
"ga tillbaka till sakerna sjdlva”. Med det menade han saker som alltid ar saker for nagon inte
sakerna i sig sjalva. Vi ska tolka sakerna for att forsta dem. Bengtsson (2005) menar att
subjektet ar alltid riktat mot ett objekt. Det som visar sig, visar sig alltid for nagon i ett
sammanhang. Subjektet finns i varlden och maste forstas utifran sin situation och sitt liv.
Subjekt och varld interagerar med varandra. Heidegger menar att detta &r att vara i varlden.
Carlsson (2009) skriver att Merlau-Ponty betonar att kroppen alltid kommer att vara en del av
oss i allt som vi gor.

Carlsson (2009) skriver vidare, att i den fenomenologiska livsvérldsansatsen betonar man att
pedagogen maste dgna den studerande omsorg. Eleven far inte bli ett undervisningsobjekt.
Aven detta ar ett led i Heideggers uttalande om att vara i varlden. Merlau-Ponty menar att vi
utvidgar vart vetande och varande i varlden genom att lara oss hantera nya verktyg. Genom att
dva nagot manga ganger automatiseras handlingen och det blir en vana. Detta innebar att
eleven med las- och skrivsvarigheter maste dva upp sin formaga att lasa och skriva, sa det blir
en vana. Carlsson skriver vidare att manniskan anvéander olika verktyg vid utveckling av sitt
skriftsprak. Det forsta verktyget ar spraket eftersom man maste forsta det sprak som anvéands
nar man ska tillagna sig kunskap. Vi maste forsta termer och instruktioner for att kunna
tillagna oss ny kunskap. Metakognition ar ocksa ett viktigt verktyg. Vi maste kunna reflektera
over det vi lar oss och kunna styra vart eget larande. Det tredje verktyget ar de tekniska
hjalpmedel som kan underlatta for den studerande i las- och skrivsvarigheter. Verktygen
maste Ovas in sa den tekniska hanteringen blir en vana och naturligt inslag i den studerandes
livsvarld. Pedagogen ar expert pa skriftspraket, men det ar ocksa viktigt att denne &r lyhord
och medveten om att det finns olika satt att lara sig. Som pedagog maste man kunna satta sig
in i den studerandes livsvérld och visa omsorg och respekt mot den. Pedagoger maste dven
kunna forklara sammanhangen bakom de fakta som maste laras in. For eleven i las- och
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skrivsvarigheter innebér det hart arbete att tilligna sig skriftspraket och eleven skulle inte
klara det utan en pedagog som finns vid sidan for att stétta och visa forstaelse.

Vart perspektiv ar fenomenologiskt. Vi anser att pedagoger befinner sig i en kontext, dar det
kravs samarbete, engagemang och beslut som ska fattas, bade enskilt och tillsammans med
andra. Vi staller oss fragan hur pedagoger upplever detta test som beslutats centralt av
kommunen. Vi undrar ocksa éver om pedagogerna upplever en majlighet att lata testet inga
som en naturlig del i denna kontext. Vi &r intresserad av den enskilde pedagogens upplevelse,
inte att placera dem tillsammans i olika kategorier. For att fa en storre forstaelse for
pedagogernas upplevelse ser vi till hela arbetssituationen, vilka omgivningsfaktorer som kan
paverka pedagogen i sina upplevelser. Berndtsson (2009) menar att forstaelse for manniskors
belagenhet fas genom kunskap om deras livssituationer. VVart fokus i detta arbete ligger pa
pedagogernas livssituation i skolan och hur denna eventuellt kan paverka deras upplevelse av
testet och hur man kan arbeta med elever som inte nar upp till tillfredsstallande resultat i detta
test. Stammer pedagogens upplevelse av lassvarigheter 6verens med testresultatet? For att fa
svar pa dessa fragor ser vi ett stod i den fenomenologiska ansatsen.

Intervjun som forskningsredskap

Syftet och fragestallningarna har varit underlag for vart val av metod. En nyfikenhet pa
pedagogers erfarenheter, upplevelser och tankar kring testet och testresultatet har varit
utgangspunkten i valet av metod. Intresset riktades mot hur pedagoger tanker kring arbetet
med de elever som inte nadde upp till tillfredsstallande resultat pa testet och om pedagogerna
upplever testet som ett stod i sitt arbete. Ett satt att fa svar, var att fraga pedagoger som
undervisar elever i ak. 2 eller 3. Kvale (1997) menar att i den kvalitativa forskningsintervjun
ar syftet att forsta delar av livsvarlden ur informantens eget perspektiv och hur informanten
forhaller sig till denna del av livsvarlden. Malet &r att beskriva nyanser av olika kvalitativa
aspekter i informantens livsvarld. Viktigt ar att komma fram till och aterge fenomenets
variationer och skillnader. Thomsson (2002) beskriver att kvalitativa intervjuer kan handla om
manniskors upplevelser och beskrivningar av ett visst fenomen. Det som soks ar forstaelse for
de har beskrivningarna och tankar och reflektioner kring vad de betyder och innebar. Kvale
(1997) skriver:

Den kvalitativa intervjun ar en unik kanslig och kraftfull metod for att fanga
erfarenheter och innebdrder ur undersdkningspersonernas vardagsvarld. Genom
intervjun kan de formedla situationer till andra ur ett eget perspektiv och med
egna ord. (s. 70).

Detta &r en kvalitativ studie med intervjuer som redskap. Studiens empirisamlande skedde
genom Gppna intervjuer av karaktaren “beskriv”, "beratta” kring nagra utvalda huvudfragor
som foljs upp av foljdfragor (bil. 1). Kvale menar vidare, att intervjuaren genom att vara
forutsattningslos, dppen, lyhord och nyfiken for nya och ovantade fenomen kan ga in i rollen
som intervjuare. Det ar ocksa viktigt att intervjuaren kan vara medveten och kritisk till egna
hypoteser och antaganden. Ju mer en intervjuare kan om amnet desto djupare och mer
nyanserade beskrivningar finns majlighet att uppna. | detta samtal samspelade informanten

och intervjuaren for att fa betydelsefull information.
Enligt Merriam, Sharan (1994) bestar kvalitativa data av noggranna beskrivningar av

handelser, situationer, attityder, tankar och asikter. Kvale (1997) skriver att for att fa tillgang
till dess kvalitativa data ar intervjuaren sjalva verktyget och ju duktigare intervjuaren ar pa
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amnet som intervjun handlar om, beharskar samtalskonsten och kan skapa ett tryggt samspel
med informanten desto mer information kan intervjun tillféra studien. Har kan pilotintervju ge
vardefull information for intervjuaren. Stukat (2005) papekar att det kan vara bra att under de
forsta intervjuerna kalibrera fragetekniken for att forsoka se till att intervjuerna gors pa
liknande satt. Thomsson (2002) menar att fordelen med att vara tva intervjuare ar att de bada
kan fokusera pa olika saker, det ger stérre mojlighet for tva att uppmarksamma vad som sags i
intervjun och stélla foljdfragor. For informanten kan det kannas tryggt att tva tolkar och
forsoker forsta det sagda. Som intervjuare bor man vara medveten om den annorlunda
maktsituation som rader da det &r tva intervjuare och en informant &n om det bara ar en som
intervjuar. Ju mer avgransat forskningsomradet ar som ska besvaras desto farre intervjuer kan
behdvas for att resultatet ska belysa intressanta aspekter. Men ett storre antal intervjuer ger
fler nyanser i fenomenet.

Genomfdrande av intervjuer

Informanterna intervjuades pa plats i sina praktiker. Efter pilotintervjuns genomférande
justerades nagra fragor. Dessa justeringar bestod i att vi lade till fragan som berér kommunens
syfte med testet och fragan som beror speciallararens roll flyttades upp till frigan som beror
hur man arbetar vidare med elever som inte nar tillfredsstallande resultat. Dérefter paborjades
empirisamlandet. Efter mycket samtalande bestamdes att pilotintervjun och den forsta
intervjun skulle genomforas av oss bada for att komplettera varandra, fylla i varandras luckor
och forsoka ga sa djupt in i amnet som mojligt. Darefter fick situationen avgéra om vi var en
eller tva intervjuare. Med tanke pa den maktposition det skapar att vara tva intervjuare, fick
informanterna ge sitt godkannande till att vara tva intervjuare, nar detta var aktuellt.

For att intervjuerna skulle félja den fenomenologiska forskningstraditionen var de upplagda i
form av en dialog mellan intervjuare och informant. Detta skedde genom Gppna
fragestallningar med féljdfragor. Under intervjuernas genomférande var vi medvetet
intresserade av informanternas tankar. Vi sokte forstaelse for informanternas upplevelser av
testet och deras tankar pa hur man gatt vidare med elever som ej natt tillfredsstallande resultat
pa detta test, utifran den kontext informanten befinner sig i. Hur kollegor, elevgrupp, skolans
gemensamma syn pa lassvarigheter paverkar informanterna i deras upplevelse.

Var malsattning var att intervjua informanterna enskilt, for att fa deras personliga upplevelser.
Vid ett tillfalle var det tva informanter som intervjuades samtidigt. Detta var deras 6nskan och
vi valde da att folja den.

Urvalsgrupp

Intervjuer har genomforts med sju pedagoger i kommunen. Eftersom intresset var riktat mot
pedagogers uppfattningar var inte valet av skola av prioritet. Dock var malsattningen att
besoka informanter fran skolor i kommunens olika delar. Intervjuerna genomférdes med
informanter som undervisar i ar tva eller tre och har erfarenhet av lastestet ”Vilken bild &r
ratt?”. Skolor som besckts ligger bade i och utanfor tatorten och deras sociala och etniska
struktur varierar. Informanternas alder, arbetslivserfarenhet och utbildningsbakgrund har
spridning.

Urvalsgruppens personer soktes forst genom ett E-brev till tolv rektorer i kommunen med
presentation av skribenter och studien. | detta brev énskade vi fa kontakt med informanter att
anvanda i vart arbete (bil. 2). Detta brev gav ingen respons. Efter att ha skickat en paminnelse
till rektorerna kom forslag pa nagra fa informanter att intervjua. Da vi forstod att detta inte var
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en framkomlig vég att fa kontakt med informanter, var vi tvungna att finna andra satt. Kontakt
togs med for oss kand personal pa olika skolor. Dessa personer férmedlade kontakt med
informanter som kunde vara behjélpliga. Thomsson (2002) skriver att, det att fa tag i deltagare
till en studie kan vara ett praktiskt problem och beskriver snébollsmetoden som ett satt att via
andra méanniskors kontaktnat soka deltagare till en undersékning. Informanterna kom till slut
att vara sju personer.

Presentation av informanterna
Anna har ca. 10 ars erfarenhet fran yrket.

Birgitta och Barbro har ca. 25 ars erfarenhet fran arbete med yngre barn i skolan.
Cecilia har arbetat 3 ar som larare.

Doris har ca. 10 ars erfarenhet som larare.

Erika har ca. 15 ars erfarenhet som larare.

Frida har arbetat som larare i ca. 15 ar.

Gorel har 35 ars erfarenhet av arbete med elever pa lagstadiet.

Samtliga skolor informanterna arbetar pa &ar skolor med elever i forskoleklass till ak. fem eller
Sex.

Studiens tillforlitlighet

Validitet

Stukat (2005) definierar validiteten med hur bra métinstrumentet méter det man avser att
mata. Mater vi ratt saker? Thomsson (2002) menar att det som ofta beskrivs som tolkande
undersokningar ser validitet som svar pa fragan om man studerar det fenomen man séger sig
studera och om man tolkar det man sager sig tolka. Hon skriver att da en objektiv verklighet
inte beskrivs maste sanningsbegreppet riktas mot diskurs och kommunikation. Forskarens
formaga att genomfora undersékningen, ifragasattande och teoretiskt tolkande av resultaten
far betydelse for validiteten. Vi uppfattar, att i denna studie ar djupintervjuer med dppna
fragestallningar med foljdfragor ett bra satt att fa reda pa pedagogers tankar om hur de
upplever att man kan arbeta med lasutveckling for elever i lassvarigheter. Det har skett ett
regelbundet ifragasattande. Vid diskussioner om undersokningens giltighet har vi relaterat
samtalen till studiens syfte.

Reliabilitet

Reliabilitet mater kvaliteten pa sjalva matinstrumentet. Stukat (2005) skriver att
reliabilitetsbrister som kan uppkomma i denna typ av undersokning ar yttre stérningar under
intervjun, feltolkning av bade fragor och svar, tur och otur av vilka fragor som stélls eller
dagsformen hos respondenten. Vidare kan fel uppsta vid utskrift av intervjuerna. Ett sétt att
minska risken for utskriftsfel ar att bada transkriberat och genom datakontroll fatt reda pa ord
som skiljer sig at i alla intervjuerna, men pa grund av tidsfaktorn sag vi det som en
omdjlighet. Vi maste ocksa tanka pa att vi inte ar erfarna intervjuare vilket kan minska
reliabiliteten. For att 6ka reliabiliteten genomfordes en pilotintervju dar vi testade fragornas
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art och formuleringar. Vi hade kunnat 6ka reliabiliteten genom att ocksa gora observationer
av verksamheten. Bada har dven systematiskt och medvetet genomfort arbetet och vi har bada
analyserat och diskuterat innehallet vilket torde 6ka kvaliteten i reliabiliteten.

Generaliserbarhet

Med generaliserbarhet menas om resultatet kan generaliseras eller om det endast galler for
den undersokta gruppen (Stukat, 2005). Inom den kvalitativa forskningen & man intresserad
av det enskilda fenomenet. Man betonar varje persons unikhet och att varje fenomen &r unikt
(Kvale, 1997). Sjostrom (1994) menar att man inom den kvalitativa forskningen betonar att
den enskilda manniskan med sin egen livssituation ar unik. Samtidigt har varje manniska drag
av livssituationer som kan delas med andra. Thomsson (2002) skriver att inom kvalitativ
forskning ses mojligheter att oka tillampning och forstaelsen inom ett omrade. Var
malsattning &r inte att generalisera resultatet for en storre grupp. Vi tror dock att de svar som
framkommer, kan galla for fler pedagoger i liknande situationer. Genom att resonera,
argumentera och teoretisera kan rimliga antaganden ge en forstaelse att reflektera 6ver
(Thomsson, 2002).

Kvale (1997) skriver om vem som ska beddma generaliserbarheten. Ar det forskaren eller
lasaren? Kvale menar att det inte med automatik behdver vara forskaren som har
tolkningsforetrade pa om en studie ar generaliserbar eller inte. Kvale uttrycker vidare att i
kvalitativa studier kan forskaren ge lasaren information sa att lasaren sjéalv kan gora
bedémning om riktigheten i tolkningen och om hur generaliserbar studien ar.

Relevans

For elever i svarigheter med lasforstaelsen ér det betydelsefullt att fa en for dem anpassad
undervisning sa tidigt som majligt i sin lasutveckling. Specialpedagogiskt ar det intressant att
studera vilken fortsatt undervisning elever i behov av sérskilt stoéd kan erbjudas. Vidare ar det
av specialpedagogiskt intresse hur pedagoger som vet om/far reda pa att en elev har behov av
kompenserande undervisning anpassar undervisningen efter elevens behov eller om den
undervisning som erbjuds &r samma undervisning gruppen tidigare haft. Studien belyser &ven
pedagogers upplevelse av det forebyggande arbetet for att forhindra lassvarigheter, hur elever
i lassvarigheter kan identifieras och hur speciallararens kunskaper kan anvandas.

Etik

Enligt Vetenskapsradets etiska principer (2007) ska forskaren informera om syftet med och
publicering av undersokningen. Vidare ska forskaren informera om Vetenskapsradets etiska
principer som géller for undersdkningen. Frivillighetkravet som innebér att informanten har
ratt att avbryta deltagande i undersokningen ndr som helst. Samtyckeskravet innebér att det &r
deltagen sjalv som ska bestamma éver sin medverkan, patryckning far ej ske, ej heller
beroendeforhallande. Konfidentialitetskravet innebér bl. a att personer ej ska kunna
identifieras i rapporten. Nyttjandekravet innebér att uppgifter som samlas in anvénds endast
till denna undersdkning. Var undersokning utgar fran dessa principer. Infor intervjun delgavs
informanterna dessa etiska principer skriftligt (bil. 3). Vi dr ocksa medvetna om att all
information inte alltid kan publiceras av etiska skal. Efter avslutad intervju informerades
informanterna om att de kan meddela oss om nagot som sagts inte bor publiceras. En pedagog
som kénner till kommunens skolor har 1&st rapporten i syfte att 6ka konfidentialitetskravet.
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Bearbetning av data

Stukat (2005) skriver att registrering av ostrukturerade intervjusvar brukar ske med hjalp av
bandspelare. Intervjuerna transkriberas darefter ut i sin helhet eller de relevanta och
intressanta delarna i intervjun transkriberas. Bandinspelningen och den utskrivna texten utgor
det material som sedan ska tolkas. Utifran informantens specifika beskrivningar gor
intervjuaren sina tolkningar. Kvale (1997) menar att i den efterféljande analysen bor hansyn
tas till inflytande av denna mellanméanskliga dynamik som kan vara bade negativ och positiv,
och darmed en felkalla eller styrkefaktor hos kvalitativ forskningsintervju.

Redan vid transkriberingen startade den forsta analysen och tolkningen av materialet. For att
fran utsagor kunna analysera kravdes att texten lastes manga ganger (Stukat, 2005).
Analysarbetets forfarande gick ut pa att soka svar pa vara forskningsfragor genom att forsoka
fa en djupare forstaelse for pedagogens upplevelse. Vi sokte monster som praglade varje
enskild informant for att soka den egentliga meningen (Kvale, 1997). For att kunna se detta
monster anvandes en matris med arbetets 6vergripande fragestallningar som utgangspunkt
(bil. 4). Utsagor fran de enskilda informanterna lades in i denna matris och denna blev sedan
utgangspunkt for att bearbeta data. Dérefter gjordes i resultatredovisningen en
sammanstéllning av de tankar som enligt var uppfattning tillhor respektive forskningsfraga.
Vara egna tankar och kommentarer kopplat till litteraturen kompletterar forskningsfragornas
sammanstallningar. I den efterfoljande diskussionen diskuterar vi informanternas upplevelser
mer ingaende med stdd av litteraturen. Utsagorna har bearbetats fran talsprak till ett lasligt
skriftsprak.

Malgrupp

Detta arbete vander sig framst till larare, speciallarare/specialpedagoger, blivande
speciallérare/specialpedagoger och forskare.

Metodiska begransningar

Vi har anvant den fenomenologiska forskningsansatsen sa som vi har forstatt den och vi gor
inte ansprak pa att anvanda hela den livsvarldsfenomenlogiska forskningsansatsen, dar
informantens hela livsvarld ingdr. Vi ser endast till informantens livsvarld i skolan och hur
den kan ha paverkat informantens upplevelser.

Vi har valt att anvanda intervjuer som redskap eftersom de férhoppningsvis ger oss mojlighet
att fa fram informanternas upplevelse. Vi menar ocksa att var yrkeserfarenhet ger oss
mojlighet att stélla relevanta fragor i &amnet och den ger oss majlighet att skapa den tilltro som
ar nodvandig for att fa i mojligaste man uppriktiga svar. Eftersom aven vi ar pedagoger, kan
detta ha paverkat informanterna i deras svar.

Att fa informanter att stalla upp i var studie var inte helt latt. Tidpunkten da pedagogerna var
mitt uppe i utvecklingssamtal och annan férberedelse infor jul, gjorde att bortfallet blev stérre
an forvantat. Dock lyckades vi fa spridning bland informanternas arbetsplats och
arbetslivserfarenhet. Vi hade dock 6nskat besoka ett par skolor, som inte hade mdjlighet att ta
emot oss av tidsbrist. Vi tror inte att detta har paverkat undersékningens resultat. Att ga via
rektorerna for att fa informanter var inte en framkomlig vag. Vi inser att vart forsta e- brev till
rektorerna kunde ha formulerats annorlunda, sa rektorerna tydligt forstatt att de endast skulle
ge oss namn pa pedagoger som ingick i var urvalsgrupp och att det sedan var vi som tog
personlig kontakt med pedagogerna for att fa informanter. Flera rektorer tolkade brevet som

29



att de skulle kontakta sina anstéllda for att fa tag i informanter som var villiga att deltaga i
undersokningen. Kanske hade detta missforstand kunnat undvaras om vi i stéllet tagit
telefonkontakt med rektorerna? Av erfarenhet vet vi dock att det &r svart att fa tag pa rektorer
via telefon.

Vi var tva intervjuare vid fem tillfallen och ensamma vid tva. Eftersom vi bada ar oerfarna
intervjuare, sag vi ett stod i varandra och vi kunde fokusera pa olika saker. Den ena av 0ss
holl i att stalla fragor, medan den andra kunde komma med féljdfragor, sa vi kom till djupet
av fenomenet. Vi ar dock medvetna om den obalans i maktférhallande som kan uppsta mellan
intervjuare och informanter. For att minska detta hade vi innan intervjun, bett om
informantens medgivande av att vara tva intervjuare. Var uppfattning ar att informanterna inte
upplevde denna obalans. Sker intervjun i form av en dialog och samtal, anser vi inte att risken
ar lika stor.

Var malsattning var att inte intervjua pedagoger som vi hade personliga relationer till. Pa
grund av det stora bortfallet, kunde vi inte helt halla oss till denna linje, utan vid ett par
tillfallen hade nagon av oss personliga relationer till informanten. Detta kan ha paverkat
svaren. Vi forsokte minska detta, genom att det vid dessa tillfallen var den andre av 0ss som
holl i intervjun.

Vi var intresserade av pedagogernas upplevelse vid det aktuella tillfallet och det innebar att
deras svar kan vara annorlunda vid en annan tidpunkt. Vi har inte for avsikt att generalisera
svaren i kategorier, utan intresset ligger pa den enskilde informantens upplevelser. Nar
upplevelserna beskrivs, medfor det att vi tolkar dem. Var forforstaelse paverkar hur vi tolkar
dessa svar, men vi har dock medvetet arbetat med att fokusera undersokningsfragorna i
tolkningen. Vi har bada erfarenheter som pedagoger och dessa kan ha paverkat oss i var
tolkning.

Vi ar medvetna om att var studie skulle ha fatt en stérre tyngd och inneb6rd om arbetet dven
hade kunnat féljas praktiskt, emellertid ar de begransningar vi ansett vara nédvéandiga for
arbetets omfattning utforda.

Sammanfattning av metodkapitlet

Fenomenlogin bygger pa en forstaelse av fenomen i sitt sammanhang. Med fenomen menas
det som visar sig for nagon. Lindgren (1994) menar att forskaren ska forsoka begripa varlden
som aktoren befinner sig i. | denna studie innebar det att forsoka forsta den skolkontext
informanten befinner sig i och som kan paverka informantens upplevelser. | denna kvalitativa
studie har undersokningens empirisamlande skett i dialog med informanten dar 6ppna
intervjufragor har anvands som redskap. Ett forsok har gjorts att vara lyhdrda och 6ppna for
ovantade fenomen. Det har varit en fordel att bada ar pedagoger. Det innebar enligt Kvale
(1997) att da vi har en del kunskap i amnet och har forutsattningar att tranga djupare och mer
nyanserat in i &mnet. DA vi bada &r ovana vid intervjusituationen, gjordes valet att vara tva
intervjuare. Thomson (2002) menar att da fokuserar intervjuarna pa olika saker, vilket ger
storre mojlighet att uppmarksamma vad som sags. Det kan ocksa upplevas som en trygghet
for informanten, att det ar tva som tolkar samtalen. Intervjuerna transkriberades och darefter
bearbetades informanternas utsagor med hjalp av en matris som utgick fran
forskningsfragorna. Varje forskningsfraga sammanstalldes var for sig ihop med vad
litteraturen séager om dessa sammanstallningar och vara egna tolkningar. Vi & medvetna om
att var forforstaelse paverkar tolkningen av informanterna utsagor.
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Resultatredovisning

| detta kapitel redovisas resultatet utifran studiens évergripande forskningsfragor: Hur
upplever pedagogen testet? Vilken information kan pedagogen utldsa av testresultatet? Hur
kan man ga vidare med de elever som inte natt tillfredsstallande resultat pa testet? Vilken roll
kan speciallararens ha i detta arbete? Hur upplever pedagogen att lassvarigheter kan
forebyggas och uppmarksammas? Varije fragestallning avslutas med en
tolkningssammanstallning.

Hur upplever pedagogen lastestet?

Anna ar positivt installd till testet. Det gav en bild pa det som hon trodde att hon visste, men
hon fick dven se vissa Overraskningar. Darfor anser hon att testet kompletterar lararens
uppfattningar om klassen. ”Jag ar en person som lattare tar in informationen, nar man ser det
samlat och askadligt.” Hon anser att det &r bra att kommunen alagger alla skolor att gora detta
test. ”Jag tycker det ar bra att de har koll pa det.” Hon tror aven att ledningen i kommunen vill
kunna visa vad de gjort vid eventuella pabackningar fran skolverket. Jag tror att de vill ha pa
fotterna, sa de kan visa vad vi har gjort.”

Birgitta och Barbro ar ocksa positiva till testet. De anser att det ar ett bra test som tar upp
manga perspektiv av lasningen. Det tar inte bara upp lasforstaelse utan dven
avkodningsférmagan. Det gav en véagledning om klassens lasférmaga och de fick ett par
tankestallare vid det senaste resultatet. Testresultatet ar bra att ha som underlag vid
klassgenomgangar. De &r lite tveksamma till bilderna och anser att eleverna kan ha svart att
tyda vissa bilder. Nagra ord och begrepp ar svara for eleverna, eftersom de inte anvands i
deras dagliga liv. De &r aven tveksamma till tidsfaktorn och anser att lasa pa tid kan ge ett
missvisande resultat. Det viktigaste ar inte att rapportera in resultatet till kommunen utan det
arbete som gors pa skolan ar viktigast. "Huvudsaken &r ju att det fungerar praktiskt i huset
och vi vet vad vi ska géra med de barn som behdver.”

Cecilia hade en ny klass forra aret sa hon ansag att det var bra att fa lite 6verblick genom ett
sadant test och kanske upptacka saker som hon inte upptéackt innan. Testet ingdr som en del i
det stora arbetet med att diagnostisera eleverna pa skolan. ”Man gjorde ett annat test i ettan
och det har kom i tvaan och trean da. Sa det var ett naturligt steg att ta det.” Genom detta test
upptéckte hon en elev som hon annars inte hade uppmérksammat. 1 och med att jag fick det
resultatet som jag fick, sa sag jag att det verkligen blev nagot positivt av det.” Hon anser
ocksa att det ar bra for att se 6vergripande hur det gar i kommunen och jamfora skolor
emellan. Skolor som lyckas val pa testet kan vara goda exempel for andra skolor. Darfor anser
hon att det ar av vikt att det finns ndgon pa kommunen som tar hand om resultatet och
analyserar det. Hon ar tveksam till tidsfaktorn och menar att det kan upplevas som stress for
vissa elever. ”Da ar fragan vad det ar man kollar pa egentligen? Den som klarar stress bast
eller den som klarar sin lasforstaelse bast.” Intervjuaren undrade om det kanske beror pa att
man aven vill se hur snabbt eleverna avkodar, men detta kunde inte Cecilia se nagon vits med:

—Ja, fast det &r ju sa bland vuxna ocksa, att vissa laser saktare, men de klarar sig
lika bra anda. Jag forstar inte varfor allt maste ga sa himla snabbt om de anda far
med sig det, det viktiga i det.

Doris ar ocksa positivt installd till testet. Testet har en tydlig struktur och eleverna forstar hur
det ska utforas. Hon ser att det ar viktig att gora ett screeningtest for att ha nagot att jamfora
med genom att uttrycka:
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— Nagot test maste man ju gora pa nagot séatt, for att kolla, eller vad ska jag saga,
nagot maste man jamfora mot, eller med och da utfallet blev s som jag trodde
innan, sd pa nagot satt visar det, hur laslaget ar sa att saga.

Da resultatet stamde val med hennes uppfattning anser hon att det &r ett tillforlitligt test. Hon
tycker ocksa att det &r bra att man gor ett gemensamt test i hela kommunen men patalar vikten
av att samordna resultaten for att fordela resurser mellan skolorna utifran resultatet. Hon
onskar att man pa skolan har en gemensam diskussion om resultatet. ”Det kan vi ju ha hjélp
av har pé skolan. Att vi jamfor varandra eller pratar och diskuterar resultaten.” Aven hon ar
tveksam till tidsfaktorn och att bilderna &r lika varandra. ”Sen nar det géller bilderna sa ar de
valdigt lika, sa man far verkligen ha spraket med sig for att kunna forsta.”

Erika ar negativ till testet. Det gav ingen ny information. Hon anser det vara ett kvantitativt
test som inte ger nagra djupare kunskaper om elevers lasning. Hon menar att det kan vara
svarigheter for eleverna att tolka bilderna eftersom de ar tvetydiga. "Det gav mig ingen
djupare forstaelse av vad barnen kan, bara som en kugguppgift for barnen.” Hon anser att det
kan vara en fara i att det blir lararen som blir bedomd. Hon tycker inte att det finns nagon
anledning for kommunen att alagga alla att gora testet och upplever en okunskap hos dem
som beslutat om att testet ska goras eftersom hon upplever matinstrumentet som missvisande
och trubbigt. ”Manga bilder ar valdigt enkla att se for barnen medan manga bilder &r valdigt
tvetydiga. Aven fragor och sé det signalerar en skolkod. Man stéller fragor och vad véntar sig
froken for svar.”

Frida ar lite tveksam till testet eftersom det bygger pa att eleverna ska kunna avkoda exakt:

— Men det har testet blir lite knepigt tycker jag, for att vi uppmuntrar alla barnen
att lasa och bara de laser nagorlunda ratt & man jatteglad och sa helt plotsligt sa
ar det minsta detalj for att de ska hitta ratt bild.

Frida anser att det ar for tidigt att gora denna typ av test pa hostterminen i ak. 2. Det kan
upplevas lite som att sétta at barnen. Hon tror att kommunens syfte med testet &r att ha ryggen
fri for att kunna visa att de gor det som ska goéras. Frida tycker aven att testet har positiva
sidor. Det kan vara bra att screena hela klasser for risken finns alltid att man kan ha missat
nagot barn. Det kan vara ett stod att utga fran testet i samtal med foraldrar. Hon menar att om
kommunen hade fordelat resurser utifran resultatet tror hon att hon hade varit mer positiv till
testet genom att sdga:

— Sedan hoppas man ju att det ska vara for att resurserna ska sattas in, men sa
verkar det inte som det ar eftersom de tar resurser hela tiden. Men det hade varit
forhoppningen att det var sa det var. Da hade man nog uppskattat testet mer.

Gorel ar tveksam och vet inte riktigt vad hon tycker. Hon anser att vissa bilder kan vara svara
att tyda och att ett svar kan passa pa flera olika bilder. Hon 6nskar att det ar storre skillnad
mellan bilderna. Det &r bra att gora sadana har tester for det ger en vink om vilka barn hon
behover ha extra uppmarksamhet pa. Gorel sager:

— Jag tycker att man maste ha koll, vad det an galler, for det ar sa latt att nagon
slinker igenom. ldag nér &r det ont om resurser och folk, stora klasser och
oroliga klasser och da &r det valdigt latt gjort att man missar barn.
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Gorel kan se ett varde i att gora om testet ett ar senare for att se om det skett en forbattring.
Hon tycker att det ar bra att kommunen gar ut med att testet ska genomforas. Hon tror att
syftet for kommunen &r att bilda sig en uppfattning om barnens lasférmaga och att lararna ska
ha storre kontroll pa sina klasser.

Tolkningssammanstallning

Av de sju pedagogerna uttrycker sex en helt eller delvis positiv instéllning till testet. De
upplever det som en hjalp att upptacka elever i lassvarigheter. Dock finns en viss tveksamhet
for bildernas utformning och tidsfaktorn. Vi har tolkat det sa, att detta grundar sig i
pedagogernas syn pa vad lasning ar. Ar det att avkoda exakt eller att pa ett ungefar forsta
inneborden? Vi tolkar dven att en positiv installning grundar sig pa pedagogers uppfattningar
att avkodningsférmaga ar en forutsattning for forstaelse av texten. Ingvar (2008) menar att for
att avlasta arbetsminnet maste avkodningen vara automatiserad. Belastas arbetsminnet med att
avkoda blir forstaelsen lidande. For att utlasa resultatet tror vi det ar viktigt, att pedagogen
noga har l&st igenom instruktionerna och ar val insatt i Lundberg och Levens (2001) tankar
och syfte med testet.

Vilken information anser pedagogerna att de kan fa fram fran
resultatet?

Anna kan utlasa elevernas koncentrations- och uppmarksamhetsférmaga fran testet. Hon kan
aven utlasa att hon behover arbeta med lasforstaelsen. Om inte orden ar kanda, kan det stélla
till problem. Nagra elever klarade testet battre an forvantat medan andra nadde samre resultat.

Birgitta och Barbro upplever att en del elever slarvar och bara laser delar av ordet, de missar
andelser. De anser att flytet behOver 6vas upp vilket de upplever &r lattare att Ova an
lasforstaelsen. ”Sa ser jag att det ar flytet som vi mast dva pa, hastigheten maste upp. Det &r
ganska gott.” En elev med bra flyt uppmarksammades genom testet eftersom det visade att
forstaelsen inte var tillracklig. De upplevde att de fick en tankestallare, da de tidigare inte
hade observerat dessa svarigheter. De anser att elevernas ordforstaelse paverkar testresultatet.

Aven Cecilia upptackte en elev som hon tidigare inte uppmarksammat. Denna elev laste
mycket bocker och hade inte uppmarksammats tidigare av Cecilia. Pa detta test fick eleven
extremt |agt resultat vilket berodde pa brister i lasforstaelsen. Detta patalar hon genom att
saga:

— Eleven laste jattemycket bocker, bocker hemma och pratade om bocker och sa
dar allmant stort intresse for att lasa. Men pa det har testet sa fick hon otroligt
Iagt resultat. Det var inte bara sa dar bra, utan det var extremt lagt. Sa det gjorde
att man reagerade och gjorde speciella atgarder dar.

Cecilia anser att det ar svart att upptacka brister i lasforstaelsen. Vissa upptackter hade hon
inte kunnat gora utan detta test, tror hon. Avkodningssvarigheter ar lattare att uppmarksamma.
"Det &r ju enklare pa nagot satt att upptéacka, att de stakar sig och sa.” Klassen har gjort
samma test bade i ak. 2 och 3. Cecilia kunde se en utveckling av klassen. Cecilia kunde dven
anvanda resultatet som stod, vid samtal med foraldrarna. Da kunde hon konkret visa pa
elevernas svarigheter och foraldrarna forstod da.

Doris ansag att det fanns elever som klarade resultatet battre an forvantat. Samtidigt
uppmarksammade hon ett barn hon trodde hade god lasforstaelse men som fick ett lagt
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resultat. Barn som har svart att producera i vanliga fall hade dven i testet svart att producera.
Doris menar att denna elev kan mer an resultatet visade pa. Detta uttrycker hon genom:

— En del lyfte sig véldigt och hann valdigt mycket som jag inte trodde. Men
problemet for speciellt ett barn var ju att det har svart att producera i vanliga fall
och det blev ju sa nu med. Jag vet ju att barnet kan lasa och forstd mer an det
som var, men barnet far liksom inte far fart pa det.

Hon utlaser att avkodningen fungerar bra men eleverna har svarigheter med innebdrden av
orden. Hon upplever att elever med daligt ordférrad far samre resultat. ”De kan lasa ordet,
men de forstar inte inneborden av ordet. Da &r det inte latt att hitta ratt ruta.”

Erika kunde inte utlasa nagon information ur resultatet. Ett lagt resultat kan lika garna bero pa
svarigheter att forstd bilderna som brister i lasforstaelse. Det ar ett trubbigt matverktyg och
resultaten gar inte att jamfora, eftersom det inte tar hansyn till elevernas férutsattningar. Det
framkom ingen information fran resultatet, anser hon. Resultatet sa henne ingenting, eftersom
hon upplever att hon vet varje barns bakgrund till resultatet. Hennes 6nskan var att sitta med
varje elev for att tolka vad resultatet stod for, men detta fanns det inte tid till.

Frida upplever att eleverna klarade testet bra. Flera elever klarade det 6ver forvantan. Hon
funderar pa om det berodde pa tur hos nagra av dessa elever. Hon fick inte fram nagon ny
information genom resultatet. Den tydligaste information hon fick fram var elevernas formaga
att avlasa exakt. ”Nar jag laste till larare byggde lasning pa forstaelse och det var inte sa noga
att barnen behovde lasa exakt.” Hon ar tveksam till vikten av formagan att exakt avkoda och
anser att barnen mycket vl kan forsta huvudbudskapet i en text utan att behéva avkoda orden
exakt. Men eleverna var inte hjalpta av formagan att enbart forsta huvudbudskapet i detta test.
Hon litar mer pa sin formaga att bedoéma elevernas laskunskaper an testresultatet:

—Jag tycker att jag battre kan beddma det som har jobbat med eleverna ett tag
an vad testet kan séga. Jag ser ju hur de laser pa lektionerna annars. Sa jag vet
inte om de kanske hade lite flax vid ett par tillfallen eller sa dar.

Vid utvecklingssamtalet pratade hon lite om resultatet med féraldrarna, men hon gjorde ingen
storre affar av det.

Gorel upplevde att det var manga som arbetade for snabbt och darmed gjorde s.k. "slarvfel”.
Hon fick hejda nagra elever for att patala vikten av att lasa noggrant. Hon upplever att
eleverna klarade testet bra. Nagra elever lyfte sig 6ver hennes forvantningar. Det var elever
som hon upplevde som oroliga och osékra. Detta trodde Gorel medférde att de tog det lugnt
och var extra noggranna. Det fanns dock nagra elever som klarade testet samre an forvantat.
Detta anser hon berodde pa att de haft for brattom. Gorel sager:

— Det var ett par elever som jag hade trott mer om, som brukar lasa jattemycket,
men det var sddana har som var lite snabba och slarviga kanske. Ja och sen var
det dven sadana som jag inte hade trott sa mycket om, som lyckades béttre an
jag hade tankt mig for dem. Det &r klart att de var nog lite mer oroliga, osékra,
for de visste ju med sig att de inte var sa sékra, kanske. De tittade nog lite
narmare. Jo, jag blev nog forvanad at bada hall, tycker jag.
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Hon jamforde resultatet med kollegan i parallellklassen. De sag en stor skillnad i resultatet
mellan klasserna vilket stimde val 6verens med deras férvantningar. Hon reflekterade dver
hur hon tidigare bedomt sina elever och litar pa testresultatet. ”De var duktigare &n vad jag
hade vantat kanske. Det ar val alltid sa, man ar lite kritisk mot sina egna och ja, man vet ju
inte riktigt.”

Tolkningssammanstallning

Pedagogerna upplever att resultatet stimmer dverens med deras tidigare kunskaper om
klassen. De elever som uppmarksammats genom detta test har svarigheter i sin lasforstaelse.
Att uppmarksamma elever i svarigheter i lasforstaelsen, anses svarare an att identifiera dem i
avkodningssvarigheter. Pedagogerna patalar att barnens ordférstaelse paverkar resultatet.
Reichenberg (2008) skriver att en god ordforstaelse ger battre forutsattningar for god
lasforstaelse. Lundberg och Herrlin (2003) menar att for att lasaren ska uppna forstaelse
forutsatts att avkodningen sker automatiskt utan alltfor stora anstrangningar. Myrberg (2003)
patalar vikten att lasundervisningen fortsatter att vara malinriktad, aven nér eleverna
automatiserat sin avkodning, sa de lar sig reflektera dver texterna. Var tolkning ar att
instéllning till testet hor samman med vilken information pedagogerna kan utlasa fran
resultatet. De som &r positivt installda upplever att de kan fa fram viktig information fran
resultatet, medan de negativt instéllda till testet inte kan fa fram nagon information. Den
information de eventuellt far fram ifragasatts. For att pedagogerna ska kunna utlasa mesta
mojliga information fran resultatet, anser vi det vara av vikt att de gar in och analyserar
elevernas testresultat. Lundberg och Leven (2001) menar att ett felaktigt svar kan avsldja
vilken typ av fel eleven gjort.

Hur kan pedagogerna ga vidare med elever som inte natt
tillfredsstallande resultat?

Anna menar att man forst och framst maste ta reda pa orsaken till resultatet och utesluta om
det kan finnas nagra fysiska hinder t.ex. synfel. Svarigheterna kan dven bero pa att eleven har
relationsproblem med kamrater. Detta paverkar resultatet i skolarbetet. Foraldrarna ses som en
viktig resurs. De kan vara behjalpliga vid laslaxan genom att lyssna pa eleven och samtala om
textens innehall. ”Det &r inte bara tiden i skolan, det racker inte, utan de behéver 6va hemma.”
Anna sager ocksa att det ar av vikt att informera foraldrarna ordentligt, sa de vet hur de ska
lasa laxan med sina barn och att patala vikten av att samtala om texten. Att forhora laslaxan
ses som extra viktigt for dessa elever. Anna poangterar vikten av att ge eleverna lagom svara
utmaningar sa de far uppleva kénslan av att lyckas. Lasningen ingar i all undervisning. Anna
anser att det r viktigt att resurserna pa skolan fordelas i samrad mellan pedagogerna och att
de olika pedagogernas kompetens utnyttjas optimalt. Pa skolan finns en extra resurs som
arbetar med elever i ettan och tvaan som inte kommit igdng med sin lasning. Anna
sammanfattar sina tankar pa hur man arbetar med dessa elever enligt:

— Att man involverar lasningen i lagom portioner i olika &mnen. Att barn
motiverar sig och forsdker att jobba. Det kan vara relationsproblem som ligger
bakom, det mast man ta reda pa. Man kan ju inte veta om barnet &r sent eller om
kommer att ta stora kliv. Lasa med forstaelse och att lasa med flyt det ar olika
slags lasning. Det ar battre att lasa med forstaelse an att lasa med flyt.

Birgitta och Barbro menar att de anpassar 6vningarna i skolan efter elevernas svarigheter. De
far va extra pa det som &r svart. De har olika material i sina klassrum, som de anvander sig
av. Foraldrarna ses som en viktig resurs vid laxlasningen. Kontakten mellan hem och skola ar
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extra viktig for elever i svarigheter. Foréaldrarna fortsatter dva det skolan har paborjat. Finns
inte stéttningen hemma, maste skolan ta ett annu storre ansvar for eleven sa denna upplever
en motivation i arbetet. Detta ser de som en svar uppgift. Som pedagog ar det viktigt att hitta
elevernas niva och anpassa 6vningarna till varje enskild individ. Att individanpassa
undervisningen i klassrummet, ses som viktigt. "Man far forsoka individanpassa det i
klassrummet i stallet for att ga om en arskurs, det ar mycket béttre.” Eleverna far korta beting
att arbeta med. Barbro och Birgitta observerar deras arbete och utvérderar det regelbundet.
Nagra elever kan fa mojlighet att lastrana individuellt med pedagog under skoldagen. | de fall
dar detta inte ar mojligt, dvar klasslararen extra med elever efter skoldagens slut.

Cecilia berattar att det forut har funnits en specialpedagog som intensivtranat barn i perioder
om tre veckor. Da var det lasning varje dag, bade i skolan och hemma. Féréldrarna var en
viktig del i detta arbete. Detta gav mycket goda resultat. Tyvéarr har denna resurs dragits in.
Eleverna med avkodningssvarigheter hade i regel uppmarksammats tidigare och dar var redan
speciallararen pa skolan inkopplad. Testresultatet paverkade inte speciallararens arbete med
eleverna. Eftersom dennes tid redan var fulltecknad paverkade inte resultatet vilka elever som
skulle fa hjalp av speciallararen. Cecilia hade 6nskemal om att resultatet i stérre utstrackning
kunde paverka speciallararens arbete, kanske att arbeta koncentrerat med vissa elever i olika
perioder. Hon tror pa arbetet med enskild, intensiv traning i perioder. Jag fick inte mer
resurser efter, utan det var valdigt knappt far man séga. Det ar flera som skulle ha behowt,
kanske trana, men nu var det de som behévde det mest som fick det.” Cecilia upplever inte att
hon &ndrat sin undervisning efter testet. For att eleverna ska na lasforstaelse, anser hon att det
ar viktigt att samtala om texter. Detta gors i samband med att l&sl&dxan forhors individuellt
med varje elev. ”Nu prioriterar jag verkligen det, nér jag har en fritidspedagog inne.”
Foraldrarna anses vara en viktig resurs. "Men det underlattar ju otroligt, nar man far med sig
foraldrarna. Det dr da man ser att det sker en utveckling mycket snabbare egentligen. For det
galler att de st6ttar hemma ocksa, att de har den majligheten.”

Doris menar att hon kommer att bli &nnu mer observant pa de elever som inte nadde
tillfredsstéallande resultat pa testet. Hon anser att hon behdver arbeta mer med lasforstaelsen,
dar fokus riktas mot dessa elever. Samtalet med kollegorna upplever hon som viktigt i arbetet
med dessa elever. ”Jag kommer att ta upp det i mitt arbetslag nu, hur vi nu gér med de har
eleverna. Aven om man redan jobbar med dem, sa 4r det annu mer fokus pa det, sé att saga.”
Eleverna i lassvarigheter har korta laslaxor varje dag som hon lyssnar och staller fragor till.
Eleverna har tidigare svenska som andrasprak och extra lasning i liten grupp, sa det extra stod
som tillsatts efter testet ar individuellt stéd av Doris, efter skolans slut eller pa rasten. Hon
anser att det ar viktigt att eleverna far samtala om texten, for att 6va upp lasforstaelsen.
Manga elever kan sitta och lasa och lasa utan att forsta innehallet. Har upplever Doris hemmet
som en viktig resurs. Eftersom hon upplever att hon redan jobbar mycket med eleverna i sma
lasgrupper, anser hon att det ar det individuella stodet som maste utvecklas. Hon tror pa att
arbeta intensivt med elever i perioder. ”Sa kanske man far gora i perioder, att man satsar pa
det nu och sen satsa pa nagot annat.” Nagon elev har dven extra hjalp av speciallararen.

Erika sager att det ar viktigt att kunna sitta med varje elev for att 6va. Hon anser att hon vid
vissa tillfallen har méjlighet till detta, men hon efterfragar mer resurser for att kunna 6va med
de elever som behdver. Hon tror mycket pa intensiv traning i perioder, typ Reading Recovery,
men har svart att genomféra den traningen i den dagliga undervisningen p.g.a. resursbrist. |
skolarbetet ingar att regelbundet lasa med elevgrupper. Hon patalar vikten av att stimulera
eleverna, sa de utvecklas i sin lasning och dar upplever hon hemmet som en viktig faktor. Nar
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hemmet inte kan vara behjélpliga, anser hon att hon maste ge eleven extra stod och
uppmuntran sa eleven kanner motivation att éva pa egen hand. Detta uttrycker hon genom:

— Man far hjalpa barnen att hjalpa sig sjalva, man far pa nagot satt starka sig
sjalva, att fa med dem pa nagot sétt att dva sjalva, d&ven om inte mamma sitter
bredvid. Sa att de sjalva kanner att de tar ansvar. Jag tror att det &r enda sattet.

Frida berattar att de eleverna med lagst Staninevérde fick hjalp av kommunens laspedagog.
”Da tog hon med sig barnet en halvtimma varje dag i tre veckor. Da var det lasléxa varje dag.
Hon gjorde underverk med barnen.” Hon upplevde att barnen fick kénslan av att lyckas och
var positiva och glada 6ver hjalpen de fick i detta arbete. Denna resurs finns tyvarr inte langre
kvar, men skolan har fortsatt att arbeta med barnen genom att de far extra stod av en
resurslarare. Detta arbete ar dock inte upplagt pa samma satt. Frida uttrycker:

—Ja det ar lite olika. Ibland sa far de ga till resurslararen och jobba med sadana
saker som vi jobbar med har, texter som vi anda skulle jobba med, ibland &r
denne med inne klassrummet och jobbar. Det &r lite olika. Det ar inte pa samma
satt som med laspedagogen. Det finns inte riktigt den mojligheten att
resursldraren har ett barn en halvtimma varje dag.

Frida upplever det mest effektiva sattet att arbeta pa med dessa elever &r att arbeta intensivt,
varje dag i perioder.

Gorel beskriver att utifran testresultatet arbetade en fritidspedagog enskilt med de elever som
behdvde trana lasning extra. De utgick fran Ving materialet, dér eleven léste i nivaanpassat
material och detta protokollfordes av fritidspedagogen. Nagra elever laser enligt en metod
som stracker sig upp till ett och ett halvt ar. Varje dag ska eleven lasa hogt for foraldrarna en
sida ur en bok som lararen valt och darefter skriva av tvd meningar. En gang i veckan visas
skrivboken upp for lararen och eleven far dven lasa for denne. Kontinuiteten med las- och
skrivtraningen ses som viktig. Detta projekt forutsatter foraldramedverkan. Goérel anser att
detta ger goda resultat och det &r 1att att genomféra som klasslérare. De elever som behdver
trana extra, far trana med Gorel efter skoldagens slut, da de ar pa fritids. Testet har gjort att
Gorel upplever sig vara mer noggrann vid forhér av 1&sldxan. Hon anser sig vara mer
fokuserad pa innehallet i texten och stéller fragor pa detta. Hon séger detta genom:

—Jag har nog sjalv blivit lite noggrannare nar jag har forhort laxor och sandant.
For tidigare sa blev det ofta, efter laslaxor och s4, att de bara har laste upp och
man hade kanske lite brattom, men nu sa staller man ju mer fragor pa innehallet
och sa.

Tolkningssammanstéallning

Vi tolkar resultatet s, att nar klasslararna sjélva ar de som ger eleverna extra stod sker detta
stodet ofta i form av lasning som sker pa annan tid an lektionstid, antingen pa rasten eller efter
skoldagens slut. Foraldrarnas medverkan vid barnets laxlasning upplever pedagogerna vara en
viktig faktor for att barnet ska utveckla sin lasning fortare. Det uppfattas som viktigt att ha
fokus pa lasforstaelse bade i skolan och hemma. Klasslarare upplever det bara positivt nar en
utbildad pedagog kommer och ger elever som &r i behov av stdd intensiv traning varje dag i
perioder. Da skoter pedagogen allt arbete tillsammans med elev och foréldrar. Det ar svart for
en resursperson eller speciallérare att skapa den tiden som exempelvis en laspedagog kan gora
da det pa en skola finns barn som &r i behov av mer regelbunden specialpedagogisk
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undervisning. Myrberg (2003) skriver att det ar viktigt att foraldrar visar intresse, stoéd och
uppmuntran i barnets l&sutveckling. Sandstrom Kjellin (2004) menar att nar skolan delegerar
ansvaret for barnets lasutveckling undandrar sig skolan det ansvar man egentligen har.
Reichenberg (2008) skriver om hur l&raren i gruppsamtal kan stodja elever i utvecklingen
med att forsta texter utifran sin egen forforstaelse. Ingvar (2008) menar att om eleven far en
tidig individuell, intensiv och specifik traning kan det leda till en nastan normal lasformaga.
Han havdar att insatser som sker efter det att barnet gar i ak. 2 ger samre effekt. Var tolkning
av resultatet ar att det ar framst tidsfaktorn och resurserna pa skolan, som styr vilken hjalp
eleven far.

Vilken roll kan specialladraren ha i detta arbete?

Anna menar att behovet av utbildade speciallérare finns. Specialldrarens arbete styrs av de
mojligheter som lokalerna ger. Elevernas behov maste ocksa styra speciallararens arbete,
anser hon. For vissa grupper ar det bra att arbeta inne i1 klasserna, medan det i andra grupper
ar battre att plocka ut enskilda individer eller mindre grupper av elever. Det galler att man
som speciallarare ar medveten om att se pa svarigheterna fran olika perspektiv och anpassa
insatserna darefter. Hon ser ocksa en mojlighet for speciallararen att ha delat klasslararansvar
och vara delaktig i utvecklingssamtalen. Hon poédngterar att det ar viktigt att speciall&raren
inte glommer hur det &r att vara klasslarare, darfor anser hon det som viktigt att speciallararen
ar delaktig i klassrummen. Detta beskriver hon genom att sdga:

— Jobba mot eller med larare i de klasser dar det behdvs. Med barn som da
sarskilt behover det men da i gruppen sa man ser variationen i hur de barnen har
det dar det flyter pa. Det ar viktigt att man inte bara nischar in sig pa det har utan
ocksa ser hur det ar, ja inte glommer bort hur det ar att ha klass.

Birgitta och Barbro séger att de saknar en speciallarare framst i matematikundervisningen.
Dér kanner de behov av en pedagog som &r kunnig i @mnet. De sager ocksa att en
speciallarare hade gjort att eleverna inte behdvt sitta och jobba med klasslararen efter
skoltiden, da bade elev och larare &r trotta efter en hel dags arbete. Hade en speciallarare
funnits hade fler barn fatt hjalp, anser de. ”Det finns alltid barn som skulle behdva en extra
puff for att komma vidare. Det blir ju inte den som far den hjélpen, utan den far sitta i
klassrummet, for det finns ndgon som behdver hjalpen mer.”

Cecilia arbetar med en specialldrare, som redan innan testet genomfordes, stottade tva elever i
hennes klass med bl.a. lasning. Hon uppskattar speciallararen och stéller mycket fragor till
denna. "Jag staller valdigt mycket fragor till speciallararen pa skolan for jag tycker det ar guld
vart att ha nagon att bolla och kunna fa idéer av hur man gar vidare nar man upptéackt nagot.”
Speciallararen &r en person som stéttar Cecilia och ger henne material. Hon patalar att
speciallararen naturligtvis dven ska arbeta med elever och hon tror mycket pa individuell,
intensiv traning for att eleverna ska fa en puff for att komma vidare.

Doris har en speciallarare pa sin skola som hon upplever att hon har ett nara samarbete med.
Hon vet inte om alla pa skolan har detta nara samarbete, eller om det beror pa att de har en
néra relation. Speciallararen anser hon vara ett stod for bade pedagogen och eleven. Cecilia
sager att hon bollar manga tankar med speciallararen. Hon ser en vits med att nagon som inte
traffar barnen sa ofta, kartlagger dem. | dag kartlagger specialldraren alla elever i ar ett och
det tycker Cecilia ar bra. Hon funderar dven pa hur speciallararen bor arbeta med eleverna:
"Vad ar mest effektivt? Det funderar man ju valdigt mycket pa. Ar det att sitta enskilt eller
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liten grupp eller en specialléarare som ar med inne i gruppen eller? Det kanske ska vara en
blandning.”

Erika sdger ocksa att manga elever har svart att arbeta, nar det ar ljud och rorelse i
klassrummet och da &r det bra att ha mojlighet att fa arbeta med speciallararen i lugn och ro.
Speciallararen ska kunna arbeta enskilt med elever i svenska och matte och dven kunna stotta
flera elever inne i klassrummet. Hon upplever en fara med att specialldrare gar in och
kartlagger elever tidigt i ar ett. Hon upplever att det blir en stress i lasinlarningen och leken
kommer i klam for forskolebarnen. Hennes dnskan &r att specialldrare avvaktar lite med denna
kartlaggning, sa elever och larare kan pabdrja arbeta i lugn och ro, innan kartlaggning sker.
Erika sager ocksa att nar hon kanner att hon témt sina kunskaper, behéver hon ndgon som kan
komma med en puff, kanske genom att tillhandahalla material. Erika menar, att det som
klasslarare &r det svart att halla sig uppdaterad med allt nytt material som finns inom skolans
alla dmnen, genom att séga:

— Nar jag kanner att jag har témt ur mina kunskaper da behéver jag nagon som
kommer och hjalper till med att putta till med nagot nytt. Jag skulle vilja att
speciallararen hjalper till med material som kanske &r battre an vad jag vet.

Frida kanner sig lite splittrad i fragan om man ska ta ut elever eller om det ska vara fler vuxna
I klassrummet. Det dr inte alltid det hjalper att vara fler vuxna i klassrummet, men det &r
ocksa viktigt att elever kanner sig bekvam med att lamna klassrummet. Hon péatalar vikten av
att specialldraren &r en inkdnnande person som &r positiv och stéttar eleverna. Hon tror pa att
arbeta med intensiv traning med elever under perioder, s& som laspedagogen arbetade. "Det &r
jatteviktigt vilken installning, vilken attityd man har. Att ga ivag ska inte vara nagot konstigt
utan det ar bara sa det ar. Alla behdver vi hjalp med olika saker.”

Gorel har tidigare arbetat med en speciallarare som holl i skolans tester och kartlaggningar av
elever. Det tycket hon var valdigt bra, for da blev det en kontinuitet i arbetet. Speciallararen
kunde da ga in och gdra en scereeningtest pa klassen och efter att man haft lasgrupper och
tranat extra med elever, testade specialléarare ater de elever klasslararen kande sig osaker pa.
Detta arbete tyckte Gorel var mycket bra. | dag har skolan en specialldrare som arbetar med
nagra elever i Gorels klass vid nagot tillfalle varje vecka. "Sen har speciallararen vissa av
dessa barn, fyra stycken utav mina barn. Ibland tar speciallararen tva, ibland tre, ibland alla
fyra, det beror lite pa vad speciallararen gor.” Gorel anser att det ar bra att eleverna kan ga till
speciallararen och arbeta dar, eftersom undervisningen da blir anpassad efter elevens behov
med ett annat material &n det som klassléararen har. Gorel upplever att manga barn tycker det
ar skont att ga till en liten grupp och arbeta, dar det ar lugn och ro.

Tolkningssammanstallning

Samtliga pedagoger upplever ett stod i att ha en speciallarare pa skolan. Nagra patalar att
speciallararen ar ett stod som de bollar tankar, idéer och funderingar med medan nagon aven
patalar att speciallararen kan tillnandahalla material som kan vara sarskilt lampligt for vissa
elever. Pedagogerna anser att speciallararens arbete med eleverna kan variera fran enskilt
arbetet med elever, liten grupp av elever och att vara ett stdd inne i klassen. Att arbeta
individuellt och tréna intensivt med elever upplevs av flera pedagoger vara ett effektivt satt att
na framgang. Forfattare (Bjork & Liberg, 1999; Ingvar, 2008) patalar vikten av att den
sarskilda undervisningen ska vara malinriktad, anpassad for eleven och att den ska bygga pa
framgang. Var tolkning &r att pedagogerna aven anser att detta ar viktigt, men att de framst
anser att specialldraren ska gora det klasslararen inte hinner med. | dag far flera klasslarare
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Ova extra med elever utanfor den ordinarie skoltiden. Detta anser vi inte kan vara en
framkomlig vdg, att eleverna ska 6va pa sina svarigheter nar de ar som tréttast efter skolans
slut, eller pa rasten da kamraterna gar ut och leker. Den intensiva traningen bor ligga pa
dagen, da eleverna ar som piggast och motivationen pa topp. Det havdar vi borde vara en mer
framkomlig vag. Detta haller klasslararna helt med om, men eftersom resurserna inte finns ser
de ingen annan lésning pa problemet. Var tolkning &r att med en speciallarare pa skolan,
skulle manga elever fa maojlighet att Gva extra pa en tid som &r battre lampad for &ndamalet.

Pa vilket satt tycker pedagogerna att lassvarigheter kan forebyggas
och uppmarksammas?

Anna sager att i ak. 1 gjorde eleverna ett kort lastest med bade korta och lite langre ord och
meningar. Hon tycker att det hade varit intressant att gora testet "Vilken bild &r ratt?” en gang
till i borjan av varterminen i ak. 2, for att se barnens utveckling och uppmarksamma
svarigheter. "Man far ha sadana hér tester.” | den dagliga undervisningen ar Vingbockerna, ett
material som ar i olika nivaer, till hjalp for att se att lasutveckling sker. ”Jag tror man kan se
att barnen behover jobba mer pa samma niva.” Hon sager att nar barnen laser och skriver hor
hon om de inte hittar bokstavsljuden eller inte kan hora skillnad pa bokstaver. ”Man far ju ha
feedback mot varje barn och dokumentera utvecklingen.” Anna ser en fordel i att vara tva
pedagoger i en klass. Da ar det tva som iakttar och funderar och de kan bolla idéer och tankar
med varandra. Hon anser att barnets fonologiska medvetenhet kan vara av betydelse. ”Vissa
barn lar sig ju lasa anda. For dem som har svarigheter tror jag det ar jatteviktigt.” Vid arbetet
med barnen upplever hon att det ar viktigt att Iasa tillsammans, samtala, lata barnen sjélva
formulera sig och beratta, beréatta efter bilder m.m. Hon tror att den grundldggande
lasinlarningen bor vara grundlig och gemensam fér alla, sa de far verktygen med sig. "Pa
nagot vis ja, jag tror pa en blandad kompott, att barn lar sig nar de ser och hoér hur andra gor
och tanker och tycker.”

Birgitta och Barbro sager: ”Vart motto ar att vi ska ha en bred botten och en smal topp sa vi
borjar med att satsa mycket i botten och det redan forskoleklassen”. Hela skolan har arbetat
fram en profil for 1asning. Basen i detta ar forskoleverksamheten som de upplever vara av
storsta vikt. Detta uttrycker de genom att séga:

— Barnen leker fram det har med ljudet. De jobbar mycket, mycket med ljud pa
manga olika satt. De upptacker det ganska snabbt, man ser det ganska tydligt att
det sitter ju nagra stycken som inte tar till sig det, de kommer inte ihag ljuden.

Birgitta och Barbro anser att lassvarigheterna upptécks i forskoleverksamheten och redan da
fokuseras arbetet mot de elever som inte tar till sig den fonologiska medvetenheten. Nar
eleverna blir dldre 6kas kraven och svarigheterna kan da bli mer markanta. De sédger att dven
om barnen kan ljuden kan det anda uppsta problem. ”Det finns inte alls en rak rals dar bara,
utan det finns stora motgangar och stora trosklar som de ska éver.” Problemen blir storre ju
aldre barnen blir eftersom kraven pa eleverna okar. Elevernas lasutveckling kartlaggs fran
forskoleklassen och sa lange eleverna gar kvar pa skolan. Deras lasning testas med hjélp av
"Vilken bild ar ratt?” i ak. 2 och med DLS i k. 2 och 3. De patalar vikten av att hela tiden
granska sin verksamhet och fundera pa hur den kan utvecklas. Detta upplever de vara skolans
styrkor. ”Och sen sa tycker jag att vi hela tiden har tankt ett steg framat. Att ja, vi sitter liksom
inte och vilar pa det, utan vi vill lara oss mera och fa vidare helt tiden. Det finns en lust.”
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Cecilia sager att eleverna gor testet bade i ak. 2 och 3. Da kan resultaten jamforas och hon ser
vilken utveckling som skett. Hon anser att diagnoser ar nodvandigt i kartlaggning av lasning.
Lundbergs lasutvecklingsschema upplever hon som ett stéd i detta arbete. Vid l&axlasningen
varje vecka marker Cecilia tydligt om det &r problem med avkodningen och da bildar hon sig
ocksa en uppfattning om hur eleven forstatt texten och om eleven laser mellan raderna. ”Nar
man sitter en och en och verkligen samtalar om det. Det &r da man upptacker mest. Det kan
komma som en chock, nar man upptacker att de inte har lasforstaelse.”

Doris sager att hon &r valdigt observant pa om eleverna hor ljuden nar de gar i ak. 1. Vid
skolstart gor alla elever i ak. 1 ett bokstavs- och lastest. Kan eleven inte lyssna ut ljud i ett
ord pa tre bokstaver satts en resurs in direkt for att hjalp barnet. Hon anser att det ar viktigt att
redan fran borjan arbeta intensivt med spraket. En grund i detta arbete laggs i forskoleklassen.
Forskollararen upptéacker vilka som har bekymmer och det leder till att dessa barn tidigt kan
fangas upp. Doris anser att undervisningen ska ha tydliga ramar, eleverna behdver rutiner och
det ska vara lugnt i klassrummet. Hon vill ge eleverna en positiv forebild som leder till en
positiv instéllning till lasning. Undervisningen ska vara bade gemensam och individuell och
lasningen ska byggas ljudenligt fran grunden. Hon séger att det &r av storsta vikt att eleverna
upplever lasningen som positiv. Dar anser hon att hennes undervisning har sin utgangspunkt.
Hennes mal har varit att dokumentera lasutvecklingen med hjélp av LUS materialet, men hon
har tyvérr inte kunnat skapa den tid detta tar. Doris kénner stod i arbetslagets diskussioner
angaende elevernas utveckling. Att diskutera eleverna i arbetslaget upplever hon som viktigt.
De kan da diskutera eleverna ur olika perspektiv och problematisera svarigheterna. Att
problematisera och ifragasétta i sitt arbete, upplever Doris som viktigt for att upptacka och
arbeta med barn i lassvarigheter. Vi diskuterar barnen valdigt mycket i arbetslaget. Sen kan
det finnas delade asikter dar om det verkligen ar nagot eller inte, om de &r blyga. Det kan vara
mycket sadant prat”. Doris vill tro att hon kan upptacka elever i specifika lassvarigheter, men
hon vagar inte helt lita till sin formaga. ”"Men sen &r fragan om resursen finns. Men jag tror att
det ar svart att slinka igenom, eller sa &r det att man vill tro det.”

Erika foljer barnets lasutveckling och upptacker om nagon har svarigheter i det dagliga
arbetet nar hon talar och laser med barnen. Hon upplever att hennes arbetssétt gor att hon har
goda majligheter att upptacka lassvarigheter. Hon kanner en trygghet i sin formaga att
uppmarksamma elever i lassvarigheter. Hon sager féljande:

— Det gor vi ju i de har samtalen i grupperna. Det ser vi ju i det dagliga arbetet
hela tiden. Man &r med varje barn en liten stund, forséker man se det i lasningen
och skrivningen. Man hér ju om de kan uppfatta ljuden, det hér man hela tiden.

Tidigare har lasutvecklingen dokumenterats med stod av LUS men nu har en dvergang skett
till Nya Spraket Lyfter vilket hon anser ar valdigt bra eftersom det innehaller manga olika
aspekter pa lasning. Hon upplever en stress i att barn tidigt ska kunna lasa och menar att det
blir en press pa sexaringarna att lara sig lasa.” Det &r mycket skola for dem, mycket
bokstaver, nu pratar jag generellt. Valdigt svart att lata dem leka och mogna fram”. Direkt pa
hostterminen nar barnen borjar ak. 1 gor speciallararen ett lastest och kontrollerar ljud och
bokstaver. De som har svagt resultat pa detta test far extra stod.

Frida upplever ett stort vérde i att foraldrarna laser for sitt barn redan fran tidig alder sa barnet
upplever att det ar positivt med bocker. ”De arbetar mycket i F-klassen med sprakliga Trulle
som utgar fran Bornholmsmodellen. Det tror jag &r jatteviktigt.” Frida menar att man i hela
ak. 1 arbetar mycket med lasning och skrivning och i detta dagliga arbete féljer man barnens
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utveckling. Né&r klassen laser och samtalar om bocker hjélper larare och elever varandra att
skapa egna inre bilder av texten. Att arbeta i halvklass ger henne stérre mojligheter att
uppmarksamma elevernas lasutveckling. Hon dokumenterar lasutvecklingen med stéd av
LUS. "Att LUS:a tycker jag fortfarande &r bra. Dar far man med mycket annat som ar viktigt,
som intresse. Lar du dig bara avkoda sa &r det inget som sager att du blir en bra lasare for
det.” Tidigare nar olika testresultat skulle rapporteras in till kommunen gjorde eleverna nagon
form av test varje ar. | F-klassen och ak. 1 var det Fonolek som gjordes, i ak. 2 och 3 gjordes
"Vilken bild ar ratt?” och i ak. 4, 5 och 6 gjordes andra lastest. Det fanns da en
specialpedagog som holl i att testerna genomfdrdes, men nu ndr denna inte langre ar kvar gors
inte testen av alla. Vid elevvardskonferenser ventileras de elever lararen kanner oro for. Det
viktigaste for elevernas lasutveckling upplever hon &r att de kanner en gladje och lust att lasa.
" Att bocker blir ndgot som ar mysigt och roligt och de kéanner att det finns ndgot i det har som
kan vara intressant och roligt. ”

Gorel sager att en bra grund fér bade lasning och skrivning gors i forskoleklassen med hjalp
av materialet Trulle. ”Da marker forskollararna vissa barn som inte hanger med pa de héar
ovningarna riktigt, en del snappar det direkt, for det &r ju lek hela tiden.” N&r barnen borjar
ak. 1 finns Trulle fortfarande med. Jag inleder alltid med Trullesagan med den aktuella
bokstaven, sen jobbar vi med bokstavsboken. Att man &r noggrann i bdrjan tycker jag ar A
och O nastan, att man ar jattenoga direkt.” Gorel uppméarksammar svarigheter, dels nar barnen
laser hogt for henne och dels genom screeningtesten Vilken bild &r ratt?” och H4. "Ja, jag
marker det i det dagliga jobbet. Det marker man ratt sa tydligt, tycker jag allt. For jag ar sa dar
gammaldags och de far lasa hogt ibland.” Hon ser det som viktigt att barnen kan hitta den
réda traden i en text och beratta vad de last. Hon gor dven barnens foraldrar uppmarksamma
pa att de ska stélla fragor pa lasléaxans text och be barnen sammanfatta vad de last. LUS ér ett
material hon skulle vilja anvanda sig av vid dokumentation om lasutvecklingen. Det &r bra att
stodja sig mot vid utvecklingssamtal. ”Kunna beratta for foraldrarna mer konkret, sa de far
béttre besked om var barnen befinner sig.” Klassen laser ofta hdgt och tillsammans diskuterar
man det l&sta. Detta ger barnen struktur. Hon upplever att den forsta lasinlarningen som
valdigt viktig. Dar laggs grunden for hela lasutvecklingen. Undervisningen bor ske
systematiskt och noggrant i lugn takt. Barnen far lagga mycket ord, for att lara sig hora ljuden
i orden.

Tolkningssammanstallning

Pedagoger upplever att den grund som laggs i forskoleklassen och som innehaller
analysévningar ar betydelsefull for lasningen nar eleverna borjar ak. 1. Alla pedagoger sager
att nagon form av test anvands for att uppmarksamma barn som behdéver stod. Men
pedagogerna upplever att det ar framforallt i 1asningen tillsammans med barnet som de foljer
elevernas lasutveckling och uppmarksammar svarigheter. Att anvanda ndgot av de
kartlaggningsmaterial som finns som stod for att dokumentera elevernas lasutveckling
upplevs som positivt. Vi har tolkat, att larare upplever att forskollararnas sprakliga och
fonologiska arbete tillsammans med barnen &r en vardefull del i l&sutvecklingen och ett tidigt
satt att uppméarksamma elever i riskzonen. | Skolverkets rapport (2007a) beskrivs, att barn
som har lag fonologisk medvetenhet far battre forutsattningar att tillagna sig skriftspraket nar
de bojar skolan om de i forskoleklassen systematiskt har tranats i ljudanalys och rim.
Héggstom (2003) menar att en kombination av formella och informella kartlaggningar gor att
en elevprofil vaxer fram. Léarare kan se tester som pedagogiska redskap dar de far hjalp att
upptacka vilka svarigheter eleven har och darmed ge eleven adekvat stod i undervisningen.
Myrberg (2003) patalar vikten av att eleven far individuell tid tillsammans med lararen varje
vecka for att individanpassa undervisningen och for att tidigt uppmarksamma om nagon elev
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behover stod. For att kunna ge eleverna en sa kvalitativt bra lasundervisning som majlig anser
vi att det &r av betydelse att pa ndgot satt fa syn pa vad undervisningen bor innehalla. En god
dokumentation av elevens lasutveckling kan vara av stor vérde i planeringen av
undervisningen. Kullberg (2006) menar att elevens specifika formaga ar en vagledning for hur
undervisningen ska planeras.

Att diskutera elever tillsammans med arbetskamrater, upplevs som viktigt. Var tolkning &r att
dessa pedagoger reflekterar 6ver sina tankar och vill garna lyfta dem med andra, for att
forsékra sig om att deras syn stammer 6verens med andras.

Resultatsammanfattning

Nér vi borjade den hér studien, var syftet att understka hur pedagoger upplever lastestet
"Vilken bild ar ratt?” samt hur de reflekterar 6ver de elever som inte natt tillfredsstallande
resultat pa detta test. Resultatet i denna undersokning visar att informanterna anser att testet
kan vara en hjalp att identifiera elever i lassvarigheter. Framst menar de att testet ar en hjélp
att upptacka elever i lasforstaelsesvarigheter, vilket de upplever ar svarare att upptacka an
avkodningssvarigheter. Vi tolkar det som att instéallningen till testet hor samman med vilken
information pedagogerna kan utldsa ur testet. Pedagogerna upplever en tveksamhet, vad det
galler kommunens syfte med testet. Lassvarigheter upptacks framst i det dagliga arbetet. Den
atgard som forordas ar att lasa med elever i en till en situation. Foraldrarna anses vara en
viktig resurs for elever i lassvarigheter. Specialldraren anses som en extra resurs som forst och
framst gor det arbete som Kklassléraren inte hinner med i undervisningen med enskilda elever.
Speciallararen anses dven vara en person att radfraga och bolla tankar med. Forskoleklassens
arbete med elevernas sprakliga och fonologiska medvetenhet anses vara en betydelsefull
férebyggande insats och i detta arbete uppmarksammas &ven elever som kan komma att
utveckla lassvarigheter.
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Diskussion

| detta kapitel diskuterar vi utifran studiens resultat av pedagogernas uppfattning om testet
och hur de upplever att man kan arbeta vidare med de elever som inte natt tillfredsstallande
resultat pa testet. Denna diskussion gors med aterknytning med litteraturgenomgangens
teoretiska beskrivningar.

Positiva till testet, men tveksamma till kommunens syfte

Flertalet informanter var positiva till screeningtestet och ansag att det var ytterligare ett satt att
upptacka elever i lassvarigheter. Det ansags att alla tillfallen som fanns, skulle utnyttjas for att
elever i svarigheter skulle identifieras. De litar pa sin formaga att upptacka lassvarigheter i det
dagliga arbetet, men menar att man inte helt kan lita pa denna formaga. Testet sags som en
extra kontrollstation. En informant uttrycker detta genom att sdga: ”Finns det en risk att man
missar nagot barn, maste man gora allt for att minska den risken.” Pedagogernas upplevelse
av att klasserna i dag har 6kat i storlek resurserna minskat, gor det extra viktigt att screena
klasser, eftersom risken nu upplevs vara storre att missa elever i lassvarigheter. Testet gav en
samlad bild pa klassen som stamde val éverens med pedagogernas bild och detta gjorde att
testet upplevdes som tillforlitligt. Eftersom det kom fram vissa 6verraskningar i resultatet,
ansags testet komplettera larares uppfattningar om klassen. Testresultatet ansags aven vara bra
att ha som underlag vid klassgenomgangar och utvecklingssamtal. Vi haller med pedagogerna
i deras syn om att det &r viktigt att komplettera sin formaga att i den dagliga verksamheten
upptacka elever i lassvarigheter. Ett test, menar vi, kan vara ett sétt att evidenspréva den egna
praktiken, vilket vi anser ar utvecklade for verksamheten.

Enligt vart satt att se, kan det vara en fara i att enbart lita till sin egen subjektiva bedémning
av elevers lasutveckling och darmed inser vi att screeningtest fyller en funktion. Att ha lang
erfarenhet behover inte, vad vi ser, betyda att det ar lattare att upptacka elever i svarigheter.
Vi anser att det &r en risk, nar man litar for mycket pa sitt satt att arbeta och kanner sig trygg
med det. Da &r det latt att inte reflektera Gver sitt arbete och diarmed kan det vara sa att nagot
barn inte uppmarksammas. Att se sin verksamhet med kritiska 6gon, tror vi &r angelaget for
att utveckling ska ske. Det &r bra att vara trygg och kunnig, men vi anser att som pedagog ar
det ocksa betydelsefullt att Gppna upp sina 6gon och se hur resultatet star sig i jamforelse till
andra. Dessutom menar vi, att man bor gora en analys av vad detta resultat star for och hur
man arbetar vidare. Star det for att man har stora klasser, att man har manga barn med annat
modersmal an svenska eller att pedagogiken inte fungerar som tankt?

Var tolkning &r, att resultaten varderas olika pa olika skolor. Ett visst antal ratt pa en skola
kan upplevas som ett lyckat resultat, medan samma antal ratt pa en annan skola ses som ett
samre. Vilka elever som far hjalp pa de olika skolorna varierar stort. Vi kan tolka olika
forklaringar till detta. Fordelar kommunen resurserna ungefar lika mellan skolorna oavsett
behov, kan detta vara en forklaring. Det kan ocksa vara s, att resurserna fordelas olika inom
skolorna, dar mer resurser laggs pa de yngre eleverna pa ena skolan, medan resurserna laggs
framst bland de aldre pa en annan.

Flera pedagoger upplever, att det ar svart for barnen att forsta bilderna och vissa ord som
finns i testet. Detta visade sig gélla for bade elever med annat modersmal &n svenska saval
som for dem med svenska som modersmal. Ett begrepp som gatukorsning visade sig vara
svart for saval elever pa landet med svenska som modersmal som for elever i tatorten med
annat modersmal an svenska. Druid Glentow (2006) menar att lasforstaelsen paverkas av
lasarens erfarenhet och kunskaper. Av resultatet kan &ven vi utlésa, att pedagogerna upplever
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att lasforstaelsen hor ihop med elevens ordforstaelse och egna erfarenheter. ”De kan lasa
ordet, men de forstar inte inneborden av ordet. Da ar det inte latt att hitta ratt ruta.” Detta
stammer vél 6verens med vad Reichenberg (2008) skriver, att ordforstaelse och lasforstaelse
har ett ndra samband. Ett barn med ett brett ordférrad har storre forutsattningar till
lasforstaelse, menar hon. Detta héller vi med om och var tolkning av resultatet visar att dven
pedagogerna ser detta samband. Vi inser ocksa att det kan bli extra svart for barn med annat
modersmal an svenska att relatera till bilderna. Testets vasterlandska bilder, stammer inte
alltid 6verens med dessa elevers erfarenheter.

Lundberg och Leven (2001) havdar att de vid utformningen av detta test inte har tagit nagon
sarskild hansyn till elever med annat modersmal an svenska, eftersom de anser att elever med
en mangkulturell och flerspraklig bakgrund &r allt vanligare i dagens svenska skolor. De har
varit intresserade av att fa fram den typiska bilden av svenska skolklasser. Detta anser vi ar
viktigt att pedagogerna ar medvetna om, eftersom de &r kritiska till hur denna grupp av elever
ska kunna klara detta test. Vi anser ocksa, att det ar av vikt att pedagogerna uppmarksammar
dessa elever och om man genom testet upptacker att denna grupp har svart att klara testet,
kravs det en extra satsning pa att dva upp ordforstaelsen for dessa. Ingvar (2008) menar att
orsaker till att elever kan ha svart med lasforstaelsen kan vara att nédvandiga
omvarldskunskaper saknas, spraket ar svart med manga ord som inte kanns igen och en
meningsbyggnad som skiljer sig fran det talade sprakets. Elever kan ha svart att relatera
innehallet i texten till egna erfarenheter. Dessa svarigheter, pastar Ingvar, ar inte ovanliga hos
elever med annat hemsprak an svenska. Detta upplever aven pedagogerna i testet, men dven
elever med svenska som modersmal kan visa pa dessa svarigheter. Vi inser svarigheterna i att
utforma ett test som alla elever kan relatera till, men vi staller oss fragan vad som hander med
elevernas sjalvkansla och motivation, om de utsatts for ett test som de inte kan relatera sin
forforstaelse till. Vi forstar de pedagoger som inte vill utsatta sina elever for detta test,
eftersom de anser att eleverna inte har det ordférrad och den forforstaelse som kravs for att
klara testet. Samtidigt har vi svart att se, vilket test man skulle kunna anvanda sig av i stallet.
Da blir det endast pedagogens subjektiva beddmning som avgor elevernas lasférmaga, vilket
vi ocksa ar tveksamma till. For att undkomma detta dilemma, anser vi att flera pedagoger kan
samarbeta kring eleverna, for att fa en sa objektiv bild av elevernas kunskaper som majligt.

Nagra pedagoger menade, att de genom testet upptéckte nagra elever som inte laste sa bra
som de trodde. Detta gallde framst elever med annat modersmal &n svenska. De upplevde att
eleverna laste bra med flyt, men genom testet upptéckte de att de inte hade den forstaelsen
som de trott. Eleverna har lart sig att avkoda, men de har inte det ordférrad som kravs for att
de ska kunna forsta innehallet. Detta blir extra tydligt, eftersom testet ar uppbyggt pa att
eleverna maste kunna avkoda orden exakt for att kunna markera ratt ruta. Detta var ett par
pedagoger mycket tveksamma till. De ansag att man mycket vél kan ta till sig innehallet i en
text genom en ungefarlig avkodning. En pedagog upplevde att hon pa utbildningen lart sig att
det viktigaste i den tidiga lasningen var att ta till sig innehallet pa ett ungefar, men att detta
test byggde pa helt andra formagor. ”Nar jag laste till larare byggde lasningen pa forstaelse
och det var inte sa noga att barnen behdvde lasa exakt”. Lundberg och Leven (2001) menar att
for att na en mer avancerad lasning och kunna bearbeta langre texter, kravs att lasaren forst
kan avlasa enkla ord och meningar snabbt och sakert. Ingvar (2008) menar att en lasare som
laser langsamt belastar arbetsminnet hardare och det kravs mer uppmarksamhet fran
arbetsminnet. Detta ar véldigt trottande och forstaelsen blir da lidande. En pedagog patalar
vikten av att kndcka koden. Nar de vél knackt koden, brukar lasningen komma. Reichenberg
(2008) skriver att nar barnet val har knackt koden, borjar utmaningen med att forsta det de
laser. Lundberg och Herrlin (2003) menar att i borjan av barnens lasutveckling kan
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sammanhanget anvandas for att gissa sig till forstaelsen, men allt eftersom barnet utvecklar
sin lasning, bor gissningstekniken ge vika for en forstaelse som grundar sig i vad som faktiskt
star skrivet. Vi tolkar detta som, att pedagogens installning till testet paverkas i hog grad av
dennes syn pa lasning. Har man inte samma syn som testkonstruktdrerna pa hur lasning gar
till, inser vi att man har svart att se vilken hjélp detta test kan ge. Liberg (2006) beskriver ett
grammatiskt l&sande och ett effektivt ldsande. Det grammatiska l&sandet menar hon att barnet
anvander nar det ar pa vag att knacka den alfabetiska koden och ljudar sig igenom orden. Det
effektiva lasandet flyter Iatt och smidigt och leder l&saren latt in i textens vérld. Nar det
effektiva lasandet kor fast, tar det grammatiska lasandet vid, anser Liberg. Vi haller med
Liberg om detta och vi anser att en elev beh6ver kunna lasa pa bada satt. For att na ett
effektivt lasande, maste eleven kunna avlasa ord korrekt och ljudenligt. Vi inser vikten av att
pedagoger far kontinuerlig fortbildning och har mojlighet att ta till sig den senaste
forskningen. Ericsson (2007) beskriver hur synen pa lasning och lassvarigheter har andrats
genom aren och detta anser vi att den kommer att fortsatter gora. Forskningen leder oss fram
mot nya insikter. Ericsson (2007) patalar ocksa vikten av larares utbildning, dar kunskap om
lasinlarning ar av storsta vikt och att larare fortbildas i lassvarigheter. Vi inser betydelsen av,
att pedagogerna ska kunna ta del av den senaste forskningen och darmed utveckla sin syn pa
lasning.

En pedagog patalade att hon inte kunde utlasa nagot fran testresultatet, eftersom hon ansag att
det var ett trubbigt matinstrument som signalerade en skolkod. Hon sag att det var ett
kvantitativt test som inte gav henne nagon djupare forstaelse for barnens kunskaper. Catts och
Kahmi (2005) haller till viss del med om detta. De ser att standardiserade tester testar for det
mesta ord och meningar, dar eleven lar sig ett sétt att koda vilket svar lararen eller texten i
testet vill ha. Vi haller till viss del med om detta, men vi anser att just detta test inte utger sig
for att se om eleverna kan lasa mellan raderna. Enligt Lundberg och Leven (2001) ska testet
visa elevernas formaga att avkoda snabbt och precist. Vi tolkar detta som att eleverna ska
testas i formagan att kunna forsta det som verkligen star pa raderna och inte att lasa mellan
dem. Detta anser vi att testet gor. Vi anser dock att det aven ar viktigt att kunna lasa mellan
raderna. Lundberg och Leven (2001) menar att for att kunna komma till en mer avancerad
lasforstaelse dar man laser mellan och bortom raderna, kravs en grundlaggande lasning dar
man snabbt och precist kan avkoda och forsta. Detta test ska kartlagga denna grundlaggande
formaga. Vi inser betydelsen av att kunna avkoda exakt for att na en mer avancerad lasning.
Vi patalar ater vikten av att pedagogerna ar insatta i testets syfte och tanke, for att kunna se
det som ett pedagogiskt redskap.

Nagon pedagog patalade att man kan utifran resultatet lara av varandra och delge de goda
exemplen, sa testet leder till ndgot centralt i kommunen. Andra pedagoger sa dven att
resultatet borde styra resurstilldelningen till skolorna. Aven vi ar pa det klara med att det
centrala arbetet i kommunen runt testet kan utvecklas och darmed bedémer vi att manga
pedagoger kan fa en mer positiv syn pa testet. Vi havdar att det ar viktigt att pedagogerna
tydligt far reda pa syftet som kommunen har med detta test. Haggstrom (2003) patalar vikten
av att testet ska leda till ndgot, man ska inte bara testa for testandet skull. Flera pedagoger
patalade vikten av att det ska finnas nagon centralt pA kommunen som bearbetar resultatet och
gor nagot av det. | dagslaget har vi inte kunnat fa fram nagot syfte med testet fran kommunens
sida. Detta anser vi &r en stor brist. Kullberg (2006) menar att kvantitativa test anvands av
kommuner och landsting, nar man vill fa reda pa elevers lasformaga. Vi havdar att det dven
maste vara klart och tydligt uttryckt hur kommunen sedan anvéander denna kunskap man far
genom resultatet. Haggstrom (2003) patalar vikten av att lararen funderar over syftet med
testet. Detta anser vi dven maste galla for en kommun. VAar synpunkt &r, att lararen analyserar
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resultatet pa grupp- och individniva, medan kommen analyserar pa organisationsniva. Var
asikt dr att testet endast mater en del i elevernas lasformaga. Darfor anser vi att varken
pedagoger eller kommunen kan med information enbart fran detta test méata elevernas
lasformaga.

Andra pedagoger ansag att det ar arbetet som sker pa skolan efter testet, som &r av storsta
betydelse. Hur man arbetar vidare med de elever som man inte anser nar upp till
tillfredsstéllande resultat. Lundberg och Leven (2001) menar att ett felaktigt svar kan avsldja
vilken typ av fel eleven gjort. De hévdar att man bland de svagare lasarna genom testet kan
urskilja tva typer av lasare. Det ena ar de som arbetar langsamt och far rétt pa uppgifterna och
den andra &r de som arbetar fort men har flera fel. Detta kunde &ven pedagogerna utlasa fran
sina resultat. Pedagogerna fick poédngtera for eleverna att ta det lugnt och verkligen lasa
ordentligt. Trots det var det flera elever som de upplevde ha brattom och darmed gjorde fel.
Detta skedde framst bland de elever som ansags som goda lasare. De elever som visste med
sig att de hade svarigheter tog det lugnt och klarade i regel testet béttre an forvantat. Vi anser
att detta visar att vi som pedagoger maste fundera och reflektera 6ver vart arbete. Vi staller
oss fragan, om vi kan tolka resultatet, som att det inom skolan &r en allt for kvantitativ
undervisning, dar framgang mats i kvantitet i stallet for kvalitet. Vi funderar aven pa om vart
samhalle &r uppbyggt av en tavlingsanda, dar det galler att vara forst, eller att producera mest.
Lundberg och Leven (2001) ger dven forslag pa hur man kan arbeta vidare med de elever som
inte nar tillfredsstallande resultat. Vi haller med dem om och inser betydelsen av, att for att na
en djupare forstaelse for en elevers kunskaper, behdver detta test kompletteras med en mer
omfattande kartlaggning. Flera pedagoger upplevde ocksa detta. "Jag maste prata med dem
om hur de tankt, om det &r en spraklig brist eller var det brister.”

Var tolkning av resultatet ar att pedagogernas mojlighet att utlasa information fran resultatet
starkt hor samman med deras instéllning till testet. Ser pedagogerna testet som ett hjalpmedel
och att det ingar som en naturlig del i det stora kartlaggningsarbetet pa skolan, anser vi att de
har stérre mojlighet att utlasa information fran resultatet. Vi menar att om pedagogen &r
positivt installd till att gora testet, anser vi att denne har en storre forutsattning att utlasa
information fran resultatet, an en som ar negativt installd. Nagon pedagog upplever att man
diskuterar resultatet med sina arbetskamrater och tillsammans forsoker analysera resultatet. Vi
anser att arbetslaget ar en betydelsefull resurs. Vi inser att pedagogerna maste ges tid att
samtala och reflektera kring eleverna tillsammans med sina kollegor. Alexandersson (2009)
menar att i en sociokulturell miljé ses kommunikation som centralt. Detta h&vdar vi inte bara
galler kommunikation mellan larare och elev, utan dven pedagoger emellan maste ges tid att
diskutera elevers lasutveckling. Vi inser att inom skolan &r spraket och handlande av central
betydelse. Allt vi sager och gor gors i en kontext, dér vi &r paverkade av var arbetssituation
och de verktyg vi har behjélpliga. Vi menar att verksamheten bygger pa en standig
kommunikation mellan olika aktdrer. Bristen pa tid till kommunikation, pedagoger emellan,
upplevs som ett hinder for dessa diskussioner. Har anser vi att skolledning har ett ansvar
tillsammans med pedagogerna, for att skapa denna tid.

Vi inser vikten av att testet ar val forankrat i verksamheten, for att kunna vara till stod i
undervisningen. Vi pastar att det inte finns nagon anledning att genomfora ett test, som man
som pedagog inte tror pa. | likhet med Haggstrom (2003) anser vi att testresultatet maste leda
till nagot, for att det ska vara meningsfullt att genomfora. Att ha en gemensam rod trad pa
skolan, dar man kommit dverens om hur karlaggningsarbetet ska se ut, anser vi underlattar for
att kunna anvanda testresultatet. Vi tolkar resultatet fran undersokningen sa, att pedagogerna
da ar mer positivt instéllda till testet. Det ingar da som en naturlig del i det stdrre
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kartlaggningsarbetet pa skolan. Vi antar att denna roda trad kommit till stdnd genom samtal
mellan kollegor. Vi menar att pedagogerna da har satt sig in i olika test och
kartlaggningsmaterial och diskuterat deras styrkor och svagheter, vad de star for och hur de
ska anvandas. Var tolkning ar, att da man som pedagog ser méjligheterna med detta test och
kanner till dess syfte, upplevs testet som positivare. Nagra pedagoger patalade att det var en
specialpedagog eller speciallarare som startade detta arbete pa skolan och som sedan
underhdll det och sag till att alla tester och kartlaggningsuppgifter genomférdes vid
éverenskommen tidpunkt. Nar denne av nagon anledning inte langre fanns kvar pa skolan,
tenderade arbetet att rinna ut i sanden. Detta tolkar vi som att det ar viktigt att det &r ndgon pa
skolan som &r ansvarig i arbetet och ser till att det féljs. En forutséttning att halla det aktuellt,
ar att det kontinuerligt utvarderas och granskas, menar vi. Vi inser att klasslararna har svart att
fa tiden att racka till och da tenderar detta arbete att komma i klam.

Lassvarigheter uppmarksammas framst i den dagliga
undervisningen

Samtliga pedagoger upplever att de uppmarksammar elever i lassvarigheter i det dagliga
arbetet, nar de lyssnar pa elever vid olika lassituationer. Genom textsamtal ser informanterna
stora mojligheter i att uppmarksamma elevers lasforstaelseformaga. Dessa samtal sker da
framst individuellt eller i mindre grupp. Haggstroms studie (2003) visar att lararen gor
dagligen informella kartlaggningar nér denne uppmérksammar elevens lasning och nér de
pratar om textens betydelse och innebdrd. Vi tolkar detta som att kartldggning och
undervisning sker i interaktion. Vi menar att beroende pa hur undervisningen laggs upp, far
det konsekvenser for vad pedagogen kan upptacka vid den informella kartlaggningen. Vi
anser att undervisningen bor laggas upp, sa elevens formagor framtrader d.v.s. utga fran
elevens styrkor.

Léaxlasningen tillsammans med enskilda elever ses som ett bra tillfalle da pedagoger har stor
mojlighet att folja elevens lasutveckling. Da menar vi, att det ar det betydelsefullt att som
pedagog ha kunskap om barns lasutveckling och vilka laskunskaper eleven kan férvéntas ha
vid olika utvecklingsnivaer samt hur man som pedagog kan stodja eleven i dennes
lasutveckling pa de olika nivaerna. Informanterna anser att elever i avkodningssvarigheter ar
lattare att upptacka an elever i lasforstaelsesvarigheter. Taube (2007) skriver att det inte finns
stadier som tydligt visar hur lasforstaelse utvecklas. Detta inser vi, kan vara en orsak till att
lasforstaelsesvarigheter ar svarare att upptacka an avkodningssvarigheter. Druid Glentow
(2006) menar att lasforstaelse inte gar att automatisera, den ar dynamisk och beror pa faktorer
som alder, erfarenhet och utbildning. Reichenberg (2008) menar att ju fler ord barnet forstar i
en text, desto storre ar forutsattningen att forsta hela texten. Taube (2007) tillagger att elevers
tolkning av texter beror pa elevens kunskaper, upplevelser, sprakliga, kognitiva och
metakognitiva formagor. Vi menar att hur val pedagogen kanner eleven, vet vad eleven kan
och vad nasta utvecklingsmal bor vara, ligger till grund fér undervisningens upplaggning och
genomforande. De gemensamma textsamtalen anser vi ar ett tillfélle for pedagoger att
kartlagga och folja upp elevers lasforstaelse.

Vi inser att det for eleven &r av varde att lassvarigheter uppmarksammas sa tidigt som majligt.
Svarigheter som upptacks tidigt, kan atgardas tidigt, kanske redan innan eleven upplever att
det &r svart med lasningen. Ingvar (2008) patalar starkt vikten av att sétta in hjalpen tidigt, for
att eleverna inte ska fé allt for stora svérigheter. Atgarder som sitts in efter andra klass, anser
han leder till att eleven far en médosammare vag att ta sig igenom, for att nd framsteg i sin
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lasutveckling. Vi inser ater vikten av pedagogernas kunskaper. For att kunna sétta in adekvat
hjalp, anser vi att det krdvs att pedagogerna har adekvata kunskaper.

Kullberg (2006) menar att kvalitativa test ar subjektiva och inriktar sig pa att analysera
helheter. Man vill se elevens specifika formaga som kan vara en utgangspunkt och vagledning
I det fortsatta arbetet. Vi tokar det som att kvantitativa screeningtest ar en hjalp att hitta elever
i svarigheter och kvalitativa test ar en hjalp nar man forsoker forsta elevens svarigheter,
kunskaper och méjligheter att bygga vidare pa. Ingvar (2008) anser att ett bra utlatande ska ge
information om elevens majligheter. Carlstrom (2007) menar att man maste forsta arten av
svarigheterna for att kunna hjalpa eleverna att évervinna dem. Kullberg (2006) patalar vikten
av att beakta elevens sprakliga och fonologsiska medvetenhet och avkodningsstrategier for att
forsta deras lassvarigheter. Genom samtal om barns tidigare laserfarenheter, menar Kullberg,
att pedagogen far en uppfattning om deras tidigare skriftsprakliga erfarenheter. Vi anser att
kvalitativa och kvantitativa test fyller olika syften och bada behdvs for att komplettera
varandra.

Resultatet tyder pa, att det ar vanligt forekommande att pedagoger anvéander nagon form
kartlaggningsmaterial som hjalp och stod for att dokumentera elevers lasutveckling.
Kartlaggningsmaterialen kan beskriva olika stadier som barn genomgar i sin lasutveckling,
hur pedagogen kan folja dessa stadier, vilket lasstadie barnet befinner sig i och
undervisningsstrategier som stimulerar till vidare utveckling. Som pedagog anser vi, att man
bor man vara uppmarksam pa vilken forskning kartlaggningsmaterialet stodjer sig pa. Vi inser
att det bor finnas bade en individuell del som satter individens lasande i fokus och en mer
social, kulturell kommunikativ del. Vi menar att bada perspektiven kompletterar varandra och
visar en lasprofil av eleven som &r betydelsefull for att planera och genomféra passande
individuell undervisning och undervisning i grupp. Liberg (2006) menar att olika sprakliga
formagor interagerar saval i den grundlaggande som i den fortsatta lasutvecklingen. Vi anser,
att en del i kartlaggningen kan vara att testa eleverna med hjalp av olika material for att
upptacka nagon elev i svarigheter. Haggstrom (2003) ser tester som en hjélp att fanga upp
barnen i tid. Hon skriver, att det inte att finns nagot helt rattvisande prov, men en kombination
av formella och informella kartlaggningar kan gora att en elevprofil véxer fram.

Resultatet tyder pa att den forebyggande verksamheten upplevs vara av storsta vikt, for
elevers fortsatta lasutveckling. | det férebyggande arbetet ses forskoleverksamheten som en
betydelsefull del. Att 6va den sprakliga och fonologiska formagan med sexaringar upplevs av
informanterna som grundlédggande. Flera forfattare (Hgien & Lundberg, 1999; Catts &
Kamhi, 2005; Myrberg, 2007) patalar att man tidigt ska uppmarksamma barn som finns i
riskzonen for att utveckla lassvarigheter, sa de far anpassad traning i forebyggande syfte. For
att lara sig lasa, menar forskarna, att det forutsatts att barnet forstar den alfabetiska principen.
Denna 6vas genom tidig spraklig stimulans i olika 6vningar och lekar. |
forskoleverksamhetens sprakliga och fonologiska arbete, upplever informanterna att elever
som kan komma att fa svarigheter uppmarksammas. Detta har i regel stimt 6verens med de
erfarenheter pedagogerna sedan far om eleverna. Informanterna upplever att elever i
lassvarigheter uppmarksammas redan i forskoleklassen, men dessa svarigheter sedan kan
andra karaktar langre upp i skolaren. Vi inser, i likhet med forskare och informanter, vikten av
att atgarder satts in redan i forskoleklassen, for att hindra att svarigheterna fortskrider. Vi
menar att det inte racker med att identifiera elever i riskzonen, man maste dven sétta in
adekvata atgarder. Med detta menar vi, att tillsammans med eleverna 6va det de har svart att
ta till sig och att utveckla deras styrkor. | den befintliga verksamheten anser vi, att det genom
leken gar att 6va med sexaringarna, utan att de ens behéver vara medvetna om det. Detta
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patalade aven informanterna, att man i forskoleverksamheten évar den fonologiska
medvetenheten med lekens hjalp. For att kunna sétta in adekvata insatser, inser vi ater vikten
av att pedagogerna har de kunskaper som kravs. Vi menar att pedagogerna maste vara val
insatta i det material man anvéander for att 6va elevernas sprakliga och fonologiska formaga.
Ericsson (2007) patalar vikten av att pedagogerna har kunskap om lasinlarning och ser det
som det viktigaste verktyget en larare bor ha med sig fran sin utbildning.

Att 6va enskilt med elever ses som effektivt

Resultatet tyder pa, att gemensamt for samtliga pedagoger &r att atgarder som tillsatts efter
testet, ar att mer tid l4ggs pa den enskilda eleven. Detta sker i form av att nagon extra person
arbetar med eleven eller att klassléraren undervisar extra utéver skoldagen. Finns inte dessa
méjligheter, paverkas inte undervisningen av testresultatet. Atgérderna anser vi &r
individuella. Med detta menar vi, att en elev sitter med en pedagog och dvar enskilt.
Pedagogerna tar fram positiva exempel pa effektiva metoder, som nar specialpedagog eller
laspedagog laser med elever intensivt i perioder. Vi finner stod for informanterna asikter hos
forskare (Bjork och Liberg, 1999; Ingvar 2008) som skriver att det vid den sérskilda
undervisningen ska ges tillfélle till systematiskt traning vid upprepade tillfallen och extra
mycket vagledning. Forskarna betonar ocksa lustfylldhet och variation och att pedagogen
lagger upp undervisningen sa att det ges majlighet for eleven att lyckas och kanna framgang i
sin lasning.

Nagra informanter patalade att eleverna far trana mer pa det som ar svart. Vi kan inte utlasa
om de da menade att 6va mer av samma sak, eller om de avsag att va pa olika satt ur olika
perspektiv. Liberg (2006) beskriver larande ur ett individualpsykologiskt perspektiv, dar man
talar om inlarning som utgar fran eleven brister, vilket vi tolkar kan vara att Gva mer av
samma sak och pa samma satt. Ur ett sociokulturellt perspektiv talar vi om ett situerat larande,
dar larande uppstar i interaktion mellan individ och miljo. Bjork och Liberg (1999) patalar
vikten av att undervisningen ger tillféalle att tydliggora och diskutera olika tekniker man kan
anvanda vid sin lasning. De betonar ocksa variation i arbetsuppgifterna. Om informanterna
avsag att 6va ur ett individualpsykologiskt perspektiv eller ej, kunde vi inte tolka utifran
resultatet. Vi inser att det gar att 6va elevers svarigheter ur bada perspektiven beroende pa hur
pedagogen lagger upp undervisningen och stéller fragor. Vi foredrar larande ur ett
sociokulturellt perspektiv, dar larandet utgar fran elevens kunskaper och att de lar pa olika sétt
I interaktion med omgivningen.

Resultatet i undersokningen tyder pa en onskan fran pedagoger, att speciallararen arbetar mer
koncentrerat under en viss period och intensivtranar de elever i gruppen som &r i svarigheter.
Om pedagoger fragar efter nagot de i praktiken upplevt ger goda resultat anser vi att denna
erfarenhet ska tas tillvara. Vi havdar, i likhet med informanterna, att undervisning enligt
denna metod &r ett effektivt satt att hjalpa elever i lassvarigheter. Den traning som gavs, inser
vi har liknade uppldagg som Reading Recovery- metoden fran Nya Zeeland, fransett
tidsperioden. Druid Glentow (2006) skriver att genom Reading Recovery far eleverna en
halvtimma individuell daglig traning i upp till 20 veckor. Lararen protokollfor elevens
lasning. Vi patalar betydelsen av, att som pedagog vara vl bekant med metoden och veta var
i lasutvecklingen eleven befinner sig, for att kunna erbjuda eleven en undervisning som passar
for det aktuella tillfallet. Vi anser att det ocksa kravs, att alla pedagoger som arbetar kring
eleven prioriterar denna dagliga l&sning och att foraldrar stottar sitt barn i laxlasningen varje
dag. Detta menar vi har betydelse for att resultatet av traningen ska bli s& optimalt som
mojligt.
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Ingvar (2008) beskriver Rydaholmsmodellen, dér elever som har en bristande avkodning far
trana enskilt tillsammans med en pedagog en kort stund varje dag. Gemensamt for arbetet
enligt dessa bada modeller, menar vi bl.a. &r att det ar pedagogen som ansvarar for traningen.
Aven vid genomforandet av Rydaholmsmodellen, inser vi, att det kravs goda kunskaper om
barns lasutveckling och om hur tréningen ska anpassas till varje enskild elev. Ingvar (2008)
skriver att han férordar en langvarig individanpassad, pedagogiskt intensiv undervisning, dar
mojlighet till individuell undervisning ges. Vi tolkar detta som att pedagogiken alltid ska vara
sa adekvat som mojligt. Efter det att eleven haft en intensiv traningsperiod, anser vi att denne
far vila i sina kunskaper, kanna att den kan behérska de tranade momenten och senare vid
behov ta sig an ytterligare en intensiv traningsperiod. Pa detta sétt anser vi att eleven kan fa,
precis som Ingvar beskriver, lagom utmanande uppgifter som ar anpassade till elevens
utvecklingsniva och eleven far mojlighet att se sina framsteg och darmed kanslan av att lyckas
I sin l&sning. | denna individuella trdning, anser vi att speciallararen med sin
specialpedagogiska kompetens ar en tillgang.

Vi anser att testet "Vilken bild ar ratt?” ar ett verktyg for att kartlagga elevernas
avkodningsférmaga och forstaelse. I litteraturen vi last, har Hgien och Lundberg (1999)
patalat vikten av individuell, individanpassad, malinriktad undervisning i den begynnande
lasutvecklingen. Vi haller med om detta, men vi anser dven att, samtidigt som eleverna far
detta enskilda stod, kan man genom kvalificerade textsamtal skapa ytterligare forutsattningar
for god lasforstaelse. Med kvalificerade samtal menar vi, att pedagogen stéller fragor som inte
har ett givet svar, utan de tvingar eleverna att fundera bortom texten och dra egna slutsatser.
Catts och Kahmi (2005) ger forslag pa fragestéllningar, som pedagogen kan anvénda vid
kvalificerade textsamtal. De pastar att det ar genom textsamtal som eleverna tranar férmagan
att tolka texter utifran sin egen forforstaelse. Reichenberg (2008) menar att genom att samtala
om texter och forfattarens budskap i texter, Gvar eleverna sin formaga att reflektera 6ver
textens innehall. Resultatet i studien tyder pa, att pedagogerna anser att lasforstaelsen ar
viktig. De anser sig prioritera samtal kring texter. Nagon pedagog patalar, att hon efter testet
blivit extra uppmarksam pa denna betydelse. Detta tolkar vi som att testet kan vara en hjalp,
att upptacka behovet av att i undervisningen arbeta med elevernas forstaelse av texter. Var
tolkning &r att pedagogerna upplever forstaelsen som extra betydelsefull vid lasning.

Pedagogerna i var undersokning upplevde att de inte hade tillrackligt med tid for att hjalpa
och stotta elever i lassvarigheter. Vi funderar pa, om en del av denna énskvéarda enskilda
undervisning, nar det handlar om att forsta texter kan genomféras mer i grupp. Ingen av
pedagogerna namnde att en atgard kan vara att &ndra ndgot moment i undervisningen for hela
klassen d.v.s. hur man kan arbeta med svarigheterna i helklass. Detta menar vi, kan bero pa att
pedagogerna anser sig redan arbeta med exempelvis textsamtal i den utstrackning som
behovet kraver och tiden tillater. For att textsamtalen ska utveckla eleven optimalt, havdar vi
att de bor vara noga planerade och genomtankta av pedagogen pa forhand. Myrberg (2003)
menar att lararen i undervisningen vagleder eleverna i hur man laser svara texter, hjalper
eleverna att forsta nya ord och hur de kan dra slutsatser utifran en text. Vi inser betydelsen av
att pedagogen har kunskap om hur eleverna handleds och hur textsamtal genomfors. Vi forstar
betydelsen av pedagogens kunskap och insikt i vilka fragor som ska stallas, for att utmana och
utveckla eleven. Detta inser vi ocksa har betydelse for att lararen ska fa den information om
eleven som behdvs, for en fortsatt adekvat undervisning i lasforstaelse. Carton, Aaron och
Rieber, Robert (1987) menar, att enligt Vygotskij skapar en kommunikativ undervisning i
grupp utvecklingsmajligheter for nya former av tankande. Bjork och Liberg (1999) patalar att,
for att elever ska utvecklas i sin lasning, kravs att de leds av en pedagog som kan hantera
detta verktyg.
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Taube (2007) definierar lasning enligt formeln: Lasning = Avkodning x Forstaelse x
Motivation. Engelskan har ett vidare begrepp, Literacy, som enligt Taube inkluderar bade
tolkning och produktion av skriftspraket. Vi ar 6verens med Taube i synen om att bade
avkodning, forstaelse och motivation ar en forutsattning for lasutveckling. Saknas nagon
faktor, anser vi att lasningen inte utvecklas optimalt for eleven. Vi anser dven det vara viktigt
att kanna till begreppet Literacy och att det star for ett vidare begrepp, eftersom det
forekommer inom litteraturen. Vi anser att det ar av betydelse, att ha forstaelse for vad
begreppet innebér och att det inte alltid gar att 6versétta ordagrant till svenska.

Den egna individuella traningen anser vi ar nddvandig och vi menar att den inte gar att ersétta
med gemensamma textsamtal, men de kan komplettera varandra. Bjérk och Liberg (1999)
menar att skolan ska arbete bade stodjande och kompensatoriskt for elever i lassvarigheter.
Kompensatoriska hjalpmedel ser de kan vara dator med programvaror, inlasta laromedel m.m.
Detta har ingen av vara informanter tagit upp som nagon atgard for elever i lassvarigheter.
Var tolkning é&r, att dessa hjalpmedel blir mer aktuella nar eleverna blir dldre och far storre
textmassa att arbete med. | arbetet bland de yngre eleverna tror vi dven att det forekommer
mycket hdglasning och att de dataprogram som anvénds i undervisningen gar att
individanpassa till alla elever. Arbetet med speciellt anpassade program som ex. talsyntes,
tolkar vi som att det &r speciallararen som ansvar for.

Vilken form arbetet &n ter sig, anser vi att det mest betydelsefulla &r att eleven kanner en
motivation och gladje i att l1asa. Catts och Kahmi (2005) menar att hela sjalvfortroendet kan
bli forstort av att vara en svag lasare. Lundberg och Herrlin (2003) havdar att en bra
forutsattning &r att barnet kanner bade lust och noje i lasningen och upplever gléadije i att ta del
av litteraturens varld med allt vad det kan innebdéra i form av ny kunskap, avkoppling,
spanning och underhallning. Detta tolkar vi dven att informanterna anser ar av storsta vikt.

" Att bocker blir nagot som &r mysigt och roligt och de kéanner att det finns nagot i det har som
kan vara intressant och roligt. ”

Foraldrarna upplevs som en viktig resurs for barn i lassvarigheter

Myrberg (2003) menar att foréldrars stdd och uppmuntran ar av stor betydelse for barnens
lasutveckling. Han patalar vikten av att foraldrar laser hogt for barnen, visar intresse for
barnens lasning och samtalar om bdcker. Lundberg (2006) menar att barns forutsattningar da
de borjar skolan och ska lara sig l&sa &r av stor betydelse. Det finns barn som kommer till
skolan och ar lugna, trygga och fulla med sjalvfortroende fran en miljo dér de har mott bocker
och l&sning under sin uppvaxt. Samtidigt finns det barn som kommer till skolan utan
sjalvfortroende, oroliga och med ett torftigt ordforrad. Dessa olikheter maste pedagogen mota
och anpassa sin undervisning efter. Resultatet i denna undersokning tyder pa, att pedagogerna
upplever dessa olikheter i skolan. De upplever, att skolan far ta ett extra ansvar for de elever
som inte far stottning fran hemmet. Barn som inte har foraldrar som av ndgon anledning kan
stotta sitt barn forsoker pedagogerna motivera och uppmuntra sa att barnen sjélva tar ansvar
for lasningen hemma. ”"Man far hjélpa barnet att hjélpa sig sjalv, att fa dem att 6va sjélva,
dven om inte mamma star bredvid, sa att de sjalva kanner att de tar ansvar.” Pedagogerna
forsoker aven hitta stunder under eller efter skoldagen nér de kan lasa lite extra med eleven.
Vi haller med pedagogerna i deras syn pa att dessa elever maste ges extra mycket hjélp och
stottning. Som pedagog anser vi att man maste vara observant pa dessa olika forutséttningar
som eleverna har och férsoka kompensera dem sa langt det ar mojligt.
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Resultatet tyder pa, att elevernas foraldrar ses som en vardefull resurs, nar de hjélper sina barn
med l&xl&sningen. Alla pedagoger upplever att foraldrarnas insatser har mycket stor betydelse
for barnets lasutveckling, bade i den tidiga lasningen som till stor del innehaller avkodning,
men det ar ocksa av betydelse, att foraldrarna samtalar med sitt barn om innehallet i texten.
Informanterna upplever att barnens lasutveckling underléttas, vid féraldramedverkan. Det
finns de pedagoger som beskriver en kontinuerlig kontakt med hemmet, dar pedagogen
informerar foraldrarna om vad barnet arbetar med i skolan och som f6ljs upp hemma. Aven
det uppskattade intensiva arbetet som laspedagogen gjorde, byggde pa fordldramedverkan. Vi
anser i liknet med informanterna, att det formodligen inte hade blivit lika goda resultat om
inte foréldrarna last med sitt barn varje dag under denna period.

En pedagog upplever goda resultat med hjalp av en metod dér barnet laser och skriver en kort
stund hemma varje dag under en lang tid, upp till ett och ett halvt ar. Det ar en metod hon
upplever, att hon som klasslarare kan hinna handleda och ingen extra resurs behdvs for att det
ska fungera. Aven denna metod kraver féraldramedverkan. Vi tolkar det stora behovet av
foraldramedverkan, dels som ett uttryck for att pedagogen inte har tillracklig individuell tid
med eleven, men ocksa att eleven behover trana sin lasning mer &n den tid skolan kan erbjuda,
for att 6va sin lasformaga. Vi anser att pedagogen maste vara den som har ansvaret for att
eleven far en adekvat undervisning och foraldrarna stottar sina barn sa langt det ar mojligt.
Var studie tyder pa, att pedagoger i stor utstrackning tar detta ansvar, men de upplever en
frustration i att resurserna inte racker och da tror vi att ar det latt att tinka att foraldrarna far
Ova mer med sitt barn.

Lundberg och Herrlin (2003) skriver att barn i den tidiga lasutvecklingen behéver lasa samma
ord flera ganger for att s smaningom identifiera ord direkt och fa en mer automatiserad
lasning. Ingvar (2008) menar att fardigheter maste notas in. | detta arbete ar foraldrarna till
stor hjalp, men vi anser att det inte far bli som Skolverket (2007) skriver, att barnens
lastréning till stor del sker tillsammans med foraldrarna och att skolan delegerar ansvaret for
de barn som behdver stdd i sin lasning till barnens foréaldrar. Vi menar att det ar pedagogen
som har ansvaret for elevens lasutveckling. Myrberg (2003) hévdar, att lararen behover
tillrackligt med enskild tid med eleven i den forsta lasutvecklingen, for att kunna folja elevens
utveckling och darmed anpassa metoder och material till den enskilda eleven utifran dennes
individuella formaga. For detta kravs, enligt Taube (2009), att lararen har kunskap om
lasprocessen och kan lagga upp en undervisning dar eleven inte méter alla svarigheter pa en
gang. Bjork och Liberg (1999) patalar vikten av att elever i behov av sarskilt stod tranas av
kunniga pedagoger med adekvat utbildning.

For att pedagogen ska kunna planera och undervisa sa lampligt som mojligt, anser vi, att det
behovs enskild tid tillsammans med eleven, nagot som flera pedagoger i studien séger sig ha
for lite av. Med tanke pa att Ingvar (2008) havdar att insatser som gors for barn efter det att de
gar i andra klass far en samre effekt, anser vi att det ar nédvandigt och ekonomiskt
forsvarbart, att skapa den tid pedagoger behdver for att undervisa pa ett for eleven adekvat
satt. Vi inser foraldrarnas betydelse da barn behéver stod i lasutvecklingen och att det ar
inspirerande nar foraldrar uppmuntrar och tycker att man &r duktig. Da tror vi att det blir
roligare for eleven att ldsa och mer motiverat att anstranga sig ytterligare.

Speciallararens roll

En pedagog tog upp vikten av att speciallararen kommer in och gor kartlaggningar av
eleverna. "Att nagon annan som inte traffar barnen sa ofta kollar av dom.” Detta tolkade vi
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som att pedagogen da upplever att beddmningen blir mer objektiv. Att vara flera som
uppmarksammar och bedémer barnets utveckling upplevs som en trygghet, eftersom det da
sker en bedémningen av barnets kunskaper utifran flera larares kunskaper och erfarenheter. Vi
haller med Lundberg och Leven (2001) nar de beskriver att det inte ar sakert att alla larare har
sa stor erfarenhet av yngre barn lasutveckling och de menar att testet visar ett rikssnitt hur
elever laser vilket kan vara bra att jamfora egna klassen med. Vi menar att om flera larare
eller larare och specialldrare laser med eleverna och sedan diskuterar elevernas lasutveckling,
kan det ge ytterligare dimensioner om hur undervisningen ska ldggas upp.

Vid nagot tillfalle har en pedagog uttryckt att nar dennes kunskaper och idéer inte racker till,
ar det bra om en speciallarare kan tillfora ytterligare hjalp bade med kunskap om och material
till enskilda elever. Speciallararen ses som en person pedagogen kan radfraga och denne
kanner ett stod i att kunna diskutera elevernas svarigheter med speciallararen. Att
speciallararen stottar och handleder lararen, anser vi kan vara en fungerande eller
kompletterande atgard i de fall nar lararen anser att det finns utrymme och/eller mojlighet att
stotta eleven i den ordinarie undervisningen. Aven nar klasslararen vill anpassa
klassrumsundervisningen till elever i svarigheter, anser vi att speciallararen kan ha en
handledande funktion.

Resultatet tyder pa, att flera pedagoger ser speciallararen som en person som utfor den
undervisning som ordinarie pedagoger i klassen inte hinner med. Speciallararen ses da som en
extra lararresurs. VAar uppfattning ar, att det inte framst fragas efter speciallararens kompetens,
utan det ar behovet av speciallararens tid som framst patalas. Vi inser att detta ater ar ett
uttryck for den tid som klasslarare saknar med varje enskild elev. Vi anser att om klasslérare
har mer individuell tid med eleverna, skapar det mojligheter for speciallararen att dgna
ytterligare tid at elever i svarigheter som &r i storst behov av specialpedagogisk kompetens, an
vad vi upplever att det finns mojligheter till i dagens lage.

Flera pedagoger upplever det som vérdefullt, att eleverna far arbeta i en liten grupp eller
enskilt tillsammans med speciallararen. Pedagogerna anser, att eleverna da far en nodvéndig
individanpassad undervisning. | Skolverkets rapport (2007a) beskrivs, att lararen i studien
saknade kunskaper om hur hon skulle undervisa elever som inte kunde l&sa, eftersom hon
saknade specialpedagogiska kunskaper. Lararna i studien i Skolverkets beskrivning ansag att
orsakerna till svarigheterna var individrelaterade och berodde att eleverna hade svart att
koncentrera sig, var sent mogna, hade en langsam inlarning eller att det fanns brister i
hemmiljon. Samma studie visar att de elever som fatt specialundervisning under aret hade
samst resultat pa kvantitativa test. Vi vet inget om dessa elevers individuella utveckling, men
vi antar att en mer anpassad klass- och specialundervisning ger mer 6nskvérda resultat. Vi
menar att undervisningen i mojligaste man ska kompensera eleverna genom att satta det
sociala samspelet i fokus, men ocksa genom att ge utrymme for individuell undervisning.
Reichenberg (2008) menar att &ven om elever inte kan avkoda en text, innebér det inte att de
inte kan tanka och diskutera kring en text. Hon skriver om hur larare genom gruppsamtal
hjalper eleverna att forsta texter. Detta anser vi kan bidra till att eleverna kanner lust och
nyfikenhet for litteratur och darmed en 6kad motivation till lasning.

Resultatet tyder ocksa pa en 6nskan fran pedagoger att speciallararen arbetar mer koncentrerat
under en viss period och intensivtranar de elever i gruppen som é&r i svarigheter. "Helst hade
jag velat att nar det blir akut fanns en som kunde rycka ut och koncentrerat kan kora i tre
veckor ungefar som laspedagogen gjorde. Och sedan tillbaka in i klassen.” | litteraturen finns
det ocksa stod for individuellt intensivt stod under en begransad period. Detta beskriver bl.a.
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Druid Glentow (2006) och Ingvar (2008) genom Reading Recovery- och Rydaholmsmodellen
som vi ovan beskrivit. | detta arbete inser vi att speciallararen med sin specialpedagogiska
kompetens ar en tillgang.

En pedagog beskriver hur specialundervisningen pa skolan har andrat karaktar fran att det
tidigare var en utbildad laspedagog som kom och laste intensivt med elever i perioder, till att
det nu &r en resurslarare som kommer in i klassen och tranar pa olika satt med elever. Vi
menar, att det kan vara olika anledningar till att specialundervisningen foréndrats. Dels kan
det bero pa att laspedagogen var en ytterligare resurs forutom det resursstod som fanns, dels
kan resurslararens kompetens avgdra hur undervisningen utformas och dels har resurslararen
elever med andra behov an stdd i lasning att ta hansyn till nar resursférdelning sker. Var
tolkning &r att nar tillgang till en for andamalet utbildad pedagog undervisar, blir ocksa
undervisningen mer malinriktad. Detta uttrycker en pedagog genom att saga:

— Jadet ar lite olika. Ibland sa far de ga till resurslararen och jobba med
sadana saker som vi jobbar med hér, texter som vi anda skulle jobba med,
ibland &r denne med inne klassrummet och jobbar. Det ar lite olika. Det &r
inte pa samma satt som med laspedagogen. Det finns inte riktigt den
mojligheten att resurslararen har ett barn en halvtimma varje dag.

Vi anser att specialldrarens djupare kunskap och kompetens i lassvarigheter ska utnyttjas
optimalt pa skolorna. Var standpunkt &r att speciallararens kompetens ska komma eleverna
tillgodo. Har ser vi en fara i att skolornas daliga ekonomi gér att speciallararen far agera som
en resurslarare at klasslararen, eller i vérsta fall att besparingarna leder till att speciallararen
tas bort helt och hallet fran skolorna.

Sammanfattning av diskussionen

| detta kapitel har vi diskuterat pedagogernas upplevelse av lastestet Vilken bild &r ratt?”” och
deras upplevelse av hur man gar vidare med de elever som inte natt tillfredsstallande resultat
pa testet.

Vi anser att pedagogernas installning till testet och deras mojlighet att utlasa information fran
testet hor samman. Vi menar, att pedagogerna maste ha tagit till sig syftet med detta test, for
att det ska kunna inga som en naturlig del i kartlaggningen pa skolan. Att skolan har en
gemensam rod trad i kartlaggningsarbetet med eleverna, dar man tillsammans diskuterar
resultatet, anser vi vara betydelsefullt for att utveckla arbetet med elever i lassvarigheter.
Kommunens syfte med testet har inte framkommit och detta anser vi har en inverkan pa
pedagogernas upplevelse av testet. Vi menar att pedagogernas upplevelse av testet hade varit
positivare, om syftet fran kommunen varit klart angivet. Vi anser dock att det dven ligger ett
ansvar hos pedagogerna, att sétta sig in i testets syfte for att kunna anvanda det optimalt i
verksamheten.

Elever i lassvarigheter upptacks framst i det dagliga arbetet genom informella kartlaggningar.
Den atgard som anses ge storst effekt ar individuell individanpassad traning i perioder.
Foraldramedverkan ses ocksa som viktig. Vi haller med om detta och anser att foraldrarna far
stotta sina barn hemma, men vi patalar att det &r pedagogen som ska ansvara for upplagg och
innehall i undervisningen. Pedagogen &r den som har utbildning och kunskap i lasutveckling.
Speciallararen, havdar vi, ar den person som har en djupare kunskap om lassvarigheter och
hur dessa kan atgardas. Denna kunskap, anser vi, ska utnyttjas och komma eleverna tillgodo.
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Vi anser, att forskolan lagger en grund i elevernas lasutveckling, da de 6var deras sprakliga
och fonologiska medvetenhet. Dar upptécks manga elever som kan komma att fa
lassvarigheter och stod kan sattas in. Att denna verksamhet bedrivs av en pedagog som &r
kunnig i detta omrade anser vi ar en forutsattning.

Ingvar (2008) menar att med rétt kunskap och mobilisering av pedagoger kan mycket goras
for att kompensera och forebygga for elever i lassvarigheter. Det kréavs dock att tid och
resurser finns. Vi ser detta som en bra sammanfattning av arbetet.

Specialpedagogiska reflektioner

Vi anser att speciallarare kan anvéanda resultatet fran denna undersokning genom att inse
betydelsen av tidiga insatser for lassvarigheter. Ju tidigare insatserna satts in desto storre ar
mojligheterna att atgarda eller lindra svarigheterna. Betydelsen av att insatserna ar
malinriktade och intensiva har framkommit i denna studie. Att arbeta en till en upplevs av
informanterna som effektivt.

| studien har det framkommit att kartldggningen och diagnostiseringen underlattas om skolan
har en gemensam rod trad. Vi anser att speciallararen har en betydande roll i utarbetandet av
denna roda trad och i arbetet med att halla den aktuell. Vi menar att speciallararen ar en
person som kan leda de pedagogiska samtalen angaende lasutveckling och lassvarigheter.

Framtida forskning

| denna studie har vi tagit reda pa pedagogers upplevelse av testet "Vilken bild &r ratt?” samt
hur de ser att man kan arbeta vidare med de elever som inte natt tillfredsstallande resultat pa
testet. | en fortsatt studie skulle det vara intressant att studera kommunens syfte med detta test
och hur kommunen kan ta tillvara den kunskap man far.

Flera pedagoger uttalade en positiv installning till screeningtest, men en tveksamhet till detta
tests utformning och upplagg da bilderna upplevdes svartolkade. Det hade darfor varit
intressant att studera andra screeningtests utforande. Att dven studera hur andra screeningtest
ar upplagda och utformande med hansyn till elever med annat modersmal an svenska, hade
ocksa varit intressant. | denna studie har vi inte gatt in narmare pa elever med annat
modersmal an svenska och detta skulle &ven kunna vara en annan vinkling pa denna studie.

| en framtida studie kan man gora samma underokning, fast da samtala med

speciallarare/specialpedagoger. Det hade varit intressant att ta del av deras upplevelser utifran
studiens fragestallningar.
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjufragor

Beskriv hur du upplever testet ”Vilken bild ar ratt?”

Hur anser du att man kan anvénda resultatet?

Vilken information anser du att man kan fa fram? Ny? Gammal bekraftad?
Pa vilket satt kan testet vara ett stod i din undervisning?

Hur upplever du att resultatet paverkar din undervisning?

Vilket syfte tror du kommunen har med testet?

Hur anser du att man kan ga vidare med de elever som inte nadde
tillfredsstéallande resultat pa testet?

Vad kan speciallarare bidra till i undervisningen?
Vad behdvs for att kunna arbeta pa det sattet?

Hur tycker du man kan gora for att upptacka lassvarigheter? Tycker du att du
kan arbeta pa detta satt?

Har din utbildningsbakgrund paverkat dig tror du?



Bilaga 2
E-brev till rektorer

Hej!

Vi ar tva studenter, Jeanette Carlsson och Christina Cederquist, som arbetar (namnen pa
skolorna). Vi laser nu var sista termin pa speciallararprogrammet vid Géteborgs Universitet.
Det &r nu dags for oss att skriva var D-uppsats. Rapporten kommer att handla om hur
pedagoger undervisar i lasning. Utgangspunkten kommer att vara Lundbergs test ”Vilken bild
ar ratt?” Vi ar intresserade av pedagogernas upplevelser av testet och hur de anser att man kan
arbeta med de elever som inte uppnar tillfredsstallande resultat pa detta test.

Vi soker pedagoger som undervisar i ar tva eller tre och har erfarenheter fran testet att samtala
med. Har pedagogen haft klassen i tva ar ar det en fordel. Vi ber darfor om din hjélp i
egenskap av rektor att formedla denna kontakt. Har du nagon pedagog som du tror kan hjalpa
0ss i detta arbete?

Var vanlig svara via e-post snarast.

Tack for din hjélp!
Jeanette och Christina



Bilaga 3
Etiska principer som vi utgar fran i arbetet med var rapport

Vi vill till att borja med tacka dig for att du tar dig tid att traffa oss och hjélpa oss med vart
examensarbete. Syftet med detta samtal &r att vi ska skaffa oss kunskap om pedagogers
upplevelse av lastestet "Vilken bild &r ratt?” som genomférs med alla kommunens elever i ak.
2. Den information vi far in under samtalet kommer vi att anvanda oss av i var
examinationsuppsats pa speciallararprogrammet. Empirin kommer att behandlas enligt
Vetenskapsradets etiska principer (www.vr.se) vilka bygger pa:

e Frivillighet som innebér att informanten har rétt att avbryta deltagande i
undersokningen nér som helst.

e Samtyckeskravet som innebaér att det ar deltagen sjalv som ska bestdmma over sin
medverkan, patryckning far inte ske, ej heller beroendeférhallande.

o Konfidentialitetskravet innebar bl. a att personer inte ska kunna identifieras i
rapporten. Alla informanter kommer att bendmnas med ett fingerat namn.

e Nyttjandekravet innebér att uppgifter som samlas in anvands endast till denna
undersokning.

Tack for din medverkan!
Christina och Jeanette



Matris

Bilaga 4

Anna

Birgitta,
Barbro

Cecilia

Doris

Erika

Frida

Gorel

Hur upplever
pedagogerna
lastestet?

Vilken
information anser
pedagogerna att
de kan fa fram
fran resultatet?

Hur kan
pedagogerna ga
vidare med elever
som inte natt
tillfredsstallande
resultat?

Vilken roll kan
speciallararen ha
i detta arbete?

Pa vilket satt
tycker
pedagogerna att
lassvarigheter

kan forebyggas
och
uppmarksammas?
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