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Matteuseffekten, relationella och kategoriska orsaker

Syfte: Syftet har varit att undersoka hur larare ser pa elevers lasforstaelse i ar 4, och se hur
arbetet med lasforstaelse forsiggar i lararnas klassrumskontext. Vilka strategier, metoder och
atgarder anvands i klassrummet for att arbeta med lasforstaelse? Hur interagerar larare — elev
med varandra kring forstaelse av texter? Vilka artefakter anvands i klassrummet som kan
stodja utvecklingen av god lasforstaelse?

Teori: Studiens teoretiska forskningsansats utgar fran ett sociokulturellt perspektiv. En
grundtanke i ett sociokulturellt perspektiv pa larande &r att den historiska utvecklingen finns
narvarande i det nuvarande, och kunskaper och fardigheter kommer fran de insikter och
handlingsmonster som Over tid har byggts upp 1 samhéllet. Dessa insikter och
handlingsmonster fors vidare genom interaktion mellan méanniskor.

Metod: Datamaterialet har samlats in genom kvalitativa halvstrukturerade djupintervjuer med
fem larare i tva mindre kommuner. Intervjuerna har bandats, transkriberats och darefter
analyserats. Intervjuerna har daven kompletterats med klassrumsobservationer i ldrarnas
klassrumskontext pa fyra olika skolor. Under observationerna fordes minnesanteckningar som
bearbetades och skrevs ner direkt efter avslutad observation.

Resultat: Lararna i studien har visat pa ett brett spektra av strategier, metoder och atgarder for
att forbattra elevernas lasforstaelse i ar 4. Manga goda och positiva exempel pa hur larande
sker genom interaktion har observerats av forfattarna. Bade relationella och kategoriska
orsaker till bristande lasforstaelse har konstaterats. Artefakternas betydelse for lararnas
undervisning lyfts dven fram i studien.






Forord

Vi som har arbetat med den hér studien ar mellanstadielarare som inom kort ar klara med var
speciallararutbildning. Arbetet med studien har varit intressant och givande pa flera sétt. Det
har varit mycket inspirerande och roligt att arbeta tillsammans och vi har upplevt det oerhort
vardefullt att ha en samarbetspartner. Vi har i huvudsak arbetat tillsammans men har gjort
foljande uppdelning: Anette svarar for det kapitel som handlar om litteratur och tidigare
forskning och Carina svarar for teori- och metodavsnitten. Vi har bada varit aktiva i faltarbetet
och bearbetningen av datamaterialet. Inledning, resultatredovisning och diskussion har vi
arbetat med gemensamt, men Anette har haft huvudansvaret fér de delar som handlar om
metoder/strategier/atgarder samt artefakter/laromedel. Carinas huvudansvar har legat pa
larares syn pa lasforstaelse och interaktionen i klassrummen.

Faltarbetet som innebar intervjuer och klassrumsobservationer upplevde vi som mycket
givande. Vi vill tacka de respondenter som trots stor arbetsbelastning gav oss av sin tid for att
vi skulle kunna genomfora den har studien. Det var larorikt och mycket roligt att bade samtala
med dessa larare och dessutom fa besoka deras klassrum.

Ett stort tack vill vi ocksa rikta till var handledare Monica Reichenberg, som med sin stora
kunskap om och erfarenhet av lasforstaelse och stottat oss i vart arbete och givit oss manga
vardefulla synpunkter och rad under arbetets gang.

Auvslutningsvis tackar vi av hela vart hjarta vara familjer som uppmuntrat och gett oss stod
under arbetet med uppsatsen.

Anette Lindman och Carina Henrysson
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Inledning

Att inte forsta inneborden i det man laser innebar enligt vart satt att se ett mycket stort hinder
nar man ar elev i dagens skola. Det forefaller sjalvklart att lasforstaelse inte bara paverkar
elevers sprakliga utveckling och skoldmnet svenska, utan ocksa att en god lasforstaelse kan
bli avgorande for hur val man som elev lyckas med tillagnandet av kunskaper inom de flesta
amnen i skolan. Exempelvis visar bade nationella och internationella studier pa starka
samband mellan lasforstaelse och problemlésning i matematik (Sterner & Lundberg, 2004).
Vad god lasforstaelse betyder for manniskors livskvalité och delaktighet i dagens
informationssamhélle med IT, snariga blanketter och anvisningar, anser vi att det finns en
medvetenhet om i bade skola och samhallet i Gvrigt. Men att det ur ett demokratiskt
perspektiv blir svart for manniskor med bristande formaga att tolka och reflektera 6ver det
lasta, minimerar majligheten att kritiskt granska, paverka och forsoka forandra sin omvaérld,
uppfattar vi att det talas mindre om.

Var bakgrund som mellanstadielarare och mangariga erfarenhet av undervisning i klasser i ar
4-6, har gett oss insikten att nar elever borjar ar 4 stalls plotsligt ett storre krav pa att kunna
forsta det man laser, i och med att texterna eleverna stalls infor ar markant svarare och mer
omfattande &n det man arbetat med under de forsta aren i skolan. Texter inom t ex so- och no-
amnena i larobocker som ar avsedda for ar 4 staller manga ganger stora krav pa de unga
lasarna bade vad galler automatiseringen i lasandet och kunskap om vad ord betyder. For de
elever som varit framgangsrika i sin lasutveckling under de forsta skolaren och upptéckt
gladjen i att lasa och darfor last mycket, bade i skolan och hemma, innebar 6vergangen till ar
4 och de svarare texterna en utmaning som klaras av utan alltfér stora bekymmer. De elever
som inte fatt lika mycket traning i lasandets konst darfor att de inte upptackt lasandets gladie,
kanske for att deras lasutveckling av nagon anledning inte varit sa framgangsrik, kan istallet
sta infor nast intill o6verstigliga hinder nar det galler att forsta de texter som presenteras i ar
4. De amerikanska lasforskarna Catts och Kamhi skriver om Matteuseffekten i sin bok
Learning and reading disabilities (2004), som pekar pa att de elever som upplever framgang
och gladje i sitt ldsande utvecklas i en allt snabbare takt medan elever som upplever
svarigheter och misslyckanden hammas i sin lasutveckling. Vi anser att ar 4 ar en Kritisk
punkt nar det galler att fa "alla med pa lasforstaelsetaget”. Har tenderar avstandet mellan de
elever med snabb respektive langsam lasutveckling att 6ka. Att som mindre framgangsrik elev
i ar 4 stallas infor utmaningar som inte ligger inom ens proximala utvecklingzon (Vygotsky,
1999) kan leda till en avstannande lasutveckling och olust och motstand infor att lasa.
Reichenberg (2008) menar att genom att elever i skolan anvander arbetssétt som staller hogre
krav pd lasformagan an den de har, skapar passiv lasning och ytlig och fragmentarisk
lasforstaelse.

Omfattningen av problemet med bristande lasforstaelse hos barn och unga, uppfattar vi har
okat under senare tid. Enligt bl a Reichenberg (2008) visar ocksd flera aktuella
undersokningar att svenska elever har allt svarare att forsta vad de laser. Manga inom skolans
varld, bade pedagoger och forskare, har insett vad bristande lasforstaelse kan leda till, och
arbetar med amnet bade i praktiken och genom forskning. Fran var egen praktiska
yrkesverksamhet har vi erfarit att grundskolans ar 4 &r en kritisk punkt, darfor ar det dar vi vill
gora ett nedslag i denna studie. Som blivande speciallarare ligger det ocksa i vart intresse att
undersoka hur skolan uppfattar och hanterar dessa fragor. Hur gér man konkret i praktiken for
att fa alla elever med pa lasforstaelsetaget? Hur hanteras de elever som visar tecken pa att bli
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kvar pa perrongen och vad gors for att mildra Matteuseffektens negativa verkningar for
enskilda elever? Dessa fragestallningar kanns viktiga och relevanta att studera for att som
speciallarare kunna bidra till att s3 manga elever som majligt far en sa god lasforstaelse som
mojligt. Var forhoppning &r att studiens kartlaggning av pedagogers syn pa lasforstaelse och
de strategier som anvands i praktiken kan ge vardefull information och kanske ny kunskap till
pedagoger som arbetar med elever i mellanaren” i grundskolan.

Centrala begrepp

For att underlatta for lasaren kommer vi att i nedanstdende avsnitt forklara ett antal centrala
begrepp som anvénds i studien.

Artefakter forklaras som de fysiska redskap som manniskan har tillverkat for att anvanda
som hjalpmedel. Det mesta som finns i den moderna manniskans nérhet kan betecknas som
artefakter (Saljo, 2005). | denna studie satts fokus pa de artefakter som kan finnas i ett
klassrum, t ex boécker, datorer, bandspelare, daisyspelare eller miniraknare.

Interaktion &r beteckningen for det samspel som sker mellan individer ndr de kommunicerar
med varandra. Interaktion kan ske individ till individ eller i grupp.

Lasforstaelse definieras pa olika satt i olika rapporter och studier men har i stort samma
innebord. Taube (2007) utgar fran “the simple view of reading”, men med tillagg av Dalby’s
motivationsfaktor. Hon byter dven ut Lasning mot Lasforstaelse och far da foljande
definition:

”Lasforstaelse = Avkodning x Forstaelse av sprak x Motivation” (Taube, 2007)

Motivationsfaktorn har stor betydelse for att skapa goda forutséttningar for lasutveckling och
ge lasaren en positiv sjalvbild. Saknas motivationen hos lasaren sa blir det svart att trana pa
avkodningen och forsta vad man laser. Nar det i denna studie refereras till lasforstaelse sa ar
det denna definition som géller.

Specialpedagogiska perspektiv tas upp i studiens teori- och resultatdelar. De perspektiv som
kommer att kort beskrivas har ar dels ett kategoriskt perspektiv, men dven ett relationellt
perspektiv pa larande och undervisning. | ett kategoriskt synsatt ses elever med svarigheter
som &r i behov av kompensation for sina problem eller brister. Det ar eleven som skall
forandras, tranas och anpassas med hjalp av praktiska specialpedagogiska metoder. Att
diagnosticera elever blir da centralt for att kunna dela in elever i olika kategorier och ev finna
psykologiska och neurologiska férklaringar (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001).
Med en relationell syn pa larande och undervisning anses att elever kan hamna i svarigheter i
motet med t ex skolmiljon. | detta perspektiv ar det i forsta hand miljon som skall anpassas till
eleven, och elevers olikheter bor ses som en resurs istallet for ett problem. Den
pedagogiska/specialpedagogiska utmaningen ligger i att mota alla elever i en skola for alla
(Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001). | studiens resultatdel kategoriseras larares syn
pa bristande lasforstaelse i bade kategoriska och relationella orsaker. Dessa orsaker skall ses
I ljuset av ovan beskrivna perspektiv.



PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ar en internationell studie som
genomfors av IEA (The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) for att undersoka laskompetensen hos 9- och 10-aringar. | studien ser man pa
elevers lasformaga, lasvanor och attityder och sammanhang for lasinlarning (Skolverkets
aktuella analyser, 2004). Studien genomfordes forsta gangen 2001, da 35 lander deltog, andra
gangen 2006 deltog 45 lander (Skolverket, 2007a). Avsikten ar att genomfora undersokningen
vart femte ar, dvs. nasta gang 2011. | Sverige deltar elever i ar 3 och ar 4.

PISA (Programme for International Student Assessment) &r ett OECD- projekt (Organisation
for Economic Co-operation and Development) som undersoker femtonaringars formagor i tre
olika kunskapsomraden matematik, naturvetenskap och lasforstaelse (Skolverket, 2007 b).
Den forsta PISA - undersokningen genomfordes ar 2000, for att darefter upprepas vart tredje
ar. Varje undersokning satter nagot av de tre kunskapsomradena i fokus, i PISA 2000 var
lasforstaelse huvudomrade. | PISA laggs stor vikt vid elevernas formaga att satta kunskaper i
ett sammanhang och aven utifran perspektivet av det livslanga larandet. Undersokningen vill
ta reda pa elevernas formaga att klarar av att analysera, resonera och fora fram sina tankar och
idéer pa ett konstruktivt satt. I PISA 2009 &r ater lasforstaelse huvudomrade och da deltar 67
lander.

RL (Reading Literacy) genomfdrs av IEA och ar en trendstudie dar framsta syftet ar att mata
huruvida forandringar i laskompetensen har intraffat Over tid. Forsta undersokningen
genomfordes 1970 och upprepades 1991 och 2001 och har foér avsikt att darefter upprepas
med 10 ars intervall. Malgruppen for RL 1991 var definierad som: "alla barn i den arskurs dar
de flesta 9- aringar gar i den attonde manaden av skolaret” (Gustafsson & Rosén, 2004). Detta
innebar att eleverna i ar 3 skulle vara malgrupp 1991. Férutom lararbedémning av elevernas
formagor i lasning och skrivning ingick enkatundersokningar till elever, foraldrar, larare och
skolledare i RL:s undersokning 2001. | undersokningen 2001 ingick 9 l&nder.

Syfte

Syftet ar att undersoka larares syn pa elevers lasforstaelse i ar 4 och se hur arbetet med
lasforstaelse forsiggar i lararnas klassrumskontext.

e Hur ser klasslarare pa lasforstaelse i ar 4?

e Vilka strategier/metoder/atgarder anvands i klassrummet for att arbeta med
lasforstaelse?

e Hur interagerar larare — elev med varandra kring forstaelse av texter?

e Vilka artefakter anvénds i klassrummet som kan stdédja utvecklingen av god
lasforstaelse?



Tidigare forskning

Efter en kort tillbakablick foljer en sammanfattning av en del av de internationella studier som
har genomforts rorande lasforstaelse. Det darefter fljande avsnittet tar upp tidigare forskning
kring teorier, metoder och strategier for att forbattra elevers lasforstaelse. Avsnittet avslutas
med lasforstaelsens betydelse for dvriga amnen, men dven textstrukturens betydelse for att
forsta det man laser.

Bakgrund

Nar lasforstaelse som begrepp idag satts i fokus sa kan man konstatera att det historiskt sett
inte har varit nagot centralt mal i undervisningen. Forst och framst var lasningen till for att
trana manniskors minne och inte for att skapa nagon mening eller sammanhang i det man
laste (Stremsg, 2008). Lasfardigheten var lange forbehallen en liten elit och man laste oftast
halvhogt for sig sjalv eller hoglasning infor en lyssnarskara. Saviél kyrkan som staten anvéande
sig av denna lasande elit for att sprida sina budskap. Bade fran predikstolen och genom
forordningar och lagar skulle budskapet na fram till folket. Nar bondernas barn vél erbjods att
ga i skolan och lara sig lasa sa var inte malet nagon sjalvstandig lasning eller nagot
meningsskapande utan for att lasa hogt och lara sig texter utantill. De flesta barn lamnade
folkskolan med mycket begransade fardigheter i lasning och utan formagan att skapa mening i
texterna. Utifran detta perspektiv ar lasforstaelse ett relativt nytt begrepp, da vi i dagens
samhalle ser goda lasfardigheter och bra lasforstaelse som en forutsattning for att klara saval
yrkes- som samhallsliv.

Stremsg (2008) menar vidare att den forskning som har bedrivits de senaste hundra aren kring
lasning och lasforstaelse har bidragit till att barns lasfardigheter har utvecklats. Det ar nu ett
stort forskningsfalt kring lasning och lasforstaelse, dar vi kan finna amnespedagoger,
psykologer, sprak- och litteraturforskare som utifran olika perspektiv forskar om
lasfardigheter. Ser vi till lasningens sociala och historiska roll sa kan vi aven rakna in
sociologer, socialantropologer och medieforskare i detta forskningsfélt. Lasundervisningen i
skolan &r bade ett eget forskningsfalt men paverkas aven av den forskning som bedrivs kring
lasprocesser. Utifran den forskning som bedrivs kring lasfardigheten hos svenska barn sa
uppstar aven en diskussion kring hur den star sig i forhallande till motsvarande fardighet hos
barn i andra lander. Taube (2007) papekar att det var forst 1970 som IEA genomférde en
jamforande internationell studie av lasformagan dar dven svenska elever deltog. Det kom
sedan att droja drygt 20 ar tills nasta matning av lasforstaelse.

Internationella studier

PIRLS - undersokningen genomfardes for forsta gangen 2001, med ett jamforelsematerial
pa 35 lander daribland Sverige. Ca 16 500 svenska elever fran ar 3 och 4 deltog i
undersokningen (Taube, 2007). De svenska eleverna i ar 4 klarade sig bast av alla de
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deltagande ldnderna och hade dessutom en lag spridning av resultatet. Med ett medeltal pa
561 poang lag de svenska eleverna i ar 4 signifikant battre till an det internationella medeltalet
som &r 500 poang. Betydligt battre &n medelvardet presterade dven de svenska eleverna i ar 3.
Det bor beaktas att de svenska eleverna i ar 3 jamfors med elever som har gatt ett ar langre i
skolan (Skolverket, 2006).

2006 upprepades undersokningen och nu deltog 45 lander och de svenska eleverna i ar 4
lyckades fortsatt val med sin lasning, men samtidigt hade en tillbakagang skett under de
senaste fem aren. Sex lander intog en battre position an Sverige, vad galler lasformaga i ar 4.
Det visade sig att tillbakagangen bland svenska elever framst drabbade andelen starka lasare
som tycks ha minskat (Skolverket, 2007a). Darav drog skolverket slutsatsen att den svenska
skolan stddjer utvecklingen av elevers grundldggande lasférmaga, men inte en fortsatt mer
avancerad lasning av skonlitterdra texter och faktatexter. Den lastraning som forekommer &r
av mer formell art, medan textsamtal och tolkningar av texter inte forekom lika ofta, och
kursplanerna lagger inte heller nagon vikt vid detta. Skolverket konstaterade vidare att stodet i
svensk skola dr begransat och att alla som ar i behov av stéd inte far det. Resultatet av PIRLS
— studien pavisade att en breddad satsning maste goras for att inkludera savél starka som
mindre starka lasare i den svenska skolan, att moéta eleverna dar de ar, oavsett forkunskaper.

RL som é&r en trendstudie genomfordes forsta gangen 1970 och da undersoktes lasforstaelsen
hos tva aldersgrupper, tioaringar och fjortonaringar. Taube (2007) redovisade att de svenska
tiodringarna lag i topp av de 14 lander som deltog, medan fjortonaringarna placerade sig
nastan i mitten av de 15 lander som medverkade i denna aldersgrupp. Drygt 20 ar senare,
1991 genomfordes en andra undersokning. Nu var det nioaringar och fjortonaringar som
deltog och bada grupperna placerade sig pa en tredje plats av de 32 deltagande landerna.
Slutsatsen kunde dras att svenska elever hade lika bra lasforstaelse 1991 som 1970. Néar sedan
den tredje undersokningen genomfordes 2001, sa brots den positiva trenden for Sveriges del
(Skolverket, 2006). Endast nio lander deltog i denna studie, dar Sverige placerade sig pa sjatte
plats. Det som mest pavisade trendbrottet i negativ riktning var att det bara ar tva lander,
Sverige och USA som pavisade en tillbakagang i elevernas prestationer. Den forsamrade
placeringen kan dels forklaras med att l&sresultatet var sémre for Sveriges del, men &ven att
andra lander forbattrat sina resultat. Vid en jamforelse hade flickorna béttre resultat &n
pojkarna i bada undersokningarna och att skillnaden mellan flickors och pojkars lasforstaelse
tenderade att oka vid studien 2001. Gustavsson & Rosén (2004) forsoker finna flera
forklaringar till det forsamrade resultatet i elevernas lasfardigheter. En forklaring finner de i
elevernas enkatsvar om lasvanor dar det visar sig att elevernas bibliotekslan har minskat
kraftigt. Samtidigt som det noteras att eleverna laser mindre skonlitteratur, sa visar det sig att
de istéllet har 6kat sin tid vid datorerna. En annan forklaring kan vara att de ekonomiska
resurserna har minskat i skolan mellan 1991 och 2001, med st6rre klasser/grupper som foljd.
En tredje forklaring ligger i de demografiska skillnaderna mellan de tva grupperna i
undersokningarna 1991 respektive 2001. De elever som ingick i studien 1991 var foddda 1981
och det aret foddes ca 94 000 barn, medan det tio ar senare foddes 124 000 barn som senare
ingick i studien 2001. Dessa fodelsetal representerar det lagsta respektive det hogsta under de
senaste 50 aren. Forutsattningarna for att utveckla god laskompetens kan ha paverkats av den
stora skillnaden i antalet elever i de tva olika arskullarna.

Nar PISA undersokte femtonaringars lasforstaelse forsta gangen ar 2000, visade det sig att
svenska elever var skickliga lasare internationellt sett (Taube, 2007). Néastan fyra femtedelar
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av de svenska eleverna laste pa en niva som kravs for vuxenlivets lasande. Sverige placerade
sig pa en fjarde plats av de 32 lander som deltog. Forfattaren faststéller vidare att vad galler
skillnaden mellan flickors och pojkars lasformaga sa tillnér Sverige den tredjedel av landerna
i undersokningen dar skillnaden &r storst mellan kénen, och da till flickornas fordel.

Lasformagan var huvudamnet for PISA 2000 och da fanns dven majligheten att utveckla ett
system for att mata denna formaga pa ett sakert satt. Definitionen av begreppet literacy
omtolkades till att &ven innefatta, "formagan att forstd, anvanda och reflektera dver texter for
att uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin potential och for att delta i
samhallet” (Skolverket, 2007c¢).

| PISA- undersdkningarna 2003 och 2006 var lasforstaelsen inte nagot huvudamne, men for
att gora en jamforelse med tidigare studie, sa gjorde eleverna ett urval pa 28 lasuppgifter av de
141 uppgifter som ingick i undersékningen 2000.

De svenska elevernas resultat i PISA-undersokningen har varit férhallandevis lika fran 2000
till PISA 2003 och 2006. Sverige ar aven ett av de 15 OECD-lander dér medelvéardet inte
skiljer sig signifikant mellan forsta, andra och tredje undersokningen (Skolverket, 2007c).

En uppféljande studie av Bornholmsmodellen

Kopplingen mellan fonologisk medvetenhet och god lasutveckling och lasforstaelse patalas av
professor Ingvar Lundberg. I Bornholmsmodellen presenterade han tillsammans med sina
forskarkollegor Frost och Petersen 1988 en modell for hur 6-aringar genom dagliga spraklekar
och dvningar kan éva upp den fonologiska medvetenheten som i sin tur har positiv effekt pa
den kommande l&sinlarningen. Lundberg har nu tillsammans med for- och grundskollarare
Anna Strid genomfort en framgangsrik undersokning pa 6-aringar i Nacka kommun for att
faststélla effekten av medvetna spraklekar i forskoleklass enligt ett utvidgat Gvningsmaterial
till Bornholmsmodellen. Ca 1000 forskoleelever ingick i undersokningen dar en forprovning
av hur langt barnen kommit i sin utveckling av fonologisk medvetenhet gjordes i september
med en uppfoljande kartlaggning efter genomforda spraklekar i slutet av maj. Fem olika
moment ingick i kartlaggningen.

Att upptécka rim

Att identifiera begynnelseljud i ord

Att bedéma antalet ljud i ord

Att avgora vilket av tva ord som ar langst

Att utifran diktamen och bild kunna skriva ned enkla ord

agrwdE

Resultatet visar tydligt att spraklig medvetenhet gar att utveckla med hjalp av sprakliga lekar
och évningar i forskoleklassen. Barnens provresultat &r genomgaende betydligt battre i maj &n
i september. Betydelsen av Bornholmsmodellens spraklekar &r sarskilt viktiga for barn i
riskzonen for att utveckla lasproblem i skolan. Undersokningen visar dock pa stora skillnader
mellan pojkar och flickor. Detta starks av andra tidigare undersokningar som pavisat att
betydligt fler pojkar an flickor varit drabbade av specifika lassvarigheter. Undersdkningen
visar aven att det har stor betydelse for i vilken omfattning man &agnar sig at de sprakliga
lekarna, de barn som 6vat en stund varje dag visar battre resultat &n de som lekt sprakliga
lekar en till tre ganger i veckan.

(Lundberg i Det lonar sig att 6va: Effekten av fonologiska lekar i forskoleklass. Nr 1, 2009 s.
9-12)



Tidigare forskning kring teorier, metoder och strategier

| detta avsnitt kommer en tillbakablick pa forskning som bland annat ligger till grund for den
fokusering pa lasforstaelse som finns idag. Aven om denna forskning historiskt sett inte
stracker sig langt tillbaka i tiden, sa utgor dessa teorier, metoder och strategier anda en grund
for att hjalpa elever att utveckla god lasforstaelse. Forskningen utgor ocksa ett stod for de
pedagoger som analyserar elevers testresultat eller drar slutsatser av ovan ndmnda studier.

Enligt Stramsg (2008) sa fokuserade forskningen kring lasforstaelse i stor utstrackning pa
schemateori pa 1970- talet. Det var kognitionsforskare som ville inrikta forskningen pa
minne, larande, sinnesfornimmelser och problemlGsning istallet for de sprakliga
omstandigheterna. Schemateorin beskriver hur vi som lasare aktiverar olika scheman for att
forsta texter som vi laser, att knyta an det vi laser till vad vi redan kan och vet, och pa sa satt
aven fokusera pa det som ar viktigt i texten. Information som ligger ordnat i schema ar det latt
att aktivera under lasningen och inferenslasningen fyller i det som fattas i texten och skapar
mening och sammanhang. Forfattaren papekar vidare att undersokningen visade att scheman
ar starkt kulturellt forankrade. Detta &r nagot att tanka pa nar vi later vara andrasprakselever
lasa typiska svenska texter, som for dem saknar kulturell kontext. Har framhaller Reichenberg
(2008) den dubbla inlarningsbhorda som innebar att samtidigt som amnesinnehallet ska forstas,
sa ska sprakutvecklingen i det nya spraket ske i det laromedel som anvands. Forskningen
kring scheman har haft stor betydelse for lasforstaelse i stort, men dven specifikt for att
fokusera lasarens forkunskaper, da det inte bara ar den tekniska avkodningen som ar viktig
(Stramsg, 2008).

Tva amerikaner, Palincsar och Brown, introducerade en av de forsta lasforstaelsestrategierna i
borjan av 1980-talet, den kom att kallas reciprocal teaching som kan Oversattas med
Omsesidig undervisning och utgér en modell for textsamtal (Reichenberg, 2008). Modellen
anvandes till att bérja med for amerikanska ungdomar i skolar 7 som hade dalig lasforstaelse.
I modellen for detta textsamtal sa ska lararen fungera som ett gott exempel for sina elever och
explicit visa sina egna strategier nér de laser tillsammans i en grupp (Taube, 2007). Efter en
stund lamnar lararen over rollen som ledare i gruppen till en elev som far préva pa lararens
modell, darefter turas alla i gruppen om att ta ledarrollen. Léararen finns hela tiden med som
hjalp och stod utan att ta Gver ansvaret fran gruppens ledare. Fyra aktiviteter anvands under
textsamtalet for att understddja forstaelsen, stéilla fragor, reda ut svarigheter med forstaelsen,
sammanfatta och att férutsaga.

Andreassen (2008) patalar att Palincsar och Brown ser att lasforstaelse paverkas av tre
omstandigheter, namligen 1) textens lasbarhet, 2) 6verensstammelse mellan innehallet i texten
och elevens forkunskaper och 3) elevens strategianvéandning i samband med l&sning. Har bor
fokus framfor allt sattas pa strategianvandningen som hjalper eleven att ta till sig bland annat
svartillgangliga texter.

Modellen betonar att undervisningen dager rum i dialogform och att interaktion sker mellan
larare och elev och &ven elev och elev for att undvika en undervisning dér eleverna blir
passiva. Vygotskijs (1999) tankar kring att barnets kognitiva utveckling sker i ett socialt
samspel dar omgivningen utgér monster for tdénkande och handlande ligger till grund for
modellen. Aven Vygotskijs teori kring zonen for den narmaste utvecklingen framtrader i
textsamtalen i form av att uppmuntra och sporra barnet att finna sina strategier for att forsta
(Andreassen, 2008).



Dessa textsamtal har varit till stor hjalp framfér allt for svaga lasare nér de tillsammans med
goda lasare kan lara sig tillampa nya strategier och dven bedoma sin egen forstaelse. Palincsar
och Brown papekar att detta férvanar manga larare som tror att det ar svarare for svaga lasare
att ta till sig lasstrategier (Reichenberg, 2008).

Transactional strategies instruction (TSI) ar enligt Andreassen (2008) en modell for hur
larare explicit genomfor strategiundervisning som en samordnad del av den ldpande
undervisningen och inte bara som en kortvarig utprévning. Tva amerikanska forskare Pressley
och Wharton-McDonald sokte, under slutet pa 1980-talet, att pd skolor studera
strategiundervisning nar den var som bast och utifran dessa observationer véixte metoderna for
TSI fram. Metoden beskrivs av Taube (2007) som ett dynamiskt givande och tagande mellan
larare och elev, dar eleverna daven stimuleras att anvanda mentala inre bilder som strategier for
att forsta och gora personliga tolkningar av texter. Andreassen (2008) beskriver hur lararen
hela tiden anpassar och &ndrar sin undervisning utifran elevernas reaktioner. Undervisningen
ar dven utifran ett litterart perspektiv transaktionellt da larare och elever tillsammans skapade
mening och sammanhang i texterna. | det transaktionella begreppet ligger forklaringen till att
en grupp tillsammans kan goéra tolkningar som ingen enskild person klarar av. Elevernas
strategiovningar I6per som en rod trad genom undervisningen och blir pad sa satt
amnesovergripande, och lararna pavisar hela tiden vinsten och fordelarna med strategierna.
Forfattaren framhaller att tidigare forskning har visat att i det traditionella klassrummet sa
staller lararen en fraga som eleven svarar pa, varpa lararen varderar svaret. Sa ar inte fallet i
TSI-undervisningen, dér lararen forde interaktiva dialoger med eleverna och uppmuntrade
dem att resonera hogt for att fordjupa sina tankar i strategiovningarna. Har framhalls
tankeprocessen framfor ett bestdmt svar, och att eleverna manas att tdnka sjalvstandigt och
vara aktiva nar de skall forsta en text. Taube (2007) beskriver hur standardiserade test har
pavisat en tydlig skillnad i resultat for de elever som undervisats enligt TSI -metoden under
en termin upp till ett ar.

Questioning the Author (QtA) ar en modell for strukturerade textsamtal som utarbetades av
Beck et al. vid Learning Research and Development Center, University of Pittsburgh. Enligt
Reichenberg (2008) sa ar modellen framst riktad mot yngre barn och kan anvéndas for bade
skonlitterara texter som faktatexter med syftet att ifragasatta forfattaren. Istallet for att
skuldbelagga sig sjalva nar de inte forstar vad de laser far eleverna majlighet att stélla egna
fragor till texten och forstd att det ar forfattaren som har uttryckt sig otydligt och
motsagelsefullt. For att bli duktiga lasare sa maste eleverna tranas in i den aktiva lasarrollen
med hjélp och stod av lararen. Reichenberg (2008) beskriver hur ett textsamtal utvecklar sig.
Fore sjalva samtalet har lararen segmenterat den aktuella texten i kortare stycken dér det
bedoms att eleverna kan stéta pa svarigheter med forstaelsen. Eleverna borjar med att lasa
igenom hela stycket tyst for att fa helheten i texten, darefter lases texten hogt segment for
segment och alla turas om att lasa. Lararen bryter efter varje segment och férst kommer
ingangsfragorna. ”Vad &r det forfattaren vill sdga? Vilket budskap vill forfattaren framfora?”
Efter diskussion och resonemang sa gors en sammanfattning av vad stycket handlade om och
darefter lases nasta segment. Har kommer lararens uppfoljningsfragor osv. tills texten ar
genomarbetad och en slutlig sammanfattning goérs. Genom att aktivt ge och ta i en diskussion
kring texterna sa fordjupades elevernas forstaelse och deras talutrymme okade pa lararnas
bekostnad. Enligt Reichenberg (2008) sa spelar lararen en central roll i QtA framfor allt nar
det galler att finna strategier for elevernas tankande sa att de kan fokusera det viktiga i texten.

Metakognition handlar om medvetenheten om sin egen formaga, vad man har forstatt och
vad man behdver forstd battre men aven vilka strategier som &r bast att anvanda for att



forbattra forstaelsen (Streamsg, 2008). Detta géller lasning och lasforstaelse likval som annan
kunskap. Med begreppet metakognitiva strategier menas de strategier som eleverna anvander
for att overvaka sin egen forstaelse av en text. Enligt Stramsg (2008) har forskning om
metakognition i stor utstrdckning tidigare kopplats till minnesforskning, men eftersom
kunskapen om larande har 6kat har fokus mer riktats mot strategier som lasaren anvander for
att fa forstaelse i texterna. Studierna har inriktats mot saval den aktiva och strategiska lasaren
som textstrukturer. Reichenberg (2006) beskriver hur den aktiva lasaren hela tiden anvander
olika strategier for att ta sig an en ny text. Forst och frdmst &r denna l&sare medveten om att
det kravs en anstrangning for att forsta, och darfor anvander lasaren olika lastekniker,
skumlaser texten forst for att fa en oversikt innan en grundlig lasning foljer. Den aktiva
lasaren infererar och fyller sjalv i det som saknas i texten under tiden hon l&ser, och kan &ven
ifrdgasatta forfattaren om néagot ar otydligt i texten. Aven strategin att stanna upp och ga
tillbaka i texten nar nagot ar svart eller oklart beharskar den aktiva lasaren. Den passiva
lasaren &r inte medveten om att det kravs en anstrangning for att forsta och haller sig till en
ytlasning som inte ger nagon forstaelse. Orsakerna till att den passiva lasaren inte laser aktivt
kan vara manga, kanske avkodningen inte &r automatiserad, ordkunskapen ar for knapp,
lasningen sker pa ett andrasprak eller att lasaren saknar utmaningar i sin lasutveckling och
bara laser pa sin komfortniva. Elevens sjalvbild har dven stor betydelse for hur lasprocessen
och lasforstaelsen utvecklas (Reichenberg, 2006). Den negativa sjalvbilden har sina rotter i
lassvarigheter som i sin tur gor att eleven kanner oro och angslan infor las- och skrivuppgifter
och darfor undviker dessa. Det hela resulterar i en negativ spiral dar de som behdver ldsa mera
istallet laser allt mindre. Detta fenomen benamner Stanovich Matteuseffekten, utifran det citat
I Matteusevangeliet dar det beskrivs hur de fattiga blir allt fattigare medan den rika blir allt
rikare (Catts & Kamhi, 2005). Faktorer som laga forvantningar, begransad lastraning och lag
motivation gor att klyftan mellan de passiva l&sarna och deras strategiskt l&sande kamrater
okar. Vill det sig illa kan denna sjalvbild ligga till grund for ett livslangt negativt férhallande
till att lasa och skriva. Reichenberg (2006) patalar att det darfor ar av stor betydelse att den
passiva lasaren far hjalp att utveckla en aktiv lasning genom traning exempelvis genom
textsamtal och andra lasstrategier. Aven Taube (2007) riktar fokus pa betydelsen av att barns
forsta méte med lasningens krav ska bli en positiv upplevelse. Om sa inte ar fallet kan
upprepade tillkortakommanden fa eleven att finna en strategi i "inlard hjalploshet”, vilket i sin
tur leder till sénkt motivation och passivitet. Forfattaren hénvisar till erfarna speciallarare nér
hon beskriver att den svaraste gruppen att hjalpa ar de barn som har accepterat sin situation.
Dessa elever har helt tappat sjalvfortroendet och ser sig som vardelsa. Taube (2007) papekar
aven att sjalvbilden inte ar medfodd, den &r inlérd och utvecklas via upplevelser av hur man
klarar av uppgifter man stalls infor, men &ven utifrdn attityder och véarderingar hos
betydelsefulla personer i individens omgivning.

Textstrukturen har betydelse om en lasare kan skilja mellan viktig och mindre viktig
information i en text (Taube, 2007). Narrativa texter, berdttande texter ar oftast lattare att
forsta for yngre lasare da de kanner igen struktur och innehdll. De texter som eleverna
dagligen laser i skolan &r ofta faktatexter i larobdcker, fackbdcker, uppslagsbdcker och texter
pa Internet. Reichenberg (2008) patalar att vi i Sverige inte sedan 1992 har nagon statlig
laromedelsgranskning av larobocker utifran sprakligt och fackdidaktiskt perspektiv. Hon ser
att det nu ar lararens uppgift att kritiskt granska de laromedel som anvands och att det &r av
storsta vikt att det inte blir laromedel som kan vara ett hinder for elevens lasande. Vidare
efterlyser hon forfattarens rost” i laromedelstexterna, en berattande “rost” som stéller fragor
och talar till lasaren, allt for att skapa nyfikenhet och engagemang hos eleverna. Lundberg och
Reichenberg (2008) som pa uppdrag av Specialpedagogiska skolmyndigheten gjort en
forskningsoversikt kring lattlast, granskar aven en del ”lattlasta” laromedel och texter och



finner att det inte enbart racker med att korta ner meningar for att gora en text lattlast. Snarare
blir texten svarlast utan kohesiva band som binder ihop meningarna. Har meningarna for lite
“smaord” (exempelvis; darfor att, annars, sa, trots allt, for att, eftersom, bidrog till) sa kan
lasaren inte se de logiska orsakssambanden i texten de laser, texten hanger inte ihop. Aven
lasrytmen paverkas av att korta meningar radas upp efter varandra, den blir da hackig och
osammanhangande. Det racker inte att enbart analysera textens sprakliga uppbyggnad for att
beddma om den é&r lattlast, vi maste aven ta hansyn till lasarnas tolkningsramar,
forhandsvetande och mal med sin lasning. Lasforstaelse ar ett resultat av det samspel som
sker mellan text och lasare (Lundberg & Reichenberg, 2008). Stremsg (2008) patalar aven
betydelsen av de digitala texter som dkat i omfattning. | form av hypertexter och bloggar
representerar de digitala texterna en helt annan textstruktur &n den traditionella papperstexten,
exempelvis inbjuder inte dessa texter till ndgot textsok. Forfattaren kan se att den digitala
texten har fatt en annan betydelse i samhallet &n den traditionella papperstexten.

Lasforstaelsen kopplat till andra @mnen i skolan. Den naturliga kopplingen mellan
lasforstaelse och de faktatexter som finns i @mnen som so och no ar latt att se. De texter som
finns i laromedel i samhallsorienterade - och naturorienterade @mnen kraver god lasformaga
och lasforstaelse. Ord - och begreppsforstaelse ar av storsta vikt for att lasaren ska kunna
skapa forstaelse och sammanhang i dessa texter. Reichenberg (2008) ser efter en
undersokning av laromedelstexter att en forandring ar pd gang. | de larobdcker som har
utkommit pa 2000 — talet kan man i storre utstrackning upptacka forfattarens rost som talar
direkt till lasaren och pa sa satt underlattar forstaelsen. Forfattaren ser dven betydelsen av hur
bild och text samspelar for att 6ka lasarens forstaelse och hur en bild kan askadliggora
textinnehallet.

Sambandet mellan lassvarigheter och matematiksvarigheter belyser Lundberg och Sterner i en
artikel dar de patalar att lasning och rakning belastade samma kognitiva funktioner i hjarnan.
Ett val fungerande verbalt arbetsminne kravs bade for att plocka fram talfakta fran
langtidsminnet som att snabbt identifiera skrivna ord. Saval inferenslasning vid s.k. benamnda
tal som vokabularinlarning av matematiska termer och begrepp kraver god lasning och
lasforstaelse. Koncentration, uppmarksamhet och uthallighet kravs bade for lasinlarning och
for rakneinlarning. Forfattarna papekar att det darfor inte ar forvanande att en stor andel av
dem som har lassvarigheter aven har svarigheter med att rdkna. Men sambandet ar pa langt
nar entydigt, det finns elever med betydande lassvarigheter som inte har nagra problem med
sin matematikinlarning, saval som elever med god lasformaga som har svart for att rakna.
Slutsatsen som forfattarna drar av detta ar att det finns unika kognitiva funktioner for saval
rékning som lasning. (Lundberg & Sterner i Lasning, rdkning och uppgiftsorientering — hur
hanger det ihop? Nr 3 2006 s. 7 — 12.)

Aven faktorer som har en neurobiologisk grund eller daliga uppvéxtvillkor med bristande
omsorg under spadbarnstiden kan paverka bade las- och matematikinlarningen (Sterner &
Lundberg, 2004). Den negativa sjalvbild som i olika omfattning blir en sekundar effekt av
lassvarigheter kan dven inverka pa matematikinlarningen. Matematiksvarigheter kan ocksa ha
sociokulturella rétter, dar elever med ett annat modersmal &n svenska inte fatt tillrackligt
sprakligt stod for att forsta matematiska begrepp. Det som forstas pa modersmalet beharskar
inte eleven pa sitt andra sprak (svenskan). Forfattarna lyfter dven fram “inlard hjéalploshet”
som har sin grund i att eleven under grundlaggande inlarning i lasning och matematik far
arbeta pa en niva som ar for svar. Saknas goda forutsattningar for inlarning sa blir risken stor
att eleven ger upp, med en negativ sjélvbild som foljd.
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Teoretisk forskningsansats

I det avsnitt som féljer kommer studiens teoretiska grund att beskrivas. | ett inledande skede
fanns tankar pa att anvanda sig av en fenomenografisk ansats for att beskriva larares
uppfattningar av lasforstaelse. Dessa tankar oOvergavs dock till forman for att i ett
sociokulturellt perspektiv bade ta reda pa vad larare sager sig ha for syn pa lasforstaelse och
pa plats i praktiken se hur arbetet med lasforstaelse forsiggar dar.

Att inte forsta inneborden i det man laser och de komplikationer det innebar for de manniskor
som befinner sig i dessa svarigheter, far anses vara ett specialpedagogiskt sporsmal dar
specialpedagogisk forskning och verksamhet inriktas mot att férebygga och lindra bristande
lasforstaelse. For att belysa aktuell specialpedagogisk forskning och dess teoretiska grunder,
inleds teoridelen i denna studie med en historisk tillbakablick pa den teoretiska utveckling det
specialpedagogiska forskningsfaltet har genomgatt, och var specialpedagogisk forskning star
idag. Teorikapitlet avslutas med en genomgang av grundlaggande tankar i ett sociokulturellt
sétt att se pa larande.

Utvecklingen av specialpedagogisk forskning i ett historiskt
perspektiv

Forskning inom specialpedagogik kan anses som mangfasetterad, och har varit ett
omdebatterat &mne under manga ar. Till att borja med kan det konstateras att forskning inom
specialpedagogik anses ha en tvarvetenskaplig karaktar. Berdringspunkter finns med
forskning inom framst medicin, pedagogik, psykologi, sociologi och filosofi, men &ven
biologi och fysik. Influenser fran dessa olika discipliner har naturligtvis paverkat vad som
studerats och hur kunskapsbildningen inom det specialpedagogiska féltet har kommit att te

sig.

Under de senaste 50 aren har det specialpedagogiska forskningsfaltet tydligt forandrats.
Ahlberg (2009) beskriver att det medicinskt-psykologiska forskningsintresset har
kompletterats med perspektiv som har starka kopplingar till sociologi. Men for att ga tillbaka
till forsta halvan av 1900-talet far framst psykologin anses vara det omrade som var
specialpedagogikens foregangare. Enligt Clark, Dyson och Millward (1998) beskrevs elevers
olika forutsattningar av psykologer som var pionjarer inom forskningsomradet. Persson
(2007) pekar pa att den tidiga specialpedagogikens intresse riktades mot enskilda individers
avvikelser och svarigheter i olika uthildningssammanhang. Utgangspunkten var ganska
ensidigt ett medicinskt-psykologiskt perspektiv. Det far anses att detta perspektiv fortfarande
ar levande och férekommer inom specialpedagogisk forskning.

| skolan uppstod behovet att avskilja elever fran den ordinarie undervisningsgruppen.
Begavningstesten som gjorde sitt intrade i den svenska skolan i borjan pa 1900-talet var ett
satt att kategorisera elever som obildbara, tréga, imbecilla, undermaliga etc, och placera dem i
alternativa undervisningsgrupper skilda fran “normala” elever. Dessa alternativa
undervisningsgrupper far beskrivas som nagon form av specialpedagogisk verksamhet dar
bade samhilleliga faktorer (skolans krav pa avskiljning) och individuella forutsattningar
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(elevers varierande formagor) konstituerade specialpedagogikens kunskapsomrade
(Fischbein, 2007). Det dilemma som det innebar att skolan skulle ge liknande utbildning till
elever med olika formagor och egenskaper "l6stes” vid den har tiden med kategorisering och
differentiering av elever. Nilholm (2007) visar pa att samma dilemma foreligger i dagens
skola, men att det ur Nilholms dilemma-perspektiv ocksa kravs att den reguljara
undervisningen anpassas till elevers olikheter.

Clark, Dyson och Millward (1998) framhaller att teoretiska forklaringar inte beskriver vad vi
sakert vet utan vad vi tror att vi vet och vill veta. Precis som vara intressen och prioriteringar
skiftar fran en tid till en annan, skiftar ocksa var kunskap och vara teorier. Clark, Dyson och
Millward (1998) anser vidare att kunskap kommer fran bestamda manniskor vid bestamda
tidpunkter och platser. Darfor kan det sagas att dessa skiften i kunskap och teori vaxer fram ur
de sociala, kulturella och historiska kontexter dar kunskapen produceras. Detta kan
exemplifieras med hur synen pa specialpedagogik forandrats éver tid. Som berorts ovan var
det psykologiska forklaringar som tidigt dominerade forskningen. Under 1960- och 70-talen
var det framst sociologer som producerade ny kunskap inom amnet specialpedagogik for att
fran och med 1990-talet eftertradas av forskare och foresprakare for en inkluderande syn pa
specialpedagogisk verksamhet och forskning.

Ahlberg (2009) framhaller att det specialpedagogiska kunskapsomradet ar nara kopplat till
och beroende av utbildningspolitiska intentioner och beslut. Hon tar exemplet “en skola for
alla” och pekar pa att de uppdrag som skolan skall utfora ar framskrivna i skollag,
forfattningar och laroplaner. Dessa styrdokument som inte ar forhandlingsbara paverkar
naturligtvis utvecklingen av det specialpedagogiska forskningsfaltet. Ytterligare paverkan har
internationella styrdokument som FN:s konvention om barns réttigheter, samt Salamanca-
deklarationen fran 1996 som betonar inkluderande undervisning.

Vidare poangterar Ahlberg (2009) att den specialpedagogiska forskningen har under senare
tid till stor del agnat sig at att beforska sig sjalv, dvs att forsoka utrona vad specialpedagogik
egentligen ar och vem den ar till for. Olika specialpedagogiska perspektiv har identifierats
genom att den specialpedagogiska forskningens framvaxt och karaktar har kritiskt granskats
och argumenterats om. Perspektiven har blivit synliggjorda genom att olika problemomraden
har fokuserats, avgrénsats och beforskats. Bland de specialpedagogiska perspektiv som
identifierats av svenska forskare och som har haft och har genomslagskraft inom
forskningsfaltet namner Ahlberg (2009) de kategoriska och relationella perspektiven
(Emanuelsson, Persson och Rosengvist, 2001), Nilholms (2007:1) kompensatoriska och
kritiska perspektiv samt dilemmaperspektiv och sitt eget kommunikativa-relationsinriktade
perspektiv. Ett sociokulturellt perspektiv pa larande har ocksa haft stor genomslagskraft under
senare ar, och har beskrivits av bl a Saljo (2000). Den amerikanske forskaren Wertsch (1998)
tar i sin bok Mind as action upp att huvuduppgiften i en sociokulturell analys ar att skapa
forstaelse for hur mentala funktioner hos manniskan ar relaterade till kulturella, institutionella
och historiska kontexter. Det sociokulturella perspektivet som till stora delar har sin grund i
den ryske psykologen Vygotskijs tankar och teorier fran 1930-talet, beskrivs mer ingaende i
nasta avsnitt.

Som namnts ovan handlar mycket specialpedagogisk forskning fortfarande om att studera
individer eller grupper av individer som anses vara speciella, som har avvikelser och
funktionshinder av olika slag. Ahlberg (2009) anser att denna empiriska forskning inom
specialpedagogikens kunskapsomraden ger en mangd fruktbara och livaktiga bidrag till
teoribildningen inom féltet och bidrar till vad som brukar kallas lokala teorier eller
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kontextteorier. Ahlberg menar vidare att dessa lokala teorier kan ge begrepp och verktyg som
kan anvandas bade inom forskning och ute i skolor. Booth (1998) ser daremot denna rikliga
produktion av alltmer specialiserade studier som en risk att forskningsfaltet blir alltfor
svaroversiktligt och osammanhangande. Han &r radd for att denna 6verproduktion av kunskap
leder till att det &r omajligt att halla sig a jour med annat an en liten del av det som publiceras.

Den medicinskt-psykologiskt inspirerade specialpedagogiska forskningen har ofta lett till
differentiering av elever i skolan och indelningar i termer som normal-avvikande.
Specialundervisning i ett kompensatoriskt syfte blev “botemedlet” mot svarigheter som
ansags ligga hos individen och efter genomgangen "kur” skulle den “specialundervisade”
eleven béttre passa in den reguljara skolan. Ur kritiken av att fler och fler elever misslyckades
i skolan och specialundervisningen inte alltid var den “mirakelmedicin” man trott pa, vaxte ett
nytt perspektiv pa specialpedagogik fram. Speciallararutbildningen ersattes med
specialpedagogutbildningen och ett perspektiv som ser elevers skolsvarigheter ur en
relationell synvinkel blev alltmer utbrett. Det ar inte langre eleverna som dar bérare av
svarigheter utan det kan lika garna vara den omgivande miljon som orsakar dem (Persson,
2007; Rosenqvist. 2007; Fischbein, 2007; Hjorne & Saljo, 2008; Heimersson, personlig
kommentar 8 september, 2008). Att den forskning som bedrivits om inkludering har paverkat
specialpedagogisk verksamhet i skola och samhélle forefaller uppenbart. Exempelvis har
sarskolans vara eller inte vara diskuterats och manga &r de elever som ar mottagna i sarskolan
men som tillbringar hela eller delar av sin skoltid integrerade i en grundskoleklass.

Att aktionsforskning har en direkt och positiv paverkan pa utvecklingen av specialpedagogisk
verksamhet rader en stor samstammighet om. Ainscow (1998) menar att det i forskning om
skolan &r viktigt att ha en forstaelse av skolan fran “insidan”. Ainscow tror att det ar storre
mojlighet att lyckas med att nd malet "en skola for alla” nér forskare som han sjélv arbetar
jamsides med larare ute i skolorna. Ahlberg (2009) framhaller att aktionsforskning &r ett satt
att utveckla skolans verksamhet, genom att de resultat forskningen leder till kan fa direkt
genomslagskraft i skolan dar forskningen sker.

Enligt Ahlberg (2009) finns ett 6kande intresse for forskning som syftar till att identifiera
praktiker dar de insatser och interventioner som gors ar effektiva. | dessa s k evidensbaserade
praktiker &r det forskarnas uppgift att vetenskapligt bevisa eller beldgga att de metoder som
anvands ger goda resultat. Forskningen skall ge evidens for att en specifik specialpedagogisk
praktik &r effektiv och dven ge evidens for att en viss metod ska anvéndas. Forskare som
sysslar med evidensbaserade undersokningar maste specificera for vilka och i vilken kontext
resultaten av forskningen galler.

En forskningsplattform

Utvecklingen av specialpedagogisk forskning har vid Institutionen for pedagogik och didaktik
vid Goteborgs universitet lett till att en forskningsplattform utvecklats som bildar grunden for
den vetenskapliga verksamheten i denna miljé. Ahlberg (2009) beskriver plattformen som tre
omraden, delaktighet, kommunikation och larande, som gérs till foremal for studier. Ahlberg
menar att dessa forskningsomraden i ett specialpedagogiskt perspektiv hér samman och
integreras med varandra. Delaktigheten utgor dock en bas som kommunikation och larande
vilar pa. Plattformens understa skikt &r inkludering och symboliserar att den
specialpedagogiska forskningen ser inkludering som en mansklig rattighet. Ménskliga
rattigheter och lika vérde ar begrepp som blivit allt viktigare inom det specialpedagogiska
forskningsfaltet, och forskningen kan finna olika végar att realisera inkludering i dagens skola
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och samhélle anser Ahlberg (2009). Som beskrivits ovan betonas inkludering i bade nationella
och internationella styrdokument och anger pa sa satt riktningen for bade verksamhet och
forskning inom omradet. Att inkludering utgor forskningsplattformens grund far darfor anses
som ett utslag for den utbildningspolitiska inriktning som for narvarande rader. Hur kan da
inkludering definieras? Enligt Svenska Unescoradet (2008) &r det en process som syftar till att
mota alla elevers olika behov genom att Oka tillgangligheten till larande, kultur och samhalle
samt minska exkluderingen i utbildningen.

Denna studie som fokuserar arbetet med elevers lasforstaelse i ar 4, forefaller passa in under
omradet larande i forskningsplattformen. Ahlberg (2009) skriver att studier som ar riktade
mot larande

”...innefattar méanniskors kognitiva, emotionella, kroppsliga och sociala kunskapsbildning. Detta inrymmer
studier av vad manniskor lar och hur olika kunskaper, forhallningssatt, formagor och fardigheter utvecklas i
olika situationer och sammanhang. Larande forstas som en process som uppstar i interaktion mellan manniskan
och det sammanhang eller den historiska, sociokulturella miljé som hon ingar i”. (s. 26).

Ett sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv pa larande tillhér den sociokulturella/sociohistoriska
teorifamiljen. Inom samma familj aterfinns dven bl a socialkonstruktionismen, ekologisk
psykologi och kulturpsykologi, aktivitets-verksamhetsteori och pragmatism/dialogism. Det
gemensamma for den sociokulturella gruppen &r enligt Hjorne (personlig kommentar, 14
oktober, 2009), att analysera och forsta sprakliga handlingar som en central del i det
manniskor gor i praxis. Gemensamt ar ocksa synen pa att mansklig kunskap &r i huvudsak
diskursiv (spraklig), och att kommunikation ar nagot praktiskt manniskor emellan.

Utifran en sociokulturell utgangspunkt r fragan om hur vi lér, en fraga om hur vi tillagnar oss
de resurser for att tdnka och utfora praktiska handlingar som ar delar av var kultur eller
omgivning, menar Saljo (2000). En grundtanke i ett sociokulturellt perspektiv pa larande &r
att den historiska utvecklingen finns nérvarande i det nuvarande, och kunskaper och
fardigheter kommer fran de insikter och handlingsmonster som &ver tid har byggts upp i
samhéllet. Saljo (2000) menar vidare att i dessa handlingsmonster och insikter blir vi
delaktiga genom interaktion med andra manniskor. Det & genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas och det ar ocksa genom kommunikation som de fors vidare.

Vilka forestallningar om vad larande innebér, ar det som dominerar i dagens samhalle? Salj6
(1982) anser att det &r sa gott som omdjligt att klart och entydigt definiera vad som menas
med att l&ra. Olika teoretiska uppfattningar och olika psykologiska och pedagogiska teorier
har skilda uppfattningar om vad larande &r, och vilka undervisningsformer och
tillvagagangssatt for att formedla kunskaper som ar de mest framgangsrika. Synen pa larandet
och dess villkor skiljer sig ocksa at i olika lander och kulturer.

Manga tankar och begrepp inom ett sociokulturellt perspektiv har sitt ursprung i Vygotskijs
(1999) teorier om tiankande och sprak. | Vygotskijs kulturhistoriska teori ses
kunskapsprocessen som en mediering. Ménniskan skapar tecken eller redskap for att tolka och
konstruera sin forestéllningsvérld skriver Lindgvist (1999) i férordet till den svenska
oversattningen av Vygotskijs verk Tankande och sprak. Enligt Séljo (2000) ar mediering den
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process dar fysiska och intellektuella redskap, artefakter, i omgivningen ger stod for larande
och utveckling. Verkligheten medieras genom dessa artefakter. Saljo menar att mediering ar
ett mycket centralt begrepp i en sociokulturell tradition och kanske det mest annorlunda
antagandet om man jamfor den sociokulturella traditionen med andra ledande teoretiska
perspektiv.

Lararen kan ses som en viktig mediator genom att finnas som ett mellanled mellan eleven och
omgivningen. Lararen leder eleven i larandeprocessen bade genom talat sprak och
kroppssprak. Lararen kan stodja genom att t ex fraga, peka och uppmarksamma samma saker
som eleven. Séljo (2005) beskriver ménniskor som samtalar som standigt medierande resurser
for varandra i interaktion, t ex kan de satt att tdnka eller resonera som finns i samtalet, tas Gver
av nagon av deltagarna. Vygotskijs kulturhistoriska teori fran 1930-talet ar fortfarande
aktuell och uppmarksammas i manga sammanhang som ror skola och utbildning. I Sverige
bildar Vygotskijs idéer grunden for en “ny” pedagogisk inriktning som skrevs fram i
Laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning SOU 1992:94, och i dagens
lararutbildning anvands Vygotskijs teorier om larande flitigt. I Skola for bildning skriver man
i vygotskijansk anda att till skillnad fran ett behavioristiskt synsatt dar individens inre
psykologiska utveckling anses vara den enda drivkraften till larandet, &r det interaktionen
mellan utveckling och undervisning som dar forutsattningen for larandet. Elevens tdnkande
beskrivs som socialt och kulturellt bestamt.

Denna samarbetsform for larande som beskrivits ovan forutsatter ett pedagogiskt méte mellan
elev och larare. Vygotskij (1999) betonade tydligt lararens betydelse i larandeprocessen. Han
ansag att larandet &r en produkt av interaktion mellan manniskor, och det ar endast genom
denna interaktion som manniskan kan utvecklas. Det &r lararen som i skolan skapar en social
miljo som utvecklar elevernas handlingar menar Vygotskij (1999). Det &r ocksa lararen som
genom sitt sétt att organisera undervisningen skapar viktiga tillfallen till interaktion. Det ar
inte bara interaktionen mellan larare och elev som ar betydelsefull. Bruner (1996) framholl
ocksa att interaktionen elever emellan &r viktig for larandet. Bruner staller sig fragan hur man
bést bygger upp en interaktionsgrupp dar deltagarna lar varandra, och menar att svaret ar en
grupp larande individer som hjalper varandra att lara, var och en efter sin formaga.

Vygotskijs (1999) teori om vardagsbegrepp och vetenskapliga begrepp kan pa ett forenklat
satt forklaras som att vardagsbegrepp bygger pa empirisk erfarenhet, medan de vetenskapliga
begreppen &r teoretiska. Undervisning handlar om att dessa begrepp skall métas. Elevernas
vardagsbegrepp som har sitt ursprung i de erfarenheter eleverna har, skall mdta och
konfronteras med de vetenskapliga begreppen. Det &r i detta méte mellan det vardagliga och
det vetenskapliga som lararen har en avgorande roll nar det galler att utmana elevens
tdnkande. For att beskriva relationen mellan ldarare och elev i detta mote mellan det vardagliga
och det vetenskapliga anvande Vygotskij begreppet den narmaste utvecklingszonen. Saljo
(2000) menar att i Vygotskijs idévarld befinner sig méanniskor standigt i férandring och
utveckling. | interaktion manniskor emellan finns det alltid mojligheter att appropriera
kunskaper, dvs ta Over och ta till sig kunskaper och insikter och integrera dem med det man
redan kan. Vygotskijs egen definition av utvecklingszonen i Séljos (2000) dverséttning ar att
utvecklingszonen kan beskrivas som “avstandet mellan vad en individ kan prestera ensam
och utan stdd & ena sidan, och vad man kan prestera under en vuxens ledning eller i
samarbete med mer kapabla kamrater & den andra sidan™ (s. 120). Saljé (2000) framhaller att
det Vygotskij formulerar i denna definition, for oss dr nagot bade vardagligt och vélbekant.
”Med lite handledning eller assistans i omgivningen kan vi ofta l6sa problem som vi skulle ha
svart att klara helt pa egen hand. Stodet kan besta i att vi far hjélp att klara ut vad som fragas
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efter eller att ndgon bidrar med att stycka upp ett komplicerat problem i mindre och
valbekanta delar’ (Séljo, 2000, s. 120).

Det finns ocksa en tidsaspekt i teorin om den narmaste utvecklingszonen anser Séljo (2000).
Med hjélp och handledning fran den mer kompetente kan man utféra nagot men det kan dréja
ett tag innan man helt pa egen hand klarar av uppgiften, eller gjort kunskapen till sin egen.
Saljo menar vidare att manga situationer i skolan har denna karaktar, elever kan forsta vad
som sdgs och gors, men kan inte sjalva klara av alla led i en uppgift utan stod. Enligt S&ljo ar
detta i ett sociokulturellt perspektiv en slags modell for hur kunskaps- och fardighetstraning
fungerar. "Vi exponeras for resonemang och handlingar i sociala praktiker, lar oss sa
smaningom genomskada dem, blir fortrogna med dem och kan kanske till slut genomféra dem
fran borjan till slut™ (s. 121).

Lararens stodjande roll gentemot elever kan beskrivas pa flera satt. Med begreppet scaffolding
eller anpassat stod menar Hundeide (2006) det tillfalliga stod som lararen utifran elevens
positiva initiativ ger, under den tid det tar for eleven att gora en kunskap till sin egen och
klara av uppgiften pa egen hand. Hundeide menar att i en larosituation skall graden av stod
eller assistans vara anpassad till barnets kompetensniva och praglas av noggrant avpassade
och kompletterande svar pa barnets handlingar. Graden av stod skall anpassas efter uppgiftens
svarighetsgrad och stodet ska minska ju mer barnets fardighet 6kar. Séljo (2000) anvéander
begreppet kommunikativa stottor samt att larare och elev i larande situationer sam-handlar
och sam-tanker. Det vill saga ett samarbete dar bade larare och elev kommer med bidrag
utifran egna erfarenheter och forutsattningar och pa sa satt paverkar varandra. Férmagan att
kunna ta andras perspektiv i detta samarbete &r viktigt och en forutsattning for att samarbetet
skall vara fruktbart anser Salj6 (2000).

| ett sociokulturellt perspektiv ar kommunikation och sprakanvandning centrala begrepp.
Betoningen av spraket och kommunikationen i mansklig utveckling fokuseras i ett
sociokulturellt synsatt. Enligt Hjorne (personlig kommentar, 14 oktober, 2009) ses spraket
som en social handling och som praxis, och tdnkandet som anvéndning och beharskning av
kategorier inom ramen for etablerade satt att resonera. Mycket av Vygotskijs (1999) teorier
kring tankande och sprak ligger till grund for detta. Saljo (2000) gor en avgransning mellan
sprak som system, och sprak som ett medel fér kommunikation. Att lara sig ett sprak ar att
behérska ett system uppbyggt av olika komponenter. Att lara sig att kommunicera &r att kunna
anvanda spraket i social interaktion och bli en sociokulturell varelse.

Ett sociokulturellt perspektiv pa larande med Vygotskijs teorier som grund, forefaller vara en
teoretisk inramning som passar denna studie vél. Forskningsobjektet i ett sociokulturellt
perspektiv ar enligt Hjorne (personlig kommentar, 14 oktober, 2009) sociala praktiker dar
redskap och kontext ar centrala och dar studieobjektet utgors av interaktion/kommunikation.
Den teoretiska/metodiska ansatsen i ett sociokulturellt perspektiv innebar med andra ord att
studera “gorandet i sociala praktiker, medan det gors” (Hjorne, personlig kommentar, 14
oktober, 2009). Studiens syfte och de forskningsfragor som stélls kan forhoppningsvis pa ett
fruktbart satt belysas i detta perspektiv pa larande.
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Metod

Den hér studien har genomférts med en kvalitativ metod. Narmare bestamt har tva metoder
kombinerats, intervju och observation. Eftersom intentionen i studien var att ta reda pa och
kartlagga larares syn pa lasforstaelse i ar 4 forefoll det relevant att dels intervjua larare i ar 4
om deras syn pa lasforstaelse, men &ven observera hur arbetet med lasforstaelse gar till i
praktiken i deras klassrum. | ett sociokulturellt perspektiv pa larande &ar det viktigt att
observera pa plats for att kunna se interaktionen i klassrummet med egna Ggon.
Forhoppningen var att genom att kombinera dessa tva metoder fa en sa god och nyanserad
helhetsbild som mojligt av det som &r studiens syfte.

Metodkapitlet &r disponerat sa att efter redovisat och motiverat metodval och urval, féljer en
beskrivning av hur genomforandet av intervjuer och observationer gick till. Nastfoljande
avsnitt handlar om datamaterialets bearbetning och analys, och avslutningsvis behandlas
studiens trovardighet under rubrikerna validitet, reliabilitet, generaliserbarhet och etiska
principer.

Metodval

Att valet foll pa intervju som en metod i studien kan motiveras med att i ett intervjusamtal far
forskaren ta del av vad ménniskor sjalva beréttar sett ur den intervjuades egen synvinkel.
Kvale (1997) menar att den kvalitativa forskningsintervjun genom att ge forskaren forstaelse
for vérlden sedd ur informantens perspektiv, kan utveckla innebdrden av manniskors
erfarenheter. Kvale menar vidare att i den kvalitativa forskningsintervjun byggs kunskap upp,
genom att det ror sig om ett samspel och ett utbyte av synpunkter mellan tva personer som
samtalar om ett &mne som for dem ar av gemensamt intresse. Kvale (1997) framhaller att den
kvalitativa forskningsintervjun soker efter beskrivningar av specifika situationer och
handlingar hos den intervjuade, inte informantens allménna asikter.

Intervjuerna genomfordes som halvstrukturerade djupintervjuer. Utgangspunkten for
intervjuerna var en frageguide som grundligt diskuterats av forskarna. Fragorna i frageguiden
har skarskadats och bedomts med studiens syfte och forskningsfragor i fokus. For att préva
intervjufragorna genomfordes provintervjuer med larare som inte pa annat sétt medverkat som
informanter i studien. FOrdelen med en halvstrukturerad intervju i den har studien var
mojligheten for intervjuarna att kunna stalla foljdfragor till informanterna. Bundenheten till
ett faststallt frageschema utan mojlighet att stalla foljdfragor som hade varit fallet i en helt
strukturerad intervju, hade kunnat medféra att de beskrivningar av specifika situationer och
handlingar som ror larares syn pa lasforstaelse, hade kunnat forlora i djup och tydlighet.
Enligt Stukat (2005) ger foljdfragor en mer fordjupad och utvecklad bild av det som
efterfragas i intervjun.

Klassrumsobservation var den metod som valdes for att komplettera de intervjuer som gjordes
med klasslarare i ar 4. Dels ar det viktigt att som undersokare fa en kdnnedom om den kontext
informanterna refererar till i intervjuerna, men det forefoll ocksa relevant att pa plats i
klassrummet se hur arbetet med lasforstaelse gar till i praktiken. | ett sociokulturellt
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perspektiv ses enligt Hjorne (personlig kommentar, 14 oktober, 2009) kommunikation som
handlingar, vi gér nagot nar vi talar och det har konkreta konsekvenser. Darfor ville vi titta pa
hur larare-elev och elev-elev interagerar och kommunicerar i situationer som ror lasforstaelse
i klassrummet. Fragor som skulle bli besvarade genom observationerna var vilka
strategier/metoder/atgarder som nyttjas for att alla elever skall ges majlighet att forsta det de
laser och vilka artefakter som finns tillgangliga i klassrummet for att stddja utveckling av god
lasforstaelse. | enlighet med syfte och forskningsfragor var det ocksa intressant att se om och i
sa fall vilka atgarder som riktas till de elever som av sin ldrare anses vara i svarigheter nar det
galler lasforstaelse.

I klassrummet genomfdrdes observationerna utan att observatoren deltog i1 lektionens
aktiviteter, for att sa lite som mojligt paverka verksamheten. Patel och Davidson (1994)
framhaller att “enbart det faktum att observatoren deltar i gruppen kommer att stora
gruppens naturliga beteende™ (s. 83). For att avdramatisera observationstillfallena och for att
fa se sa mycket naturlig verksamhet och naturlig interaktion mellan larare och elever som
mojligt, gjordes besok i klasserna innan observationerna. For att som i denna studie kunna fa
en bild av hur arbetet med lasforstaelse gar till valdes att observera ostrukturerat. Nar syftet ar
att inhamta sa mycket information som mojligt om ett visst problemomrade anvands oftast
ostrukturerade observationer menar Patel och Davidson (1994). Enligt Hjorne (personlig
kommentar, 14 oktober, 2009) bor forskaren under en observation vara som “en fluga pa
vaggen”, se men inte stéra och diskret dokumentera det som observeras. Enligt Patel och
Davidson (1994) bestar observatorens registrering under en ostrukturerad observation oftast i
att skriva ner nyckelord. Dessa hastigt nedskrivna minnesanteckningar bor snarast mojligt
efter utford observation skrivas rent och sammanfattas for att inte viktig information ska ga
forlorad (Jakobsson, personlig kommentar 2 oktober, 2009). Ett sdtt att dokumentera i ett
klassrum dar man i lugn och ro efter observationen kan analysera och reflektera dver det som
skett, &r naturligtvis att videofilma istéllet for att lita till sin egen uppmarksamhet i stunden.
Men det finns ocksad negativa effekter med att dokumentera genom att filma. En kamera
paverkar ofta de manniskor som befinner sig framfor den och en viss grad av onaturlighet i
situationen infinner sig latt. De larare som tillfrigades om intervju och observationer
samtyckte inte heller till videofilmning i sina klassrum.

Urval

Kriterierna for vilka larare som skulle delta i studien var forutom att de &r klasslarare i ar 4
ocksa att de har olika bakgrund vad galler bade utbildning och antal ar i lararyrket.
Intentionen var att fa en bild av larares syn pa lasforstaelse och se strategier/metoder/atgarder,
interaktion och anvandning av artefakter i klassrummen som representerar olika
lararkategorier och larare i olika aldrar. Darfor var det av intresse att de larare som deltog i
studien representerades av bade larare som arbetat manga ar i grundskolans mellanar och
larare som inte arbetat lika lange. Intressant verkade det ocksa att de deltagande lararna
representerade olika utbildningar, bade de aldre folkskollarar- och
mellanstadieldrarutbildningarna och de nyare grundskolldrarutbildningarna. Efter inventering
av tvad kommuners larare i ar 4 och utifran uppstallda kriterier valdes fem larare ut for att delta
I studien, genom att forst intervjuas, och sedan genom att observationer genomfors i deras
klassrum. Av dessa fem var en folkskollarare och en mellanstadielarare med Over tjugofem
ars lararerfarenhet, och tre grundskollarare med mellan fyra och femton ar i lararyrket. De
intervjuade lararna arbetar pa fyra olika skolor. Léararna, skolorna och kommunerna
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presenteras med fiktiva namn under rubriken “Fallbeskrivning”. For att underlatta for lasaren
aterfinns Fallbeskrivningen i direkt anslutning till Resultatredovisningen dar larare och skolor
mycket frekvent forekommer i skrivningen.

Vilka lektioner som skulle observeras diskuterades med lararna. Eftersom lasforstaelse ingar i
de flesta aktiviteter i skolan forefoll det relevant att titta pa lektioner dar
strategier/metoder/atgarder och interaktion gallande lasforstaelse visade sig pa olika satt. |
samrad med lararna bestamdes att observationerna skulle goras pa svenskalektioner dar man
specifikt tranade lasforstaelse i ett laromedel avsett for detta, och dven genomforde textsamtal
av olika slag. Observationer gjordes aven pa mattelektioner nar eleverna arbetade med
mattegator och benamnda uppgifter, samt pa so-lektioner nar faktatexter ur laromedel i so
bearbetades. Sammanlagt gjordes tolv observationer i fyra olika klasser.

Genomforande av intervju med klasslarare i ar 4

En undersokning kan delas in i tre olika faser: fore, under och efter faltarbetet (Jakobsson,
2002). | denna studie sag arbetet i dessa tre faser ut som foljer:

Arbetet fore faltarbetet:

1. Kontakt togs via mail eller telefonsamtal med fyra rektorer pa fyra olika skolor i tva
kommuner. De blev informerade om studiens syfte och vilka forskningsetiska
principer studien omfattades av. Samtliga kontaktade rektorer stéllde sig positiva till
att undersokningen genomfordes pa deras skolor och gav utan tvekan sitt samtycke.
Rektorerna upplyste om vilka larare som undervisade i ar 4 pa deras skolor.

2. Utifran de uppstéllda kriterierna i urvalet valdes fem klasslarare i ar 4. Dessa fem
larare kontaktades genom personliga besok eller med telefonsamtal. Vid denna
inledande kontakt informerades ganska kortfattat om studiens syfte och pa vilket satt
de ombads medverka som informanter. Samtliga fem informanter samtyckte till att
medverka.

3. En frageguide (se bilaga 1) utarbetades och sammanstéalldes utifran studiens syfte och
forskningsfragor.

4. Tva provintervjuer genomférdes med tva larare som inte pa annat sétt deltog i studien.
Dessa provintervjuer ledde till att frageguiden i viss man reviderades.

5. Ny kontakt togs via telefon med de larare som skulle intervjuas och tid och plats for
intervjuerna/samtalen bestdmdes.

Arbetet under faltarbetet:

6. Innan intervjuerna startade informerades de fem lararna grundligare om studiens syfte
och etiska principer. Informanterna gavs aven tillfalle att stalla fragor kring detta.
Understokarna genomforde tva intervjuer var.

7. Intervjuerna/samtalen genomfordes i samtliga fall utom ett pa informanternas
arbetsplatser. En informant intervjuades, for att spara tid for informanten, hemma hos
en av forskarna. Vid alla intervjuerna/samtalen var den omgivande miljon lugn och
intervjuerna kunde genomforas ostort. Informanterna forefoll varken stressade eller
onaturliga i intervjusituationen.
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8.

9.

Frageguiden anvandes som grund och checklista vid samtalen, for att sakerstélla att
alla frageomraden behandlades med alla informanter.
Intervjuerna spelades in med hjalp av MP3-spelare eller bandspelare.

Arbetet efter faltarbetet:

10. Inspelningarna av intervjuerna transkriberades ordagrant och i sin helhet.
11. Informanterna erbjods att lasa igenom de utskrivna intervjuerna. En léarare ville ldsa

igenom, men hade inga kommentarer efterat. De andra fyra lararna avbojde
erbjudandet om genomlasning.

Genomfodrande av klassrumsobservation

Genomforandet av intervjuerna foregick observationerna. Syftet med detta var bl a att se hur
val lararnas utsagor i intervjuerna Overensstamde med hur de agerade i praktiken. Liksom
genomforandet av intervjuerna redovisas har genomférandet av klassrumsobservationerna i
form av ett arbete i tre faser:

Arbetet fore faltarbetet:

1.

2.

De larare som valdes ut for intervjuerna tillfragades om de samtyckte till att
observationer genomfordes i deras klassrum. Samtliga l&rare gav sitt samtycke.
Tillsammans med l&rarna diskuterades under vilka lektioner observationerna skulle
ske. Valet foll pa lektioner i svenska, matematik och so dar aktiviteter kopplade till
lasforstaelse forekom.

Vad som skulle fokuseras wunder observationerna diskuterades, samt hur
dokumentationen fran observationerna skulle utformas. Det bestamdes att fokus skulle
ligga pa strategier/metoder/atgarder, artefakter och interaktion géllande lasforstaelse i
enlighet med studiens syfte och forskningsfragor. Dokumentationen skulle ske med
hastiga anteckningar i ett litet block under sjélva observationen.

Ett besok i varje klass som skulle observeras foregick observationerna. Vid dessa
besok presenterade vi oss for eleverna och berattade att vi ar larare som studerar och
darfor gor besok i flera skolor. Vi forklarade att det vi ville ta reda pa var hur man
jobbar med lasforstaelse i olika klasser. Vi var tydliga med att trycka pa att det var hur
man arbetar i klassen vi var intresserade av, inte av enskilda elevers prestationer eller
gora nagon form av beddémning av vad som var bra eller vad som var mindre bra. Vi
forklarade ocksa for eleverna att under de lektioner vi var med i klassen kunde vi inte
ga runt och hjélpa till eftersom vi var tvungna att koncentrera oss pa den uppgift vi
hade.

Arbetet under faltarbetet:

5.

Tolv observationer genomfordes i fyra olika klassrum. Varje observation varade i ca
40 minuter. Datum for observationerna var: 16-25/11 2009. Forskarna genomforde sex
observationer i tva olika klassrum var.

Observationerna genomfordes med det fokus forskarna i forarbetet hade kommit
Overens om och &dven dokumentationen skedde enligt dverenskommelsen. Under
observationerna satt observatéren pa en strategisk plats i klassrummet alternativt
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cirkulerande runt i klassrummet for att se och hora interaktion pa olika stéllen och
mellan olika aktorer.

Arbetet efter faltarbetet:

7. 1 direkt anslutning till observationerna skrevs faltanteckningarna rent i form av en
sammanfattning med rubrikerna: ”Bakgrund”, ”Sammanfattande kommentarer om
lektionen”, "Strategier, metoder, atgarder”, "Interaktion”, ”Artefakter, laromedel” och
”Mikrosituationer”. (Se bilaga 2).

Bearbetning och analys av datamaterialet

Till arbetet efter faltarbetet rdknas dven bearbetning och analys av den insamlade empirin.
Bearbetningen och tolkningen tog sin borjan nér intervjuerna transkriberades och
anteckningarna fran observationerna sammanfattades. Vid varje genomlyssning och
genomlasning uppmarksammades nagot nytt i datamaterialet. Det fardigutskrivna materialet
analyserades av forskarna tillsammans, men oberoende av varandra gjordes inledningsvis
rubriker for hur vi var och en ansag att datamaterialet kunde kategoriseras. Dessa kategorier
uppvisade stor samstammighet och utgick i mangt och mycket fran studiens syfte och
forskningsfragor. Vi reflekterade Gver de tolkningar vi gjort bade fore, under och efter
faltarbetet. Alvesson och Skdldberg (2008) menar att priméartolkningar gors infor en intervju,
man tolkar till exempel vad och vem man kan fraga. Under intervjun sker tolkning av vad
som ar intressant eller meningsfullt, och efter intervjun tolkas det inspelade samtalet nar det
géller skiljetecken, sammanhang och syftningar.

I samband med bearbetning och analys av datamaterialet reflekterade forskarna Over
undersokningssituationerna och dven de valda undersokningsmetoderna. Pa vilket satt
paverkar forskarnas kannedom och mangariga erfarenhet av klassrumskontext i grundskolans
mellanadr de tolkningar som gors av det som observeras? Vilka forgivettaganden fargar
tolkningarna av exempelvis de metoder och strategier som observeras, som man har egna
yrkeserfarenheter av? Diskussioner har forts om det ar sa att forskarnas forforstaelse leder till
mer rattvisa tolkningar av vad som forsiggar i klassrummen eller om det &r till forfang for
objektiviteten i det sedda. Alvesson och Skéldberg (2008) framhaller att reflexivitet kan
sdgas handla om att fundera kring forutsattningarna fér sin aktivitet, att undersdka hur
personlig och intellektuell involvering paverkar interaktionen med vad som beforskas”.
Alvesson och Skoldberg (2008) stodjer sig pa Lincoln & Guba samt Steier néar de vidare
menar att dels kan forskaren kritiskt reflektera dver sig sjalv som forskare och dels éver hur
den yttre véarlden kring det studerade konstrueras. Alvesson och Skoldberg (2008) citerar
Borjesson som menar att varje skildring av empirier ar sedan med nddvandighet
dramatiserad i linje med nagon sorts intrig...Nagot gors med empirin, den samlas inte utan
vidare: kategoriseringar gors, forlopp skildras, observationer tolkas”. Vi har under arbetet
med empirin stravat efter att forhalla oss kritiskt granskande till bade oss sjélva som forskare
och den konstruerade kontexten. Alvesson och Skdldberg (2008) menar att ’med tolkning
avses att det inte finns nagra sjalvklara, enkla eller odiskutabla regler eller procedurer och
att centrala inslag blir forskarens omdome, intuition, formaga att se och peka pa nagot™. Var
férhoppning éar att tolkningsprocessen har kannetecknats av detta.
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Reliabilitet

Enligt Stukat (2005) kan reliabiliteten beskrivas med "hur bra mitt matinstrument ar pa att
mata — hur skarpt eller hur trubbigt det ar”.

Intervjuerna forbereddes genom att vi genomférde provintervjuer for att skaffa oss vana bade
vid den ovana intervjusituationen, frageguiden och tekniken kring inspelningen. Det var
vardefullt att lyssna igenom provintervjun efterdt for att uppticka vilka olater man som
intervjuare uppvisar och férhoppningsvis kunna dra lardom av det infér kommande intervjuer.
Ett exempel pa det var att som intervjuare vaga vara tyst och ge informanten tid att tanka
under samtalet istallet for att forcera framat och lagga svaren i munnen pa informanterna. For
att skaffa vardefull kunskap i amnet intervjuteknik studerade vi bdckerna ”Om konsten att
samtala” (Enquist, 1996) och ”Den kvalitativa forskningsintervjun” (Kvale, 1997).

Personliga relationer i olika grad till de Iarare som intervjuades och observerades kan ha olika
betydelser i undersékningssituationen. Nar intervjuaren ar en for informanten kénd person i
positiv mening kan det gora att man som informant kénner tillit till forskarens avsikt och
darmed blir avspand och naturlig under intervjuer och observationer. 1 de
undersokningssituationer som genomfordes i den hér studien forefoll informanterna trygga
och forvissade om att undersokningarna inte handlade om kontroll och kritisk granskning fran
forskarnas sida. I en intervju kan relationen mellan intervjuare och informant paverka de svar
som ges. Kvale (1997) menar att man bor vara medveten om och ta hansyn till den
mellanmanskliga dynamiken bade under intervjun och i den efterféljande analysen. Kvale
menar vidare att det inflytande intervjuare och informant har pa varandra inte nédvandigtvis
behover ses som en felkdlla, utan istallet kan de insikter som framkommer genom det
mellanmanskliga samspelet utnyttjas.

Validitet

Ar matinstrumenten i den har studien tillforlitliga pa det sattet att de mater vad som ar avsett
att matas? | denna kvalitativa undersokning utgors instrumentet av fragorna i intervjuns
frageguide och det undersokarna fokuserar och uppfattar under klassrumsobservationerna. De
fragor som stalldes till informanterna under intervjuerna, for att ta reda pa vilken syn de som
klasslarare i ar 4 har pa lasforstaelse, utformades av forskarna gemensamt i enlighet med
studiens problemstéllning och de fragestallningar som formulerats i studiens syfte. Fragorna
provades pa tva larare som inte pa annat satt medverkar som informanter i studien, for att ge
en uppfattning om fragorna tolkas av informanterna som undersokarna hade tankt sig. Efter
provintervjuerna modifierades fragorna till vissa delar i intervjuguiden for att battre stamma
overens med studiens syfte och forskningsfragor. Eftersom forskarna genomforde tva
intervjuer var forefoll det viktigt att ha frageguiden som en checklista, sa att alla
frageomraden behandlades med alla informanter. Forskarna forsckte ocksa halla sig till
formuleringarna av fragorna i frageguiden for att undvika att informanterna uppfattade
fragorna alltfor olika. De foljdfragor som stalldes blev naturligtvis olika i de olika
intervjuerna, beroende pa bade intervjuare och informant. Enligt vart satt att se innebar det ett
berikande och ett storre djup for det empiriska material som samlades in, men inte att
validiteten paverkades negativt. Kvale (1997) menar att intervjuer gjorda av olika intervjuare
som anvander samma intervjuguide kan ge olika resultat beroende pa deras skiftande
kéanslighet och kunskap om a@mnet for intervjun. En standardisering av intervjufragorna hade
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uppfyllt de vetenskapliga kraven pa intersubjektivt reproducerbar empiri, men resultatet hade
blivit ett betydligt ytligare datamaterial. Kvale (1997) framhaller att en kvalitativ
forskningsintervju soker daremot utnyttja intervjuarnas skiftande formaga for att fanga det
efterforskade temats alla nyanser och dimensioner” (s. 38).

Under klassrumsobservationerna skulle strategier/metoder/atgarder och artefakter som ror
lasforstaelse fokuseras. Stor vikt lades ocksa vid att observera interaktionen mellan aktorerna
i klassrummet i situationer som ror lasforstaelse. For att trana pa att observera utfordes
provobservationer som diskuterades och reflekterades dver oss forskare emellan. Erfarenheter
utbyttes och utmynnade i en samsyn att under observationerna fokusera det ovan angivna med
extra fokus pa elever i svarigheter vad galler lasforstaelse.

Pa vilket satt kan undersékningarna paverkas av undersokarnas person och roll? Vi ar
medvetna om att det ar svart att fa ett tillforlitligt resultat genom att observera i klassrum.
Né&rvaron av en person som inte brukar finnas i klassrummet kan pragla lektionen och
verksamheten pa olika satt. | de aktuella klasserna fanns inga elever som undersokarna kande
sen tidigare eller hade nagon relation till. Detta tror vi bidrog till att var roll i klassrummet
kunde vara neutral och diskret. Genom de inledande bestken i klasserna dér vi beréttade och
gav eleverna chans att stalla fragor till oss forefoll det som om observationerna blev
avdramatiserade och ingenting eleverna tog stérre notis om. Elever och larare verkade ganska
snabbt glémma var narvaro i klassrummet och vi fick intrycket av att verksamheten vi sag i
klassrummet var vardaglig och i liten man paverkades av observatéren. De larare som forst
intervjuades och sedan observerades i sina klassrum var val informerade om studiens syfte
och etiska principer vilket forefoll ha gjort dem trygga med att kunna svara uppriktigt och
agera naturligt i klassrummet.

Om fler observationer under en langre tidsperiod hade genomforts hade slumpens inverkan pa
det som observerades minskat och pa sa sitt lett till ett mer tillforlitligt resultat. Slumpens
inverkan kan har betyda elevers och larares “daliga dagar”, annan yttre paverkan genom
exempelvis handelser som intraffat strax fore eller under lektionen som observeras etc. Men
tidsutrymmet var under den hér studien for knapp for att inrymma fler observationer under en
langre tid.

De tva metoderna som anvants var tankta att komplettera varandra genom att de svar
informanterna ger i intervjun sa att sdga validieras av de observationer som gors i
informanternas klassrum. Kannedomen som forskarna far under observationerna om den
kontext informanterna refererar till i intervjuerna, ger en tydligare och mer heltdckande bild
av lararnas syn pa lasforstaelse.

Generaliserbarhet

For vem géller de resultat den har undersokningen kommer fram till? Kan resultatet
generaliseras eller galler resultaten endast for de larare och deras klasser som ingatt i studien?
Eftersom syftet var att undersoka larares syn pa elevers lasforstaelse i ar 4 och se hur arbetet
med lasforstaelse forsiggar i deras klassrum, far resultatet anses galla framst for de berérda
kontexterna. Resultatet &r uppenbart kontextrelaterat men samtidigt finns mojligheten att i det
unika finna nagot allmangiltigt. Enstaka roster som lyfts fram i studien kan mycket val uttala
nagot som galler dven i andra sammanhang och praktiker.
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Etiska aspekter

Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2007) &r forskarens eget etiska ansvar
grunden for all forskningsetik Det finns fyra huvudkrav som skall uppfyllas i en
forskningsstudie.

1. Informationskravet. Vi informerade informanterna om vilken uppgift de skulle
komma att ha i studien och vilka villkor som gallde for deras deltagande. De fick
ocksa veta att det var frivilligt att delta och att de nar som helst kunde avbryta sin
medverkan.

2. Samtyckeskravet. Informanterna fick ge sitt godkannande eller avbojande till att
delta i intervjuer och observationer. Informanterna erbjods att fa lasa utskriften av
intervjun for att i efterhand kunna korrigera eventuella missforstand.

3. Konfidentialitetskravet uppfylldes genom att det endast ar vi som har lyssnat pa
bandupptagningarna och att citat fran informanterna anvands med fingerade namn i
studiens l6pande text. | denna studie i ett sociokulturellt perspektiv studeras samspelet
och spraket i klassrummet. Risken for att enskilda elever identifieras ar obefintlig, och
risken att kunna identifiera informanterna i studien far anses liten.

4. Nyttjandekravet uppfylls genom att vi inte har for avsikt att anvénda materialet i vare
sig kommersiellt eller icke-vetenskapliga syften.

Fallbeskrivningar

Studiens faltarbete utfordes pa fyra olika skolor i tva olika kommuner. Kommun 1 &r en liten
kommun med ca 10 000 invanare. Inom kommunens granser finns flera mindre tatorter och i
fyra av tatorterna finns det skolor. Almskolan ar en f — 6-skola med ca 200 elever. Den
fjardeklass som besoks har 27 elever som ar uppdelade i tva grupper med var sin klasslarare
och var sitt klassrum. Mycket samarbete mellan l&rare och klasser férekommer. Intervju gors
med larare Almgren som ar klasslarare i den ena av grupperna, och observationer gors pa tva
lektioner med larare Almgrens egen grupp, och en lektion dar elever fran bada grupperna &r
blandade. Larare Almgren har varit mellanstadielérare i 28 ar.

| kommun 1 ligger ocksa Bjorkskolan. Det &r en liten f — 6-skola skola med ca 60 elever i
aldersblandade klasser. Den klass som besoks ar en "fyr-fem-sexa” med 24 elever som ar
uppdelade i tva grupper med en klasslarare i varje grupp. | ar 4 finns 9 elever. Grupperna
forefaller ”I0st” sammansatta och olika gruppkonstellationer &r vanligt forekommande. | den
ena gruppen ar larare Bjorklund klasslarare. Det var hon som intervjuades och det var ocksa
under tre av hennes lektioner som observationer gjordes. Larare Bjorklund ar grundskoll&rare
med behdrighet att undervisa i ar 0 — 6 och hon har arbetat som larare i 4 ar.

Kommun 2 har ca 30000 invanare och bestar av en storre centralort och flera
omkringliggande mindre tatorter. | centralorten finns sex skolor och i de omgivande tatorterna
sammanlagt tretton skolor. Cederskolan ligger i kommunens centralort och ar en f — 6-skola
med ca 250 elever. Larare Cederrot har 22 elever i sin klass 4 och det var i denna klass som
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tre observationer genomfordes. Larare Cederrot, som &r utbildad till folkskollarare och har
arbetat som det i 39 ar, intervjuades.

Ekskolan ligger ocksa i centralorten i kommun 2. Det &r en f — 6-skola med cal50 elever. | ar
4 gar det 23 elever och i klassen finns det tva klasslarare, larare Ekblad och larare Ekberg som
bada intervjuades. Larare Ekblad ar grundskollarare for de tidigare aren med inriktning pa
amnena ma-no. Hon har varit larare i 9 ar. Larare Ekberg har arbetat i skolan i 15 ar och &r
ocksa uthildad till grundskollarare for de tidigare aren, men med inriktningen sv—so—-eng. Tva
observationer genomfordes pa larare Ekblads lektioner och en observation gjordes nar larare
Ekberg hade klassen.

Pa Bjorkskolan och Ekskolan anvandes samma laromedel i lasforstaelseundervisningen. Detta
laromedel refereras till i resultatredovisningen som “Lasforstaelseboken”. Laromedlet
beskrivs utforligare under rubriken Artefakter/laromedel som &r det sista avsnittet i studiens
Resultatkapitel.

Resultat

Resultatet av den insamlade empirin fran intervjuer och observationer redovisas har under
fyra huvudrubriker: ”Larares syn pa lasforstaelse i ar 47, Strategier/metoder/atgarder”,
“Interaktion”, Artefakter/laromedel”. Rubrikerna &r skapade utifran studiens syfte och
forskningsfragor, och det datamaterial som erhallits genom intervjuer och observationer har
sammanstallts under dessa rubriker. Under huvudrubrikerna dr datamaterialet indelat i
ytterligare kategorier vilket markeras av de underrubriker som foljer. For att l&saren lattare
ska kunna folja med och forsta det redovisade resultatet, presenterades kortfattat de larare som
intervjuades och de klassrumskontexter som observerades under rubriken fallbeskrivning
ovan.

Larares syn pa lasforstaelse i ar 4

De klasslarare som intervjuades om sin syn pa lasforstaelse hade delvis samstammiga
definitioner pa god lasforstaelse i ar 4. Det handlar pa ett konkret plan om att eleverna ska
kunna forsta innehallet och finna svar pa fragor i texter och laromedel som ar anpassade for
deras alder. Larare Bjorklund menade att god lasforstaelse innebér att eleverna ska forsta
huvudinnehallet i en text, ”...sen om dom inte forstar alla ord...det &r en sak, men
huvudinnehallet...”. Larare Bjérklund menade vidare att kunna lasa mellan raderna i en text
tillnor en god lasforstaelse i ar 4. Larare Almgren framhall att kopplingen mellan matematik
och lasforstaelse ar viktig, och ansag att god lasforstaelse inbegriper att eleverna ...forstar
inneborden i bendmnda tal™.

Relationella orsaker till bristande lasforstaelse

Nar det galler orsaker till elevers bristande lasforstaelse framkommer det att lararna sag att
flera olika komponenter var betydelsefulla i ssmmanhanget. Larare Ekberg pekade pa att hon
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upplever att "eleverna [ i ar 4] ar ovana vid de stora textmassorna som kommer nar man ska
lasa geografi,...och att orka lasa sa mycket och sedan komma ihag, strategier for att hitta
tillbaka i texten och sa”. Larare Bjorklund menade att lararens satt att vara och hur lararen har
lagt upp arbetet kan paverka hur elever forstar det de laser. Elevernas hemsituation trodde de
flesta av lararna var en faktor som kan inverka pa elevers bristande lasforstaelse. Larare
Cederrot trodde att foréldrars hdglasning for sina barn och samtal och forklaringar kring det
lasta lagger grunden for en god lasforstaelse. Det ar jatteviktigt att man [som foralder] ar
med och pekar i bocker och forklarar ord och forklarar sammanhang och allt sant dar, det
tror jag”. Larare Almgren framholl betydelsen av dialogen mellan barn och vuxna. Hon
ansag att manga barn i dagens samhélle har for fa tillfallen till att sitta ner i lugn och ro och
samtala med vuxna, och menade att detta har en negativ effekt pa barns ordforrad. Hon trodde
att tiden vuxna och barn tilloringar tillsammans pa fritiden ar starkt begransad pa grund av
bade foraldrars forvarvsarbete och barns fulltecknade program med olika fritidsaktiviteter.
Larare Almgren trodde ocksa att lasning inte ses som roligt eller prioriterat av manga elever.
”...dom hinner inte lasa, intresset ligger inte pa det planet...att lasa. Dom har sa otroligt
mycket annat att pyssla med...pa fritiden...an bocker...sa dom tycker det ar...trakigt. ...dom
har inte lusten att lasa. Det ar bara enstaka barn som har...finner den lusten sa smaningom.
Larare Bjorklund menade att orsaker till bristande lasforstaelse kan forklaras med elevers
koncentrationssvarigheter beroende pa att de exempelvis gar i en rorig klass.

Kategoriska orsaker till bristande lasforstaelse

Larare Cederrot, Ekblad och Bjorklund var eniga i sina intervjusvar att daligt flyt i lasningen
var en stor orsak till bristande lasforstaelse. Nar avkodningen i lasningen inte ar automatiserad
tar detta sa mycket tid och kraft fran eleverna att forstaelsen blir lidande. Ekblad tar i
sammanhanget upp elever med specifika las- och skrivsvarigheter, men ocksa elever som har
ett annat modersmal &n svenska. For den sistnamnda gruppen kan det handla om att de kan
avkoda utan att kunna forsta det avkodade/lasta darfor att ordforstaelsen och ordkunskapen
inte racker till. Larare Bjorklund tyckte sig se ett samband mellan syskon och foraldrar fran
samma familj nar det géller lasforstaelse. Syskonpar med samma problematik och foréldrar
som vittnat om att de upplevt svarigheter med lasforstaelse som barn.

Kopplingar mellan lasforstaelse, andra skolamnen och att lyckas i skolan

Alla de intervjuade lararna tyckte att det finns ett samband mellan god lasforstaelse och att
"lyckas i skolan”. Larare Cederrot menade att ™*...de som har en god lasforstaelse behover ju
inte lagga ner s& mycket energi utan de kan ju dra mer slutsatser och lasa mellan raderna
och det underlattar ju”. Larare Almgren sag att med god lasforstaelse klarar eleverna av
skolarbetet i stort mycket lattare, och larare Bjorklund kopplar ihop lasforstaelsen med det
logiska tankandet. ™...har du en lasforstaelse sa, da har du ofta ett logiskt tdnkande...da kan
du forsta ytterligare ett steg...i matten, i no-teknik, i so...vad du nu haller pa med”. Bjorklund
pekade har ocksa pa att lasforstaelse inte bara ar kopplat till svenskamnet utan starkt paverkar
andra amnen och omraden i skolan. Larare Ekberg menade att lasningen ar basen for alla
amnen och larare Ekblad pekade pa att god lasforstaelse ar grunden for att sjalvstandigt forsta
text-tal och lasuppgifter i matematik och for att ta till sig de stora “textmassorna” i so. Larare
Almgren sag liksom de andra lararna ett stort samband mellan god lasférstaelse och att som
elev lyckas i skolan. Men Almgren funderade framat i ett langre tidsperspektiv och ansag att
man inte alltid kan satta likhetstecken mellan att lyckas i skolan och att lyckas i livet. Hon
menade att ...dom har med dalig lasforstaelse...dom kompenserar ju det pa nat annat satt,
dom &r ju oftast véldigt verbala och tar det pa den vagen...och dar har man ju storre
framgang da...utanfor skolans granser har man ju mer att komma med om man &r verbal”.
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Med pa lasforstaelsetaget...

Bjorklund sdg ocksa lasforstaelse i ett tidsperspektiv. Hon menade att lasforstaelse i ar 4 ar
viktigt, men annu viktigare blir det nar eleverna gar i grundskolans senare ar. ™...och har
dom[eleverna] inte det[lasforstaelse] sa...dom far jatteproblem...och sarskilt nar dom
kommer upp i sjuan, attan, nian, nar det nastan bara ar bocker...dar dom inte har s mycket
praktiskt™. Larare Ekberg var frustrerad over att de elever med specifika och stora svarigheter
med lasforstaelse i ar 4 &r ett sa stort problem i skolan. ”...man kan inte fa speciellt manga,
...det ar f& barn med de riktigt stora svarigheterna...tycker jag, upplever jag i alla fall...som
vi faktiskt kan hjélpa att lyckas trots sina svarigheter™.

Lé&slust och sjalvfortroende

Nar det géller hur bristande lasforstaelse kan paverka laslusten ar de intervjuade lararna eniga
om att det har en negativ inverkan pa laslusten. ”’Jag tycker att det ser ut som att de som har
det lite jobbigare med lasforstaelsen, de laser inte sa mycket, tyvarr sa tror jag att det ar sa”,
ansag larare Cederrot. Larare Bjorklund framhdll att ...det paverkar deras laslust valdigt
mycket...dom tycker inte att det &ar roligt[att l1&sa]...sarskilt i fyran, femman, sexan...nar dom
blir sd medvetna om att de inte kan™. Larare Almgren uttryckte att ’Har man svart for att ta
sig igenom en text sa valjer man ju inte bocker, da letar man efter bilderbocker, ...eller sa
sager man att det finns inga bra bocker i biblioteket™. Larare Ekblad och Ekberg ansag att de
flesta eleverna i deras klass tycker om att lasa, men att en del elever har svart att hitta bocker,
”...ibland tar de for svara bocker och sa vill de inte ha de som finns, det duger inte
riktigt,...och andra har nog svart att hitta ratt niva sjalva”.

Att bristande lasforstaelse inte bara paverkar laslusten utan ocksa sjalvfortroendet i negativ
riktning framholl larare Bjorklund mycket bestamt. Larare Ekberg ansag att *’Det behdver inte
paverka sjalvfértroendet men det gor ju ofta det”. Larare Almgren hade sett ...levande
exempel” pa elever med bristande lasférstaelse som utanfor klassrummets vaggar uppvisat allt
annat an daligt sjalvfortroende. Hon pekade pa att hon har upplevt elever ...som tar
kommandot utanfor klassrummet och som hors och syns och brer ut sig och tar for sig”
medan samma elev ”...ar som en liten fluga i klassrummet”. Hon trodde dock att det &r
manga elever som far daligt sjalvfortroende av bristande lasforstaelse, men tryckte pa att det
inte galler alla. En orsak till det trodde hon kunde vara att tongivande elevers attityd till
skolarbete ibland kénnetecknas av att vara ganska negativ. ”...alltsa skolarbete idag...[har]
ingen hog status...det ar egentligen kanske positivt da om du [som elev] gor sa lite som
mojligt, eller kan sa lite som mojligt™. Almgren menade dock att elevers sjalvfortroende kan
vara svart att bedoma, negativa attityder kan vara ett satt att délja svarigheter for att
“Gverleva™.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det sagas att de intervjuade lararna ansag att lasforstaelse ar viktigt
och grundlaggande i skolan. Manga amnen och aktiviteter i skolan bygger pa att eleverna har
en god lasforstaelse och under de lektioner som observeras framkom detta. De flesta av de
lektioner som besoktes var fokuserade pa lasforstaelse och medveten traning av lasforstaelse
och det var uppenbart att dessa lektioner var regelbundet aterkommande och inte nagon
tillfallig satsning. Under de observationer som gjordes marktes ocksa lararnas omsorg om de
elever i klasserna som av nagon anledning befann sig i svarigheter vad galler lasforstaelse. En
vilja att gora elever i svarigheter delaktiga i arbetet med lasforstaelse i klassrummet marktes
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genom anpassning och individualisering av béde arbetssétt och texter. Atgarder for elever i
svarigheter med lasforstaelse i form av stod fran speciallarare, specialpedagog och
elevassistent speglade ocksa lararnas syn pa att det ar viktigt att strava efter att alla elever far
en sa god lasforstaelse som mojligt. De intervjuade lararna sag att bristande ordforstaelse var
en betydande faktor nar det géller lasforstaelse. Under de lektioner som besoktes dgnades
mycket tid och kraft att pa olika satt arbeta med ordkunskap. Att god lasforstaelse innefattar
konsten att ldsa mellan och bortom raderna var de intervjuade lararna eniga om, och ett
medvetet arbete med bl a textsamtal i klassrummen observerades. | nésta avsnitt kommer de
strategier, metoder och atgarder som de intervjuade lararna talade om och som observerades i
klassrummen att grundligare fokuseras och beskrivas.

Larares val av strategier, metoder och atgarder

Lararna som ingatt i studien visar pa ett brett spektra av strategier, metoder och atgarder for
att skapa forutsattningar for elevernas lasforstaelse, t ex tankekartor, bilder, drama, lasprojekt,
foraldramedverkan och laxor. Textsamtal kring bade faktatexter och skonlitterara texter kan
ségas vara den enda metod som samtliga larare anvént sig av, i 6vrigt har de funnit mer
"personliga” pedagogiska strategier, metoder och atgéarder for att na sitt mal. Har foljer en
presentation av bade vad lararna visat prov pa och vad de uttryckt i sina intervjuer.

Tankekartor

| larare Almgrens klassrum anvéands ofta tankekartor som en medveten strategi for att forsta
en text i till exempel so - undervisningen. Under en observation av ett arbetspass i historia
arbetar eleverna parvis eller tre och tre tillsammans for att genomfora en redovisning utifran
en text i historieboken som de har l&st och bearbetat under en tidigare lektion. Varje grupp har
utgatt fran tva sidor text och framstallt sin tankekarta och nu ska “bubblornas” rubriker
fordelas i gruppen infor redovisningen. Grupperna sprider ut sig i klassrummet och korridoren
for att jobba avskilt och inte stéra varandra och lararen cirkulerar mellan eleverna. Léraren
stottar genom att stalla kritiska fragor till grupperna, fragor som en ahorare till redovisningen
kan tankas stalla, det galler att vara tydlig och dven trana pa framférandet. Vid redovisningen
utdelas bade ros och ris, konstruktiv kritik ges om hur redovisningen kan forbattras.

Bilder och drama

Bjorklund beskriver i intervjun hur hon anvander sig av bilder ndr hon arbetar med elevernas
forstaelse och hur hon och eleverna diskuterar fram betydelsen av ord och begrepp. Aven
eleverna ritar och uttrycker sig i bild, det blir en metod att komma ihdg vad man last eller
hort, en form av repetition som manga elever behdver. Lararen anvander aven sig sjalv och
spelar ofta olika roller, ” jag &r ju en san har drama - Queen (skratt).... inte riktig drama -
Queen men jag anvander mig sjalv och spelar mycket teater. Sa nar vi till exempel gor en ...
vi ska borja prata om berattelser.... lagga upp en berattelse..... sa spelar vi teater”.

Lasprojekt

Pa Cederskolan genomfors lastemaveckor varje lasar da en forfattare star i fokus, i ar ar det
Astrid Lindgren. Hela skolan fran f - ar 6 omfattas av lastemat som schemaldggs med 30
minuter per dag i 3 veckor. Valet av bocker styrs av elevernas lasférmaga ”jag har en del som
laser avancerade bocker och s& har jag en del som laser lattare”. Cederrot beskriver hur
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eleverna i hans klass ska redovisa minst 3 skonlitterara bécker per termin som de ska lasa
hemma pa sin fritid, fast alla hinner inte lika mycket,.... ”men nu har jag varit lite snéll
alltsa, for att det som de laser pa lastemat far réknas in ocksa™. Fast en del inte redovisat
sina 3 bocker annu sa finns det flera som last och redovisat det dubbla. .... ” jag tror att de
som redan ar goda lasare kanner oh, det har vill jag gora. Jag har ju ndgra som redan har
redovisat 6 — 7 bocker fast de inte behover gora det, och sa har jag en del som inte har
kommit igang, tyvarr ar det ju sa. Det ar darfor vi har kort det har lastemat da, med Astrid
Lindgren — bocker, i och med att det ar valkanda bocker. Det finns ju en del av dem som &r
ratt lattlasta och sa har vi haft filmer ocksd”. Eleverna ska skriva en bokrecension som
redovisas muntligt for klassen, darefter renskrivs recensionen pa datorn och satts in i en parm
dar alla kan ga och titta efter boktips nar de ska valja ny bok. Nér eleverna redovisat sina
recensioner sa lyfter Cederrot fram styrkor och forslag pa forbattringar i elevernas
presentationer. En pojke som framfor en lang och vélskriven redovisning av boken om Emil i
Lonneberga far av magistern reda pa att ”du har skrivit en lang och utforlig recension och
framfort den fint, men du far inte avsléja for mycket for dina ahdrare de ska bli nyfikna pa att
lasa boken och sjalva ta reda pa vad som hander™.

Specialpedagogen och speciallararen

Pa samtliga 4 observationsskolor finns det tjanstgérande specialpedagoger eller speciallarare
som stottar elever i behov av hjalp med sin l&s — och skrivutveckling, men &ven med
lasforstaelsen om det behovs. Klasslararna beskriver i intervjuerna hur eleverna gar ifran
lektionerna for att fa extra traning hos specialpedagogen/speciallararen. Bjorklund beréattar hur
det gar till pa Bjorkskolan, .... ™ och sen vad galler lasforstaelse s jobbar ju Inga, var
speciallarare, ja speciallarare ar hon ju anstalld som. Hon tar upp eleverna (till sitt rum) och
pratar om deras bocker som dom laser ja deras bankbdcker och diskuterar texterna och sa
...... dar jobbar hon med det”. Kanslan av otillracklighet infor att hinna med att hjélpa elever
som befinner sig i 1as- och skrivsvarigheter skildrar Almgren. ” Da far vi ju ta kontakt med
speciallararen sa far hon eller han hjalpa till dar for det hinner inte.... jag hinner inte tréana
sadant om inte foraldrarna gar in och hjalper till och det gér dom ju ofta. Men det réacker
kanske inte, utan man maste ha lite mer kott pa benen sa att da.... vi har ju lite grann special
hos 0ss™.

Larare Ekberg lyfter fram ytterligare en grupp elever som behdver extra stod i forstaelsen av
texter, eleverna med ett annat modersmal. ” Vid vissa tillfallen har vi nagon elev i alla fall
som har tid hos specialpedagog pa grund av sina las- och skrivsvarigheter for att trana
l&sning, men i so/no har vi ingen hjalp av specialpedagoger utan da maste eleven inga i
gruppen och fa hjalp i klassrummet. Ibland kan det vara en kvinna som heter Hashan som
kommer och hjalper de som har spraksvarigheter, svenska som andrasprakselever, egentligen
studiehandledare som hjalper till med spraket i andra &mnen for forstaelsens skull. Det ar
inte alla sprakgrupper som har den hjélpen, det ar de kurdiska barnen”.

Lasforstaelse kopplat till andra amnen

De larare som ingar i studien ser hur lasforstaelse sammanfaller med andra amnen i skolan
och att lasforstaelseundervisning inte bara forkommer under svensklektionerna. De gor en
direkt koppling till texterna i so/no- undervisningen nar de talar om elevernas lasforstaelse.
Ekberg tycker att eleverna i fyran,.... ”ar ovana vid de stora textmassorna som kommer nar
man ska lasa geografi, en textbok i geografi och att orka lasa sa mycket och sedan komma
ihdg, strategier for att hitta tillbaka i texten och s&”. Hur eleverna kan arbeta aktivt med sin
lasforstaelse genom att forbattra sin ordforstaelse under so- lektionerna har larare Ekblad
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funderat. ” 1 so har vi jobbat med Sverige ett tag och dar har vi geografibdcker, en som ar
lattlast. Vi arbetar gemensamt med ord. Vi har upptéckt i samband med vart DLS - test att
ordforstaelsen behover de verkligen trana upp sig pa. Sa i so:n pratar vi mycket om ord och
samlar ord bade fran tv — program och texter. Vi forséker ta det gemensamt som de till viss
del kan ta det till sig som ett textarv’”. Almgren ser hur elever som inte har flyt i lasningen och
latt att forsta kan visa sin kunskap pa annat satt. ” Och sen sa har han ju kompenserat det ....
jatteduktig pa att hanga med i nyheter och han kan diskutera sana saker som dom andra inte
har en aning om vad det handlar om”. Hon go6r &ven kopplingen till
matematikundervisningen nar hon diskuterar lasforstaelse. "Och sedan &r det jatteviktigt med
matten, att man forstar inneborden i benamnda tal””. Aven hur hon forsoker hitta en strategi
som far eleven att forsta vad man fragar efter i den benamnda uppgiften. ’Om dom har nagon
lasuppgift, nagon benamnd uppgift sa fragar jag, Vad ar det nu dom vill ha reda pa? Kan du
se vad dom vill ha reda pa? For det fragar jag alltid forst. Ja ... sa kan de kanske komma
fram till det och se den sista fragan da (i lastalet). Och vad har du fatt reda pa? Sa far dom
lasa, pa sa satt lurar jag dom till att lasa uppgiften. S& gor jag nar det galler matten™.
Bjorklunds strategier nar det géller att stotta elevernas formaga att forsta texten i mattegatorna
handlar om att ibland l&sa texter hogt for eleverna och samtidigt peka och visa i texten.
Lararen forsoker att gora texten mer konkret for eleverna genom att uppmana eleverna att rita,
anvéanda farger och "bygga” med konkret material. Eleverna ges tid att tdnka, inga féardiga
svar serveras utan eleverna peppas till att forsoka igen och igen. Nar eleverna tenderar att kora
fast ger hon ledtradar, sa eleverna fortsétter och inte ger upp. Ibland nar det forefaller riktigt
svart ger lararen en modell for hur gatan skall l6sas genom att visa hur man kommer fram till
ett delsvar. Sedan far eleven med hjalp av den modellen forsoka finna gatans slutliga l6sning.

Laxor och foraldramedverkan

Ingen av de fem ldrarna som ingar i studien ger nagon traditionell lasléxa i ar 4. Lararna pa
Cederskolan och Ekskolan har dven haft sina klasser i ar 3 och de beréttar att da fick eleverna
lasldxa varje vecka. Larare Ekberg funderar dver varfér hon egentligen slutade att ge lasléaxan
i fyran. “Jag har funderat pa manga ganger efter det att de kommer frén trean och har haft
lasléaxa och kommer till fyran sa slutar man med en del barn .... och s& har man ju lasprojekt
och laser hemma och sadar. Men for manga blir det lasléaxor i form av so och no-texter.
Raknar man det for laslaxa, sa da har vi lasléaxor”. Ekblad som undervisar i samma klass
papekar att eleverna kan fa for manga laxor ibland. ”Fyran har ju bade matte, engelska,
veckans ord och sa har de laslaxa ibland ocksa”. Hon tanker &ven pa sin elev som gar till
specialpedagogen. ”’Hon har ju sin lasléxa dar™.

Ekberg som &r den larare som forhor veckans ord i klassen infogar att, ...”nar man ger dem
veckans ord t ex kan man ju géra det inte med fokus pa stavningen utan framst pa innehallet”.
Lararna Almgren och Bjorklund beskriver i intervjun hur en del av deras elever har bocker
hemma for att lasa en kvart om dagen. Oftast ar det utifran en Gverenskommelse pa
utvecklingssamtalet och har vilar ansvaret framfor allt pa foraldrarna. Bjorklund funderar
dven over laxans betydelse. ”Det ar svart att ge laxor i och med att barnen ska klara det
sjalva, man ska inte behova sitta som foralder hela tiden med sitt barn hemma. Det &r inte det
som ar meningen med laxorna. Laxorna ar att du ska komma ikapp eller att du ska 6va pa
nagot extra och veta exakt vad du ska gora, du ska kunna klara det sjalv och vara
sjalvstandig, och sa kan nagon kolla att du kan sen. Och sa ska det finnas ett syfte med
laxan™.

| Cederrots klass forhors so- laxan pd manga olika satt. ”De kan fa skriva 5 eller 10 vet du att-
meningar till en text. Spela upp en liten pjas eller pantomim om vi laser historia. Skriva
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fragor till texten eller att vi laser texten och jag staller fragor, sedan ska de lara sig ett stycke
och kunna berétta det™. Anledningen till den stora variationen beskriver han sa har. ”For jag
tycker det om man alltid kor samma hela tiden da blir det slentrian, och de som har latt for
sig tar det med en klackspark och knappt tittar pa det och de som har det svart tycker det blir
overmaktigt. Sedan tycker jag att de skriftliga uppgifterna ar jattebra och dar lurar man dem
till att lasa. Och &ven om det ar en valdigt enkel dramatisering som kanske bara tar 10
sekunder sa har de i alla fall fatt ett litet krav™.

Textsamtal

Samtliga intervjuade larare bade uttrycker och pavisar vid observationerna ett brett spektra av
strategier, metoder och atgarder for att forbattra elevernas lasforstaelse i ar 4. Har visar sig
textsamtalet vara den vanligaste strategin nér lararna i studien organiserade arbetet med
lasforstaelse i klassrummet, bade i helklass och i en mindre grupp. | larare Cederrots klassrum
finns en storbildsprojektor sa han forstorar upp texter pa vita duken som hela klassen kan lasa
och fora textsamtal kring. En elev l&ser texten hogt och darefter kommer alla
inferensfragorna. Det ar resonerande svar dar inga svar ar ratt eller fel. Fragorna "bollas”
mellan eleverna och lararen pa ett satt som far fram olika inferenssvar fran eleverna. Eleverna
far aven argumentera for varfor de tror att deras svar ar ratt, och eleverna ar aktiva och manga
hander syns i luften. Det marks att det & en metod som eleverna &r vana vid och tycker om.

Bjorklund anvander sig av textsamtalet i en mindre grupp pa 7 elever dér hon delar upp texten
i mindre stycken som eleverna far lasa hogt. Efter varje stycke sa far eleverna bade
faktafragor och inferensfragor pa textavsnittet. Ibland interagerar larare — elev kring
forstaelsen av vad som star i geografitexten eller vad som fragas efter i mattegatan och da fors
ett resonerande samtal om vilken strategi som ar bast for att forstd vad som star i texten.
Lararen staller foljdfragor till eleven for att ge en modell for att tanka strategiskt och
sjalvstandigt utan att ge ett direkt svar pa elevens fraga.

Hos larare Almgren genomfors textsamtalet som en medveten strategi for att arbeta med
elevernas formaga att forsta vad de laser. Lararen har valt ut en text som eleverna laser tyst
for sig sjalva. Lararen talar flera ganger om hur viktigt det ar att lasa i ett lugnt tempo for att
forsta det man laser. Almgren staller darefter olika typer av fragor till texten, bade “berétta-
om-frdgor” och faktafragor som hittas direkt i texten. Hon anknyter &ven texten till det
klassen laser i historia. | slutet av samtalet pratar man om svara ord som finns i texten.
Lararen forsoker att fa eleverna att komma fram till betydelsen genom att prata om
sammanhanget och anknyta till kunskaper eleverna har sedan tidigare.

Ekblad valjer en strategi dar hon uppmanar eleverna att hjalpas at med uppgifterna kring en
text i Lasforstaelseboken “fraga kompisen som sitter bredvid om han kan forklara fore du
racker upp handen och fragar mig”. | en annan situation hjalper larare Ekblad tva flickor som
sitter tillsammans och svarar pa inferensfragor knutna till en text. En av flickorna ger ett langt
och resonerande svar pa fragan i boken och testar svaret pa sin larare, som bekraftar svaret
och uppmanar flickan att ge bankgrannen samma forklaring och kontrollera om hon ocksa
tanker sa.

Néar Ekberg rattar fragorna muntligt tillsammans med sina elever efter ett avsnitt i
"Lasforstaelseboken” som handlar om ett besok pa bondgarden, sa tar hon hela tiden upp ord
och begrepp som hon i mdjligaste man later eleverna sjalva forklara. Vad betyder till exempel
att mocka i ladugarden, att rykta hasten, att bonden var gastvénlig, att organisera arbetet eller
skorda grodorna? Hon far bra respons fran eleverna som svarar utifran det de last sig till i
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texten men aven utifran vad de sjalva varit med om och upplevt, det blir ett resonerande
samtal. Inte bara faktafragor och ordforklaringar tas upp utan éven inferensfragor och fragor
dar eleven ska finna svaret hos sig sjalv och motivera och forklara sina svar. Lararen forklarar
for eleverna att pa inferensfragorna sa kan flera svar vara rétt och att man kan tanka pa olika
sétt. Darfor uppmanar hon eleverna att skriva till de forslag som klasskompisarna presenterar i
sina skrivbocker, sjalv skriver hon alla inferenssvar pa tavlan. Larare Ekberg uttrycker att,
"jag gillar att vi har den dar gemensamma diskussionen, for att det ar ju manga svar som &r
ratt” och "sarskilt pa de har lasa mellan raderna-fragorna och tanka sjalv-fragorna sa far
man reflektioner pd hur man kan tanka”.

Sammanfattning

Sammanfattar vi detta avsnitt sa kan vi beskriva en stor bredd och variation i lararnas
strategier, metoder och atgarder for att i klassrummet arbeta med lasforstaelse. Textsamtalet, i
nagon form tycks vara en gemensam strategi for samtliga larare i studien d&ven om formen och
storleken pa grupperna varierat fran situation till situation. 1 dvrigt tycks lararna ibland funnit
olika metoder for att hjalpa eleverna att forsta vad de laser. Har har vi bland annat fatt
exempel pa det resonerande samtalet kring inferensfragor nar eleverna och lararen rattar
tillsammans eller hur eleverna anvander tankekartor for att forsta texter. Hur larare och elever
anvander bilder och drama for att forbattra forstaelsen, men aven hur ett lasprojekt i en skola
kan ge positiva effekter for elevernas lasprocess och lasforstaelse.

Interaktion 1 klassrummet

| detta avsnitt om interaktion i klassrummet redovisas hur aktdrerna i klassrummet
samspelade och kommunicerade med varandra i situationer som ror lasforstaelse. Det som
presenteras i avsnittet om interaktion ar framst hamtat fran de klassrumsobservationer som
gjordes, men bygger ocksa i viss man pa vad som framkom i intervjuerna med lararna.
Avsnittet borjar med att fokusera interaktionen elever emellan och avslutas med att ta upp hur
larare interagerar med sina elever i lasforstaelsesituationer. De kursiverade meningar som
finns i texten &r citat fran de intervjuer som gjordes med lararna, och de langre kursiverade
stycken som aterfinns i texten ar utdrag fran de sammanfattningar som skrevs i anslutning till
klassrumsobservationerna. Nagra av de mikrosituationer som tas upp i det tidigare avsnittet
om Metoder/strategier/atgarder, berors dven har darfor att vi anser att larares samspel och
kommunikation pa manga satt a&r sammankopplade med de metoder och atgarder de anvander
sig av. Intentionen ar dock att forsoka renodla begreppen i de olika avsnitten.

Interaktion elever emellan

Hur sag interaktionen ut elever emellan i klassrummen vi besokte, och vad berattade lararna
som intervjuades om hur elever samarbetar nar det galler att forsta vad man laser och hjalpas
at med det? | det foljande tas spontan interaktion elever emellan upp, interaktion i olika
gruppkonstellationer samt hur forutsattningar for god interaktion mellan elever kan skapas.
Avslutningsvis berors &aven att problem kan uppstd nar manga elever samspelar i
Klassrummet.
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Larare Almgren hade erfarenhet av att nar elever borjar i ar 4 ar de inte sa bra pa att
samarbeta, men ”...dom lar sig efter hand...dom mognar sa fort och lar sig ta det har
ansvaret och hjéalpa varandra...”. Almgren menade ocksa att det kravs medveten traning i att
samarbeta, och hon trycker pa att malet ar att eleverna ska kunna jobba med alla i
klassrummet och att de hjalps at. ™...Hjalpas at...inte sitta och jobba var och en for sig, utan
man far anvénda varandras kunskaper och idéer...det vaxer véldigt, man kan se en stor
skillnad ifran fyran och upptill sexan[i elevers formaga att samarbeta]”. Under en
observation pa en so-lektion i Almskolan jobbade eleverna i grupper med tva eller tre elever i
varje, med att plocka ut fakta ur en text. Texterna var hdmtade ur larobdcker i historia och
eleverna gjorde tankekartor som de skulle ha som underlag fér en muntlig redovisning for
hela klassen. Eleverna i de olika grupperna interagerade livligt. Det handlade bade om att
forklara for varandra om oklarheter i texten, men ocksa ett argumenterande elever emellan om
vad som ansags vara viktiga fakta, och vart att ha med pa tankekartan. Interaktionen i de olika
grupperna sag olika ut. Det gick att urskilja olika roller som eleverna tog pa sig i gruppen. Har
foljer ett exempel pa detta:

| en av grupperna arbetade tre pojkar tillsammans. Vem som hade tagit pa sig rollen som
ordningsman™ i den har gruppen gick inte att ta miste pa. Han vande sig direkt till
observatdren och forklarade att han just fatt den ena kompisen att skriva om sin tankekarta
eftersom den var svar att tyda som han sa diplomatiskt uttryckte det. Nar pojkarna skulle
fordela tankekartans ’bubblor” mellan sig radde forst en allman huggsexa men sedan styrde
ordningsmannen” upp arbetet pa ett effektivt men foga demokratiskt satt. Han gjorde
kamraterna uppmarksamma pa vad man faktiskt maste kunna beréatta extra pa redovisningen
om den ’bubbla’ man fick sig tilldelad, och visade var i historiaboken detta stod. Nar en av
pojkarna skojade till det lite i sin text blev han vanligt men bestamt tillrattavisad av
ordningsman’ som papekade att det dar inte passar sig i en redovisning.

Vid flera olika tillfallen under de genomforda observationerna sags elever spontant interagera
med varandra i situationer som rorde lasforstaelse. Det handlade ofta om att elever bad
varandra om hjélp med de fragor till texten som de skulle svara pa i ”Lasforstaelse-boken”,
men det observerades aven att elever diskuterade textens betydelse i bade “mattegator” och
"so-text”. Har foljer tvd exempel pa denna spontana interaktion elever emellan, ett fran
Cederskolan och ett fran Bjorkskolan:

Under en lektion pa Cederskolan observerades en pojke néar han hjélpte sin bankgranne med
begreppet "brackt vatten”. Han forklarade ingaende med egna ord och utan att titta pa texten
i boken. Han lyckades val med att hjalpa sin kamrat.

Vid ett av besoken i Bjorkskolan observerades tva pojkar nar de samarbetade med en
mattegata. Efter att ha last igenom mattegatan resonerade de om vad problemet egentligen
gick ut pa. De anvéande tuschpennor som konkreta symboler for personer i gatan. Den ena
pojken kom sa smaningom med ett frimodigt forslag till gatans lésning, men den andra pojken
ifrdgasatte om det verkligen var tillatet att I6sa gatan pa ett sa okonventionellt sétt. De laste
texten en gang till och fann dar inga hinder att lésa gatan pa det foreslagna sattet.
Interaktionen mellan de bada pojkarna var bade konstruktiv och positiv, och innehdll bade
uppmuntran och berém.

Larare Ekberg berattade att samarbete mellan tva elever var sa att sdga inbyggt i systemet nar

de i klassen arbetade med Gvningsuppgifter i Lasforstaelse-boken. Eleverna diskuterade alltid
fragorna till texten i par. Ekberg tyckte att det fungerade bra och framhall vikten att vara tva
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som diskuterar inferensfragor till en text. Hon menade att elever som ”...har svart med
lasforstaelsen, da forsoker jag...att de ska jobba tva och tva sa att de far diskussionen i paret
sd att saga, sa att de inte sitter sjalva och inte kommer ihdg vart man laste det och inte riktigt
forstar frdgan och sa dar. Ar man tv4, dels blir det en motor i arbetet och dels s& finns det tva
asikter om mycket och s& far man en diskussion som kanske kan ge flera svar”. Ekberg
pekade pa att det inte alltid ar sa latt att géra gruppkonstellationer som ger ett optimalt och
fruktbart samarbete. Ekberg menade att man kan téanka pa olika satt nar det géller att gruppera
elever, en duktigare elev stottar en elev i svarigheter, eller tva ™...ganska jamna, men att det
skall vara lite mera driv i den ena [eleven]™.

Larare Bjorklund menade att det kan vara vérdefullt att anvénda sig av aldre och duktigare”
elever i gruppkonstellationer. Hon berattade att ”...d& anvander jag ofta dom i sexan, for dom
behover ju ocksa kunna forklara...”. Vi kan &ven...g6ra grupper dar vi sitter och laser ihop,
dar en...en som &r duktig da &r med dom andra och leder dom lite grann eller fragar om en
text”. | Bjorklunds aldersblandade klass sag hon det som ett bra tillfalle for de aldre eleverna
att préva sina forvarvade kunskaper genom att forklara for de yngre eller de elever som
befinner sig i svarigheter nar det galler att forsta det de laser. Bjorklund sag dock faran i att
alltid anvanda sig av “duktiga” elever i gruppkonstellationer. ’Dom som ar jatteduktiga dom
maste ju komma framat, och...ja det gor ju dom om dom antingen far jobba sjalva eller med
nan som ar lika bra eller béattre”. Bjorklund menade vidare att ”*...dom som...behdver hjélp,
dom kan man ocksa gora grupper med, men da behdver dom stod, da galler det att jag har
tid...for dom”. Bjorklund anséag att det &r viktigt att infor t ex ett grupparbete fraga sig vilka
gruppkonstellationer man ska skapa, dar alla kan fa hjalp men ingen blir "6verkord”.

Att skapa goda forutsattningar for interaktion elever emellan i klassrummet kraver att man
medvetet arbetar for det, ansag de intervjuade lararna. De lat séllan elever spontant soka sina
samarbetspartners och gjorde sallan gruppindelningar slumpvis. L&rare Bjorklund beréttade
att man i hennes klass pratade mycket om att manniskor ar olika och lar pa olika sétt. Med en
forstaelse och en medvetenhet om det menade hon att eleverna inte behéver skdmmas eller
lagga energi pa att dolja sina svarigheter. ”...ingen harinne [i klassrummet] kanner sig dum
numera...och allihopa vet vad den andre har for svarigheter och vad den behdver hjalp
med”. Under de lektioner som besoktes upplevde dven observatdren att ett tilldtande och
Oppet klimat radde i detta klassrum.

Larare Ekberg och Ekblad uppmuntrade och uppmanade sina elever att interagera genom att
ta hjalp av varandra i arbetet med lasforstaelse. Under observationerna pa Ekskolan blev detta
synligt vid flera tillfallen:

Tva flickor som satt bredvid varandra jobbade tillsammans med en uppgift i
Lasforstaelseboken. Den ena av flickorna rackte upp handen och fragade pa en uppgift. Hon
forklarade for lararen hur hon ténkt nar hon hade forsokt att 16sa uppgiften. Larare Ekberg
tyckte att hennes forklaring var bra och bad henne forklara pa samma satt for sin kamrat.

Larare Cederrot uppmanade ocksd sina elever att interagera och ta hjalp av kamrater i
larandeprocessen. Sa har beskrev han konkret for sina elever hur det kan ga till, och
motiverade varfor det ar ett bra tillvagagangssatt.

Larare Cederrot hade en genomgang pa storbildsskarmen i klassrummet som handlade om att

ratta till felaktigheter i texter. Det handlade bl a om syftningsfel i kopierade elevtexter.
Cederrot forklarade sa har for sina elever: - Om jag har en text som jag har skrivit och vill
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kontrollera om det finns nagra fel i den, laser jag igenom det jag skrivit flera ganger. Det &ar
anda inte sakert att jag ser mina fel. Jag blir blind fér mina fel. Vad gor jag da? Jo, jag ber
en kompis att lasa min text och resonerar med honom eller henne om texten.

Larare Cederrot tyckte att det ar till stor nytta for eleverna att hjalpas at i skolarbetet som ror
lasforstaelse, men sag det som ett problem att det ofta blir en alltfor hog ljudniva i
klassrummet nar detta sker. Han ansag att risken finns att den ibland livliga interaktionen
elever emellan kan stdra vissa elevers koncentration. Cederrot menade dock att smérre
omflyttningar i klassrummet ibland kunde vara ett satt att komma tillratta med problemet.

Interaktion mellan larare och elev

Samspelet mellan larare och elev i situationer som ror lasforstaelse var ett fokus under de
observationer som gjordes i klassrummen. Aven om det talade spraket dominerade samspelet,
kombinerades det ofta med kroppssprak i form av blickar, gester, mimik och
ljudillustrationer. 1 foljande avsnitt kommer exempel pa lararnas interagerande med eleverna
I helklass och med enskild elev att tas upp.

I helklasssituation sags exempel pa ett val fungerande samspel mellan larare och elever nar
man arbetade med textsamtal:

Under en lektion i Cederskolan genomfordes ett textsamtal i helklass dar lararen anvande sig
av texter som forstoras upp genom en projektor och blev val synliga pa vita duken™ langs
fram 1 klassrummet. Efter att en elev last texten hogt staller larare Cederrot flera
inferensfragor till texten dar hela klassen ar delaktig. De svar eleverna kom med &r
resonerande och inga svar bedémdes som ratt eller fel. Nar lararen "bollade” fragorna
mellan eleverna far varje fraga flera olika svar. Eleverna var aktiva och engagerade och
verkade vana vid arbetssattet.

| Ekskolan observerades larares interaktion med eleverna i helklass vid en genomgang av
inferensfragor hamtade ur Lasforstaelseboken. Larare Ekberg och Ekblad samspelade med
eleverna i klassen genom att stalla fragor som sedan bollades mellan eleverna. Lararen
fortydligade och forklarade skillnader mellan olika svar och uppmanade eleverna att
argumentera for varfor de svarat pa de satt de gjort. Vid flera tillfallen anvandes kroppssprak
av lararna. Aven larare Bjorklund forstarkte ofta sitt talade sprak med blickar, gester och
fysisk kontakt med eleverna. | intervjun berattade hon att hon ofta ”spelade teater” for och
med eleverna, for att de elever med bristande lasforstaelse lattare skulle kunna leva sig in i
och forsta, eller skapa en text. ”...jag anvander mej sjalv och spelar mycket teater...sa nar vi
till exempel...vi ska borja prata om beréattelser...lagga upp en beréttelse...sa spelar vi
teater”™.

Pa Almskolan hade klassen lektionen innan en av observationerna genomfordes, sett spel-
filmen ”Min froken &r en utomjording” pa ortens biograf. Observatoren fick darfor ta del av
det samtal i helklass som fordes om filmen. Interaktionen var livlig, filmen hade engagerat
och alla elever var mycket aktiva i samtalet. Stundtals gick diskussionens vagor hoga, elever
och larare hade olika tolkningar av handelser och sekvenser i filmen. Tonen i diskussionen
var tillatande, elever och larare lyssnade verkligen pa varandra och bade lararen och eleverna
kommenterade vid flera tillfallen varandras tolkningar med att: ™ - Ja s kan det ju faktiskt
vara”.
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Under klassrumsobservationerna var intentionen att speciellt uppméarksamma situationer dar
lararen interagerade med elever som befann sig i svarigheter nar det galler lasforstaelse.
Darfor forsokte vi fanga upp de mikrosituationer dar lararen kommunicerade och samspelade
med dessa elever i en-till-en situationer. Under alla lektioner som besoktes i de olika skolorna
observerades manga sadana mikrosituationer Har foljer ett exempel:

| Ekskolan behdvde en elev sin larares hjalp med att forstd betydelsen av ord. De aktuella
orden var motivera” och ’behandla™. Néar larare Ekberg forklarade gav hon inte eleven
svaret rakt av, utan resonerade skickligt tillsammans med eleven fram ett svar utifran elevens
tidigare kunskaper for att eleven skulle kdnna att forklaringen var hans egen.

Larare Ekblad resonerade ocksa med enskilda elever om ord, begrepp och fragor pa texten.
Det som kannetecknade hennes interaktion med eleven vid de tillfallena var att forklaringarna
och resonemangen fick ta tid. Ekblad var ocksd man om att i slutet av samtalet med eleven
forvissa sig om att forklaringen ”gatt hem” genom att eleven med egna ord visade detta.
Larare Almgren cirkulerade under en lektion mellan de olika elevgrupperna som holl pa med
ett grupparbete i so. | en grupp uppmérksammade Almgren sérskilt en elev genom att ge
henne extra stod i forstaelsen av den text hon jobbade med.

Larare Cederrots interaktion med en enskild elev observerades bl a under ett [&xforhor i
Klassen:

En elev i hans klass skulle under ett laxforhor inte forhéras pa hela léaxan. Eleven som hade
fatt sin laxa anpassad deltog i det skriftliga laxforhoret pa sina villkor utan att pekas ut.
Cederrot gjorde tecken till eleven nar hon skulle skriva, och har var det kroppsspraket som
dominerade och fungerade.

En annan mikrosituation observerades néar larare Cederrot stottade en elev nédr hon skulle
redovisa en bokrecension infor hela klassen. Genom att smidigt interagera med eleven under
redovisningen nar det till exempel gallde svara ord i texten kunde eleven genomféra sin
redovisning pa ett bra sétt.

Larare Bjorklund anvande som tidigare berorts ofta kroppsspraket nar hon interagerade med
eleverna i sin klass. Med hjélp av detta och uppmuntrande kommentarer formadde Bjorklund
en elev att orka lasa igenom texten till en svar uppgift ytterligare en gang. Bjorklund gav
tydlig positiv respons ndr elever klarade av uppgifter och gav intryck av att verkligen gladjas
med dem. Foljande mikrosituationer kan ge en bild av hur larare Bjorklund interagerade med
elever som befinner sig i svarigheter nar det galler lasforstaelse:

| borjan av en lektion dar eleverna jobbade med Lasforstaelseboken bad lararen en elev i
klassen att satta sig bredvid henne framme vid katedern. Det verkade som om de forst rattar i
elevens bok tillsammans innan eleven satte igang med néasta text i boken. Bjorklund bad
eleven att lasa texten tyst for sig sjalv, vilket hon gjorde under stor koncentration, trots att
andra elever kom fram till katedern och bad lararen om hjalp samtidigt. Bjoérklund hade ett
lagmalt och fortroligt satt att samtala med eleverna och observatoren mérkte inte att eleverna
i klassrummet stordes av de samtal som fordes mellan larare och elev. Nar eleven som satt
framme vid katedern last klart sin text staller Bjérklund fragor som ledde till ett litet samtal
om textens innehall. Eleven var ganska faordig men lararen forsokte fa henne att beratta lite
om vad hon last, och ledde in samtalet pa de fragor som fanns till texten. Fragorna horde till
den kategori av fragor dar svaret stod att finna direkt i texten. Bjorklund uppmanade eleven
att sjalv fortsatta att leta efter svaren pa fragorna i texten, och eleven tog sig an den
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uppgiften. Efter en stund gav lararen ytterligare stod till flickan och nar hon verkade ha
kommit igang att skriva lite, fick hon positiv respons och blev uppmanad att satta sig vid sin
bank och jobba vidare pa egen hand. Nar lararen lite senare gick runt i klassrummet bland
eleverna aterkom hon med jamna mellanrum till den hér eleven for att ge stod och
uppmuntran.

Under en lektion dar eleverna jobbade med att I6sa mattegator satt en av eleverna nastan
hela tiden hos larare Bjorklund framme vid katedern. Forst jobbade han med att pussla
samman sma geometriska figurer till en triangel. Nar han lyckats med hjélp av flera ledtradar
av lararen var det dags att valja en ny gata. Pojken sade att han funderade pa att valja en
gata ur ladan med de svarare uppgifterna, trots att han kampat hart med den féregaende ur
den ’latta” ladan. Lararen uppmuntrade honom att vélja en svarare gata och att tillsammans
med henne forsoka att I6sa gatan. Eleven laste gatans text tillsammans med Bjorklund och de
resonerade om den innan det praktiska arbetet tog vid. Det tog lang tid och stora delar av
whiteboarden var fullskriven av siffror och figurer nar eleven med ett gott och uppmuntrande
stdd av sin larare till slut hittade 16sningen. Pojken forefoll mer &n n6jd med att ha klarat av
uppgiften och starkt av att ha vagat sig pa att l6sa en av de svarare gatorna.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan ségas att under de sexton lektioner (inklusive provobservationerna)
som besoOkts, har interaktion av manga olika slag observerats. Manga goda exempel pa
samspel och kommunikation har hér redovisats, men naturligtvis har vi dven sett situationer
nar samspelet inte fungerar fullt ut. Det har handlat om nér yttre paverkan har stort lektionen,
exempelvis nar elever kommer till en lektion trétta och forsenade efter en idrottslektion, och
nar en larare tre ganger under samma lektion blir stérd av annan personal pa skolan som
kommer in under lektionen.

Lararnas artefakter i klassrummet

Tekniska hjalpmedel

Tillgangen till tekniska hjalpmedel och da framfor allt tillgangen till datorer varierar stort
mellan de 4 skolor déar studien genomforts. Cederskolan utmérker sig som den mest
valforsedda skolan vad galler teknisk utrustning och som en naturlig foljd hérav var det har
som tekniska hjalpmedel anvandes mest under observationerna.

I Cederrots klassrum sitter en storbildsprojektor uppmonterad i taket och dit &r lararens dator,
som star pa katedern, kopplad. Han kan pa ett tydligt och enkelt satt samla klassen kring den
projicerade storbilden pa vita duken och alla ser bra. Projektorn anvands vid kartgenomgang,
vid gemensamma textsamtal och néar lararen och klassen réttar fel tillsammans i texter och
meningar och felen korrigeras via datorn under samtalets gang. Lararen ser en vinst i att
projektorn sparar mycket papper, som i annat fall kopierats upp till eleverna. Vid ett
observationstillfalle tar Cederrot med sig ett ”datorskap” pa hjul in i klassrummet och Gppnar
tva dorrar till 15 fack med motsvarande antal barbara datorer och pa ett 6vre hyllplan star en
skrivare. Eleverna kan ga och hamta en barbar dator och ta med den till sin arbetsplats och
renskriva sina texter men aven koppla upp sig mot Internet om det behdvs. En digitalkamera
finns ocksa i klassrummet, sa eleverna kan ta bilder och lagga in dem i sina texter om de vill.
Lararen instruerar en flicka som vill lagga in en bild pa sin kompis i en text hon skrivit och
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hon “snappar” kvickt till sig hur hon ska gora och kopierar sjalv in bilden. Det &r en klass
med datorvana. Cederrot beréattar att pa klassens enda stationara dator, ..... ”sa kor jag Lexia
och Mg - spel och Mg - profil, lashastigheten”. Nagon Daisyspelare har han inte i
klassrummet, men upplever inte heller att det behovs for tillfallet.

Pa Almskolan i Almgrens klassrum finns det 10 datorer uppstallda i ett angransande
grupprum, som ar belaget mellan tva klassrum, och darfor utnyttjas av de bada klasserna.
Datorerna anvandes inte av klassen under de tre observationstillfallena. Pa fragan om hon har
nagra tekniska hjalpmedel sa svarar hon. ’Nej det har vi inte, mer &n att .... Sonja har ju inne
hos sej en elev som har valdiga svarigheter. Alltsa mycket svarare an jag har ( nagon elev
som har). Och da har hon Daisy-spelare hos sej”. | Bjorklunds klassrum finns tva datorer
som inte anvands under observationerna. Hon redogor for de tekniska hjalpmedel som finns
pa skolan, ”Det finns Lexia och .... och det finns aven Daisy... anvander dom har. Och det
kan man ju ladda hem, det finns ju sadana program pa Internet och du kan ladda hem bocker
och du kan lana pa biblioteket. Foraldrar, vissa foraldrar har fatt hem en Daisy- spelare”.

Ekblad pa Ekskolan beréttar att hon har en dator i klassrummet som framfor allt anvands av
en elev som behdver renskriva sina texter. ” ... som inte skriver isar orden och blandar stora
och sma bokstaver men pa datorn fixar han det sa det blir snyggt™. Datorn har &ven anvéands
nar eleverna soker fakta pa Internet till sina reseskildringar i Sverigeresan. ”’De har letat efter
Kiviks marknad och sa ska de hitta lite om vad som hander pa den har marknaden. Det var en
adress att kolla pa, sa jag har inte slappt dom helt fria pa natet”. Kollegan Ekberg beréttar att
det finns en Daisy-spelare pa skolan men den har inte anvands i klassen.

Laromedel

Ett laromedel som heter ”Lasforstaelse” anvands i tva av fyra observationsklasser. Det finns i
fyra olika nivaer, del A till D. Boken ar upplagd sa att forst laser eleverna en kort text (de
olika texterna har mycket varierat innehall), sedan arbetar de med fragor i tre nivaer. Fragorna
pa den forsta nivan rubriceras ”Vad star det i texten?” dar faktasvaren finns direkt utskrivna i
texten. Pa nasta niva ar rubriken ”Vad séger texten?” har maste eleverna kunna kombinera
olika delar av texten och i viss man lasa mellan raderna for att kunna svara. Den sista och
svaraste nivan “Fundera over texten” kraver att eleverna kan koppla texten till tidigare
erfarenheter och dra slutsatser for att formulera svar pa fragorna. Under observationerna har
eleverna i flera klasser anvént laromedlet och det visar sig att eleverna behévde mest stottning
av sina larare kring inferensfragorna. Laromedlet ger lararna majligheten att resonera med
eleverna kring forstaelsen av ord och begrepp och tolkningar av inferensfragor. Larare
Bjorklund kommenterar vad hon tycker om "Lasforstaelseboken”. ”Dom fyra (A till D) tycker
jag ar jattebra, for har kan du ju jobba &nda upp till, ja sjuans, attans niva”.

Nar fragan om hur lararna véljer sina laromedel kommer upp, sa patalar Ekberg det
ekonomiska laget och hur gamla laromedel anvands i brist pa annat. ” ... vi har valt lite

obeslutsam I6sning de senaste aren. Vi har val ként de senaste aren att varat Sesam-material
har blivit lite alderdomligt och i stéllet for att satsa mellan 5000 och 10 000 kronor pa ett nytt
geografimaterial sa har vi val skjutit bekymren framfor oss och kopt ett lite enklare
kopieringsmaterial. Inte egentligen s mycket,... av den anledningen att det gamla materialet
hade blivit gammalt och dels att man kanner att det ar sa otroligt mycket man ska hinna med
pa so:n och no:n. Det var anledningen till att man har valt lite enklare texter och lite
grundare igenom alla landskap, man kanske dyker ner i nagra landskap men vissa landskap
sveper man Gver snabbt och da ar det lagom med den hér typen av text. Men visst ar det sa att
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vi satsar pd ett nytt material i so, d& vill man ju ta reda pa om det finns en lattlast variant och
att det finns CD-skivor som man kan lyssna pa”. Ekblad beréattar att det samma galler
lasebdckerna for de yngre aren. ”’Mina senaste erfarenheter for de yngre aren, da sa har vi pa
den har skolan ganska mycket laromedel som &r fran borjan av 90-talet eller &nnu aldre. De
som varit ansvariga for inkdp har inte hittat ett material som riktigt motsvarar det. De
texterna som fanns i de bockerna var enkla att lasa och tydliga med lagom mycket ord och sa
vidare och de har inte hittat ett material som tilltalar dem helt enkelt””. Ekberg och Ekblad
skrattar generat och konstaterar, ”Vi har bara aldre bocker™.

Pa larare Almgrens skola har en annan strategi anvands nar so-laromedel ska bytas ut. ”Ja det
har varit valdigt svara texter, sa vi har bytt det mesta tror jag. Ja alltsa, nu gor vi ju sa har
att vi har inte s mycket klassrumsuppsattningar utan, vi plockar fran olika laromedel. Man
maste ha specifika texter som passar dom och det gor inte alla dom har laromedlen. Dom &r
ju sa dyra sa. Da ar det ju béttre att skaffa sig manga olika referensbocker™.

Cederrot har ocksa funderingar kring textforstaelse i geografibdcker och gor en jamforelse
over tid. ’Om jag jamfor till exempel, det finns en bok som heter ’Boken om Sverige™ det ar i
geografi, da om jag jamfor den med “’Land och liv’” som ar lite &ldre sa &ar ju den mycket
mera omfattande och knepigare text™.

Ekblad forklarar vikten av att eleverna forstar vad de laser i sina matematikbdcker. ”’Jag har
bytt laromedel s& jag har Matteborgen och har upplever jag inte att det blir ett sant stort
break som det var med Mattestegen som jag hade tidigare. Dar satte de igang med svara
textuppgifter och kluringar, sa man fick gora schema till alla elever sa de skulle klara av den.
Den (Matteborgen) ar lattare for dem att forsta./---/ Det galler ju att prata om orden, vad
betyder farre an”” — flera an”” osv. Nagot som den har boken har som ar valdigt bra &r att i
borjan pa varje kapitel tar man upp de héar orden som ar viktiga i det har kapitlet. Dels &ar det
malen har, och héar pa forsta bladet finns allt, alla matteord som man kan prata om innan de
borjar arbeta med kapitlet™.

Konkret material och egentillverkat material

Under Bjorklund matematiklektion finns det mattegator att l6sa. Mattegatorna finns pa
textkort som eleverna valjer sjalva ifran lador som star framstallda. Konkret material som
latsasklockor, latsaspengar och andra smasaker som symboliserar nagot i gatorna anvands
flitigt. Vissa elever anvander whiteboarden och pennor i olika farger for att illustrera gatan
och fa en dverblick av problemet nar texten pa kortet ar for abstrakt.

Cederrot visar upp ett egentillverkat lasmaterial som bestar av inplastade kort i tre olika
farger, dar varje farg representerar en svarighetsgrad. Svarighetsgraden varierar utifran
teckenstorlek och textstruktur. Varje kort bestar av en sida motsvarande en textsida i en bok.
Han beréttar att ett kort anvands av elever som behover extra l&straning under en vecka. Syftet
ar, att eleven som laser kortet flera ganger under veckan, sjalv ska uppleva forbattringen av
sin lasning, att det blir en positiv feed- back for eleven som l&raren kan forstarka. Lararen
passar pa att lyssna pa eleven under det I6pande arbetet i klassrummet. Han ser laskorten som
ett alternativ till att ge laslaxa i en lasebok och han motiverar varfor. I min forra klass sa gav
jag laxa i en bok och lasa som de bara glémde och hade sig”.
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Sammanfattning

Sammanfattningsvis ser vi att det rader stor skillnad i studien nar det galler lararnas tillgang
till tekniska hjalpmedel. Nar vi studerar laromedel ser vi att tva klasser av fyra anvander
"Lasforstaelseboken” for att forbattra elevernas forstaelse. Lararna har beskrivit svarigheter
med att vélja nya laromedel, hur till exempel ekonomin styr valet av material och att dldre och
slitna bocker fortfarande anvands i undervisningen. Har beskrivs dven hur lasforstaelsen
inverkar pa laromedel i matematik och att nyare larobdcker har forbattrats i detta hanseende.

Analys och diskussion

Studiens syfte var att utifran ett specialpedagogiskt perspektiv undersoka larares syn pa
lasforstaelse i ar 4, samt att se hur arbetet med lasforstaelse forsiggar i klassrumskontexten.
Syftet konkretiserades med foljande fragestéllningar:
e Hur ser klasslarare pa lasforstaelse i ar 4?
e Vilka strategier/metoder/atgarder anvands i klassrummet for att arbeta med
lasforstaelse?
e Hur interagerar larare och elever med varandra kring forstaelse av texter?
e Vilka artefakter anvénds i klassrummet som kan stdédja utvecklingen av god
lasforstaelse?

Svaren som framkom pa dessa forskningsfragor kommer att ramas in av ett sociokulturellt
perspektiv pa larande, och speglas i de teorier som &r grundldggande inom detta. Vidare
kommer resultatet att diskuteras i relation till den tidigare forskning som presenterades i ett
tidigare avsnitt. Denna resultatdiskussions disposition utgar ifran ovanstaende fyra
forskningsfragor och kommer darfor att ha underrubriker som Gverensstammer med
forskningsfragorna. Inledningsvis diskuteras larares syn pa lasforstaelse.

Larares syn pa lasforstaelse i ar 4

| resultatet framkom de intervjuade lararnas definition pa god lasforstaelse i ar 4. Det var en
delvis samstammig definition som framkom, som konkret handlade om att eleverna ska kunna
forsta innehallet och finna svar pa fragor i texter som &r anpassade till aldersgruppen. En
larare framholl vikten av att kunna ldsa mellan raderna och en annan menade att god
lasforstaelse aven inbegriper forstaelse av text inom matematik. Bade intervjusvar och
klassrumsobservationer pekade ocksa pa att bade lasflyt, ordkunskap och laslust sags som
viktiga faktorer och forutsattningar for god lasforstaelse i ar 4. Den definition av lasforstaelse
som Taube (2007) beskriver: "Lasférstéelse = Avkodning x Forstaelse av sprék x Motivation”, far anses
stdimma ganska vél 6verens med vad de intervjuade lararna uppger som sin definition av god
lasforstaelse.
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Orsaker till bristande lasforstaelse kunde utifran vad lararna sade ses som bade relationella
och kategoriska orsaker. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv var det intressant att se att de
relationella orsaker som identifierades var fler an de kategoriska. Detta tyder pa en syn pa
lasforstaelse dar inte problemet enbart finns hos barnet, utan att orsaker kan finnas i den
omgivande miljon. Lararna pekade pa att svarigheter med lasforstaelse kan bero pa svara och
langa texter, vilka arbetssatt som anvands och hur lararen lagt upp arbetet, vilken hemmiljo
eleverna kommer ifrdn och viken attityd eleverna har till att lasa. Taube (2007) och
Reichenberg (2008) framhaller att textstrukturen har en stor betydelse for hur det lasta forstas.
Anvinds laromedel i skolan som ger eleverna goda forutsattningar att forsta det de laser?
Finns kunskapen och medvetenheten hos lararna om vad som ar kénnetecknande for texter
som framjar god lasforstaelse? En av de intervjuade lararna patalade att de arbetssatt som
anvands i skolan kan bade gynna och motverka god lasforstaelse. | de klassrum som besoktes
under studien observerades olika modeller av textsamtal som alla forefoll vara medvetna och
goda strategier for att elever ska forsta det de laser. Reichenberg (2008) skriver i sin bok
Vagar till lasforstaelse att textsamtalet kan vara till stor hjalp for framfor allt svaga lasare nar
det galler att fa tillganglighet till en text. Nar det galler relationella orsaker till bristande
lasforstdelse som hor samman med elevers attityd till lasning, menar en av lararna i
undersokningen att lasning inte ses som roligt eller prioriterat av manga elever. Lasning pa
fritiden star sig for manga ganska slatt i konkurrensen med andra aktiviteter. Gustavsson och
Rosén (2004) forsokte finna forklaringar till det forsamrade resultatet i elevers lasvanor som
framkom genom trendstudien RL som genomfdrdes 2001. De fann genom elevers enké&tsvar
att eleverna laser mindre skonlitteratur, men ocksa att de 6kat sin tid vid datorerna.

Lararna i undersokningen ser aven kategoriska orsaker till bristande lasforstaelse. Framfor allt
tas de elever upp som har vad som benamns specifika las- och skrivsvarigheter, men dven de
elever som har ett annat modersmal &n svenska. Lararna menar att nar avkodningen i
lasningen, av nagon anledning inte &r automatiserad, tar detta s mycket tid och kraft att
lasforstaelsen blir lidande. Elever med annat modersmal an svenska kan vara duktiga pa att
avkoda men &nda ha svart att forsta det de laser eftersom deras sprakforstaelse inte racker till.
Reichenberg (2008) pekar pa den dubbla inlarningsbérda som vilar pa dessa elever. Samtidigt
som de lar sig ett nytt sprak skall amnesinnehallet i faktatexter i olika &mnen forstas. Nagot av
samma dubbla inlarningsborda kan sigas ligga pd de elever med specifika las- och
skrivsvarigheter. Samtidigt som de ska trana sin avkodning for att na lasflyt, skall de
tillgodogara sig inneborden i de texter som de har mycket svart att forsta nar de laser sjalva.
Hur kan man i skolan beakta detta dilemma med dubbla inlarningsbérdor? Nar skriftsprak ar
svart att forsta for elever pekar en av lararna i undersokningen pa att man kan anvanda sig av
kroppssprak, bilder och drama for att kompensera svarigheterna. | ett sociokulturellt
perspektiv pa larande ar lararens stodjande roll i undervisningen en central tanke. Bruner
(1996) skriver om begreppet scaffolding, det stdd som l&raren tillfalligt ger eleven under den
tid det tar for eleven att géra en kunskap till sin egen. Saljo (2000) beskriver detsamma men
anvéander begreppet kommunikativa stOttor for det stod som ldararen ger eleven. | ett
specialpedagogiskt perspektiv kan det diskuteras hur detta stod kan ges.

Enligt den syn informanterna i denna studie har pa lasforstaelse hor formagan att forsta det
lasta inte bara till svenskamnet i skolan. Lararna kopplar lasforstaelse till &mnena matematik,
so och no-teknik, och en av lararna utrycker till och med att l1&sning ar basen for alla @mnen i
skolan. Léararna menade att med en god lasforstaelse som inbegriper fardigheter som att t ex
lasa mellan raderna och dra slutsatser, klarar eleverna skolarbetet 6ver lag mycket battre. En
larare kopplar samman lasforstaelse med ett logiskt tdnkande, och menar att férmagan att
tdnka “ett steg langre” har samhorighet med detta. Lundberg och Sterner (2006) belyser
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sambandet mellan lassvarigheter och matematiksvarigheter. De patalar att lasning och rakning
belastar samma kognitiva funktioner i hjarnan. Lundberg & Sterner framhaller ocksa att dven
fardigheter i inferenslasning och ordkunskap kravs, for att l6sa bendmnda tal och kunna
anvanda sig av det speciella vokabuldr som brukas inom matematiken.

Nar det galler hur bristande lasforstaelse kan paverka elevers laslust har lararna i studien en
samstammig syn pa att det har en negativ inverkan pa lusten att lasa. Lararna menar att det &r
naturligt att ju samre man forstar det man laser desto mindre blir motivationen och lusten till
att lasa. Lararna menar vidare att dven elevernas sjalvfortroende paverkas negativt av
bristande lasforstaelse. Dalig sjalvbild nar det galler lasning leder ofta till ett undvikande av
lasning. Detta fenomen brukar kallas Matteuseffekten (Catts & Kamhi, 2005), och beskriver
den nedatgaende spiral dar de elever som behdver lasa mera istéllet laser allt mindre.

Strategier, metoder, atgarder

De larare som ingatt i studien pavisar alla sin egen personliga, pedagogiska undervisningsstil
som &ven styr val av strategier, metoder och atgarder. De har genom erfarenhet och kunskap
funnit det tillvagagangssatt som passar dem bést for att hjalpa eleverna att battre forsta det de
laser. Det kan vara genom tankekartor, bilder, drama, lasprojekt eller textsamtal, det
betydelsefulla &r att det sker i interaktion med eleverna. Lararna har genom sin personliga,
pedagogiska undervisningsstil visat att deras synsatt sammanfaller med ett sociokulturellt
perspektiv, och en tydlig koppling kan goras till Saljos (2000) tankar kring mediering. Vid
denna process ger fysiska och intellektuella redskap, artefakter, i omgivningen stod for
larande och utveckling.

Aven i samband med textsamtalen, som samtliga larare anvander sig av, sker interaktion med
eleverna. | textsamtalen som genomforts i bade helklass och mindre grupper sa har lararen
fungerat som en mediator, ett mellanled mellan eleven och omgivningen. Léraren leder eleven
i larandeprocessen bade genom talat sprak och kroppssprak (Saljo, 2005). Observationerna
har givit prov pa flera goda och utvecklande textsamtal dar lararna framst har anvant sig av
inferensfragor och bollat” dessa mellan eleverna. Har har lararna dven betonat att det &r
fragor som inte bara har ett svar, inget &r ratt eller fel, vilket motiverar eleven att argumentera
for sitt svar. | det resonerande samtalet nar elever och larare tillsammans réttar fragor utifran
en text lyfts &ven elevens personliga erfarenheter fram. | Vygotskijs (1999) teori om motet
mellan vardagsbegrepp (egen erfarenhet) och vetenskapliga begrepp sa har lararen en
avgorande roll nér det géller att utmana elevens tdnkande. FOr att beskriva relationen mellan
larare och elev i detta mote anvander Vygotskij begreppet den narmaste utvecklingszonen.

Lasformagans koppling till lasforstaelse uppmarksammades och bekraftades genomgaende pa
de skolor som ingick i studien men &ven har anvandes olika strategier, metoder och atgérder.
Laslaxans vara eller inte vara i ar fyra diskuteras av flera larare, men visade sig vara ett
avslutat kapitel efter ar tre. Daremot var det flera larare som anvande en kompensatorisk
atgard i form av "en kvart om dagen- lasning” for sina lassvaga elever. Denna atgard, som
oftast beslutades pa utvecklingssamtalen, kraver en foraldramedverkan som fungerar val. En
av lararna upplevde att eleverna ofta “glommer” att lastrana och valjer darfér en metod med
laskort i olika svarighetsgrader som eleven tranar att lasa hogt for lararen i skolan. Ett och
samma kort anvands vid flera tillfallen under en vecka, for att eleven sjalv ska uppleva den
positiva effekten av lastraningen. Lasprojekt dar eleverna laser skonlitteratur bade hemma och
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i skolan bedrivs pa flera av skolorna. Lararna beskriver hur de pa detta sétt vill vacka intresse
och lust hos eleverna att lasa flera skonlitterara bocker och aven forbattra lasformaga och
lasforstaelse. Trots att tillgangen pa bocker i olika genrer och svarighetsgrader &r stor sa visar
det sig att den passiva lasaren hellre valjer andra aktiviteter an att l4sa, medan deras
klasskompisar som ldser snabbt och strategiskt “slukar” annu fler bdcker. Detta kallar
Stanovich for Matteuseffekten, utifran det citat i Matteusevangeliet dar det beskrivs hur de
fattigare blir allt fattigare medan de rika blir allt rikare (Catts & Kahmi, 2005). Har patalar
Reichenberg (2006) att det ar mycket viktigt att den passiva lasaren far hjalp med att utveckla
aktiv lasning genom exempelvis textsamtal och andra lasstrategier. Detta for att undvika att
klyftan mellan de passiva lasarna och deras strategiskt lasande kamrater dkar.

En kompensatorisk atgard som forekommer pa samtliga fyra observationsskolor &r att elever
som behdéver lastrana extra gar ifran klassrummet for att trana hos skolans
specialpedagog/speciallarare. En del av dessa elever far ocksa laslaxa av
specialpedagogen/speciallararen. Flera larare uttrycker dven svarigheter med att hinna med att
trana elever med lds- och skrivsvarigheter i klassrummet. Vid observationstillfallena sags vid
flera tillfallen hur elever “smog” ut eller in i klassrummet i samband med bestk hos
specialpedagog/speciallarare, detta utan kommentarer eller blickar fran klasskamraterna.

Interaktion i klassrummet

Under de klassrumsbesok som var en del av studien observerades och dokumenterades manga
situationer dar aktorerna i klassrummet interagerade med varandra. FOr observatéren som inte
deltog i verksamheten i klassrummet, framstod interaktionen i ett helt nytt ljus i jamf6relse
med tidigare erfarenheter av interaktion i klassrum fran ett aktorsperspektiv. Samspel och
kommunikation pagick i stort sett hela tiden. Att larande sker i interaktion med andra
manniskor (Saljo, 2000) var en insikt som vi visserligen hade sen tidigare, men genom
observatorsperspektivet framstod sambandet mellan interaktion och larande i ett nytt ljus pa
ett mycket patagligt satt.

Elevers interaktion sinsemellan observerades bade i situationer nar de spontant hjalpte
varandra och nar de av lararna blev bade uppmuntrade och uppmanade till samarbete. En av
lararna i studien menade att samarbete &r nagot man lar sig och som ocksa handlar om
mognad, och hon ansag att det ar en stor skillnad pa samarbete elever emellan i ar 4 och ar 6.
Det blir tydligt under observationerna att lararna pa flera sétt paverkar interaktionen mellan
eleverna genom hur de lagger upp arbetet i klassrummet. Dels genom vilka arbetssatt som
anvands, men ocksa genom hur gruppkonstellationer for samarbete skapas. Under ett
klassrumsbesok observerades dven att lararen “undervisade” i interaktion, genom att pa ett
mycket konkret sétt tala om hur och varfor det &r bra att ta hjalp av en kamrat exempelvis néar
det galler att upptacka fel i egna texter. Enligt Vygotskij (1999) ar det lararna i skolan som
skapar en social miljo som utvecklar elevernas handlingar, och det ar ocksa lararna som
genom organisationen av undervisningen skapar viktiga tillfallen till interaktion.

Lararna i studien ser att samarbete kring lasforstaelse kan vara fruktbart for elevers larande.
De menar att nar det galler formagan till lasning mellan och bortom raderna ar interaktion
elever emellan mycket vardefull. Genom att eleverna sinsemellan diskuterar inferensfragor till
en text, kan fler aspekter och reflektioner kring den lasta texten framkomma. L&rarna anvande
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sig av olika satt och hade olika utgangspunkter nar det gallde att skapa konstellationer for
elevers samarbete i lasforstaelsesituationer. Gemensamt var att lararna medvetet forsokte
skapa goda forutsattningar for samarbete mellan eleverna genom sallan lata slumpen eller
eleverna sjalva avgéra med vem som skall samarbeta med vem. Ett vanligt sétt att tdnka, var
att gruppera elever sa att elever med olika formagor hamnar i samma grupp. Bruner (1996)
menar att en interaktionsgrupp byggs upp av larande individer som hjélper varandra att lara,
var och en efter sin férmaga.

Larares interaktion med elever i lasforstaelsesituationer blev tydlig bade nar lararna i studien
undervisar i helklass och nér lararna stodjer enskilda elever. Nar lararna samspelar med hela
klassen under t ex de textsamtal som observeras, marks en strdvan efter att gora alla elever
aktiva i samtalet. Saljo (2005) beskriver manniskor som samtalar som standigt medierande
resurser for varandra i interaktion, t ex kan de sétt att tdnka eller resonera som finns i samtalet,
tas dver av nagon av deltagarna i samtalet.

Lararnas interaktion med elever som befinner sig i svarigheter vad galler lasforstaelse
fokuserades under klassrumsobservationerna. Vid manga tillfallen observerades situationer
dar lararna kommunicerade och samspelade med dessa elever. Lararna gav stod till eleverna
inte bara genom forklaringar och undervisning utan ocksa i kombination med uppmuntran,
berom och “peptalk”. Vid dessa tillfallen anvande sig lararna ofta av ett tydligt kroppssprak
som forstarkte det talade spraket. Det observerades att nar lararna forklarade nagot for en
elev, skedde detta ofta genom ett resonemang med eleven utifran dennes tidigare kunskaper. |
undervisande och forklarande situationer med enskilda elever observerades att lararna
forvissade sig om att forklaringen “gatt hem”, genom att eleven med egna ord visade detta.
Séljo (2000) utgar ifran Vygotskijs teorier nar han menar att i interaktion manniskor emellan
finns det alltid mojligheter att appropriera kunskaper, d v s ta éver och ta till sig kunskaper
och insikter och integrera dem med det man redan kan. Lé&rarens stodjande roll gentemot
elever kan beskrivas med begreppet scaffolding eller anpassat stod (Hundeide, 2006). Med
anpassat stod menar Hundeide det stod, lararen utifran elevens positiva initiativ ger, under
den tid det tar for eleven att géra kunskapen till sin egen och klara av uppgiften pa egen hand.

Artefakter

De fysiska artefakter som enligt Séaljo (2000) ger stdd for larande och utveckling varierar
mellan de fyra skolor som ingar i studien. Framfor allt géller detta tekniska hjalpmedel och da
specifikt tillgangen till datorer, men &aven en skillnad nar det galler laromedel. En skola i
studien utmarker sig som en vaélforsedd ”1T-skola”, och har visas ocksa prov pa hur denna
teknik integreras i elevernas dagliga arbete. Denna teknik passar &ven lararens personliga,
pedagogiska undervisningsstil och han bade uttrycker och visar att den fungerar bra. Har
anvands storbildsprojektorn ofta for att visa texter, kartor, bilder och film for klassen och
lararen anvander ofta projektorn istéllet for “tavlan” och skriver da “genom” datorn. Klassen
har aven god tillgang till datorer genom det “datorskap” med 15 bérbara datorer, som kommer
till anvandning nar eleverna bearbetar och renskriver texter men ocksa nar de behover koppla
upp sig mot Internet. Dessa majligheter finns inte pa de Gvriga skolor som observerades,
speciellt inte i det klassrum dar det fanns en stationér dator bredvid lararens kateder.

Nar lararna i studien diskuterar texter och lasforstaelse sa satts fokus pa laromedlen i so/no -
undervisningen, men ocksd pa laromedlen i matematik. Flera larare patalar skolans
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begrédnsade ekonomi nar det galler att byta ut eller valja nya laromedel. Det galler att
prioritera ratt. Pa en av skolorna visas ett gammalt och slitet geografilaromedel upp med
forklaringen att det &r en sa stor investering att byta en hel klassuppsattning, s& man véljer att
komplettera med ett enklare kopieringsunderlag. Kopieringsunderlaget far utgora en
grundkurs medan de aldre bockerna far vara referensbocker for att soka fakta. For att undvika
dessa “stora” investeringar som det blir nar en hel klassuppsattning byts ut s har man pa en
annan skola valt en annan modell. Har byts larobdckerna ut successivt och inte i
helklassuppséattningar, utan i ett mindre antal at gangen och fran olika forfattare och forlag. Pa
detta satt kan man dven se pa textstrukturen nar valet av laromedel gors. Lararna har har en
diger uppgift nar de ska granska laromedelstexterna och samtidigt balansera skolans
laromedelsbudget. Reichenberg (2008) patalar betydelsen av textstrukturen i laromedlen och
efterlyser forfattarens rost, som talar till och staller fragor till lasaren for att underlatta
forstaelsen i laromedelstexterna. Hon ser efter textundersokningar att denna forfattarrost ar pa
vag tillbaka i bockerna under de senaste tio aren, daremot upptacker hon att lattlasta” bocker
inte alltid &r s& latta att forstd. Aterstar att se om skolornas ekonomi tillater ldrarna att vélja
bra bdcker till sina elever eller om det blir "budgetanpassade” val som gors. Detta ar
betydelsefullt for elevernas lasforstaelse inte minst for lassvaga elever.

De larobocker i matematik som fanns pa skolorna visade sig vara nyare laromedel. En av
lararna i studien beskrev att hon var mycket njd med att hon bytt laromedel och da framfor
allt ur lasforstaelseperspektiv. Nar hon jamfor med tidigare laromedel ser hon en stor skillnad,
det nya laromedlet tar tydligt upp matematiska termer och begrepp sa lararen kan forklara och
diskutera med eleverna. Infor varje nytt kapitel sa far eleverna reda pa vilka kunskapsmal som
géller.

De artefakter som i ovrigt fanns i klassrummen var av mera konkreta material som till
exempel latsasklockor, latsaspengar och andra “smasaker” som kan hjalpa eleven att forsta i
exempelvis matematiken. Aven laskort och kort med ”mattegator” patraffades pa skolorna
som ingick i studien.

Avslutande synpunkter

| dessa avslutande synpunkter vill vi till att borja med lyfta fram de manga goda och positiva
exempel pa bade arbetssatt och larares strategier nar det galler lasforstaelse, som vi sett prov
pa under de genomférda klassrumsobservationerna. Det &r inspirerande att mota larare som
arbetar medvetet och aktivt for att sa manga elever som mdjligt kommer med pa
lasforstaelsetaget. Som framgatt av resultatet ser lararna i undersokningen att det inte ar en latt
uppgift att ge alla elever en god lasforstaelse. Lararna beskriver den frustration och den vanda
det innebéar att som larare se de elever som av nagon anledning inte lyckas i sin lasning.
Speciellt stor beskrivs frustrationen vara nar man som larare ser vad som felas men inte har
tiden eller resurserna att tillgodose detta. Anledningar till bristande lasforstaelse kunde utifran
vad lararna sade ses som bade relationella och kategoriska orsaker.

Vissa av de relationella orsakerna till bristande lasforstaelse forefaller vara mojliga att

paverka genom organisatoriska forandringar. Vilka atgarder kan vidtas for att komma tillrétta
med hinder i relationen mellan elev och skola? | undersokningen framkommer det exempelvis
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synpunkter pa laromedel i ar 4. Léararna beskriver att manga elever har svart med det stora
textstoffet som maoter dem i ar 4. Vi har i undersokningen sett en stor spridning och variation
av laromedel bade nar det galler textstruktur som utgivningsar. Lararna beskriver dilemmat att
ha tid att kritiskt granska och vélja elevanpassade texter utifran lasforstaelse och samtidigt
balansera skolans laromedelsbudget. Har skulle den statliga laromedelsgranskningen, som
fore 1992 granskade larobocker utifran ett sprakligt och fackdidaktiskt perspektiv, vara
lararna till stor hjalp (Reichenberg, 2008). Vi ser hédr en risk att elever med bristande
lasforstaelse missgynnas av det dilemma lararna stalls infor nar det géller val av laromedel.

Andra relationella orsaker till bristande lasforstaelse som lararna ser kan vara svarare att hitta
organisatoriska losningar pa eftersom det ofta handlar om foreteelser som ligger utanfor
skolans ramar och majlighet till paverkan. Hur kommer man exempelvis at hinder i miljon
som aterfinns i hemmet och de negativa attityder till lasning som kan finnas i elevens
omgivning?

Nar lararna pekar pa specifika svarigheter med lasning och lasforstaelse talas det om
specialpedagogiskt stod, bade i och utanfor klassrummet. | ett sociokulturellt perspektiv pa
larande ses den interaktion som sker i klassrummet som mycket viktig for elevernas
kunskapsutveckling och darfor kan undervisning utanfor klassrummet ifragasattas. Lararna i
undersékningen vittnar om hur svart det ar att hinna med och ge det extra stod som vissa
elever behover nar det galler lasforstaelse. Vi anser att nar elever som befinner sig i
svarigheter nar det galler lasforstaelse, far anpassat stod bade i och utanfor klassrummet
forefaller det vara att ge dem det basta av tva varldar. Den manniskosyn som havdar allas lika
varde och som finns med i skolans vardegrund &r har mycket betydelsefull for att undvika en
kategorisk stigmatisering. Skolan har &ven ett ansvar for att vara lyhord infor elevens
onskemal angaende sin larprocess och anpassa undervisningen darefter. Pa de undersokta
skolorna framkom det att specialldrare/specialpedagoger var involverade i att stddja elever
som befann sig i svarigheter nar det gallde lasforstaelse. Eftersom studiens fokus inte legat pa
hur denna samverkan pedagoger emellan ar utformad i de klasser som observerats, ar det
heller inte ndgot som tas upp har. Men vi vill framhalla att utifrdn det vi erfarit under
intervjuer och observationer anser vi att en god samverkan mellan klasslarare och
speciallarare/specialpedagog gynnar de elever som befinner sig i svarigheter nar det galler
lasforstaelse. Med god samverkan menar vi ett samarbete dar klasslararens stora kunskaper
om och erfarenheter av klassundervisning och sina elever, kompletteras med
speciallérarens/specialpedagogens spetskompetens nar det géller lasutveckling.

| ett inledande skede var denna studie tankt att dven innefatta speciallarares/specialpedagogers
syn och sétt att arbeta med lasforstaelse, vilket troligtvis hade gett en mer heltackande bild av
hur arbetet med lasforstaelse forsiggar pa de undersokta skolorna. Att studera hur samverkan
mellan klasslarare och specialpedagog/speciallarare gar till, och vilken ansvarsfordelning som
foreligger dem emellan hade varit intressant. Pa grund av den begransade tid som fanns till
forfogande inrymdes inte detta i denna studie, men &r ndgot som inspirerar till en fortséttning.

For att ge ett anpassat stod som verkligen ar till gagn for elever i svarigheter ar det ur ett
specialpedagogiskt perspektiv av storsta vikt att definiera svarigheterna. Nar det galler
lasforstaelse forefaller den definition som Taube (2007) beskriver: "Lasforstielse = Avkodning x
Forstaelse av sprak x Motivation”, vara anvandbar i en kartlaggning av bristande lasforstaelse. For
det forsta kan definitionen innebéra ett medvetandegorande for bade pedagog och elev, av vad
lasforstaelse egentligen ar. For det andra kan det kanske faststallas vilken eller vilka av
faktorerna i definitionen som &r den svaga lanken. Ar det avkodningen, sprakforstaelsen eller
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laslusten som sétter k&ppar i hjulet? Om det anpassade stodet ska ha avsedd verkan forefaller
det avgorande att det & noga genomténkt och riktat just mot det som ar problemet. For att
elever med bristande lasforstaelse ska utmanas i sin egen narmaste utvecklingszon kravs en
kartlaggning av var eleven befinner sig i nulaget. Har galler att satta fokus pa elevens
metakognition och lyfta fram de strategier som eleven anvénder for att 6vervaka sin egen
forstaelse av en text for att bli en aktiv lasare. Ingen larare i undersékningen definierar god
lasforstaelse i ar 4 dar alla komponenterna i den definition Taube (2007) beskriver, namns i
ett sammanhang. Tyder detta pa att det ar sa sjalvklart for lararna, for sjalvklart for att
namnas, eller ar lasforstaelsens komplexitet en slumrande insikt som fortjanar att lyftas fram?
Kanske bor ocksa insikten om att samspelet/beroendet mellan faktorerna i definitionen tydligt
belysas. Ar ndgon av faktorerna (avkodning, sprakforstaelse eller motivation) lika med noll,
blir dven produkten (lasforstaelsen) lika med noll.

Vi anser att det ar oerhort viktigt att man i skolan arbetar utifran perspektivet att lasforstaelse
ar en grundlaggande fardighet, som en stor del av kunskapsinhamtandet utgar ifran.
Undervisningen bor laggas upp sa att alla elever har mojlighet att utveckla en god
lasforstaelse och speciell uppmarksamhet bor riktas mot de elever som av nagon anledning
uppvisar bristande lasforstaelse. Vi har i de klassrum vi besokt tyckt oss marka detta i bade
arbetssatt och forhallningssétt.

| ett specialpedagogiskt perspektiv forefaller det viktigt att vara oerhort observant pa
Matteuseffekten och arbeta pa ett sadant satt som motverkar dessa negativa effekter och
vander trenden. Har verkar ar 4 vara den viktiga "brytpunkt” dar textstrukturen férandras och
textmassan okar, eleverna “forvantas” ha lasflyt och lasa for att lara och forstd. Hur kan
skolan kompensera de elever som befinner sig i den negativa nedatgaende spiral som
Matteuseffekten kan innebara? Under de klassrumsobservationer som genomforts har vi sett
att multimodala texter, t ex bilder och film med framgang har anvéants i undervisningen for att
kompensera elever i svarigheter, men ocksa for att motivera och inspirera till lasning.

| en studie som denna far manga fragor kring elevers lasforstaelse i ar 4 lamnas obesvarade. |
Metodkapitlet gjordes reflektioner om studiens metodval. Mojligen hade bilden blivit en
annan och resultatet sett annorlunda ut om vi hade genomfort fler klassrumsobservationer och
videofilmat dem istallet for att lita till var egen uppmarksamhet och uppfattningsférmaga.

Avslutningsvis vill vi aterigen peka pa de goda forhallningssétt och strategier vi métt under
studiens intervjuer och observationer. Det forefaller viktigt att i dagens skola ta till vara och
bygga vidare pa den kunskap och erfarenhet som finns hos klasslarare, i en gemensam stravan
mot att alla elever kommer med pa lasforstaelsetaget.
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Bilagor
Frageguide intervju klasslarare ar 4 Bilaga 1

1 Hur manga ar har Du arbetat som larare? Vilken lararutbildning har Du?

2 Hur skulle Du vilja beskriva god lasforstaelse i ar 4? Vilka forvantningar har Du pa
elevernas formaga till lasning/lasforstaelse nar de borjar i ar 4?

3 Vad tror Du kan vara orsakerna till bristande lasforstaelse i ar 4?
4 Vilka samband ser Du mellan god lasforstaelse och att "lyckas™ i skolan?

5 Hur hanterar Du lasforstaelse for de elever som befinner sig i svarigheter vad géller
lasforstaelse?

6 Hur organiseras arbetet med lasforstaelse i klassrummet? (Da dven specifikt for elever i
svarigheter).

7 Vilka hjalpmedel finns? I vilken man anvands datorer?
8 Hur tycker Du att bristande lasforstaelse paverkar elevers laslust och sjalvfortroende i ar 4?

9 I vad man hjalps eleverna at for att forsta vad de laser? Hur hjalper Du som larare elever i
svarigheter kring lasforstaelse?

10 Hur gor Du nar Du véljer laromedel? Vilka olika typer av texter véljer Du?
11 I vad man far Dina elever laslaxor? Forhor Du laxorna? (Da aven specifikt for elever i
svarigheter).
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Observation i klassrum ar 4 Bilaga 2

Observation nr: X-skolan
Datum: Tid:

Sammanfattande kommentarer om lektionen:

Strategier, metoder, atgarder:

Interaktion:

Artefakter, laromedel:

Mikrosituationer:

Antal elever:
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