GOTEBORGS UNIVERSITET
INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK OCH DIDAKTIK

Inte lika men unika

En analys av sociala texter om forskolebarn med
etnisk minoritetsbakgrund i behov av sarskilt stod

Pernilla Lagerlof

Examensarbete: 15 hp

Program och kurs: Specialpedagogiska programmet, SPP 600
Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Ht 2009

Handledare: Girma Berhanu

Examinator: Marianne Lundgren

Rapport nr: HT09-2611-12 Specped






Abstract

Examensarbete: 15 hp

Program och kurs: Specialpedagogiska programmet, SPP 600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Ht 2009

Handledare: Girma Berhanu

Examinator: Marianne Lundgren

Rapport nr: HT09-2611-12 Specped

Nyckelord: Interkulturalitet, FOrskola, Diskurspsykologi, Inkludering

Syfte: Studiens syfte ar att belysa hur barn med etnisk minoritetsbakgrund som ocksa &r i
behov av sarskilt stod, beskrivs i tal och skrift i ett mangetniskt verksamhetsomrade (med
betoning pa forskola), samt hur verksamma pedagoger resonerar kring interkulturell
pedagogik.
Syftet preciseras i tre fragestallningar:

1. Hur skrivs verksamheten fram och hur talar pedagogerna om barnens behov?

2. Vilka specialpedagogiska atgarder definieras som relevanta for barnen?

3. Hur talar pedagoger om interkulturell pedagogik i syfte att forebygga hinder for

larande och utveckling?

Teori: | studien ar det socialkonstruktionistiska perspektivet grundldggande och detta ar
hamtad fran poststrukturalismen. Tyngdpunkten laggs pa vad som konstruerar upplevelser,
tankande, kdnnande och handlande i den sprakliga och diskursiva kontext som socialt skapar
begransade former och uttryck for subjektivitet i tid och rum (Alvesson & Skdldberg, 2008, s.
415). Angreppssittet ar inspirerat av diskurspsykologi och studien begransas saledes till att
fokusera pa hur framstallningen av varlden sker pa en mangetnisk forskola och det
verksamhetsomrade den hor till, genom sociala texter: det talade och det skrivna.

Metod: Urvalet ar andamalsbaserat och utgar fran ett verksamhetsomrade som medvetet har
arbetat med interkulturalitet. Analyserna ar gjorda pa samtal (det talade) samt av dokument
(det skrivna) och darav har en metodtriangulering gjorts. Ett fokusgruppssamtal med ett
arbetslag pa en av verksamhetsomradets forskolor samt en enskild intervju med en
specialpedagog verksam vid omradet, ar gjorda. Dokumenten som har analyserats ar ett
Policydokument fran det specialpedagogiska teamet, en Kvalitetsredovisning fran en av
forskolorna samt ett Forvantansdokument.

Resultat: Dokument och samtal tyder pa att verksamhetsomradet har utarbetat en policy for
att barn i behov av sarskilt stod skall ses utifran ett tydligt relationellt perspektiv.
Pedagogernas forhallningssatt beskrivs vara avgdérande for en god larandemiljo dar hinder for
utvecklingen skall undanrgjas. De behov barnen med etnisk minoritetsbakgrund har bedéms i
stor utstrackning vara av spraklig karaktar. En del hinder for larande och utveckling kan ocksa
harledas till barnens kulturella bakgrunder, bland annat att féréldrarna har andra forvantningar
pa verksamheterna och barnen an det som beskrivs i pedagogernas uppdrag. Genom att det
interkulturella forhallningssattet har implementerats i framst forskolans verksamhet
underlattas inkludering av barn med etnisk minoritetsbakgrund. Barnen far modersmalsstod
och genom god samverkan med foraldrarna ses barnens olikheter som en tillgang. Viktiga
aspekter i arbetet bedéms vara delaktighet, larande och kommunikation i en verksamhet som
préglas av interkulturalitet for alla barn.
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1. Inledning

Varfor stoder den moderatledda regeringen modersmalsundervisningen? Ska vi inte integrera
invandrare och adoptivbarnen i samhallet? Modersmalsundervisningen kostar skattebetalarna flera
miljoner kronor varje ar. Jag tycker det ar markligt att Alliansen inte stoppar detta (Dahlgren, 2009,
5.25).

Texten ar inledningen av en insédndare i Svenska Dagbladet 091202 och representerar
férmodligen inte den generella diskursen i Sverige idag. Den pekar dock mot tendenser som
finns i dagens svenska samhélle dér Sverige Demokraterna fiskar roster genom att uttala sig
kategoriskt om muslimer och dar marginaliserade ungdomar branner bilar i férorten. I dagens
lagkonjunktur kan det anas att klyftan mellan vi och de andra 6kar. Fragan ar hur vl det
svenska utbildningssystemet har lyckats omséatta 1985 ars riksdagsbeslut att alla skolformer
skall préaglas av ett interkulturellt synsétt (Lahdenperd, 2004).

Efter att ha arbetat som forskollarare pa en mangetnisk forskola under flera ar vet jag att det
kan vara en utmanande uppgift for pedagoger i forskola och skola att hantera olikheter i barns
kulturella och sociala bakgrund och forutsattningar. Hur skall barnen stodjas pa basta satt?
Hur skall etniskt svenska pedagoger veta hur de skall forhalla sig i olika situationer? Hur skall
laroplanen tolkas da den & ena sidan uttrycker ett uppdrag att grundlagga och forankra de
varden som vart samhallsliv vilar pd och & andra sidan tillvarata och utveckla det
mangkulturella inslaget i samhéllet?

Den stora utmaningen &r — utbildningspolitiskt och verksamhetsmassigt — hur férskolans och
skolans personal skall hantera det faktum att elever har olika forutséttningar, erfarenheter,
kunskaper och behov. Hur skall elevers olikheter framstd som resurser och utgora styrande
forutsattningar i skolans pedagogiska arbete i en for alla elever gynnsam riktning?

(SOU 1999:63, s 192)

Det &r specialpedagogiskt relevanta fragor att ta stallning till framfor allt utifran ett relationellt
perspektiv. Uppkomsten av svarigheter orsakas ofta inte av enskilda barns karaktaristika, utan
forhallanden, normer, varderingar och forvantningar som kéannetecknar bemdtandet i
skolans/forskolans verksamhet som ska vara en utvecklingsstimulerande larande miljo for alla
barn (Emanuelsson, 2004). Hur skall minoritetsbarn som inte upplevs folja det normala och
bekanta i sin utveckling inkluderas i verksamheten utan att betraktas som avvikare? Att bli
medveten om egna varderingar och normer bland annat genom att satta ord pa forskolans
verksamhet samt att fa tillfalle till reflektion Gver ett interkulturellt arbetssatt kan vara ett satt
att fora utvecklingen vidare mot en praktik dar barns olikheter ses som en tillgang. Samtidigt
ar jag medveten om att talet kring hur arbetet utformas inte nédvandigtvis sammanfaller med
hur det verkligen ser ut i dagens mangetniska forskolor. Jag betraktar, i likhet med
konstruktionismen, att all kunskap &r socialt konstruerad och att det darmed inte kan finnas en
versionsfri eller oberoende verklighet. I dagens postmoderna tid efterstravas enligt Lorentz
(2009) mangfald, pluralism och komplexitet: "Med hjalp av spraket som i modernitetens namn
har format oss och ’last oss fast’ vid att tanka pa ett visst satt, sa gar det inte langre att lamna
enkla svar pa svara frdgor om dagens komplexa samhalle” (a.a. s. 41).

Studien &r utford i ett verksamhetsomrade, med det fiktiva namnet Kulleberga, som aktivt har
arbetat kring interkulturalitet och mangfaldsfragor. Enligt forskning ar det inte sjalvklart att
pedagoger ar insatta i de har fragorna utifran ett interkulturellt perspektiv (Lahdenpera, 1997;
Lunneblad, 2006; Markstrom, 2005 m.fl.). Utgangspunkten &r da att svenska véarderingar,



beteenden och samhallsordning blir ett sjalvklart normerande ideal. Det &r latt att det skapas
fordomar om allt som frangar dessa och att alternativa satt att tanka framstar som ovanligt och
avvikande (Hedin & Lahdenperd, 2000). Det &r inte sallan som pedagoger i férskolan tolkar
barn och fordldrar med olika kulturella bakgrunder, som en homogen grupp invandrare,
istallet for att se pa individuella skillnader som kan harréra fran sociala processer,
erfarenheter och kulturella forestallningar (Bozarslan, 2001). Ofta kategoriseras dessutom
invandrare som en problemgrupp (von Bromssen, 2006). Jag har darfor valt att bendmna de
barn som studien framst kommer att handla om som barn med etnisk minoritetsbakgrund,
manniskor med annan bakgrund &n etnisk svensk eller forenklat: minoritetsbarn, vilket kan
jamféras med minoritetselev (Berhanu & Fridlund, 2009).

Genom att medvetet utga fran ett verksamhetsomrade som har arbetat och reflekterat mycket
kring interkulturalitet ar forhoppningen att visa pa det goda exemplet. Lundgren och Persson
(2003) beskriver att det under senare ar blivit allt vanligare inom olika slag av
utvecklingsarbeten att utga fran ett sa kallat exemplary case. De namner tva skal till varfor det
vuxit sig starkt att narma sig ett komplext problemomrade pa sddant sitt. Det ena ar en
reaktion mot kritiska beskrivningar och analyser som ofta resulterar i negativism och
hopploshet, vilket medfort svarigheter att utveckla verksamheter vidare i en positiv anda. Den
andra &r en tro pa mojligheten att féra 6ver det goda exemplet pa andra verksamheter och
sammanhang.

2. Bakgrund och problemomrade

De senaste aren har Sverige i och med den 6kade internationella migrationen blivit vad man
kan kalla en utpraglad mangkulturell nation, nagot som regeringen deklarerade redan 1975
(Lorentz, 2004). Mé&nniskor som bor och lever i Sverige skall darmed leva efter jamlikhet,
valfrihet och samverkan:

Jamlikhet betyder ratt till samma utvecklingsmojligheter som svenska barn, valfrihet att eleven
skall fa mojlighet att parallellt utveckla hemspraket och det svenska spraket, och samverkan att
ett omfattande och Omsesidigt kulturutbyte bor komma till mellan invandrargrupper och
svenskar. Forverkligandet av dessa ideal bor leda till en mangkulturell skola i ordets ratta
bemarkelse. Men &r det sa?

(Angel & Hjern, 2004, s. 232).

Flera studier talar i dag for att barn med annan bakgrund &n etnisk svensk ofta &r i behov av
sérskilt stod och har en viss dverrepresentation inom sarskolan (Berhanu, 2007; Dyson, 2006;
Hundeide, 2006; Lundgren & Persson, 2003; Rosenqgvist, 2009 m fl.). Enligt Lundgren och
Persson (2003) ar det oftast elever med utlandsk bakgrund och de med socioekonomiskt
samre forutsattningar som drar “det kortaste strdet” i skolan, bade kunskapsméassigt och
socialt (s. 2). Deras studie visar ocksa att barn i behov av stod ofta ar okoncentrerade och
splittrade snarare dn att de har specifika inlarningssvarigheter eller tydliga funktionshinder.
Detta ar nagot som aven internationell forskning pekar mot (Dyson, 2006). Lindsay, Pather
och Strand (2006) menar dessutom att vissa etniska minoriteter & mer representerade an
andra inom specialpedagogiska insatser i Storbritannien. | den har studien kommer fokus att
ligga pa den svenska forskolan och i viss man skolan, darfér kommer framst svensk forskning
att redovisas vidare.



| laroplanen for forskolan (Lpfoé 98, 2006) beskrivs att det svenska samhaéllets
internationalisering staller hoga krav pa manniskors férmaga att leva med och forsta vardet av
kulturell mangfald. Vidare star det beskrivet att i och med att forskolan &r en social och
kulturell motesplats kan den bidra till att starka denna formaga och att forbereda barnen for ett
mer internationaliserat liv i samhdllet. Barn med utldndsk bakgrund behover stod i att
utveckla en dubbel kulturtillnérighet och det anses den svenska forskolan bidra till. Det
betonas att den pedagogiska verksamheten skall anpassas till alla barn i férskolan och att barn
som tillfalligt eller varaktigt behdver mer stod an andra skall med hénsyn till de egna behoven
och forutsattningarna fa detta stod (Lpfo 98, 2006).

Det &r i forskolan som grunden for det livslanga larandet laggs (Lpfo 98, 2006) och en av
ambitionerna med den har studien ar att undersoka hur pedagoger fran den svenska forskolan
uttalar sig om hur verksamheten kan stédja barn med annan kulturell bakgrund och hur talet
konstruerar sig kring att barnen ofta hamnar i svarigheter under skoltiden.

Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) anser det viktigt att specialpedagogisk
kompetens anvands till sddan forskning som soker kunskap i bredare pedagogiska
sammanhang, bland annat utifran det relationella perspektivet. Lutz (2009) anser att
specialpedagogisk forskning riktad mot forskolan sedan slutet av1980-talet varit sporadisk.
Néar Emanuelsson m.fl. (2001) gjorde en forskningsdversikt inom det specialpedagogiska
omradet, kunde de inte finna nagot enda forskningsprojekt som skulle kunna karakteriseras
som en forskolestudie dar forskningen ar inriktad pa att studera forhallanden och
fragestallningar direkt relaterade till den pedagogiska verksamheten i dessa miljoer. Lutz
(2009) kan dock se ett nyvaknat intresse for fragor av specialpedagogisk karaktar inom
forskolan de senaste aren. Ahlberg (2009) menar att kunskapsomradet inom det
specialpedagogiska faltet de senaste aren har fordjupats och vidgats. Bland annat att den
tidigare sa ensidiga medicinsk-psykologiska forskningsintresset kompletterats med andra
perspektiv som har starka kopplingar till sociologi. Detta ror dock framst grundskolan, enligt
Lutz (2009).

Lahdenpera (1997) beskriver att det finns en omfattande forskning dar fokus ligger pa sa
kallade invandrare och minoriteter, men att forskning om etniska relationer dar fokus ligger
dven pa majoritetssamhéllet och dess institutioner ar mer sallsynt. Har kan dock Lunneblads
(2006) etnografiska studie fran en mangetnisk forskola ses som ett bidrag. Tallberg Broman,
Rubinstein Reich och Hagerstroms (2002) kunskapséversikt i forhallande till klass, kon och
etnicitet visar att forskning om forskolan i forhallande till dessa perspektiv &r
underrepresenterad. Med denna bakgrund anser jag att den har studien &r relevant utifran flera
aspekter.

2.1 Begreppsforklaringar

Jag kommer nedan att utreda och i viss man definiera begrepp som ar centrala i studien:
Diskurs, Kultur, Mangfald/Mangkultur, Etnicitet, Etnocentrism och Interkulturalitet.

Diskurs

von Bromssen (2003) harleder ordet diskurs som lingvistisk term fran det franska ordet
discours som betyder “samtal”, yttrande” eller "tal”. Hon beskriver vidare att det var den
franske filosofen och idéhistorikern Michael Foucaults arbete som ligger till grund for
analyser nar det galler diskurser, diskursers funktion, olika tal”, maktansprak och



uteslutningsmekanismer. Ordet diskurs innebér ofta forstaelseformer, asikter eller perspektiv
som &r inbaddade i bestamda sétt att tala, kommunicera och umgas. Hundeide (2006) menar
att en av tankens viktigaste redskap ar den sprakliga diskursen och Hjorne & Saljo (2008)
definierar diskurs som ”satt att skapa mening inom ramen for en verksamhet” (s. 67).
Hundeide (2006) anser att den som har gjort en diskurs till sin egen, har samtidigt tillagnat sig
ett satt att beskriva verkligheten pa som indirekt kan inbjuda till vissa slutsatser och attityder.
I denna studie anvénder jag begreppet diskurs i en betydelse som nérmast &r inspirerad av
Potter och Wetherell (1987) som dér avser diskurs “all forms of spoken interaction, formal
and informal, and written texts of all kinds” (a.a. s. 7). Eller som Alvesson & Skoldberg
(2008) tolkar att diskurs innefattar alla typer av sprakhandlingar i muntliga och skriftliga
sociala sammanhang, sociala texter med andra ord (Jfr Potter & Wetherell, 1987).

Kulturbegrepp

Studien handlar till stor del om olika slags kulturforeteelser. Det finns ca 200 olika
definitioner i litteraturen av begreppet kultur (Herliz, 1989). Angel och Hjern (2004) anser att
de regler, varden och symboler som delas av en grupp méanniskor och som férs 6ver fran
generation till generation, menas som kultur. S&ljo (2000) utbreder begreppet ytterligare nér
han menar att kultur ar den uppséttning av idéer, varderingar, kunskaper och andra resurser
som forvarvats genom interaktion med omvarlden.

Begreppet mangkultur har laddats med sa manga olika inneborder att man i Sverige alltmer
har 6vergatt till att tala om samhallets mangfald. Da talas det inte enbart om etnisk mangfald
utan aven kulturell, religios och spraklig. Malet att lyfta fram samhallets mangfald betonas i
den svenska integrationspolitiken, da alla skall ha lika rattigheter och mojligheter oavsett
etnisk och kulturell bakgrund. Aven mangfaldsbegreppet har kommit att ifrdgasittas. Att
mangfald ansluter till en positiv och till synes konfliktfri association till olikhet kan vara en
forklaring (Lunneblad, 2006).

Etnicitetsbegrepp

Etnicitetsbegreppet tar utgangspunkt i kulturen och inte i de biologiska skillnader som t ex i
olika raser. Traditionellt satt hanvisar begreppet etnicitet till ett folk som delar varderingar,
normer och kulturella uttryckssatt (Angel & Hjern, 2004; Lunneblad, 2006). von Bromssen
(2006) betonar att det ar viktigt att halla sig kritisk till begreppet etnicitet eftersom det delar
upp manniskor i grupper, uppratthaller skillnader och tillskriver egenskaper, pa samma satt
som rasdefinitioner tidigare gjorde. Berhanu och Fridlund (2009) beskriver att begreppet
etnicitet ar svardefinierat:

Det finns & ena sidan en socialkonstruktionistisk syn pa begreppet, vilken betonar etnicitetens
sociala, kulturella och institutionella innebérd. A andra sidan finns en premordialisk syn dar man
betonar betydelsen av harkomst, hdrstamning, utseendefaktorer och fenotypiska aspekter. Etnicitet
ar vagt definierat, mangdimensionellt och har en flytande karaktar (a.a. s. 4).

Jag kommer i den hér studien framst tala om mangetniska forskolor och ansluter mig till den
social konstruktionistiska definitionen av begreppet, da studien vilar pa dessa teoretiska
grunder.

De manniskor som ingar i samma nation eller samma etniska kultur, uppfattar oftast
foreteelser pa likartat satt. Det &r utmarkande for personer med gemensam kulturhorisont att
de tar saker for givna och ser dem som det normala. Kulturbundna uppfattningar,



forestéllningar och vérderingar kan darfor betraktas som mer eller mindre etnocentriska
(Hedin & Lahdenperd, 2000).

Interkulturalitet

Termen interkulturell anvands liksom uttrycket kulturell mangfald dmsom beskrivande,
omsom visionart och foreskrivande. Interkulturell pedagogik kan ses som en process for att na
Okad respekt for olikheter i kulturella uttryck (Tallberg Broman, Rubeinstein-Reich &
Hégerstrom, 2002). Lahdenperéd (2004) anser att det finns olika interkulturella aspekter inom
pedagogiken, dar etnicitet, genus och klass &r bland de “kulturformerande kontexter” dar
mening skapas och ges (s. 13). Ordet interkulturalitet refererar till ordet Inter som betyder
vaxelverkan eller mellanmansklig interaktion. Det andra ordet kultur kan ses som betydelsen
att det kulturella & ndgot som ger ordning och inriktning i manniskans liv (Lahdenpera,
2004). Lorentz (2009) beskriver interkulturalitet som ett begrepp dér kvalitativa och
vardemassiga aspekter satts pa kulturmoten och att man darmed kan leva med mangfald
utifran demokratiska varden.

3. Studiens syfte

Denna studie ska ses som ett bidrag till forstaelsen av hur forskolan som ett led i svenska
utbildningssystemet kan arbeta for och frdmja utveckling och larande hos framfor allt barn
med etnisk minoritetsbakgrund. Studien utférs genom analyser av samtal med pedagoger i ett
arbetslag pa en mangetnisk forskola och en specialpedagog verksam i samma
verksamhetsomrade genom ett angreppssétt inspirerat av diskurspsykologi. Dokumentation
kring verksamhetsomradet har dven det analyserats. Da verksamhetsomradet dven innefattar
en skola och specialpedagogen ar verksam inom bada verksamheter kommer fokus i viss man
aven vara mot skolan, men betoningen ligger mot forskolan.

Enligt Borjesson och Palmblad (2007) inriktar sig konstruktionistisk problemforskning pa att
analysera hur idéer och kunskap kring avvikare av olika slag byggs upp och aterskapas pa
olika samhallsarenor. Winter Jgrgensen och Phillips (2000) menar att diskursanalys skiljer sig
fran andra kvalitativa angreppssétt genom att i problemformuleringen stalla fragor som
inriktas pa en undersokning av hur manniskor genom diskursiv praktik skapar konstruktioner
av varlden, och déarmed av grupper och identiteter (a.a., s. 116).

3.1 Preciserat syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att belysa hur barn med etnisk minoritetsbakgrund, som ocksa ar i
behov av sarskilt stod, beskrivs i tal och skrift i ett mangetniskt verksamhetsomrade (med
betoning pa forskolan), samt hur verksamma pedagoger resonerar kring interkulturell
pedagogik. Syftet preciseras i tre fragestallningar:

1) Hur skrivs verksamheten fram och hur talar pedagogerna om barnens behov?
2) Vilka specialpedagogiska atgarder definieras som relevanta for barnen/eleverna?

3) Hur talar pedagogerna om interkulturell pedagogik i syfte for att forebygga hinder for
larande och utveckling?



4. Litteraturgenomgang

| det hér kapitlet kommer litteratur som beskriver det aktuella kunskapslaget kring studiens
amnesomrade att relateras till. Inledningsvis kommer det specialpedagogiska forskningsfaltets
framvaxt att redovisas. Darefter kommer teorier fér hur synen pa barns utveckling och larande
har forandrats de senaste decennierna redogdras for, nagot som dven har paverkat forskolans
styrdokument. Efter det beskrivs kunskapsldaget om barn med etnisk minoritetsbakgrund i
behov av sarskilt stod, forskola och mangfald samt ett interkulturellt forhaliningssatt och
férebyggande arbete, genom relevant forskningslitteratur.

4.1 Specialpedagogiska forskningsomradets framvaxt

Fischbein (2007) anser det vara motiverat att relatera till bade pedagogikiamnet och till
forandringar som skett over sikt for att forsta specialpedagogikens stallning i Sverige i dag.
Hon beskriver darfor att det pedagogiska innehallet tidigare hade en filosofisk hemvist. Fran
1900-talets borjan kan dock pedagogiken ses som ett brett och tvérvetenskapligt
forskningsfalt, for att senare ta en psykologisk riktning da den beteendevetenskapliga
forskningen tog Gver. Det var i samband med att begdvningstesten utvecklades vid forra
seklets bdérjan som specialpedagogisk verksamhet véxte fram som ett svar pa skolans behov
att avskilja vissa elever. Persson (2007) redogoér for att det endast i liten utstrdckning som
undervisningen for barn med funktionshinder sags som en pedagogisk fraga, da det snarare
var medicinsk-psykologisk kunskapsdisciplin som styrde dessa fram till 1940-talet. Fran
1960-talet borjade speciallarare utbildas och det var fran den tiden som specialpedagogik kan
ses som eget kunskapsomrade i Sverige. | och med detta expanderade specialundervisningen
kraftigt med foljden att det under 1980-talet riktades hard kritik mot verksamheten bland
elever med svarigheter. Detta medférde ocksa en radikalt &ndrad syn pa specialpedagogiken
som kunskapsomrade och verksamhetsfalt med betoning pd hur specialpedagogerna kan
paverka den vanliga undervisningen och dess larare for att farre barn skall komma att anvanda
specialpedagogiskt stod.

Bjorck-Akesson (2007) anger att anledningen till att specialpedagogik som kunskapsomréde
utvecklades for cirka femtio ar sedan i Sverige, men dven internationellt var att alla barn har
ratt till utbildning. Detta innebar att vissa barn &r i behov av sarskilt stod for att utvecklas och
lara, vilket har resulterat i ett kunskapsomrade som utdver pedagogik omfattar psykologi,
sociologi, medicin och senare aven teknik. Ahlberg (2009) menar att den tvarvetenskapliga
karaktéren ar ett utmarkande drag i specialpedagogiken, som ser kopplingar till pedagogik,
medicin, psykologi, sociologi, filosofi, biologi och fysik inom forskningen.

Clark, Dyson och Millward (1998) anser att eftersom kunskap ar situerad och produceras av
vissa bestamda manniskor under vissa bestamda tider vid vissa bestamda platser, sa betyder
det att perspektiv forandras beroende pa den sociala-, kulturella- och historiska kontext dar
kunskapen produceras. De menar att varje vetenskap reflekterar sin tid och sin plats.
Specialpedagogiken har forandrat sin vetenskapssyn fran att i borjan av 1900-talet domineras
av psykologiska perspektiv, vilket skiljer sig fran 1960-talet da sociologi var den
dominerande laran och i dag é&r det inkluderingsbegreppet som foretrdds inom
specialpedagogiken.

Ahlberg (2009) anser att det specialpedagogiska kunskapsomradet avgransas och bestams av
forskningen inom omradet och pa grund av den politisk normativa karaktaren &r
specialpedagogiken ideologiskt impregnerad. Specialpedagogikens verksamhet och
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kunskapsomrade &r darfor nara kopplat till och beroende av utbildningspolitiska intentioner
och beslut, tex. ”en skola for alla”, men d&ven internationella konventioner och
overenskommelser som FN:s barnkonvention och Salamancadeklarationen.

Bjork-Akesson och Nilholm (2007) redogér for att det i den mangfald av teorier och
perspektiv inom det specialpedagogiska kunskapsomradet kan identifiera tva huvudlinjer. Den
ena har en stark forankring inom psykologin med fokus och forskning pa individers
forutsattningar och erfarenheter och den andra har férankring i utbildningssociologi med
tonvikt pa samhélliga och organisatoriska ramar for utbildningsverksamhet (jfr Clark et al.,
1998). Detta kan sammanfattas som ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv, men i
dagens Sverige forsoker man ocksa hitta nya positioner. Den generella enigheten i dag ar att
det & genom samspel mellan olika faktorer pa olika nivaer som utveckling och larande sker
(Bjork-Akesson & Nilholm, 2007). Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) forklarar de
tva perspektiven med att specialpedagogik tidigare var liktydig med specialundervisning och
fokus var da riktat mot speciella individer med sérskiljande egenskaper, man utgick fran ett
kategoriskt perspektiv och sag elever med svarigheter. | och med den 6kade inkluderingen av
elever i svarigheter har den senaste tiden synsattet alltmer Gvergatt mot ett relationellt
perspektiv:

Orsaker till uppkomsten av svarigheter ar inte enbart, och ofta heller inte framst, enskilda elevers
karaktaristika, utan forhallanden, normer, vérderingar och forvéantningar som kannetecknar
verksamhet och bemétande i den skola som skall vara en utvecklingsstimulerande larandemiljo for
alla barn. Svarigheters art och grad ar konsekvenser av brister i skolans sétt att méta den naturliga
variationen eleverna emellan i olika forutsattningar for skolarbetet. Ingen &r av sig sjalv avvikande
eller speciell forran han/hon definieras som sadan i motet mellan skolans krav och elevernas behov
(Emanuelsson, 2004, s.112)

Nilholms (2006) bidrag till de tva huvudlinjerna kan betecknas vara det han kallar ett
kompensatoriskt och ett kritiskt perspektiv. Han beskriver dessutom ett dilemmaperspektiv.
Detta ska ses som en motvikt till att den kritiska forskningen om specialpedagogik ofta blir
normativ, dvs. att det finns en losning pa de problem som specialpedagogiken ska hantera:
"Det grundlaggande dilemmat &r att alla elever skall fa ut nagot gemensamt av utbildningen,
samtidigt som utbildningen ska mata elevers svarigheter” (s. 30). Ahlberg (2007; 2009) har
utvecklat det kommunikativa relationsinriktade perspektivet vars teoretiska bas tas i det
sociokulturella perspektivet samt i fenomenografi och variationsteori. Delaktighet,
kommunikation och l&rande har visat sig vara tre viktiga aspekter av skolans praktik och &r
centrala begrepp i forskningsmiljén vid Enheten for Specialpedagogik i Géteborg.

Ahlberg (2007) menar att trots att mangfalden kan erbjuda rika mojligheter till breddning av
det specialpedagogiska forskningsfaltet sa kan den bidra till en otydlig identitet och att
teoriutvecklingen blir diffus och oklar. Hon ifragasatter dock majligheten till att utveckla en
"grand theory” utan foresprakar att ringa in faltet genom att identifiera olika perspektiv.
Clark, Dyson och Millward (1998) intresserar sig ocksa for teoribildning och teoriutveckling
och antyds ha som syfte att finna en metateori for specialpedagogik, da de gor ett forsok att
utveckla ett teoretiskt fundament genom att sammanfora betydelsefulla specialpedagogiska
forskare fran bland annat Storbritannien. De bestrider dock att boken “Theorising Special
Education” har for avsikt att utveckla en enda Specialpedagogisk teori:

The diversity of types of theory, the nature of theorising as a process, and the dependency of
that process on the assumptions, interests and priorities of particular contexts make such a
venture meaningless (Clark, Dyson & Millward, 1998, s. 4).
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Den senaste forskningen har ofta systemteoretiska synsatt och en utgangspunkt i
funktionalism med ett mer normativt tdnkande till specialpedagogiken. Ett problematiserande
kring omvarldsfaktorer i relation till individers larande samt mal som inkludering och
delaktighet identifieras ocksa som viktiga forskningsomraden (Ahlberg, 2009; Clark m fl.,
1998; Bjork-Akesson & Nilholm, 2007).

Praktikndra forskning om den specialpedagogiska yrkesrollen samt konsekvenser av den
specialpedagogiska verksamheten i skolorna lyfts fram som angelédgen (Persson, 2007;
Ahlberg, 2009). Ahlberg (2009) anser att det &r viktigt att den specialpedagogiska forskningen
fortsatter att bedrivas med skiftande fokus och inriktning for att bidra med komplementér
kunskap. Hon ser tendenser till att storskaliga undersékningar kommer att efterfragas mer i
framtiden samt att det finns ett stort intresse for evidensbaserade praktiker. Det framhalls
ocksa fran vissa hall att den specialpedagogiska forskningen i storre utstrackning borde
komma med ldsningar och metoder for att I6sa skolans problem. Ahlberg ser dock risker i
detta da forskningen kan komma att snavas in. Hon anser det vara betydelsefullt med
intersektionell forskning, med utgangspunkt i olika teoretiska och metodologiska ansatser.
Det studeras da hur genus, etnicitet, sexualitet, klass funktionshinder osv. samspelar med
varandra i skapandet av ojamlikhet/jamlikhet och delaktighet. Ahlberg har &ven som
forhoppning att framtida forskning skall synliggéra och skapa insikter om hur delaktighet,
larande och kommunikation som processer, tar gestalt och férdndras under tid i skola och
utbildning.

4.2 En forandrad barnsyn

Synen pa barns utveckling foljer samma monster som beskrivits i foregaende avsnitt.
Lundgren (2006) redogor for att synen pa barn i manga avseenden har varit begransat under
olika tidsepoker. | takt med samhallsutvecklingen och den samhélliga kontexten har synen pa
barndomen foérandrats. Vad som betecknades som naturligt for barn att gora for decennier
sedan samt forvantningar pa foraldrars satt att vara mot sina barn har forandrats. Vallberg
Roth (2002) beskriver att mitten av forra seklet utgjorde “en 6vergangsperiod med glidning
fran det sarartsbetonade naturbarnet till det moderna rationella och vetenskapliggjorda barnet”
(s. 93), dar psykologin spelade en &verskuggande roll. Barnen ansags fdlja en
utvecklingsgang enligt universella lagbundenheter som var lika for alla. Manniskans tankande
uppfattades som enhetligt och universellt, oberoende av kulturella och fysiska
omstandigheter. Utvecklingen sags som en process som i avgoérande roll kom inifran. Enligt
Piagets system fanns en Gvre grans for tankeutvecklingen, de formella operationernas
stadium (a.a.).

Sommer (1997) havdar att det de senaste decennierna har agt rum sa markanta forandringar
inom barnforskning och teoriuppfattning att man talar om ett paradigmskifte. Detta galler de
grundlaggande uppfattningarna om vad barn ar och hur deras utveckling ska forstas. De
forandringar som har skett i synen pa barn och barndom sammanfattar Sommer med tre
centrala teman:

e Fran familje- och moderscentrism till barnets utvidgade varld
e Fran den brackliga novisen till det resilienta” kompetensbarnet
e Fran utvecklingsstadier till tillagnandet av kompetens



Vallberg Roth (2002) beskriver en forandring i riktning fran ett universellt likhetsbarn till ett
pluralistiskt, situerat barn” (s. 126). Ldrande ses som situationsbundet, sociokognitivt
orienterat och knutet till en specifik praktik och kontext. S&ljo (2003) menar att det har blivit
viktigt att se vad som sker i interaktionen mellan olika aktérer i de pedagogiska
verksamheterna. Detta hanger samman med det sociokulturella perspektivet som bygger pa att
kunskap ar nagot som manniskor konstruerar gemensamt och delar med andra. Detta &r
baserat pa Vygotskys teorier om att barn blir delaktiga i kunskaper genom att de bekantar sig
med andra barns sétt att kommunicera och tanka om vérlden, det skiljer sig darfor at mellan
olika kulturer/samhallen och epoker. Saljoé (2000) menar att karnpunkten i ett sociokulturellt
perspektiv ar att forsta kopplingen mellan sammanhang och individuella handlingar, da han
menar att tinkande, kommunikation och fysiska handlingar &r situerade i kontexter.

4.3 Styrdokumenten om minoritetsbarn i behov av sarskilt stod

Markstrom (2005) redogor for att forskolans stora expansion de senaste decennierna bland
annat har inneburit att uppfostran och socialisation har blivit en offentlig angelagenhet, da
tillskapandet av institutioner for barn kan ses som en reglering av barndomen. Vilken uppgift
som fdrskolan ska ha och innebdrden i idéer om vad barn ska vara, har andrats over tid. For
att battre forsta dagens forskola kommer darfor en kort historisk tillbakablick pa forskolans
uppdrag omkring barn med etnisk minoritets bakgrund i behov av sarskilt stod att redovisas.
Dérefter presenteras laroplanen for forskolan (Lpfé 98) som ar det styrmedel som géller i dag.

Historisk tillbakablick av tidigare styrdokument

Det var forst 1998 som forskolan fick en laroplan, innan det fanns inte styrdokument som
hade status av forordning med bindande foreskrifter. Lunneblad (2009) beskriver att det var
Socialstyrelsen som var tillsynsmyndighet for férskolan under perioden 1944-1998. De gav ut
ett antal texter som beskrevs som allmanna rad, men kom senare att benamnas arbetsplaner
och pedagogiskt program. Grunden for dagens forskola kan beskrivas vara
Barnstugeutredningen fran 1972 som hade en avsikt att vélja ett teorimaterial som skulle ligga
till grund for forskolans teoretiska utgangspunkter och arbetssatt (a.a.). Redan har beskrivs
barn med etnisk minoritetsbakgrund, som i textens bendmndes invandrarbarn, som en positiv
foreteelse, da forskolan kunde ses som en forsta introduktion till det svenska samhallet och
kulturen. Mycket fokus lag pa att barnen skulle fa mojlighet att tranas i det svenska spraket
(SOU 1972:26).

Antalet barn som var inskrivna i forskolan under 1970-talet var mycket lagt i forhallande till
dagens forskola och betraktades som ett alternativ till att ndgon tog hand om barnet da
foraldrarna arbetade. Forskolan betraktades dock ocksa som ett stod for de familjer och barn
som hade sarskilda behov (Lunneblad, 2009). Under 1970-talet hade utvecklingspsykologiska
termer en stark stallning inom pedagogiken och utifran dessa forstods minoritetsbarnen.
Innehallet i arbetsplanen kom darfor att till stor del kopplas till den psykologiska kris som
barnen riskerade att drabbas av i motet med forskolan. |1 samtliga texter skrivna av
Socialstyrelsen betonas att det stélls stora krav pad forskolans pedagoger att bemota
minoritetsharnen. Férutom goda kunskaper ansags de behova en kulturell medvetenhet och
insikt om egna varderingar (a.a.).

Lutz (2009) menar att i det Pedagogiska Programmet for forskolan (Socialstyrelsen, 1987)
finns en mer komplex bild av sambandet mellan barnets utveckling och omgardande faktorer,



men att den i grunden fortfarande bygger pa utvecklingspsykologiska tankande med Piagets
teorier som viktig komponent. Barn i familjer i kris anses i det Pedagogiska Programmet
(1987) for kortare eller langre tid behova sarskilt stod i forskolan. “Invandrar- och
flyktingbarn behover i forsta hand ett kulturstdd och ibland dven stod for att bearbeta sin
speciella situation” (Socialstyrelsen, 1987:3, s. 50). Enligt Lutz (2009) blir barnet i och med
formuleringen &gare av problemet och det relationella perspektivet gentemot fdérskolan
saknas.

Laroplan for forskolan

I och med laroplanen 1998 (Lpfé 98) kom forskolan i likhet med skolan att hamna under
Utbildningsdepartementets ansvar. En av de viktigaste uppgifterna i dagens forskola ar att
anpassa den pedagogiska verksamheten till alla barn i forskolan. Forskolan har ett sarskilt
ansvar for barn i behov av sarskilt stod, nagot som lyfts fram i savél skollag och laroplan
(Skolverket, 2004). I laroplanen for forskolan (Lpfé 98, 2006) anges att:

Barn som tillfalligt eller varaktigt behdver mer stod an andra skall fa detta stod utformat med
hansyn till egna behov och forutsattningar. Personalens formaga att forsta och samspela med
barnen och fa foraldrarnas fortroende &r viktigt, sa att vistelsen i forskolan blir ett positivt stod
for barn i svarigheter. Alla barn skall fa erfara den tillfredsstéllelse det ger att géra framsteg,
évervinna svarigheter och fa uppleva sig vara en tillgang i gruppen (Lpf6 98, s. 5).

Att barn med etnisk minoritetsbakgrund ar bland de barn som betecknas vara i behov av
sarskilt stod kan forstds genom att det i Lpfo 98 (2006) ar formulerat: "Forskolan kan bidra
till att barn som tillhor de nationella minoriteterna och barn med utlandsk bakgrund far stod i
att utveckla en flerkulturell tillhérighet” (s. 5). Kulturell mangfald &r nagonting som hyllas i
laroplanen, bland annat star att lasa: "Den véxande rorligheten mellan nationsgranserna
skapar en kulturell mangfald i forskolan, som ger barnen mojlighet att grundlagga respekt och
aktning for varje manniska oavsett bakgrund” (s. 4). Vidare star det beskrivet att det staller
hoga krav pa manniskors formaga att leva med och forsta de varden som ligger i kulturell
mangfald, men att "Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet i andras kultur skall
bidra till att barnen utvecklar sin férmaga att forstd och leva sig in i andras villkor och
varderingar” (s. 5).

Utgangspunkten for forskolans uppdrag ar en vardegrund som skall praglas av saklighet och
allsidighet. Lunneblad (2009) beskriver att det ska finnas utrymme for skilda uppfattningar
och att verksamheten ska uppmuntra att de fors fram:

Men samtidigt som det ingar i uppdraget att utveckla barnens egna formagor och
kulturskapande ska forskolan arbeta pa att 6verfora ett kulturarv, traditioner, varden, historia,
sprak och kunskaper fran en generation till nasta. Forskolan ska i sitt arbete lagga grunden till
att barnen pa sikt kan tillagna sig de kunskaper som utgor den gemensamma referensram som
alla i samhallet behover (Lunneblad, 2009, s. 44).

Orlenius och Bigsten (2006) diskuterar svarigheterna att forena de stundtals kontraktoriska
vardena i vardegrunden. De anser ocksa att det &r viktigt att man som pedagog med ett
normativt uppdrag har en insikt om vilka varden, véarderingar och normer man sjélv ar barare
av.
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4.4 Forskolan/skolan och minoritetsbarn i behov av sarskilt stod

Da forskning kring forskolan i det har avseendet ar relativt begransat behandlas &ven
skolforskning kring dmnet. Forskola - skola har flera beréringspunkter och
verksamhetsomradet som undersoks i studien omfattar bade forskola och skola, d&ven om
tyngdpunkten ligger pa forskolans verksamhet.

Lutz (2009) studerar, problematiserar och analyserar barn i behov av sarskilt stod i forskolan
och de kategoriseringsprocesser som knyter an till begreppet i sin avhandling. Han anser
bland annat att "den spridning i aldrar som finns bland barnen i forskolan (1-5 ar) borde
kunna bidra till en inkluderande milj0 med anpassning till en bred variation av praktiker i
motet med barnen” (s. 187). Resultatet i hans studie pekar mot att ansokningar fran forskolor
om specialpedagogiskt stod ofta handlar om sprak och kommunikationsformaga:

Barnens sprak och kommunikationsférmaga ar valdigt centrala i ansokningarna. Detta ar nagot
som ger konsekvenser pd manga olika plan for individen, verksamheten och samspelet mellan
barnen. Trots att barnen i stadsdelen till stor del har en flersprakig bakgrund finns fa
hanvisningar till detta nar pedagogerna skriver om bristande sprak och kommunikation (Lutz,
2009, s5.124).

Rosengvist (2009) beskriver att han i sin studie har funnit indikationer pa att det rader en
osakerhet i samband med testning och annan utredning av barn med utldndsk bakgrund. Det
kan finnas tendenser till att man tillskriver en person som har svart att uttrycka sig sprakligt
en undermalig kognitiv formaga. Resultatet i Rosenqvists (a.a.) studie pekar mot att man
maste vara noggrannare i matningar av barn fran andra kulturer. Detta kan exempelvis
innebara att tala med foraldrarna, lyssna pa deras beréattelser och att man darigenom forstar
situationen battre.

Hundeide (2006) menar att for att lyckas i utbildningssammanhang kravs det vissa meta-
fardigheter som ofta tas for givna eftersom barn med resursstarka foréaldrar vanligtvis far med
sig dessa fardigheter hemifran. Det ar fardigheter som hur man lyssnar, koncentrerar sig
analyserar och léser problem, hur man staller fragor och avgor vad som &r rimliga svar, hur
man kommunicerar och samarbetar etc. “Det & missvisande att kalla avsaknaden av sadan
socialisering for 1ag intelligens eller brister i andra personlighetsegenskaper, snarare ar det
bristande kunskap om de sociala koder som galler i skolan — det jag har kallat ’kognitiv
etikett” (Hundeide, 2006, s. 30).

Markstrom (2005) har i sin avhandling studerat bade “g6randet” och "talet om” for att belysa
hur forskolan skapas via sociala praktiker. Grénserna for hur ett gott eller normalt
institutionsbarn bor vara ar skapade i relation till de krav som stélls i kontexten. | studien
beskrivs hur barns avvikelse till det normala i flera fall kopplas till deras etniska tillhorighet.
Ett exempel ar en pojke som ar hogljudd, vilket personalen harleder till att han é&r
"invandrare”. Detta tolkar Markstrom (a.a.) som att avvikelsen blir en kulturell fraga, vilket
innebdr att problemet kulturaliseras: ”Fdrestallningen om att barn for in ’sin etniska grupps
satt’ att uttrycka sig i forskolan uppskattas inte atminstone inte vad galler hogljuddhet” (s.
152).

Lahdenpera (1997) havdar att ett kulturellt och etniskt avstand mellan elev och larare kan
utdka brist- och defekttankandet om eleven. Avstandet till elevens bakgrund gor det svart for
lararen att tdnka sig in i elevens situation och det kan &ven forstarka egenskapsuppfattningen
nar det galler skolsvarigheter. Lahdenpera (a.a.) menar ocksa att nar termen “barn med
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sérskilda behov” anvénds om elever med annan etnicitet och kultur an den svenska, ger den
upphov till negativa forestaliningar om eleven och anses dessutom vara diskriminerande.
Berhanu och Fridlund (2009) menar att nagra av de vanligaste orsaksforklaringar till att barn
med etnisk minoritetsbakgrund d&r Overrepresenterade i sdrskilda arrangemang inom
utbildningsarenan anges vara brister i sprak, kultur och hemférhallanden. Det de saknar inom
forskning i dag ar hur verksamheten runt barnet paverkar situationen: larare - elevrelationen,
pedagogiken, interaktionen i klassrummet och de férutsattningar som barnen/eleverna tar med
sig i sitt larande.

Enligt Lorentz (2009) har skolan i Sverige varit ett av de viktigaste instrumenten for att
utveckla gemensamma traditioner, principer och normsystem. Denna tradition ar djupt rotad
och trots att dagens laroplaner ger i uppdrag att arbeta utifran ett interkulturellt perspektiv, sa
havdar forskare bland annat Lahdenperd (2008) att den svenska skolan generellt sett &r en
monokulturell institution som behandlar elever med annan etnisk bakgrund som andra, vilka
behover sarskilda atgarder. Enligt von Bromssen (2006) beror det pa att det i det moderna
utbildningsprojektet vuxit fram starka forestallningar om och av normalitet som férhindrat
mangfald. En monokulturell utbildning innebéar darfor att en stor del av elevernas
erfarenheter, behov och uttryck exkluderas och marginaliseras.

Forskola och mangfald

Lunneblads (2006; 2009) etnografiska studie pa en forskola i ett mangetniskt omrade pekar pa
att mangfalden osynliggors pa forskolan da man undviker att tala om olikheter, eftersom det
framstalls att det ar viktigt att alla barn behandlas pa ett liknande sétt. En av de faktorer som
Lunneblad betonar ar de konflikter som existerar i mangkulturella forskolor, dar skillnader
finns mellan de teoretiska ansatserna om vikten av mangfald och de praktiska konsekvenser
som ofta &r ett resultat av utbildningar och ett tidigare tdnkande om vad som kan anses vara
naturligt och normalt.

Persson (2008) har rekonstruerat resultat fran tidigare studier, bland annat Lunneblad (2006)
och Markstrom (2005) med det explicita malet att utforska och analysera
normaliseringsprocesser och integrering av barn med etnisk minoritetsbakgrund inom
forskolan. Persson placerade da det empiriska materialet i en ny teoretisk kontext for att skapa
forstaelse for hur diskurserna om etnotism och essentialism skapar ett annorlundaskap i
utbildningssystemet. De analyserade studierna visar att forskolan i Sverige &r en institution
med normalitetsdiskurs, vilket definieras som vi och de andra. Kulturell mangfald omvandlas
till en diskurs om att vara annorlunda i forhallande till att vara svensk. Perssons metaanalys
visar att konstruktionen av de andra visar sig i processer av separation, tillskrivning och
internalisering. | forskolan producerade etnotism-diskursen ett annorlundaskap genom att
artikulera etnicitet och kultur som ett kombinerat begrepp. Slutsatsen i studien &r att
essentialism-diskursen linkades till etnicitet/kultur och tillskrev den Andre som en enda
identitet.

Norell Beach (1998) beskriver hur man kan arbeta med att omsétta tankar om icke-
diskriminering, anti-rasism och empatiutveckling i praktiken. Hon har dokumenterat
erfarenheter fran tva ars utvecklingsarbete och ger manga konkreta exempel fran olika
forskolor. En forutsattning for det framgangsrika arbetet &r att pedagogerna har getts
mojlighet till reflektion och eftertanke under handledning av specialpedagoger.
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4.5 Interkulturellt forhallningssatt

Lorentz (2009) beskriver att om skolan (jfr forskola) ska vara en plats for alla, sa skall alla ha
en mojlighet att utvecklas maximalt efter sina individuella och kulturella férutsattningar. Han
menar vidare att interkulturell pedagogik handlar om olika for olika. Denna form av
mangfaldstankande innebar att alla manniskor bar pa olika erfarenheter och kulturella sardrag:
"Vi har alla "6verlappande identiteter’ och i méten med andra upptacker vi bade det vi har
gemensamt och det som skiljer. Vara identiteter forandras hela tiden och &r resultatet av
standigt pagaende processer. Vi paverkas av omgivningen bade lokalt och globalt” (s. 128).
Detta innebéar att mangkulturell undervisning maste omfatta alla och all slags undervisning for
att inte forstas utifran ett bristperspektiv genom att bara innefatta marginaliserade grupper
bland annat de med annan bakgrund an etnisk svensk (von Brémssen, 2006; Lunneblad,
2006;2009).

Det &r inte en undervisning for de Andra. Det &r en undersékning som kritiskt granskar skolans
undervisningsformer och majoritetsforestéallningar i forhallande till mangfald, som i sin tur ger
konsekvenser for barns och ungdomars identitetskonstruktioner (von Brémssen, 2006 s. 53).

Lahdenpera (1997) talar om vikten av att ha en komplementér hallning gentemot foraldrarna
istallet for en kompensatorisk. Det ar viktigt att de mangkulturella foraldrarna inbjuds som
likaberattigade kommunikationspartner nar det galler diskussioner om barnens skolgang och
utbildning. Lahdenpera talar ocksa om att en Oppenhet maste finnas for olika typer av
bikulturella utbildningsstrategier:

Nar man vill 6ka de mangkulturella barnens skolframgang maste man ocksa ta hansyn till och
respektera foraldrarna som t.ex. en viktig motivationsfaktor for barnets skolgang. | detta
sammanhang ar kommunikationen och samverkan med féraldrarna inte bara en fraga om
inflytande och demokrati i samhéllet, utan i hdgsta grad en forutsattning for den enskilde
elevens skolframgang och fortsatta mojligheter i samhallet (Lahdenperd, 1997, s. 168).

Hundeide (2006) beskriver att omsorgspersonernas (foraldrarnas) uppfattning och definition
av barnet kan 6ppna eller omintetgéra mojligheten till positiv omsorg eller positiv paverkan
av samspelet. Genom att forsoka paverka foraldrarnas uppfattningar om barnet “’sa att man
skapar asikter eller attityder som ar gynnsamma och 6ppnar upp fér de handlingar som man
anser ar viktiga for barnets anpassning och utveckling — sa kallade ’zoner for mojlig
utveckling’. Da blir det enklare att senare pa ett mer direkt satt paverka
omsorgspersonernas/féraldarnas samhandling med barnet” (a.a. s. 38).

Forebyggande arbete utifran ett salutogent perspektiv

Hundeide (2006) menar att for att framja en positiv utveckling hos barn som har hamnat i
negativa utvecklingskarriérer kravs en hel rad fardigheter, attityder, yttre forutsattningar och
mojligheter. Det ar nodvandigt att ge socialt stod for att de berorda ska tro pa sin egen
formaga och handskas med nya situationer och mojligheter samt en objektiv
mojlighetsstruktur med positiva livskarriarer eller utvecklingsspar som konkreta alternativ.
Detta kan jamforas med Lundgren och Persson (2003) som har studerat hur bland annat skolor
och forskolor kan arbeta forebyggande for barn i riskzoner och beskriver da hur man genom
ett salutogent perspektiv kan forsoka forsta hur manniskor som utsétts for pafrestande yttre
omstandigheter kan bibehalla sin halsa och fungera socialt. De hanvisar till Antonovskys
arbeten dar det salutogena perspektivet och begreppet KASAM (kénsla av sammanhang) &r
betydande for att individen skall uppleva ”livsoptimism, tilltro till den egna formagan och att
behdrska dven ovéntade skeenden i tillvaron” (Lundgren & Persson, 2003, s. 11). Nar det
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géller det forebyggande arbetet i forskola/skola betonar forfattarna vikten av att forvantningar
pa barnen ar hoga, att larandemiljon ar trygg och att kompetensen bland personalen ar hog.
Vidare ar en val fungerande samverkan mellan olika instanser av betydelse for att langsiktiga
och val genomtankta strategier skall kunna reducera risker for att barn/elever skall hamna i
olika slags svarigheter. De beskriver dven vikten av att skolans och forskolans personal
uppfattar sitt arbete som proaktivt for att skapa béasta mojliga betingelser for alla barns och
ungas utveckling, fostran och utbildning sa att mojligheterna till ett rikt liv blir optimala.
Aven Emanuelsson (2004) talar om vikten av ett proaktivt arbete. Han bedomer att
specialpedagogens roll &r att fordndra betingelser i den vanliga verksamheten i stallet for att
arbeta reaktivt, dvs. separata specialinsatser i nodvéandiggjorda avskilda situationer.

5. Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt kommer de teoretiska perspektiv som varit utgangspunkt for planering,
genomforande, bearbetning och analys i studien, att redovisas.

Studiens vetenskapsfilosofiska inriktning ar hamtad fran postmodernismen och
poststrukturalismen. Lorentz (2009) beskriver att postmodernismen vaxte fram som en Kkritik
mot en pragmatisk naturvetenskaplig syn inom samhéllsvetenskaplig forskning under 1980-
talet. Istallet for att studera manskliga beteenden utifran positivismens ideal kom det fram
perspektiv som tog sin utgangspunkt i att manniskan och samhéllet & nagot unikt. Detta
innebar fokus pa subjektiva faktorer i langt hogre grad an tidigare.

Postmodernism och poststrukturalism anvands enligt Alvesson och Skoldberg (2009) pa
diverse olika satt och den Gvergripande relationen dem emellan &r ocksa nagot oklar.
Poststrukturalism kan dock ses som en av manga skolor inom postmodernismen som
fokuserar pa diskursiva och sprakliga monster som &r centrala i produktion av subjekt och
identitet. Poststrukturalisterna énskar “lagga tyngdpunkten i fraga om vad som konstruerar
upplevelser, tankande, kannande och handlande i den sprakliga och diskursiva kontext som
socialt skapar begransade former och uttryck foér subjektivitet i tid och rum” (Alvesson &
Skoldberg, 2008, s.415).

Subjektet ses som en process snarare dn en struktur och avser individens medvetna och
omedvetna tankar, kanslor och upplevelser. Aven individens sjalvforstdelse och
forhallningssatt ar ett uttryck for subjektiviteten till skillnad mot spraket som konstruerar den.
Att anvanda spraket satter alltsd i gang tankar, idéer och kanslor. Winther Jgrgensen och
Phillips (2000) menar att diskurserna skapar en varld som ser sann ut for talaren snarare an att
beskriva en yttre varld. Spraket férmedlar inte en redan existerande psykologisk verklighet
som bildar grundval for upplevelser, utan den subjektiva psykologiska verkligheten
organiseras snarare genom spraket.

5.1 Social konstruktion

Winter Jargensen och Phillips (2000) beskriver att socialkonstruktionister och
diskursanalytiker till skillnad mot den kognitiva psykologin argumentera for att vara satt att
forsta och kategorisera varlden inte ar universella, utan historiskt och socialt specifika och &r
darmed kontingenta. Den kognitiva psykologin ser individ och samhalle som skilda storheter
och uppfattar darfér manniskor som isolerade informationsbearbetare som iakttar varlden

14



genom anvandning av kognitiva processer. Socialkonstruktionister och diskursanalytiker
menar daremot att attityder, sociala grupper och identiteter ar sociala konstruktioner:

Né&r ménniskor kategoriserar sig som medlemmar i en grupp uttrycker de mer en social &n personlig
identitet. N&r man uttrycker en social identitet anvander man stereotyper. Ens sjalvuppfattning
baseras pa gemensamma idéer om gruppen (Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 102).

Detta resulterar i att manniskor favoriserar sin egen grupp och diskriminerar andra grupper
och darfor uppstar konflikter mellan grupper. Attityder ses inte som stabila mentala
dispositioner utan som produkter av social interaktion, da manniskor utnyttjar social
kategorisering for retoriska positioneringar (Winther Jargensen & Phillips, 2000)

Lutz (2009) menar att det ofta finns ett antal gemensamma namnare i studier som utga fran
socialkonstruktionistiska teorier. De karaktariseras ofta av en kritisk hallning till de kunskaper
som tas for givna. En grundldggande uppfattning i denna studie &r att olika praktikers
uppfattningar ar konstruerade for vissa intentioner. Lundgren (2006) menar att synen pa hur
avvikelse och normalitet exempelvis konstrueras i ett teoretiskt och historiskt sammanhang:

Denna syn speglar de sociala, kulturella och historiska sammanhang i vilka de uppstar och som
formar tolkningen av den normala individen. Denna tanke &r en k&rnpunkt i vad som ben&dmns
social konstruktion eller social konstruktionism. Detta begrepp anvéands ibland synonymt med,
ibland skiljt fran, begreppet social konstruktivism (Lundgren, 2006, s. 53).

5.2 Diskursanalys

Diskursanalys har under senare ar fatt ett betydande genomslag inom samhallsvetenskaperna,
da det ligger en medvetenhet och ett intresse for det perspektivbundna i tillvaron. Har finns en
insikt om att det framtrader olika bilder av verkligheten beroende pa den position som intas
(Borjesson & Palmblad, 2007) Alvesson och Skdldberg (2008) beskriver att diskursanalys &ar
en empirisk och systematisk forskningsansats som ar inspirerad av postmodernistiska idéer.
Den vander sig mot traditionella metodiken som gar ut pa att avspegla verkligheten genom att
via data finna monster, da diskursanalytiker menar att konsistens i utsagor och redogorelser
Overbetonas medan inkonsistenser doljs. von Bromssen (2003) menar att diskursanalys som
metod avser ett arbete da empiriskt material och information analyseras som diskursiva
konstruktioner. Saledes ligger tyngdpunkt och fokus inom diskursanalys pa vad tal och samtal
framkallar och astadkommer, i olika sammanhang och i olika miljoer. Da tal alltid &r
mangtydigt beror inneborden av yttranden pa situation och omgivning, vilka som talar och
vilka det ar som lyssnar.

5.3 Diskurspsykologi

Diskursanalys kan anvandas pa manga olika sétt och det férekommer ett flertal olika metoder
inom diskursanalytiskt arbete (Alvesson & Skdldberg, 2008; von Bromssen, 2003; Winter
Jorgensen & Phillips, 2000). Den har studien kommer framst att utga fran och inspireras av
det som gar under benamningen diskurspsykologi (Winter Jgrgensen & Phillips, 2000), pa
engelska kallad discoursive psychology (Edwards & Potter, 1992).

Borjesson och Palmblad (2007) menar att man inom diskurspsykologi laborerar med mindre

diskurser till skillnad mot den stora diskursanalysen” med namn som Foucault och Bauman
som har en tyngdpunkt pa att diskurser inte bara existerar pa en specifik plats utan opererar
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over institutionernas granser. Jag kommer saledes begransa den har studien till att fokusera pa
hur framstallningen av varlden sker pa en mangetnisk férskola och det verksamhetsomrade
den hor till. ”Den lokala produktionen”, som Borjesson och Palmblad (2007, s. 14) uttrycker
det. Inom diskurspsykologin betonas vikten av att inte alltfér hardhant ga in med forskarens
egna kontextualiseringar, fokus bor istallet vara pa hur deltagarna sjalva formulerar fram
varlden i interaktion. Eftersom analysen snarast inriktas pa hur diskurserna byggs upp blir
processdimensionen mer tydligt betonad (a.a.)

Diskurspsykologin havdar saledes att jaget &r ett diskursivt subjekt, men ocksa att manniskor
aktivt gor bruk av diskurser, dvs. att de inte bara &r bdrare av diskurser. Vi dr alla samtidigt
aktiva i skapandet av mening, i det att vi deltar i olika samhalleliga praktiker och diskursiva
maktkamper. Genom att lasa text (i ordets vidaste betydelse), tala och kategorisera anvander vi
olika mdjliga ord och begrepp och for en standig férhandling om olika tolkningar

(von Bromssen, 2003, s. 22).

Winter Jgrgensen och Phillips (2000) redogor for nagra kritiska synpunkter gentemot
socialkonstruktionalismen, da vissa kritiker anser att den &r vetenskapligt oanvéandbar
eftersom den inte kan avgora vad som ar riktigt. Varje resultat &r ju bara en historia om
verkligheten, dar det kan finnas manga andra mojliga. Vissa anser ocksa att man genom
diskursanalyser inte kan fanga t.ex. erfarenheter, kéanslor och kroppen eller den materiella
nivan i form av handlingar. En av poangerna inom diskurspsykologi ar dock att analysera
vissa Kkategorier, t.ex. attityder, kanslor och minne, som traditionellt uppfattas som icke-
diskursiva som just diskursivt konstruerade.

6. Metod och genomférande

| detta avsnitt behandlas de metodologiska 6vervaganden som legat till grund for den
empiriska studiens upplaggning och databildning.

Jag har valt att fokusera pa ett mangetniskt verksamhetsomrade, med det fiktiva namnet
Kulleberga, som har arbetat aktivt med interkulturalitetsfragor under ett par ars tid. Studiens
empiriska underlag utgors av olika dokument fran det mangetniska verksamhetsomradet, ett
Policydokument frdn det specialpedagogiska teamet i verksamhetsomradet, en
Kvalitetsredovisning fran en av forskolorna i verksamhetsomradet samt ett
Forvantansdokument. Huvudempirin bestar dock av tva intervjuer med verksamma pedagoger
fran det studerade verksamhetsomradet. Dels en fokuserad gruppintervju med tre pedagoger
som utgor ett arbetslag i en mangetnisk forskola, samt en enskild intervju med en
specialpedagog. Kombinationen av undersokningsmetoder i samma studie kallas for
metodtriangulering (Stukat, 2005). Anledningen till valet att bade analysera dokument samt
intervjuutsagor ar att kombinationen av dem ger en tydligare och mer mangfacetterad bild av
aspekterna i studien. En stor fordel med att anvanda dokument &r enligt Merriam (1994) dess
stabilitet. Till skillnad fran vid intervjuerna kommer inte jag genom min blotta narvaro
forandra och paverka det som studeras och dokumenten kan darfor beskrivas vara "objektiva”
informationskallor (s. 121).

Valet av tva intervjuer bygger jag pa att det inom diskursanalys inte & mangden av utsagor

som dr intressant utan det ndrmare studiet av nyanser i olika redogorelser (Alvesson &
Skoldberg, 2008). Winther Jargensen och Phillips (2000) menar att flera intervjuer ibland kan
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ge merarbete utan att berika analysen, da man &r mer intresserad av sprakbruket an individen
sjalv och att retoriska monster kan skapas och bibehallas av bara nagra fa manniskor.

Borjesson och Palmblad (2007) havdar att till skillnad mot andra kvalitativa studier dar
intervjuer ses som insamlingsmetoder av fardiga fakta som traditionellt skall anpassas till
forskningsfragor och teoretiska utgangspunkter, forhaller sig diskursanalysen vasentligt
annorlunda. Urval och tillvagagangssatt ar givetvis viktiga dven for diskursanalysen, men da
data inte betraktas pa samma satt behdver vetenskapsteoretiska fragor och empiri behandlas
mer integrerat: ”Diskursanalys &r en helhet av analys och inte en procedur dar insamling av
"fakta’ kommer forst och analys darefter” (Borjesson & Palmblad, 2007, s. 16).

Jag kommer att redogora for de teoretiska utgangspunkterna som galler for intervjun i
diskursanalytiskt sammanhang, fokusgruppsintervjuer samt studiens tillforlitlighet innan
genomforandet redovisas.

6.1 Intervjun i ett diskursanalytiskt sammanhang

Enligt Alvesson och Skéldberg (2008) visar diskursanalys pa svarigheter att anvanda sig av
intervjuer som kvalitativ metod for att komma at "hur det ar” da det sociala sambandet i
kontexten betonas sa starkt i ansatsen och att man uttrycker sig olika i offentliga och privata
sammanhang. Redogorelser for inre forestallningar eller uppfattningar om “verkligheten dar
ute” ar inte konsistenta (Alvesson & skoldberg, 2008, s. 461). Kvale (1997) beskriver dock att
intervjusamtalets natur kan kartlaggas med hjélp av en filosofisk diskursanalys. Det &r da inte
en verklighet (bortom texterna) som eftersokt i analyserna av intervjutexterna, utan det &r de
deltagandes diskurs i sig som &r intressant. Diskursanalysen ses da mer som ett angreppssatt
an som en metod och for intervjuforskningens del betonas utfragningens, utskriftens och
analysens konstruktiva karaktér.

Winther Jargensen och Phillips (2000) redogor for att halvstrukturerade och ostrukturerade
intervjuer ar en mycket vanligare metod vid materialinsamling &n t ex strukturerade
intervjuer: “Deltagarna far mojlighet att pragla dagordningen och konstruera langre
redogorelser, och forskaren kan analysera de diskursiva monster som skapas nar deltagarna
anvander vissa diskursiva resurser i argumentationen” (a.a. s. 118). von Bromssen (2003)
beskriver att en intervju inte bara en intervju. Den bor, vilket jag ocksa utgar fran: “betraktas
som en tidsperiod inom vilken det sker social interaktion mellan den intervjuade och den som
intervjuar, inom de sociala sammanhang som bada &r delaktiga i. Intervjun ar saledes ett
interaktivt forlopp och en diskursiv process” (a.a. s. 110).

Potter och Wetherell (1987) anser att intervjuer inom diskursanalytiska undersékningar skiljer
sig fran traditionella intervjuer genom att variationer i responser ar lika viktiga som
konsistens, att tekniker som mdojliggor variation i responser betonar snarare &n att reducera
dessa och att intervjupersonerna uppfattas som aktiva deltagare snarare &n talande
frageformular. Winther Jargensen och Phillips (2000) beskriver att det inom diskursanalys ses
som ett problem med ledande frdgor utan som en del av intervjun som interaktion. Vid
analyserandet av intervjun ar det dock viktigt att beakta hur fragorna ar formulerade.

Det har uppstatt diskussioner inom diskursanalysen om skillnaden mellan naturligt
férekommande material och material som har producerats av forskaren. 1dén hér &r ofta att det
spontant uppkomna materialet har fordelar framfér de av forskaren frammanade materialen.
Barjesson och Palmblad (2007) argumenterar dock for mojligheten for forskaren att inga i ett
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naturligt forekommande samtal och dér utgora en av parterna, genom att inforliva sig sjalv i
analysen av interaktionssituationen. De forordar sarskilt gruppintervjuer som en vél vald
strategi nar man skall fanga diskurser i deras rackvidd, med vad de inrymmer och vad de
utesluter: ”Skélet &r att i en grupp ar repertoaren av giltiga berattelser alltid begrdnsad — och
just sadana brukar komma fram dar flera personer samtalar” (Borjesson & Palmblad, 2007, s.
17).

6.2 Fokuserad gruppintervju

| studien har en gruppintervju anvants som enligt Thomsson (2002) i manga sammanhang kan
vara lampliga att gora. Det kan vara befogat av tidsskal men ocksa av kunskapsskal da man
far en helt annan kunskap &an i enskilda intervjuer da de som intervjuas bygger upp sitt
berattande i samspel med andra. Wibeck (2000) definierar fokusgrupper som “en form av
fokuserade gruppintervjuer dar en mindre grupp manniskor maéts for att pa en forskares
uppmaning diskutera ett givet &mne med varandra” (s. 7). Vidare menar forfattaren att bade
det som sdgs som interaktionen i gruppen kan ligga till grund for analysen, vilken ambitionen
med intervjun var. Tanken var att samtalsstukturen skulle bli mer naturlig. Alvesson och
Skoldberg (2008) beskriver att diskursanalys ofta intresserar sig for naturliga redogorelser,
bland annat méten, vilket en ambition var att utforma intervjusamtalen till. Min roll var da att
agera samtalsledare, moderator (Wibeck, 2000), vilket betyder att jag initierade diskussionen
och introducerade nya aspekter av amnet i den man det behovdes. Eftersom jag som
moderator styrde fragorna under samtalet och sa tillvida utévade stark kontroll Gver vilka

dmnen som diskuterades, handlade det om en strukturerad fokusgrupp (Wibeck, 2000). | detta

kan det finnas en risk i att mina forestallningar och forforstaelse fortplantar sig till
gruppmedlemmarna och detta hade jag i atanke i analysskedet.

Kvale (1997) beskriver att i och med att samspelet mellan intervjupersonerna i en
gruppintervju ofta leder till spontana och ké&nsloladdade uttalanden om det diskuterade amnet,
minskar intervjuarens kontroll éver intervjusituationen. Risken finns darmed att det uppstar
svarigheter i systematiserandet och analyserandet eftersom asikterna korsar varandra. Efter
noga betdnkande ansag jag att fordelarna med gruppintervjuer 6vervagde, med tanke pa att det
ar diskurser som analyserades.

6.3 Studiens trovardighet

Enligt von Bréomssen (2003) avvisas vanligen diskussioner om begreppen validitet och
reliabilitet inom diskursanalytiska sammanhang da relationerna mellan sprak, betydelse,
manniskor och dess sociala kontexter ges en annan syn an inom den positivistiska
epistemologin. Winther Jgrgensen och Phillips (2000) menar att ett satt att avgdra om en
diskursanalys &r valid ar att se pd sammanhanget genom att ge diskursen analytiska
pastaenden. Validiteten kan dven faststallas genom att bedoma analysens fruktbarhet som
handlar om analysramens forklaringskraft, inklusive dess formaga att frambringa nya
forklaringar. Sjalva uppsatsen, dvs. rapporten ar ocksa en del av validiteten. Det ar viktigt att
analyser och tolkningar ldggs fram sa att ldsarna kan bedéma mina tolkningar. Genom att
tillampa en genomskinlighet da det empiriska materialet tydligt redovisas, samt hur
tolkningsprocessen och dess steg har gatt till hoppas jag att studiens sammanhang kan uppnas
samt ge ett rimligt intryck (von Bromssen, 2003; Potter & Wetherell, 1987; Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Merriam (1994) menar att det inte gar att utga fran det
traditionella generaliseringsbegreppet nar ett &ndamalsenligt urval har gjorts. Tanken &r inte
att ta reda pa nagot som galler generellt for manga eller alla undersokningsenheter.
Forfattaren menar dock att det gar att forbattra nagon form av generaliserbarheten i resultaten
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genom att anvénda flera metoder (triangulering) samt att gora en tat och rik beskrivning av
den kontext som undersdkningen gjordes i. Genom att inleda resultatkapitlet med att beskriva
verksamhetsomradet Kulleberga och hur det skrivs fram i dokumenten, anser jag att en tat
beskrivning av kontexten gors.

6.4 Urval

Den har studien baseras pa ett icke-sannolikhetsurval, som innebér att det inte finns nagot satt
att berékna sannolikheten for varje enskilt element for att komma med i urvalet (Merriam,
1994). Den urvalsstrategi som valts ar ett malinriktat, eller med andra ord &ndamalsenligt
urval, som baseras pa antagandet att lara sig sa mycket som majligt genom att upptécka,
forsta och fa insikt (Merriam, 1994). Valet av verksamhetsomradet gjordes med
utgangspunkten att de medvetet hade arbetat med interkulturalitet pa olika sétt. Detta kan
jamféras med ett s.k. exemplary case (Lundgren & Persson, 2003; Lundgren, 2006). Tanken
ar att studien skall utga fran det goda exemplet.

Under planeringen for hur fokusgruppen skall sattas samman utgar man fran nagot som pa
engelska kallas purposive sampels. Enligt Wibeck (2000) véljs da deltagarna ut i enlighet med
projektets mal som rent allmant kan sdgas vara att fa okad insikt och forstaelse genom att pa
djupet studera vad ett mindre antal manniskor har att saga i en viss fraga. Populationen som
undersokningen avser ar pedagoger som arbetar pa mangetnisk forskola, i detta fall ett
arbetslag bestaende av tre pedagoger, pa en avdelning med barn i aldern 1-6 ar. Dessutom en
specialpedagog verksam i hela verksamhetsomradet, dvs. mot bade forskolor och en F-5
skola. Eftersom valet baseras pa en begransad andel pedagoger kan det tolkas vara det som
Merriam (1994) kallar for urval som utgar fran det unika.

De dokument som ingar i studien har valts ut i enlighet med att de innehaller information och
kunskap som é&r relevanta utifran studiens syfte. Enligt Merriam (1994) kravs det en viss
uppfinningsrikedom bade att fa fatt pa dokument och att analysera anvandbarheten i dem, da
dokumenten produceras i andra &ndamal &n forskningsprojektet. Jag bad specialpedagogen att
vélja ut och lamna 6ver dokument som hade anknytning till studiens syfte och utifran dessa
valde jag att fordjupa analyserandet av tre dokument fran verksamhetsomradet.

6.5 Tillvagagangsséatt och etiska principer

Da forhoppningen var att komma i kontakt med ett verksamhetsomrade som arbetar medvetet
med ett interkulturellt synsatt hérde jag mig for i bekantskapskretsen bland verksamma
pedagoger om nagon kande till ett sadant. En bekant som arbetar som utvecklingspedagog i
samma kommun som det aktuella verksamhetsomradet gav da forslag om ”Kulleberga”. Jag
fick med andra ord hjalp av en kontaktperson (Wibeck, 2000), som anvants som informant
genom att upplysa om ld&mpliga tankbara gruppmedlemmar. Hon férmedlade kontakt med en
specialpedagog, som jag i studien har valt att kalla Inga, som jag sedan samtalade med Gver
telefon. Vi talade om studien och jag uppgav syftet och bad om olika verksamhetsdokument
samt fragade om mojlighet till vidare kontakt med ett arbetslag som jag kunde ha en
fokuserad gruppintervju med. Efter att specialpedagogen hort sig for pa de olika forskolorna i
verksamhetsomradet fick hon ett positivt gensvar fran ett arbetslag. Inga skickade mig via e-
post ett par olika dokument: en kvalitetsredovisning samt ett policydokument fran
specialpedagogiska teamet. Jag gav i uppdrag till specialpedagogen att tillsammans med
arbetslaget komma fram till ett lampligt tillfalle till att métas. Inga aterkom med forslag pa
tid och plats till samtal samt gav mig telefonnummer till arbetslaget. Jag presenterade mig och
studien 6ver telefon med pedagogerna och bad om en e-postadress dit missivbrev (se bil.)
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kunde skickas med mer ingaende information om studiens syfte samt etiska
forskningsprinciper. 1 missivbrevet beskrevs de fyra huvudkraven for forskningsetiska
principer som vetenskapsradet (2007) har formulerat, nar det galler att fa en god avvagning
mellan forskningskravet och individskyddskravet. Dessa kallas informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (s. 6). Det ar viktigt att
informera de berérda om syftet med uppsatsen och att ge dem mojligheter att avgora om de
vill medverka till studien. Darfér framgick det att det & en examensuppgift inom
specialpedagogutbildningen samt att de blev informerade om att deras anonymitet skulle tas i
beaktande. Jag informerade ocksa att materialet skulle behandlas konfidentiellt bland annat att
ljudbandet skulle forvaras pa sékert stalle.

Utarbetande av intervjuguide

Under samma period som respondenter eftersoktes utarbetades en intervjuguide. Tillsammans
med min handledare sammanstalldes ett syfte och fragestallningar for studien och utifran
dessa formulerades i samrad med handledaren relevanta intervjufragor (se bil.). Vid
planeringen av intervjun skall hansyn tas bade till de innehallsliga aspekterna och ocksa de
interaktionella aspekterna (Winter Jgrgensen & Pillips, 2000) . Enligt Kvale (1997) ska en bra
intervjufraga bidra tematiskt till att frambringa kunskap och dynamiskt till att skapa god
interaktion. Man skall bland annat tdnka pa bra Oppna fragor, sonderande fragor,
uppfoljningsfragor och strukturerade fragor. Vilket jag hade i atanke nar de formulerades.

Intervjusamtalen

Pedagogerna var valkomnande och positiva nar jag kom till férskolan den utsatta tidpunkten.
Den fokuserade gruppintervjun holls i en av forskolans lokaler i en soffgrupp. Da samtalet
bandades med en medhavd handbandspelare kunde jag koncentrera mig pa att samspela och
interagera med pedagogerna. Samtalet flot pa bra. Det marktes att pedagogerna hade arbetat
lange tillsammans och att de var samspelta. Ida var den av pedagogerna som uttalade sig
oftast och mest. De fyllde i varandras utsagor och var dverens i det mesta. Vi samtalade en
timme och "tiden gick fort” formodligen for att det upplevdes som ett intressant och givande
samtal.

Samtalet med specialpedagogen Inga holls i en av skolans lokaler. Det var en musiklektion i
ett angransande rum vilket gjorde att det da och da hordes réster och musik, men det var inga
problem att samtala och kassettbandskvaliteten blev inte heller paverkad. Jag upplevde att den
enskilda intervjun skiljde sig som metod ganska mycket fran den fokuserade gruppintervjun.
Det var mindre som ett samtal och mer som intervju. Inga var ocksa efterstanksam vilket gav
fler tysta sekvenser, men detta upplevdes mer nér intervjusamtalet transkriberades &n under
sjalva samtalet. Efter cirka 45 minuter blev vi avbrutna da en modersmalsundervisning skulle
hallas i samtalsrummet. Vi fortsatte samtala i ett annat rum, men det samtalet spelades inte in
pa band. Inga lamnade da ocksa 6ver Forvantansdokumentet som anvénds i studien.

Bearbetning och analys

For att intervjusamtalet skulle bli tillgangligt for analys spelades de muntliga intervjuerna in
pa en kassettbandspelare och darefter gjordes en utskrift av banden till skriven text. Detta
innebar ett intensivt och nara lyssnande pa samtalen och var en tidskravande process. Enligt
Winther Jargensen och Philips (2000) ar ett praktiskt problem att samtal ofta ar mycket
omfangsrika att transkribera. Inom diskurspsykologin fokuseras intervjun som social
interaktion och det ar darfor viktigt att transkribera bade fragor och svar och analysera bagge.
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Transkribering av intervjumaterial bor relateras till den form av analys som skall foretas (von
Bromssen, 2003). Jag har, precis som von Brémssen (2003) och i viss man Borjesson (2003)
valt att inspireras av Wetherell och Potters (1987) transkriberingskonventioner:

(/) anger 6verlappning av tal och nér dessa borjar och slutar.

(.) samtalspaus.

/ talet tar en plétsligt och inte sallan ny och inte séllan ovéntad vandning.

... utlamnat tal, som kan bero pa ohdrbarhet vid bandinspelningen.

STORA BOKSTAVER markerar att personen talar hogre &n normalt.

Jag har ofta valt att utesluta instimmanden och negationer fran mig och de intervjuade.

Analysprocessen har skett i flera steg. Enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000)
underscker man inom diskurspsykologin hur diskurser med bestamda ordf6rrad anvands i
social interaktion. Diskursanalys framhaller att manniskor sysslar med konstruktioner av den
sociala varlden genom spraket. Detta sker genom aktivt skapande av utsagor av sedan tidigare
sprakliga resurser. Av alla tillgangliga ord och meningskonstruktioner véljs nagra bort,
medan andra viljs ut och dessa har sedan konsekvenser da uttryckssatt gor nagot, till exempel
paverkar forestallningar och genererar responser.

Det har skett en fortlépande lasnings- och tankeprocess alltifran att intervjun inleddes till dess
att den &r utskriven och analyserad. Tva fragor som Potter och Wetherell (1987) diskuterar har
varit narvarande nar jag har lyssnat, last och skrivit ut intervjuerna, namligen: Varfor laser jag
och tolkar jag det har intervjuavsnittet pa det har sattet? Vilka grundlaggande drag
konstrueras genom detta tal? (a.a. s. 168). Enligt Winther Jargensen och Philips (2000) borjar
man med att lasa och ldsa om transkriptionerna for att identifiera teman, da man placerar
textfragment i kategorier. P4 samma satt har dokumenten penetrerats. Kategorierna utgors av
samma huvudteman som intervjuguide och syftet, namligen verksamhetsomradets tal och
skrift om barn i behov av sérskilt stod, och ett interkulturellt forhallningssétt i syfte att framja
larande och utveckling for barn med etnisk minoritetsbakgrund. Bdrjesson och Palmblad
(2007) menar att det for diskursanalytikern handlar om att anvanda sig av teoretiskt drivna
teman som kan hjélpa till for att en intressant och fruktbar analys skall bli av. Det handlar om
att tydliggora vad som &r forskarens och vad som ar studieobjektets sammanhangsforstaelse
eller tolkningsram. Pa vilken niva ligger diskursen — och vems ar det? I vilket sammanhang
infogas diskursen — och vems é&r det? Enligt forfattarna &r en analys aldrig slutford:
"Franvaron av extern mattstock och avsaknaden av rationalistisk installning till spraket
oppnar for ett standigt valkomnande av nya forslag till hur man kan forsta det ena eller det
andra” (Borjesson & Palmblad, 2007, s. 18).

6.6 Presentation av respondenter och dokument

Arbetslaget bestar av tre personer som jag har valt att kalla Ida, Maria och Tina. Ida och Tina
ar dldre an Maria och har arbetat ihop under manga ar. De arbetar pa en avdelning med barn i
aldern 1-6 ar pa en forskola som ligger i nara anslutning till skolan. Trots att jag aldrig
tidigare hade traffat ndgon av personerna var de latta att fA kontakt med och de verkade
entusiastiska infor samtalet. Samtliga pedagoger antas vara av etniskt svenskt ursprung och
med en medelklass bakgrund.

Jag hade inte heller traffat Inga tidigare, men det var latt att fa kontakt dven med henne. Jag
uppfattade hon arbetat som forskollarare i flera ar innan hon utbildade sig till specialpedagog
for fem ar sedan. Inga har en tjanst i verksamhetsomradet och verkar da mot bade forskola
och skola. Hennes arbetsuppgifter ar av skiftande karaktar, men hon bedéms ha en
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samordande roll mellan olika instanser som socialtjansten, foréaldrahjalpsverksamhet,
psykologer mm. Dessutom arbetar hon med organisationsfragor, handledning och i
barngrupperna. Hon var &ven med och initierade utvecklingsarbetet om interkulturalitet.

Syftet med beskrivningarna ar att ge ett kontextuellt perspektiv och en social och kulturell
bakgrund till de verksamma pedagogernas positioneringar. Att tolka och forsta sker alltid
utifran ett visst perspektiv av varlden, déar subjektet &r positionerat avseende bland annat
utbildning, kultur, alder och etnicitet (jfr von Brémssen, 2003).

Dokumenten som har analyserats &r:

e Ett Forvantansdokument som ar en liten folder och beskrivs vara utford i samrad
mellan personal, elever och foraldrar pa Kullebergaskolan.

e En Kvalitetsredovisning, som ar en verksamhetsberéttelse fran en av férskolorna som
inte ligger inom Kullebergaskolan men i néra anslutning och tillhor samma
verksamhetsomrade.

e Samt ett Policydokument fran Specialpedagogiska teamet i verksamhetsomradet.

Enligt Merriam (1994) kan informationen som hittas i dokumenten anvandas pa samma satt
som information fran intervjuer och observationer: "Dokument kan ge deskriptiv information,
verifiera hypoteser, utveckla nya kategorier och hypoteser, skapa en historisk forstaelse eller
spara en utvecklingstrend” (a.a. s. 121). De antas ocksd kunna ge en empirisk grund
betraffande verksamhetsomradets kontext (a.a.).

7. Resultat och analys

Resultatkapitlet bestar inledningsvis av en beskrivning av hur verksamhetsomradet skriver
fram sig sjalv, genom en analys av olika dokument: det skrivna. Darefter kommer en analys
av hur synen pa barn i behov av sarskilt stod skrivs och talas fram i verksamhetsomradet,
genom dokument som bland annat rér det specialpedagogiska teamets policy och genom
samtalen med de verksamma pedagogerna. Kategorierna utgérs av samma huvudteman som
intervjuguide och syftet, namligen verksamhetsomradets tal och skrift om barn i behov av
sarskilt stod, och ett interkulturellt forhallningssatt i syfte att framja larande och utveckling
for barn med etnisk minoritetsbakgrund. Sista avsnittet i resultatdelen ror det interkulturella
utvecklingsarbetet, hur det skrivs fram och hur pedagogerna talar om det som ett satt att stodja
barnen i verksamhetsomradet. Da foraldrasamverkan har visat sig vara en sa viktig aspekt av
ett forebyggande arbete, redovisas ett avsnitt om detta sist i resultatkapitlet. Alla namn &r
fingerade med hanvisning till konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2007).

7.1 Beskrivning av verksamhetsomradet

Verksamhetsomradet Kulleberga ligger i centralorten i en kranskommun till en storstad. Till
Kulleberga hor en F-5 skola med ca 200 elever, Kullebergaskolan. | ett Férvantansdokument
som &r gjord i samrad mellan elever, personal och foraldrar beskrivs skolan vara uppbyggd
som en liten by med den stora skolgarden i mitten. Kring garden ligger sex hus samt tva
forskolor. Alla har varsin liten (inhagnad) utegard. Till omradet Kulleberga hor aven tva
andra forskolor. Jag har tagit del av en kvalitetsredovisning, en verksamhetsberéttelse fran en
av de har forskolorna som inte ligger inom Kullebergaskolan men i nédra anslutning och
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saledes tillhor verksamhetsomradet. Dér beskrivs att omradet mest bestar av hyreslagenheter
men ocksa insatslagenheter och villor. "Omradet ar mangkulturellt”. Bade skolan och
forskolan byggdes pa 1960-talet.

| borjan av aret genomférdes en omorganisation inom utbildningssektorn, vilket ha inneburit
att Kulleberga omradet ar ett nytt verksamhetsomrade, med nytilltradda rektorer. Syftet ar
bland annat att samordna olika verksamhetsformer: FoOrskola, skola och fritidshem.
Verksamheterna har under ett par ars tid arbetat medvetet for ett interkulturellt
forhallningssatt. Personalen har fatt fortbildning i form av forelasningar, bl.a. om
foraldrasamverkan med forédldrar i olika kulturer, last bocker omkring &mnet samt haft
reflektionstraffar omkring interkulturella fragor. De har aven varit pa studiebesok pa
idéforskolor. Flera av pedagogerna har annan bakgrund &n etnisk svensk och fungerar da som
modersmalsstodjare for de barn som har samma hemsprak. Modersmalsstodjarna har egna
traffar och ett natverk fran en grannkommun.

Forvantansdokumentet ar en liten folder som jag fick av specialpedagogen. Utsidan i
dokumentet visar en tecknad bild av glada barn och pedagoger som alla ser olika ut, med en
text nedanfor: "Omrade Kulleberga: En skola for alla — oavsett vem du ar, hur du ar eller hur
gammal du ar”. Efter en kort beskrivning av omradet, med positiva omdomen i form av: "Var
fina skola”, ”det ar latt att ta sig hit”, ”Vi ar valdigt stolta éver vart fina skolbibliotek,
musiksalen och var lilla idrottshall. Bakom administrationsbyggnaden har vi en harlig
bollplan och en rolig lekplats. All var mat lagas och serveras i var skolmatsal.” Beskrivs:

Var absoluta styrka ar att vi ar olika manniskor med olika erfarenhet, ursprung och sprak. Vart
gemensamma sprak ar svenska, ett &mne som vi arbetar mycket med och som vi &r bra pa. Vi
har goda resultat vid screening av las- och skrivkunnighet, XX-modellen i matte och nationella
prov i svenska, engelska och matte.

Darefter presenteras fritidsverksamheten pa tre rader och sedan ett avsnitt som handlar om
modersmalsundervisning. Pa skolan erbjuds modersmalsundervisning i ett flertal sprak,
daribland: Arabiska, albanska, farsi, finska, kinesiska, kurdiska, polska, SBK (serbiska,
bosniska, kroatiska) samt somaliska. Efter att spraken har presenterats under varandra,
kommer en lien rad om att modersmalsstod éven ges i forskolorna.

Bade Forvantansdokumentet och kvalitetsredovisningen formedlar i sin text en positiv bild av
verksamhetsomradet och den kulturella mangfalden hyllas. Forvantansdokumentet beskrivs
vara skrivet i samrad mellan elever, personal och foraldrar, men upplevs formedla i huvudsak
pedagogernas bild av verksamhetsomradet. Mottagarna av dokumentet antas vara foraldrar till
barn pa skolan, spraket &r relativt enkelt formulerat for att alla skall ha mojlighet att ta del av
innehallet. Det ar framst skolan som beskrivs i forvantansdokumentet och fritids- och
forskoleverksamheten far en underrepresentativ presentation, detta kan bero pa att den i
huvudsak formulerades innan omorganiseringen av verksamhetsomradet, men kan ocksa bero
pa att forskola och fritidsverksamhet traditionellt har en underordnad roll mycket beroende pa
att det ar frivilliga verksamheter till skillnad mot skolan som &r obligatorisk for alla barn. Att
skolan beskrivs ha goda resultat i svenska och matematik tyder pa att de vill formedla en syn
pa att trots skolans mangetniska representation, ger det interkulturella forhallningssatet ett
gott resultat. Det star dock inte i vilken jamforelse de har goda resultat. Ar det i jamforelse
med tidigare prestationer eller i jamforelse med mer svensketniskthomogena skolor?

Kvalitetsredovisningen som é&r skriven av forskolans rektor, ar ett offentligt dokument och
férmodas i huvudsak vara skrivet for personalen i férskolan for att kunna folja upp och

23



utvardera kommande pedagogiska arbete. Att personal med annan etnisk bakgrund an svensk
anvands som resurser i det sprakutvecklande arbetet tyder pa ett interkulturellt synsatt, da
kvalitativa och vardemassiga aspekter sétts pa kulturmoten (Lorenz, 2009).

7.2 Kulleberga om barn i behov av sarskilt stod

En av studiens fragestallningar ar hur barn med annan etnisk bakgrund som ocksa ar i behov
av sarskilt stod skrivs fram och hur pedagogerna talar om de hér barnens behov, samt vilka
specialpedagogiska atgarder som anses vara relevanta. Inledningsvis kommer ett dokument
fran det specialpedagogiska teamet att redovisas och analyseras och darefter kommer
pedagogernas utsagor om dmnet att analyseras pa ett diskurspsykologiskt inspirerat vis.

Specialpedagogiska teamet

Ett av de dokument som mottogs av specialpedagogen Inga, &r en beskrivning av det
specialpedagogiska teamet i verksamhetsomradet Kulleberga. Det ar en skrift pa nagra sidor
och eftersom innehallet anses vara relevant for studien har en omfattande beskrivning av den
gjorts. | bakgrunden star:

Forskolan och skolan har ett sarskilt ansvar for elever som av olika anledningar inte beraknas na
malen for utbildningen. Detta innebér i sin tur att utbildningen inte kan utformas lika for alla
elever, utan sarskild hansyn maste tas till barnens och elevernas olika behov och forutsattningar.
Detta uttrycks tydligt i bl.a. skollagen 1 kap 28§, 2 b kap 18, 4 kap 1 §, grundskoleférordningen 5
kap 4 8§ och 58, Lpo 94 om skolans vérdegrund och uppdrag (En likvardig utbildning) och Lpfo
98 om forskolans vérdegrund och uppdrag.

Darefter beskrivs att det specialpedagogiska teamet startade sitt samarbete varen 2009. De
som ingdr i teamet har ett nara samarbete med pedagogerna, men méter ocksa barnen i deras
olika kontexter. I teamet ingar &ven larare som undervisar i svenska som andra sprak”. Det
anses vara viktigt for omradet Kulleberga att fa en helhetssyn pa barnet/eleven som foljer med
fran forskolan till skolan, for att underlatta den pedagogiska planeringen for det specifika
barnet och darfor arbetar teamet i hela omradet.

I dokumentet redovisas teamets definition av barn i behov av sérskilt stod:

e Barn i behov av sarskilt stod, ar barn i behov av extra insatser for att ges mojlighet att
arbeta mot forskolans och skolans mal. | forskolan finns stravansmal, malen anger
riktningen av forskolans arbete och den 6nskade kvalitetsutvecklingen. | skolan finns
mal att uppna i ar 3, 5 och 9 och om misstanke finns att en elev inte kommer att na
malen sa skall extra stodatgarder vidtas.

e Barns behov kan vara av olika slag, t.ex. kunskapsrelaterade, sociala, fysiska eller
psykiska. Sarskilda insatser behovs da dessa faktorer hammar barnets méjlighet att na
forskolans eller skolans mal.

e Insatsen kan vara tillfallig eller varaktig.

Syftet med det specialpedagogiska teamet anges vara att stodja och komplettera
forskolans/skolans kompetens i arbetet med barn/elever som &r i behov av sarskilt stod och att
det ar relevant att atgarder satts in tidigt. For att avgora det adekvata stodet kravs en
pedagogisk kartldggning av barnet/eleven i dess pedagogiska miljo och syftet &r att se en
helhet, hjélpa barnet att k&nna trygghet, se mojligheter och arbeta for jamstalldhet och
inkludering. Eftersom teamet representeras av olika kompetensomraden kan det planera for

24



vidare kartlaggning over de specifika behoven av stéd, genom att samverka med andra
verksamheter och samordna insatser och resurser.

Malen for specialpedagogiska teamets verksamheter dr "Att tillsammans med 6vrig personal
skapa en skola med god larandemiljé for alla barn/elever. Alla skall kénna den
tillfredsstéllelse det ger att gora framsteg, 6vervinna svarigheter och att fa uppleva sig vara en
tillgang i gruppen, utifran sina egna forutsattningar”.

Darefter redogdrs i skriften for sju delmal. Bland annat:

e Att alla respekterar varandras likheter och olikheter.

e Att barn och elever utvecklas till harmoniska, asiktsstarka, demokratiska, delaktiga,
lyssnande och inkdnnande individer.

e Attvarje individ kanner lust att lara och ser sig sjalv som en l&rande individ.

e Att foraldrar kanner sig trygga med att barnen far det stod de behover.

e Samarbete mellan forskola/skola.

Malgruppen anges vara Barn/elever och grupper/klasser som &r i behov av sérskilt stéd och
dar pedagogerna kanner behov. Pedagoger som behdver stod i sitt arbete med
barnen/eleverna. Samt de foraldrar som upplever behov av insatser fran teamet for att genom
samarbete med hemmet arbeta for en positiv utveckling hos barnet/eleven som motsvarar
dennes behov.

Arbetssdtten som teamet anvander sig av anges vara att identifiera, analysera och delta i
arbetet for att undanr6ja hinder och orsaker till svarigheter i undervisningen och
larandemiljon. Att arbeta med enskilda elever eller grupper/klasser. Att ge handledning och
vara diskussionspartner i pedagogiska fragor. Att ge ett utifranperspektiv nar en pedagog eller
ett arbetslag upplever behov av det. Att hjalpa till i arbetet med att uppratta atgardsprogram i
samverkan mellan skola och hem. Att bistd med kunskap kring alternativa hjalpmedel. Att
kontakta andra verksamheter vid behov. Att anvénda sig av Marte meo, att samordna insatser
och resurser kring barn/elever, samt att vara stdd i foraldrasamtal/utvecklingssamtal.

I dokumentet poangteras att all personal i forskola/skola har sekretess och att de darfor ar
varsamma med information om barnen/eleverna och att inte vidarebefordra information som
mottagits i arbetet om det inte ar nddvandigt for barnets/elevens basta.

Dokumentet &r skrivet pa ett enkelt men informativt séatt. Avsandarna bedéms vara de som
ingar i teamet och i samtalet med specialpedagogen Inga framgar det att hon och 6vriga i
teamet har arbetat fram policydokumentet gemensamt. Det visar dock inte Klart vilka
yrkeskategorier som ingar i teamet foérutom att de har ett nara samarbete med pedagogerna
och att de representerar olika kompetensomraden. Dessutom framgar att de ldrare som
undervisar i svenska som andrasprak ingar i teamet. Detta kan tolkas som att flera barn med
etnisk minoritetsbakgrund beddms vara i behov av sérskilt stod. Mottagarna av dokumentet
framgar inte klart, men kan anses vara en offentligt och informativ skrift som aven foraldrar
kan ta del av. Diskursen i dokumentet bestdr av flera specialpedagogiska fackuttryck,
exempelvis inkludering och helhetsbild, begrepp som i dokumentet inte ges nagon vidare
definition och det ar oklart om alla kan tolka in betydelsen av detta eller om en foralder med
svenska som andrasprak kan anse sig vara exkluderad fran sammanhanget pa grund av
sprakforbistringar.
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Dokumentet foljer tydligt de riktlinjer som hénvisas till i styrdokumenten och flera uttryck
tycks vara refererade ur Lpfo 98. Innehallet tyder pa en uppdaterad kunskap om de perspektiv
som rader inom forskolans, skolans och specialpedagogikens diskurs. Det ar ett tydligt
relationellt perspektiv samt ett salutogent synsétt i skriften som betonar den pedagogiska
miljons betydelse, att det &r en helhetsbild pa barnet, att det ar viktigt att se mojligheter, att
arbeta for jamstalldhet och inkludering. Déarmed flyttas problemet fran barnet till
verksamheten.

Att sekretessen efterfoljs blev jag varse da jag bad om att fa ta del av atgardsprogram for barn
med annan etnisk bakgrund. Inga var ovillig att lamna ut ndgot pga att de inte var
avidentifierade. For ovrigt beskrev hon att de inte skriver atgardsprogram for enskilda barn i
forskolan med vissa fa undantag. De flesta atgardsprogram formulerades endast pa grupp- och
organisationsniva. Eftersom det inte ar obligatoriskt med individuella planer for férskolan har
det, enligt Inga, beslutats att inte skriva nagra for férskolebarnen.

Pedagogernas utsagor om barn i behov av sarskilt stod

| samtalet med arbetslaget berattades det om att de sokt specialpedagogisk hjélp fér en del
barn med etnisk minoritets bakgrund. De kunde se en svarighet i att veta vilka behov de har
barnen var i eftersom spraksvarigheter var en del av helhetsbilden av barnet.

Pernilla: Eh () Har ni nagon gang fatt soka specialpedagogisk hjalp med... eller har det varit
nagonting med ett barn som just haft etnisk minoritets bakgrund och vad har det berott
pa i sa fall?

Ida: Jo, det har vi gjort och det var, det var valdigt svart da att veta vad det egentligen
berodde pa.

Pernilla: Mm?

Ida: Det gallde ett syskonpar och man kan val nastan saga att den aldste: X var ju ocksa lite

tveksamma, men det var ju (.) dar hann vi aldrig riktigt med, om man sager s&, och han
hade val andra, han lekte och var mer social och sa dar. Sa det var val kanske, jag vet
inte... Ja, det var annu mer tveksamt, men just det har: vad ar det som, vad ar spraket,
vad ar det att han inte forstar, inte riktigt hanger med i det gruppen gor och sa liksom,
han ville garna g sin egen vég. Och det tog ju lang tid innan vi (.) forst sa trodde vi ju
da att det var spraket, vi gick ju pa det att han maste lara sig. Men sa smaningom sa
kandes det att det kan inte bara va det riktigt for att barn tar ju anda alltid efter det andra
gor, aven om de inte forstar vad de sager. Sa att da sokte vi hjalp pa det. Men sedan sa
flyttade han da fran denna forskolan, sa vi féljde ju inte honom. Men visst det &r ju
mycket svarare//

Alla: Mm, precis

Ida: //Svarare i just det att man inte vet att foljer du inte med, tar du inte de héar
instruktionerna eller foljer gruppen for att du inte vet vad vi sager? Eller &r det for att du
inte tar in det pa annat satt?

Alla: Mm

Ida: Manga (.) eller ja de flesta gor ju som sagt det de ser att de andra barnen gor, men for
det (.) man kan ju ocksa tanka sig att forstar du inte spraket sa stanger jag ju av nar det
blir for jobbigt, det behover ju inte betyda att du har svart att ta in. Det kanske blir for
mycket helt enkelt, och inte darfor som du inte forstar (.) men (.) Nej, det tycker jag
kanns svarare an.

Pernilla: Mmm

Ida: Men man far ju bara lagga ihop det ena och det andra hela tiden, lagga ihop manga
situationer, sd da borjade vi da att prata med Inga och da skickade hon hit en
talpedagog, va? (mot Maria) Eller du jobbade inte har da?

Maria: Nej.
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Ida: Talpedagogen kom och aaa (.) jag tror att det blev psykologutredning sedan ocksa (.)
fast da hade han flyttat fran oss. Men mamman var ju med pa detta ocksa sa klart. Vi
bdrjade ju med att prata med henne och hon ville ju jattegdrna att de skulle borja lara
sig svenska, bada tva och sa dar sa att...

| det har exemplet reflekterar Ida en hel del kring forstaelse om svarigheter kring barn med
etnisk minoritetsbakgrund som ocksa bedéms vara i behov av sarskilt stod. Sprakforstaelsen
ar av betydelse for hur barnens behov skall tolkas och nar det saknas ar det svart att avgora
hur mycket barnet forstar av det sociala och kulturella sammanhanget. Det sociokulturella
perspektivet betonar sprakets betydelse samt att barn lar av varandra och utsagorna pekar pa
att Ida har insett vikten av det. Det tyder pa en medvetenhet av den nya synen pa barn som
kompetenta och meningsskapande (Sommer, 1997). Samtidigt diskuteras inte barnets etniska
bakgrund. Kan en del av forstaelsen av svarigheten ligga i en osakerhet om vad som é&r etniskt
betingat eftersom dven syskonet verkade ha samma svarigheter? Jag anar i Idas tal ett forsvar
mot att pedagogerna inte sokte stéd och hjélp tidigare. Hon argumenterar for att det ar en
svarighet att veta vad som ar barnets behov av stod och att problemet ar komplext. Att det kan
vara problematiskt att ta upp barnens svarigheter med deras foraldrar och fa deras
godkannande till att starta en kartlaggning kring barnet anas i sista meningarna. Men att det ar
nagot som sjalvklart maste goras papekas av lda.

Att det kan vara komplext att avgdra vad som ar spraksvarigheter och vad som kan betecknas
som andra svarigheter talas det om aven i ett annat exempel dar pedagogerna pratar om vad
som talar for att barnen kommer att fa problem under sin skoltid:

Maria: Ja, det sociala, nér vi inte tycker att de riktigt passar in i eller klara de sociala koderna
ratt. Men vi ser ju det pa samma satt ocksa pa de svenska barn och barn med, med...

Ida&Tina:  Ja

Maria: Men man har farhagorna i alla fall med i alla fall pa samma sétt (.) Nar man inte riktigt
vet hur man skall méta andra barn. Eller méta vuxna personer heller. Om man inte
vagar gora sig hord.

Ida: Och dar ar ju det med koderna som du séger, att det ar ju ocksa att om man inte riktigt
har samma koder hemma, det vet vi ju att det &r ju olika i olika kulturer. Om man
liksom inte kan tyda koderna och inte kan det muntliga spraket och man dessutom har
nagot annat som dessutom gor det svart att upptrada socialt, da ar det sa manga bitar
och vad &r det som &r vad? Vad kommer forst utav det? Nér alla de bitarna &r ju viktiga
for & eh hanga med.

Alla: mm, ja...

Ida: Men som du sdger det & ju egentligen samma saker, men vi blir kanske mer
tveksamma. Kommer det har att lossna om han far spraket?

Maria tvekar infor hur hon skall bendmna minoritetsbarnen i férsta meningen av utdraget. Jag
introducerade “barn med etnisk minoritetsbakgrund” i vart samtal, men jag markte att detta
inte var en sjalvklar benamning for pedagogerna. Flera ganger undvek de att ge de nagon
benamning istallet for att sdga nagot som kunde ge ett politiskt inkorrekt intryck. | utdraget
blir talet om normalitet och avvikelser tydliga. Det finns en norm, ett ratt satt att "klara de
sociala koderna” pa. Har man inte fatt med sig “meta-fardigheter” hemifran, som Hundeide
(2006) beskriver, sa saknar man de fardigheter som behdvs for att klara av de sociala koder
som finns i skolan.

Aven Specialpedagog Inga beskriver att de sarskilda behov som barnen med etnisk
minoritetshakgrund &r i oftast ar av spraklig karaktar.
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Pernilla. Mm (.) mm. Nu skall vi se har: Vilka svarigheter soker pedagogerna din hjélp for att

bemdta?
Inga: Eh (.) det &r nastan alltid kring sprak.
Pernilla: ja?
Inga: att man tycker att barn ar sena i sin sprakutveckling, eller (.) det har varit ndgon gang

kring barn som inte har kommit med i leken. Och da brukar ju jag (.) i och med att jag
gar runt i verksamheten, sa ar det ingenting konstigt att jag ar inne pa en avdelning.
Men gar jag in for att observera ett barn sa pratar vi alltid forstas alltid med foraldrarna
innan eller personalen gor det fére. Annars kan ju jag géra mer som en observation i
gruppen da, sa att se vad ar vad. Men galler det enskilda barn pratar vi alltid med
foraldrarna (.) Och det &r ju det hér (.) ibland kan man tycka att specialpedagogens roll
inte &r sa stor man har mycket pa kopet just det att man har redan lyft upp det som en
svarighet eller nagot som man funderar kring. Och har man gjort det sa har man gjort en
ganska sa stor del utav jobbet och s& kommer man in och man bollar tankar och idéer
och man hjélps at nagra stycken a satter ord pa vad ar det som hander. Och forstas att
man har med foraldrarna i denna del av jobbet. Da kommer man ganska langt.

Aven i det har avsnittet anas att det ar kansligt att ta upp med foraldrarna nar pedagogerna
anser att de behover hjalp utifran for att reda ut behov runt enskilda barn. Att gora en
observation i gruppen, verkar vara ett satt att franga principen att tillfraga foraldrarna innan
ifall pedagogerna ar osakra pa om det verkligen ar nagot problem. Det kan ocksa ses som ett
tecken pa ett relationellt perspektiv, dar bemdtandet i forskolans verksamhet betonas
(Emanuelsson, 2004). ”Barn som &r sena i sin sprakutveckling” later som en diskurs hamtad
ur utvecklingspsykologiska teorier, nagot som avviker fran den normala utvecklingen.

Ingas resonemang om att forstaelse konstrueras genom att “bolla tankar och idéer” och att
man hjélps at att satta ord pa det som hander, tyder pa det socialkonstruktivistiska tankesattet,
att subjektet ar en process som konstrueras genom spraket (Alvesson & Skdldberg, 2008).

Nésta avsnitt kan ses som tal omkring det Lutz (2009) anser att forskolan kan bidra till en
inkluderande miljo:

Pernilla: Sedan tanker jag forskolan lite grann (\) att liksom nar man kommer upp i skolan da
maste man liksom ligga pa en viss niva. Det som du sa dar. Men att att kanske Vi
arbetar lite mer inkluderande i forskolan, att alla far lov att vara som de &r pa ett annat
sétt &n det ar (.)

Alla: Mmm, ja, jo sa ar det.

Maria: Det 4r ju ... pa ett annat sétt. Och vi som har 1-5 avdelning, da ar (.) & man fyra och ett
halvt sd har man anda kompisar som ar pa min niva om jag ar senare. For det kommer
ju liksom sma under. Men sedan nar man kommer upp i skolan sa ar inte de kompisarna
kvar. Och vi ser ju nagra som gar sjalva ute pa skolgarden...

Alla: Mmm

Maria: Det &r ju sa, eller tillfalligt har nagon att leka med.

Har formedlar intervjuaren sin forforstaelse for hur forskolan har en mer vidsynt bild av barns
olika uttryck, i jamforelse med skolan. | och med uttrycket: ”det du sa dar” tyder det dock pa
att det bygger pa nagons tidigare utsaga. Att uttalandet eventuellt har fortplantat sig hos
respondenterna visar Marias kommentar som kan ses som ett utlopp for att skolan i storre
grad an forskolan betecknas vara en normaliseringspraktik. | forskolan ar det lattare att ta
hansyn till alla barns olika uttryck, det finns alltid kamrater att leka med 6ver aldersgranserna,
medan barnen i skolan forvéantas folja en norm. Att barn i skolan riskerar att bli exkluderade
fran kamrater tyder ocksa Marias tal pa. Man anar av Marias uttalande att i pedagogernas
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konstruerade “verklighet” ar barn med etnisk minoritets bakgrund ofta ”sena” i sin utveckling,
nagot som ocksa kan kategoriseras vara en utvecklingspsykologisk diskurs.

Pernilla: Ja, just det (.) Nu skall vi se hér (.) eh (.) Nu har vi pratat ganska mycket om det hér
men (.) har ar en fraga: Hur forsoker ni beméta behoven pa forskolan? Det kanske vi
har pratat om ganska mycket om redan? Pa vilket satt arbetar ni forebyggande? (.)
Tankte jag pa (.) for att liksom (.) Ja, det &r ju sa att man har gjort undersokningar pa att
manga barn med en annan etnisk bakgrund ar i, de ar Overrepresenterade bade inom
sarskolan och inom skolan att de &r i sarskilt behov manga. Och ofta &r det att man inte
kan ta specifika diagnoser eller specifika (.) man vet inte riktigt vad det beror pa (.) Eh
() och det ar det som jag tycker ar ganska intressant att (.) om (.) Ja hur det ligger till i
forskolan, hur man ser pa det da? Nar de kommer upp i skolan sedan da om man pa
nagot satt kan arbeta forebyggande i forskolan da?

Ida: Ja, just det (.) Jag tror ju det ar mycket att hoja deras status. Att de far ett bra, att de far
en bra sjélvkansla. Det inbillar ju jag mig att det ligger valdigt mycket i det. Om man
liksom hajer statusen pa forskolan, eller ja liksom verkligen personen i fraga: Du ar bra
och du kan det har! Da tror ju jag att da & man en véldigt bra bit pa vag. Sedan ar det ju
en massa kunskap sa klart som maste, man maste ha da. Men (.) ja () Att man
behandlar alla lika helt enkelt!

Alla: Mmm

Ida: Och sd AR det ju hér! | de hér aldrarna &r det ju sd mycket lattare att se att alla ar lika,
dven om man sager som vi sa forut att de kanske inte hanger med, eller att vi forstar att
de inte forstar. Men i barngruppen sett sa ar ju alla mer lika. Varda lika mycket.

Pernilla: Att man har ratt att vara sig sjalv kanske pa ett annat stt (.)

Ida: Jaa, precis (.) Men sedan sa jobbar ju vi med modersmalstéd ocksa. Och det &r ju ocksa
en viktig bit att man far det for det ar ju liksom forutsattningen i utvecklingen.

| utsnittet har intervjuaren vissa problem med att veta hur hon skall formulera sig. Hon tvekar
lange om hon skall avsl6ja vad hon har for bakgrund med att stalla fragan om hur forskolan
kan arbeta forebyggande. Inom diskurspsykologin ses inte ledande fragor som nagot problem,
utan som en del av intervjun som interaktion (Winter Jgrgensen & Phillips, 2000). Detta kan
dock uppfattas som en férhandling av tolkningsprocessen. Ett av de viktigaste behoven som
pedagogerna pa forskolan séager att de skall bemdta for att forebygga att barnen far svarigheter
I skolan dr att stirka barnens status. Detta kan harledas till Lundgren och Persson (2003) som
beskriver att ha hoga forvantningar pa barnen ar en forutsattning i det forebyggande arbetet.
Idas utsagor om vikten att behandla alla lika och att alla &r lika mycket véarda kan harledas till
jamlikhetsdiskursen.

Aven Inga tar upp aspekten att det ar viktigt att starka individerna (subjekten) for att de skall
forbattra sin formaga till larande i skolan:

Pernilla: Mmm (.) Vad tror du att barn behover (.) for att "fixa” skolan sa att saga? Vad &r det
som (.) ar forutsattningarna?
Inga: Det ar identitet, sjalvfortroende (.) Att stirka sjalva identiteten, att de vet vem de sjalva

ar (.) det ar en trygghet for alla (.) det &r det man jobbar med mest i forskolan. Det och
sprak och kunskap, det hanger ju sa samman (.) sa det ar ju liksom trygghet (.) Att vaga
vara nyfiken och finna kunskap. Det ar det att det maste finnas gott om personal nara
barnet () Liksom tydlig strukturerad verksamhet (.) Och dar &r ju personalens
forhallningssatt jatteviktig (.)

Inga menar att genom att starka barnens sprak sa hojs deras sjalvkansla. Inga talar om
identiteten och detta kan tolkas som att hon inte ser identiteten som flexibel. Att spraket
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konstruerar identiteten kan hérledas till det socialkonstruktionistiska tankesattet (Winter
Jorgensen & Phillips, 2000). Har talar Inga ocksa om det relationella perspektivet och vikten
om att personalen i verksamheten skall ge barnen forutsattningar for att utvecklas.

Modersmalsstodet talas det ocksa om som ett viktigt behov att bemdta av personalen. De
beskriver hur barnens status hojs i och med att deras sprak uppmarksammas. Att de har sina
egna traffar med kompisar som talar samma sprak sager pedagogerna att barnen upplever som
lite ”méarkvéardigt”. De talade om ett exempel med en flicka som pedagogerna sade
"blommade upp” nar hon fick tala sitt hemsprak.

Tina: Ja, man sag riktigt hur hon blommade upp (.) hur roligt, sa har liksom...smabusande//

Maria: //Det blev en helt annan//

Ida: Ja det hande valdigt mycket da. Och hon bérjade prata svenska pa ett helt annat satt
ocksa da, nar hon pratade arabiska med sina kompisar och sa.

Maria: Sa att det ju blir (.) Det ar ju ytterligare om man skall reflektera dver sprak. Man maste
ha sprak! Och att kommunicera (.)

Ida: Och just att det knyter ihop oss och hemmet. Pa ett annat sétt ocksa.

Alla: Mmm

Ida: Och att deras sprak blir vart lite mer. Och det hade vi nu, en flicka som bérjade hos oss

som ar fem ar. Och forsta gangen hon hade varit pd den har spraktraffen sd kom hon
fram till sin mamma och sa att i dag har jag traffat dom och dom kompisarna och de
pratade ocksa persiska och det hade hon aldrig varit med om pa sin andra forskola, for
dar fanns inga fler som pratade persiska. Sa hon tyckte att det var jéttestort att det fanns
pa forskolan!

Har ar ett tydligt exempel pa pedagogernas férmaga att uppfatta foreteelser pa ett positivt satt,
att de ser majligheter istallet for hinder i barns utveckling. Ett salutogent forhallningssétt som
bland annat Lundgren och Persson (2003) beskriver. Att pedagogerna ger varandra
talutrymme och processar fram gemensamma dverenskommelser genom interaktionen blir
ocksd tydligt i det har avsnittet. An en gdng kommer sprékets betydelse for barnens
utveckling fram. Det sociokulturella perspektivet att méanniskor utvecklas genom
kommunikation och interaktion med betydelsefulla andra. Ida beskriver att
modersmalstraningen inte bara utvecklade flickans sprak utan att det ocksa blev ett tillfalle att
knyta ihop deras verksamhet med hemmet som upplevs vara nagot betydelsefullt.

Aven Inga beskriver att ett positivt forhallningssatt ar en forutsattning i arbetet med att stodja
alla barn:

Pernilla: Ja-a (.) Vilka (.) det hér har vi ju pratat om tidigare (.) men vilka faktorer tror du ar
viktigast for att arbetet att stodja alla barn ska fungera?

Inga: (.) Ett gott samarbete (.) Och att personalen har ett gott forhallningssatt, tror jag ar det
bésta for barnen(.) ALLA(.)

Pernilla: Ett gott forhallningssétt (.) hur tanker du da?

Inga: Att mota barnen déar de &r och se det positiva, liksom vad ar for () Vad ar det detta

barnet kan? Vad kan vi bygga vidare pa? Att man ser liksom det positiva och bygger pa
det (.) Och liksom inte det dar (.) att man inser att man inte kommer sa langt med att se
bara dar svarigheterna ar. Det leder oftast ingen vart... (horbart)... och sedan &nnu mer
utav samma. Och det &r ju liksom det hdar med att (.) behdver inte stirra sig blind () Ja
alltsd miljon runt omkring barnet maste ju vara som, maste tanka runt omkring och gora
det tydligt sa att barnen ser att dar gor man det och dar kan man leka med dockor (.)
Har finns plats att leka, men dnda att det finns pedagoger som kan se att "okej i dag tar
vi ut bilmattan och bilarna och gér nagonting ute (.) att man &r liksom lite flexibel i sina
tankar. Hittar 16sningar pa (.) det finns inga svarigheter egentligen
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Hér talar Inga for det som Lundgren och Persson (2003) beskriver som ett salutogent
forhallningssatt. Genom att se barnets forutsattningar forvantas det ge barnet en tilltro till den
egna formagan. Det relationella perspektivet &r mycket tydligt genom Ingas uttalanden.

Sammanfattning av Kulleberga och barn i behov av sarskilt stod

Verksamhetsomradet har utarbetat en tydlig policy for hur arbetet med barn i behov av
sarskilt stod skall utformas i forskolorna och i det Gvriga verksamhetsomradet. De har
definierat att barn i behov av sarskilt stod kan innebdra att barnen av olika orsaker, relaterade
till bade psykiska och fysiska formagor behover stod under mer eller mindre varaktiga
perioder for att nd de mal som finns angivna i forskolans och skolans laroplaner.
Specialpedagogerna arbetar nara barn och pedagoger och far pa sa vis en helhetshild av
barnets situation. | och med att specialpedagogerna arbetar i hela verksamhetsomradet, lar de
kdnna barnet redan i forskolan. Samverkan mellan forskola och skolan blir da en naturlig
overgang for barnet. Stodet skall utformas genom att verksamhetens miljo ska anpassas till
barnens behov och ger darigenom ett tydligt relationellt perspektiv pa synen av barn i behov
av sarskilt stod. Pedagogerna uttalar att de upplever forskolans verksamhet som mer tillatande
och har ett mer inkluderande arbetssatt &n skolan, som anses vara mer normaliserande.
Utsagorna pekar pa att arbetet och samverkan mellan olika yrkeskategorier fungerar pa ett
tillfredsstallande satt. Vikten av en god foraldrarelation blir tydlig bade av “det skrivna” och
”det talade”.

Pedagogernas utsagor talar for att flera barn med etnisk minoritetsbakgrund definieras vara
barn i behov av sarskilt stod. De talar ocksa om svarigheten att avgora vilka behov barnen &r i
da barnen beddms vara svara att forsta eftersom de inte har tillagnat sig det svenska spraket
fullt ut. Pedagogerna talar dd om en ovisshet i att bedéma hur mycket barnen forstar av de
sociala och kulturella sammanhangen. De ser ocksa fler svarigheter relaterade till att barnets
bristande sprak som att kommunicera och samspela med andra barn och vuxna. Pedagogerna
talar ocksa om att vissa barn verkar sakna en del grundlaggande formagor och social koder
som anses vara relevanta for att kunna lyckas i skolan. De hérleder detta till att det handlar om
barnens kulturella bakgrund. Att ha ett positivt forhallningssatt, se barnens formagor och
bygga vidare pa dem anges vara en forutsattning for att bedriva god specialpedagogik. Att
héja barnens status och stdarka deras sjalvfortroende anges i samtalen vara av stor vikt i
forskolans forebyggande arbete med barnen. Att ge barnen majlighet att fa tala sitt modersmal
under forskoletiden anses vara ett satt att starka barnens formagor och ge dem majlighet till
en flerkulturell tillh6righet.

Pedagogernas tal om hinder for utveckling for minoritetsbarnen

Nar jag och pedagogerna talade om hinder for barnens larande betonades sprakets betydelse
an en gang. Att det ar svart att veta hur mycket barnen och foraldrarna forstar av information.
Aven att det tar langre tid att komma i fatt det de etniskt svenska barnen lar sig for de barn
som samtidigt skall lara sig tva-tre sprak parallellt. Dérefter betonades det att det kunde ses
som ett hinder att barnen hemifran fick med sig andra forstaelser an de som forskolan stod
for. Detta var nagot som Inga talade om:

Pernilla: Mm (.) Vilka hinder for larande och utveckling kan du se hos barn med etnisk
minoritets bakgrund?
Inga: (..) Ah (.) Det jag kan se ar val att () man inte (.) eller att foraldrarna inte far den

informationen om hur forskolan fungerar att man ké&nner inte till vad laroplanen sager
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och vad forskolans uppdrag &r (.) Och det blir ju ett hinder liksom att foéréldrarna inte
forstar att vi vill ha barnen har vissa tider och forklara att vi har en verksamhet och att
det inte ar barnpassning. Utan att det ar for barnens skull och for att foraldarna skall fa
lara sig det svenska, det finns ju flera orsaker. Det kanske &r det viktiga att man inte har
foraldrarna med sig alltid. Och det har med att man skall hitta ndgon som kan tolka, vi
far ta in tolk, men (.) det hade varit lattast om vi hade haft ndgon som kunde varje
modersmal (.)

Pernilla: Mm

Inga: Vi har svart att fa papper éversatta, allting kostar pengar. Vi forsoker anda liksom, det
har att ga ut till foraldrar och tala om att det ar valdigt viktigt att anvanda modersmalet
och vi brukar ge ut den har broschyren som heter tvasprakig fler, dar man kan lasa pa
sitt eget modersmal och den finns ju pa svenska ocksa naturligtvis. Och varfér man
skall tala modersmal och det kan jag ju se som ett hinder att alla foréaldrar (.) inte ser det
som en fordel, utan man traffar ibland pa en foralder som séger att nu skall mitt barn
borja skolan sa nu pratar vi bara svenska hemma och sa har man da en foéralder som
kanske inte har sd bra svenska. Och da tanker man att: "Okej, om fyra-fem ar sa
kommer barnet att prata 6ver huvudet pa sin foralder och de har ingenting gemensamt
sprak och det ar ju ett jattestort hinder tycker jag (.) for (.) larandet(.)

Inga talar har om att foraldrar ofta har en annan forstaelse for forskolans uppdrag &n det som
talas for i forskolans laroplan. Bland annat att verksamheten handlar om barnpassning och
inte &r ett led i det Svenska utbildningssystemet. A ena sidan uttrycker hon att det &r en brist i
det svenska samhallets ansvar att foraldrarna inte far den har informationen, & andra sidan
uttrycker hon att det ar ett hinder att inte alltid fa med sig foraldrarna. Att det saknas resurser
for att formedla viktig information s&ger Inga vara ett hinder, vilket beskriver att de
ekonomiska forutsattningarna utgor ett motstand till att verka for ett interkulturellt
forhallningssatt fullt ut. Hon talar ocksa om forskolan som en arena for att formedla svenska
varderingar, nagot som beskrivs i laroplanen for forskolan. Att inte fordldrarna har med sig en
medvetenhet om vikten att grundlagga sitt modersmal sdger Inga ocksa vara ett hinder for
larande.

Pedagogerna i arbetslaget beskriver &ven andra aspekter som barn med andra bakgrunder an
etnisk svenska hindras genom sina hemférhallanden:

Ida: Och sedan &r det ju ocksa det har att det att vad man har med sig for kunskaper
hemifran. Att mycket fran helsvenska familjer har vi ju liksom, ja vi har ju samma
bakgrund som de om man séager va. Da vet ju (.) manga saker &r ju sjalvklart, det har ju
vi liksom vaxt upp med hemma. Men i vissa familjer gér man inte 6verhuvudtaget sa
hemma, eller tanker inte s& hemma. Och da blir det ju helt nytt har kanske nar man ar

fem ar.
Alla: Mm
Ida: Nu kommer jag inte pd nagot bra exempel sa (.) men det marker man ju ibland att, just

de har sakerna har de aldrig gjort forut att det (.) Men for svenska barn sa gér man det
redan nar man &r ett och tva ar. Sa att det (.)

Maria: Men typiskt ar val det i skogen, att vi (.)
Ida & Tina: JAA
Maria: Att vi ar sa mycket ute och att vara i skogen det &r bara ett annat rum for oss egentligen.

Sa man gor samma saker ute som man gér man kan gora inne: Man leker "mamma-
pappa-barn” ute.

Alla: Mm

Maria: Men det gor inte barn som inte ar vana att vara ute i skogen, de kan sta bara rakt upp
och ner och tittar: ”Vad skall jag géra da?” ”Det finns ju ingenting att gora!” det tar
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langre tid innan de kommer igang med sadant. Och det &r ju att de har inte med sig det
fran innan att man bara finns i skogen.

Alla: Ja

Tina: A just att bara gé!

Ida tar upp att manga forgivettaganden stélls pa sin spets i och med att det som etniskt
svenska ser som sjélvklart inte alltid ar sa sjalvklart. Ar man uppvuxen i ett annat land som
kanske inte ens har en skog att ”bara vara i”” ar det inte sjalvklart att skogen ses som “ett annat
rum”, utan upplevs som skrammande och annorlunda. Maria gor dock inga generaliserande
jamforelser med att det just skulle vara barn med annan bakgrund &n etnisk svensk som inte ar
vana att vara ute i skogen, utan det ar nagot som galler for alla som inte har den vanan med
sig hemifran. Att barnen far lara sig att ga sjdlva tidigare i etniskt svenska familjer kan tolkas
som att pedagogerna talar for att foraldrar med annan etnisk bakgrund har en annan barnsyn,
kanske en utvecklingspsykologisk, déar barnen gar sjalva nar de anses vara mogna for det.
Detta ar nagot som aven Inga tar upp. Hon séager att hon har markt en annan syn pa uppfostran
och éaven pa larandet:

Just det har att (.) de ar vana att, manga utav vara barn ar vana vid att ha vuxna som
bestdmmer. Och det tycker jag att man kan se en skillnad. Sverige har kommit ganska
langt i sina demokratiska varderingar, man vill ju ha med barn valdigt tidigt, sa att de
far en forstaelse, for hur man skall géra och varfor a att vi skall tanka sjalv. (.) Medan
det ar ganska vanligt att vara invandrarfamiljer har en pappa som styr i familjen (.) och
det &r inte latt, jag séger inte att de har papporna och pojkarna som far borja bestimma
nar de ar i tonaren () vill gora det, men det ar deras kulturella satt (.)

Och att man liksom maste hitta ett satt att bryta (.) och géra nagon bra mix (.)

Hér talar Inga om en stereotyp forestéllning i det svenska samhallet, att ”invandrarfamiljer”
har ett dominerande patriarkalt maktférhallande. Hur hon vet att det ar pa detta satt
framkommer inte bara att hon talar for att det ar ett kulturellt uttryck i ”invandrarfamiljer”.
Detta kan harledas till en etnocentrisk syn pa att det som vi gor i Sverige ar en norm och
nagot onskvart. Det ar dock inte ett generaliserat tal eftersom hon sager "att det &r ganska
vanligt”. Hon mildrar sitt uttryck genom att formedla att det inte &r sakert att det &r deras egen
onskan att det skall vara pa det har sattet, men att det ar traditioner som &r svara att bryta. Hon
borjar séga att man, (vilka det ar framgar inte av talet) maste hitta ett sétt att bryta, men andrar
sig sedan genom att sdga “att gdra en bra mix”. Detta kan vara ett uttryck for det
interkulturella synsattet att processer skall ske genom véxelspel av olika kulturer. Det handlar
om att ge och ta. Hur denna mix skall se ut framgar inte av Ingas tal.

Vad min roll som intervjuare har for paverkan till att dessa utsagor framkommer hos
pedagogerna ar inte klar, men att fragan "Vilka hinder...” forutséatter att det skall finnas
hinder ...”for larande och utveckling hos barn med annan bakgrund an etnisk svensk” . Det
kan darfor antas att jag genom den fragan intar ett vi och de andra antagande, vilket leder till
vissa kategoriserande utsagor. Detta tal kan hérledas till det som Winter Jargensen och
Phillips (2000) beskriver: ”N&ar méanniskor kategoriserar sig som medlemmar i en grupp
uttrycker de mer en social an personlig identitet. N&r man uttrycker en social identitet
anvander man stereotyper. Ens sjalvuppfattning baseras pa gemensamma idéer om gruppen”
(s. 102). Detta resulterar i att manniskor favoriserar sin egen grupp. Attityder ses inte som
stabila mentala dispositioner utan som produkter av social interaktion, da manniskor utnyttjar
social kategorisering for retoriska positioneringar (a.a.).
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Arbetslaget talar for ett reflekterat satt att se pa sin forforstaelse, att det ar latt att dra slutsatser
utan att egentligen ha en grund for sina antaganden:

Ida: For det att vi kan ju fundera pa det ibland ocksa ar det for att man har olika syn pa
barnen hemifran att man behandlar sina sma barn olika, beroende pa vilken kultur man
kommer ifran. Men egentligen sa VET ju inte vi det, for vi vet ju inte vad de gor
hemma, men vi kan fa kanslan av det (.) att (.) i vissa fall s&, sa pratar man inte med
barnen pa samma satt, man liksom lar de inte (.) Liksom vi &r ju () De allra flesta
svenskar vi ar ju sa mana om att de skall lara sig allt sa tidigt och man pratar om allt
och man forklarar allt och det ar ju klart, da kan ju barnen mer och ar med mer, hanger
med mer. Medan har man inte den installningen hemma sa det ar klart att da ar det
mycket som skall komma bara fran forskolan.

Alla: Mm, ja visst...

Ida: Och det gor ju i sa fall att man kommer efter i livet.

Pernilla: Mm

Ida: Sa det ar ju liksom sadant som vi kan tro och kanna pa oss och sa, men vi vet ju aldrig
riktigt.

Pernilla: Nej

Ida: Och det ar ju sa klart att det &r ju kulturen som spelar in, det ar ju inte just den familjen

som har den installningen men att har man (.) ser kulturen ut san att man inte tycker att
man skall undervisa barn innan de &r fem ar, eller liksom lara de om livet//

Pernilla: Mm

Ida: //da blir det ju en senare start.

Tina: Det kanske inte bara &r att just ldara, jag tanker att hur man samtalar hemma Gver
huvudtaget, att det bara ar vuxna, liksom att man inte tar in barnen i samtalet heller pa
samma satt som vi gor nu. Manga svenskar. Bara for att de ar barn. Jag tror att mycket i
det ligger kvar aven om det har blivit battre. Det &r klart att de kanske inte &r vana vid
att fa vara med pa samma sétt att diskutera eller vad man skall saga liksom (.) men att,
ja, séga vad man tycker och tanker (.) Eller ja det &r en tanke bara, jag vet inte.

Ida talar har om en forforstaelse som pedagogerna har nar det géller barn och familjer med
etnisk minoritetsbakgrund. Aven om de inte kan vara sikra pa att det &r pé det viset, s har de
upplevt att manga barn inte far med sig samma erfarenheter hemifran som etniskt svenska
barn. | detta kan man ana en forstaelse for att etniskt svenska foraldrar &r mer uppdaterade pa
“den nya synen” pa barn som kompetenta och meningsskapande och att de lar sig i
sociokulturella sammanhang, genom att delta i samtal och att de darigenom blir mer
respekterade av sina foraldrar, an barn med etnisk minoritetsbakgrund. Detta blir tydligt i
Tinas utsagor nar hon talar om ”som vi gor nu”. Detta implicerar att vi (med fortydligandet:
Manga svenskar) tidigare hade samma syn pa barns larande som manga foraldrar med etnisk
minoritetsbakgrund, men att manga etniskt svenska foraldrar nu har kommit langre i insikten
om vikten av att lata barnen bli delaktiga.

Sammanfattning av hinder for utveckling och larande

Pedagogerna talar for att flera hinder for barnens larande &r av etnicitetsrelaterad art. Att
barnen samtidigt ska tillagna sig tva till tre sprak gor det mer kravande att tillagna sig annan
kunskap enligt pedagogerna. Manga av orsakerna till att barn med etnisk minoritetsbakgrund
inte har samma kunskaper som etniskt svenska barn hérleds till att vissa av foréldrarna inte
har samma kunskapssyn som etniskt svenska foraldrar antas ha. Det impliceras i uttalandena
fran pedagogerna att manga féraldrar med etnisk minoritetsbakgrund har en fér Sverige i dag
forlegad syn pa barn som kan harledas till utvecklingspsykologiska teorier. Barn forvéntas
mogna inifran utan paverkan av interaktion med de vuxna. Manga foraldrar antas ocksa ha en
auktoritar uppfostran och inte lika demokratisk som den generella etniskt svenska, dar barn
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fran borjan far lara sig att diskutera, argumentera och forhandla for sin sak. En del barn med
etnisk minoritetsbakgrund har inte heller samma erfarenheter med sig hemifran t ex att det &r
sjalvklart att vara ute i skogen och leka. Da forskolan i hog grad representerar svenska varden
och traditioner upplevs olika moment under forskolevistelsen som frammande och annorlunda
for foraldrar och barn med etnisk minoritets bakgrund. Svenska forskolan har under senare ar
utvecklats till att vara en del av utbildningssystemet nagot som hanger ihop med diskursen att
barn ar kompetenta aktdrer och synen pa ett livslangt larande. Pedagogerna uttalar att flera
foraldrar inte har en kunskap om detta utan ser forskolan som en barnpassningsinstitution.

7.3 Kulleberga och det interkulturella forhallningssattet

En av fragestallningarna i syftet ar att undersoka hur medvetna pedagogerna &r om
interkulturell pedagogik i syfte att forebygga hinder for larande och utveckling. Darfor
kommer de sociala texterna om det interkulturella utvecklingsarbetet hér att redovisas och
analyseras, dels vad dokumenten beskriver och dven hur arbetet har implementerats i
verksamheten genom pedagogernas utsagor.

Det skrivna om interkulturalitet

Kvalitetsredovisningen beskriver ingdende forskolans arbete och under rubriken
"Verksamhetens forutsattningar” star det bland annat:

Forskolan &r en varierande och mangsidig verksamhet. Vart uppdrag &r att ta tillvara och skapa
tillfallen till 1arande i nuet for framtiden. Det &r stort att tillsammans med barnens féraldrar vara
med att lagga grunden till ett lustfyllt, livslangt larande samt fostra barnen i demokratisk anda
med respekt for allas lika varde, trots vara olikheter.

| dokumentet framkommer ocksa att behovet av att uppmarksamma flersprakiga och
flerkulturella barns specifika forutsattningar dkar och att det ar viktigt att ge alla barn
mojlighet att ta tillvara sina resurser pa basta sétt. En viktig uppgift for forskolorna anses vara
att kunna stodja kulturell mangfald och bekréfta flerkulturella identiteter. Da forskolan blir en
naturlig motesplats mellan olika sociokulturella miljoer ar det naturligt, enligt dokumentet, att
dagligen arbeta med att vi ar olika/lika och se det som en tillgang. For vrigt star det inte om
ett interkulturellt forhallningssatt under en specifik rubrik, utan &r nagot som aterkommer
under de olika rubrikerna i dokumentet.

Kompetensutveckling for personalen har enligt dokumentet framst rort sig kring tva @mnen
"till viss del sammankopplade, namligen interkulturalitet samt kommunikation vilket ocksa
innehaller barns sprakutveckling”. Detta har skett genom olika forelasningar, gemensam
litteraturlasning samt diskussions- och reflektions tillfallen. Flera pedagoger pa forskolan har
genom kommunens regi aven utbildats till “sprakpiloter”. Samtlig personal har dessutom varit
pa studiebesok pa olika forskolor, dven utomlands.

Verksamhetens beskrivning tyder pa ett interkulturellt reflekterande och hur detta kan
appliceras i den dagliga verksamheten. Att det interkulturella forhallningssattet aterkommer i
skrift pa olika stallet i dokumentet tyder pa att det genomsyrar hela synen pa verksamheten.
Vikten av foraldrarnas delaktighet synliggors ocksa i dokumentet. Beskrivningen om att
forskolan skall bekrafta flerkulturella identiteter kan tolkas utifran en social konstruktionistisk
syn att det & genom talet som identiteter konstrueras och att ménniskor inte har en fast, utan
flera flexibla identiteter (Winter Jargensen & Phillips, 2000). Det marks genom dokumentets
beskrivningar att det interkulturella forhallningssattet har varit hogt prioriterat fran
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organisationsniva, da relativt stora resurser har lagts pa fortbildning och studieresor
utomlands.

Pedagogernas tal om interkulturalitet

Att utvecklingsarbetet om interkulturalitet har implementerats pa flera satt i forskolans
verksamhet, blir tydligt under samtalen med pedagogerna. Specialpedagogen talar om hur
man inom verksamhetsomradet tar tillvara pedagoger med etnisk minoritetshakgrund och
deras erfarenheter for att oppna upp synsatten pa kulturella olikheter.

Inga: Det ar ju ocksa det har att man jobbar ju inte () att vi inte har (.) Vad skall jag saga. (.)
Att vi mixar vara kulturer och har nya synstt (.)

Pernilla: Mm

Inga: Att man far tanka nytt (.) Det &r en stor del i det hela. Tycker jag. Det &r inte latt att

motas i olika kulturer, men har har personalen tranats i det i manga ar (.)

Pernilla: Mm

Inga: Och man har mycket erfarenhet. Dels att de har med sig fran sina hemlander de som ar
(.) som har ett sadant ursprung, men sedan har vi dven tvasprakig personal som ar fodda
i Sverige och har levt i mixad (.) kultur () Och det &r jattespdnnande det har (.) att man

ar sa olika...
Pernilla: Mm
Inga: Men att man &anda kan bli ndgonting bra utav det hela.

Under samtalen med pedagogerna framkommer ocksa flera utsagor om att det interkulturella
forhallningssattet har implementerats i den dagliga verksamheten. | talet om att barnen skall
fa stod i att utveckla en flerkulturell tillhérighet berattar pedagogerna én en gang om vikten av
att barnen far stod i att fa tala sitt modersmal. En annan sak som pedagogerna betonar &r att de
ar nyfikna pa vad barnen far med sig hemifran nar det galler seder, traditioner och hdgtider:

Ida: Och sa att man pratar om nar det har varit hogtider
Pernilla: Mm
Ida: Deras speciella hogtider att man fragar vad de har gjort och vad (.) var du pa fest da (.)

vad det () Ja, typ vad hogtider heter och att man &r nyfiken helt enkelt.

Pernilla: Ja, precis.

Ida: Att det ar lika naturligt nar de har sina hogtider som det ar med vara, sedan ar det ju inte
lika mycket. Jag menar att nar vi har jul har, da ar det ju jul hela tiden. Men att man
anda, det ar lika naturligt anda.

Pernilla: Ja visst.

Ida: Det tror jag ar en stor del i det och att bli bekraftad pa det sattet att det inte ar nagot
ANNORLUNDA

Pernilla: Nej exakt!

()

Maria: Och s har vi ju lite bocker & sa har vi, nu har vi ju lamnat tillbaka de flesta bockerna.
Men med annorlunda alfabete.

Pernilla: Jaha? (intresserat)

Ida: Att man far se att det finns, att man kan skriva pa olika satt och att man kan lasa boken

fran vanster till hoger a att det och att det inte &r samma, sa att det skriftliga &r (.) finns
ju. () att se och uppleva ... Sedan &r ju inte vi sa bra pa att lasa arabiska da...
Alla: *Skrattar*

Tina: Ja, men da har vi ju hjalp med (.)

Ida& Maria: Ja (skratt)

Pernilla: Men &r det sa att alla barnen ar intresserade av det () eller blir det mest att det blir de
som kanner igen det hemifran? Att man véljer a...?

Maria: Nej, jag tycker snarast att det ar de som inte valjer det utan som ar intresserade//
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Tina: /Idet &r mer spannande da.

Maria: Ja gjorde ett eh (.) forra aret var det, sa gjorde jag ett dataprogram med nagra vi skulle
gora ett dataspel som de skulle fa séaga (.) rakna pa sitt sprak (ohorbart) Och da tog jag
ut alla stora barn. (.) alla (.) det spelade ingen roll vilket sprak som de prata, dven de
svenska barnen. De hittade ju pa, de svenska barnen hittade ju pa ett eget sprak, for de
skulle ocksa ha nagonting a séga a (.) da kande de sig lite utanfor, for att de inte hade
nagon specialkunskap.

Ida talar for en interaktion med 6msesidig tolkning och paverkan mellan manniskor med olika
kulturbakgrunder (Lahdenperd, 2004). Om man ar 6ppen for olika kulturella uttryck och i
samspelet far kannedom om och konfronteras med olika synsatt ar individens majligheter att
lara sig mycket storre” (a.a. s. 18). Pedagogerna ar nyfikna pa och vill lara sig mera om
barnens traditioner och hdgtider och de férmedlar vidare etniskt svenska traditioner, t ex jul.
Hon betonar att det ar viktigt att barnen blir starkta av att det de firar ar ndgot naturligt och att
de inte kénner sig annorlunda. Det &r intressant att nar sedan Maria berédttar om bocker som
de har lanat pa olika sprak, sa bestar de av just annorlunda bokstéaver. Detta kan tolkas som
att nagot som frangar normer fran det etnisk svenska latt ses som ndgot annorlunda, aven om
det inte behdver innebéra negativa konnationer.

Pedagogernas tal om den interkulturella pedagogiken betonar att det ar nagot som ror alla
barn pa avdelningen. Alla barn far undersdka de olika skriftspraken och alla (atminstone de
aldre) barnen fick vara med och gora ett datorprogram tillsammans med Maria. Det &r
intressant att de etniskt svenska barnen i och med 6vningen fick prova pa att kdnna sig som
minoriteter. | utarbetandet av datorprogrammet var det minoritetsbarnen som hade
specialkunskaper och detta gjorde att de etniskt svenska barnen kénde sig utanfor.

Att pedagogerna tanker och planerar mycket for att fa in det interkulturella forhallningsséttet i
forskolans verksamhet visar detta utsnitt fran vart samtal:

Ida: sedan har vi ju planer//
Pernilla: Ja?
Ida: /Irent miljomassigt har vi tankt oss att liksom fa upp lite mer saker som gor att alla

nationaliteter skall kanna sig vélkomna, bara en sadan har grej att det star:
VALKOMNA pé manga sprak. Men &ven att vi har mer bilder inne pa avdelningen,
med kanske vilka lander som barnen kommer ifran och liksom saker som symboliserar
olika lander och sa dar, sa att alla skall hitta nagonting att kanna igen sig i. For det
tanker jag mycket pa nar det kommer en ny familj da, att de liksom skall kénna igen
nagot da, att: ” A har finns saker frén mitt hemland”. Det kanske inte &r for barnet just
utan det ar val for foraldern just, som (.)

Pernilla: Ja, mm

Tina: Vi hade ju ett projekt for nagra ar sedan just att vi akte, reste. Vi latsas-reste till de olika
landerna som barnen var ifran och vi akte flygplan och vi akte bat. Sa vi at mat, larde
nagra ord pa det har spraket a tittade pa flaggor//

Ida: /1A sénger ocksa//

Tina: /1Ja sdnger ocksa, och det var ju valdigt roligt faktiskt, det tyckte de var himla kul.
Ida: Vi var véldigt seridsa, vi at finska pinnar nar vi var i Finland (.)

Alla: *Hjartligt skratt*

Maria: (.) Och dlkorv i Tyskland (.) (skratt)

Pernilla. Jasa? (skratt)

Ida: Ja det tyckte fordldrarna var kéckt!

Alla. Ja just det ja

Maria: Sant far man gora (.)

Alla: Ja
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Pernilla: Jattekul (.)
Ida: Men da bad vi ju alla de foraldrarna om hjalp da, da fick de ta med sig det har med
sanger och nagonting. Nagon saga kanske (.)

| talet synliggors pedagogernas uppfattning om hur viktigt det ar att gora fordldrarna delaktiga
i arbetet. Genom att skriva VALKOMNA pa foraldrarnas sprak och visa att pedagogerna ar
intresserade och uppmarksammar barns och foréldrars ursprung forvantas foraldrarna kénna
en samhorighet och delaktighet i barnens vardag. | projektet dar barn och pedagoger lekte att
de dkte runt och hélsade pa i olika lander, talas det an en gang for att den interkulturella
pedagogiken ar nagot som skall réra alla barn. Det talas inte om i fall resorna ocksa
innefattade besok i olika delar av Sverige, dar de etniskt svenska barnen kan forvantas ha en
kulturell bakgrund. Att arbetet skall vara lustfyllt och védcka nyfikenhet och intresse, som
Lpfo 98 foresprakar blir tydligt i det har exemplet.

Sammanfattning av det interkulturella forhallningssattet

”Det skrivna” ger en god bild av de organisatoriska forutsattningarna som har getts till
verksamhetsomradets pedagoger att tillagna sig en forstaelse for vikten av ett interkulturellt
forhallningssatt. Genom att ge tillfallen till reflektion och diskussioner av férelasningar och
litteratur har processer for att konstruera en ny syn pa “verkligheten” inforlivats genom
spraket. Det talade visar att det interkulturella forhallningssattet har implementerats i den
dagliga verksamheten pa flera satt. Bland annat ses de pedagoger som har etnisk
minoritetsbakgrund som resurser for barns larande, da de har mojlighet att kommunicera och
darmed ge sammanhangen struktur genom att de delar barnens sprak. De etniskt svenska
pedagogerna uttalar att de dven ser pedagogerna med minoritetsbakgrund som betydelsefulla
da de har mojlighet att ta del av deras erfarenheter vilket kan 6ppna upp synsatten for likheter
och olikheter. Att den interkulturella pedagogiken ar nagot som ror alla barn och inte bara
barn med etnisk minoritetsbakgrund ar tydligt. Flera exempel pa en vaxelverkan av det etniskt
svenska och en nyfikenhet pa erfarenheter som harror fran andra lander framkommer i
samtalen med pedagogerna. Att det interkulturella forhallningssattet genomsyrar i stort satt
hela avdelningens arbete talas det for i olika exempel och i talet om att goéra foraldrarna mer
delaktiga i barnens verksamhet genom att bjuda in dem och arbeta for ett mer valkomnande
Klimat.

Kulleberga om foraldrasamverkan

Da en aspekt av det forebyggande arbetet sa tydligt framtrader i utsagor och skrift har jag valt
att ge foraldrasamverkan en egen rubrik under resultatavsnittet.

Pedagogernas tal om foraldrasamverkan

Manga ganger under samtalen tydliggors att pedagogerna talar for att en viktig aspekt for att
stodja alla barns utveckling och larande ar att de har ett ndra samarbete med foraldrarna.
Pedagogerna i arbetslaget talar om att deras foraldrar "kdper allting” som de gor med barnen.
Att det valdigt sallan som foraldrarna ifragasatter deras verksamhet. Nér jag fragar vad de tror
att det beror pa resonerar de om att det nog handlar om att de har en 6ppen dialog med
foraldrarna:

Ida: Ja, precis va, just det hér att vi motiverar det. Just det hér va, att det &r ju flera som har
undrat det hér att skall ni verkligen ga ut nar det regnar, va? Men vi talar ju om att vi
gor det och varfor vi gor det och att de, att vi tycker att barnen mar béttre av det. A da
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liksom alla accepterar det a lar sig det och ser att barnen faktiskt har roligt och att det

AR bra.

Tina; Att de blir inte sjukare av det, utan tvért om.

Pernilla; Men det ligger sakert mycket i det, just det att ni har den kommunikationen med
foraldrarna. Att de... Att det blir liksom émsesidigt.

Alla: Mm

Ida: Vi forsoker ju vara valdigt noga med att aldrig kdra 6ver dem, med att inte bara séga att

vi gor sa har eller det ar sa har. Utan att vi forklarar varfor. Och dessutom att vi fragar
att tycker inte du att det &r okey, sa far ju vi. Alltsa inte sa har att tycker inte du att det
ar okey att de gar ut, det gor vi ju inte. Men att det &r ju manga delar. Att vi kan kla pa
de lite mer eller, vi gor pa det har och det har sattet, sa att de ar delaktiga.

Pernilla: Ja, precis, att ni kompromissar.

Tina: Eller &r det s& att det kommer en skur, sa star de i korridoren i alla fall...

Ida: Att vi hela tiden har en liten dialog om//

Tina: /latt de kanner oss, att de litar pa oss, att vi sager till och att vi lyssnar pa de ocksa (.)
Maria: Men det géller ju ALLA familjer.

Ida & Tina: Ja, precis.

Maria: Vi ar ju tydliga med var vi star. Och sedan sa bjuder vi in till att ni kan komma med

eran asikt ocksa. (skratt) Och vi kan alltid ehhh, vi anpassar oss till barnen, till vad
barnen behdver. S verksamheten ar inte for verksamheten, utan vi ar har for barnen.

Talet implicerar att det finns olika tankesatt mellan pedagoger och foraldrar. Det forgivettagna
i svenska forskolan ar bland annat att man gar ut alla dagar oavsett vader, ndgot som kan te
sig frammande for manniskor med en annan forforstaelse. Men genom att fora en Oppen
dialog med foraldrarna dar dven deras tankar och asikter respekteras &r det lattare att komma
till en samsyn. Maria papekar att detta synsatt rader gentemot alla foraldrar och inte bara
gentemot de med etnisk minoritetsbakgrund, nagot som kan forstdas som att forskolans
traditioner inte &r generella tankegangar aven bland etniskt svenska foraldrar. Det kan ocksa
betyda att Maria uttalar vikten av att inte sérbehandla vissa foraldrar for att de har
minoritetsbakgrund, att kontakten med alla fordldrar har samma varde. Maria poéngterar
ocksa att verksamheten &r till for barnens basta. Det kan finnas granser for hur mycket
inflytande foraldrarna skall ha i verksamheten.

Ett satt att lata fordldrarna fa mer insyn i verksamheten &r enligt pedagogerna att ha ett 6ppet
och valkomnande klimat pa avdelningen:

Ida: Jag skulle 6nska att de kunde vara med mer. Att fordldrar, att det liksom var lite
Oppnare.

Maria: Oppna forskolan? (skratt)

Ida: Ja, att de skulle komma och se mer, for det ar anda valdigt mycket som &r svart att

forklara. Och speciellt de, det finns ju de som inte kan nagon svenska alls, men dven om
man har en ratt okej svenska sa ar det ju svara (.) vart arbetssatt &r ju svart att forklara
om man inte kan spraket sa bra, men ar man med och ser, sa gor ju det jattemycket. Och
dar &r ju inskolningen valdigt bra, men sedan, dven senare sa skulle man vilja (.) liksom
att de kom in och stannade en stund (.)

Pernilla: Mm

Ida: Och det &r ju fullt mojligt, men det kraver ju en hel del utav oss ocksa, att man liksom
verkligen planerar upp det och talar om sa att man tar sig tid till det.

Alla: Mm

Ida: Sa det funderar vi ju pa ibland. Hur skulle vi kunna gora det, da?
Alla. Mm, ja...
Ida: Alla vet ju att de ar valkomna att vara med att stanna, men det &r ju sadant som man

maste vara med och paminna om hela tiden.
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Genom att foraldrarna far erfara hur arbetet i forskolan gar till forvantas de fa en storre
forstaelse for pedagogernas intentioner med verksamheten, dven om det ar svart att satta ord
pa tankarna som ligger bakom handlandet pa ett for foraldrarna begripligt sprak.

Att 6ppna upp forskolan inte bara skulle leda till att foraldrarna far storre forstaelse for
forskolans verksamhet utan ocksa kunde leda till ett msesidigt utbyte, visar ett annat utdrag
ur samtalet med pedagogerna:

Ida: Men en sak ar ju ocksa att man &r intresserad av foraldrarna.
Pernilla: Mm
Ida: Att man fragar dem om saker och liksom att man gérna, garna lyssnar om nagon vill

berétta om nagot som &r speciellt for deras hemland. Ja, dels for foraldrarnas skull. Men
aven att barnen ser att vi har den samhorigheten. Tyvarr blir det lite ont om tid for
sadant, tycker jag att... ibland kan jag kanna att jag skulle vilja ha det mer att man
liksom skulle vilja sitta och prata mer nar de hamtar, men det blir inte sa ofta, men om
man kommer till tals ordentligt sa ar det ju valdigt roligt. Och de flesta gillar ju det. De
vill ju garna beréatta da.

Har blir det interkulturella forhallningssattet an en gang tydligt. Att genom att visa intresse far
pedagogerna en storre forstaelse for vad foraldrar och barn har med sig for erfarenheter nar de
kommer till forskolan. Att det inte bara &r for att fordldrarna skall k&nna sig lyssnade till och
kanna sig respekterade utan att barnen skall uppleva att det finns en samhdrighet mellan hem
och forskola, som skall underlatta for barnen att ta till sig det som forskolan vill férmedla till
barnen och déarigenom ge dem stdd i att utveckla en flerkulturell tillhérighet (Lpf6 98).

Inga uttalar att ett hinder for att fullt ut fa foraldrarnas fortroende ar att det finns olika
forvantningar pa forskolans verksamhet:

Inga: Sa tror jag att man maste ha fordldrarna med, de maste forsta, vilka mal vi jobbar mot
och hur vi jobbar. Just att ha foraldrarna delaktiga i sina barns larprocess redan fran
forskolan, det tror jag ar viktigt.

Pernilla: Hm
Inga: (.) Jag tror, jag TROR att det &r en knut i det hela, att man har olika satt att se pa
barnomsorgen.

Det skrivna om férvéantningar pa bland annat foraldrar

Ett satt att gora foraldrarna inforstadda i vad forskola och skola har fér mal for barnen tolkar
jag vara syftet med att utforma ett Forvantansdokument for verksamhetsomradet. Efter
inledningen som beskriver verksamhetsomradet, bestar haftet av olika punkter dar
forvantningar utifran pedagoger, foraldrar och barn beskrivs. Forsta sidan handlar om vad de
som arbetar i Kulleberga omradet tycker ar viktigt. Bland annat att ha en god foéraldrakontakt
samt att en god samverkan mellan forskola och skola skall finnas. Dérefter kommer tre
rubriker med nagra punkter under varje: Respektera dig sjalv, Respektera andra, Respektera
egendom. Pa nasta sida finns tre rubriker: 1. Vad vi forvantar oss av barnen, dar det star
beskrivet att barnen forvantas komma i tid, gora sitt basta, skapa arbetsro, lyssna pa och
samarbeta med andra, anvanda ett vardat sprak, bemdta och tilltala alla pa ett trevligt satt.

Flest punkter star det under rubriken: 2. Vad vi forvantar oss av dig som foralder. Déar star

beskrivet att det forvantas av foraldrarna att de hamtar och lamnar barnet i tid, att de haller
barnen hemma vid sjukdom, att de &r intresserade och aktivt tar del av det barnet gor i
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forskola/skola, att de ger barnen mat och sémn sa de orkar med arbetsdagen; att de ser till att
barnen &r lampligt kldadda och utrustade med skolvdska mm; att de talar gott om barnets
arbetsplats: forskolan/skolan; att vid eventuella problem kontaktar barnets pedagoger; att de
aktivt deltar i utvecklingssamtal och gemensamma moten och att de stddjer barnet vid
hemarbeten/laxlasning. Sista rubriken pa sidan ar 3. Vad du som barn/elev kan forvanta dig av
oss, dar finns fyra punkter: Att bli sedd, bekraftad och respekterad; Att fa uttrycka din asikt
och trana dig i bestimmande och ansvarstagande; Att fa en god undervisning och stod utifran
de behov du har; Att utveckla din sociala kompetens — hur man ar med andra ménniskor for
att alla ska trivas och lyckas.

Sista sidan inleds med rubriken: Vad du som foralder kan forvanta dig av forskolan/skolan,
dar finns sju punkter bl a att barnet far trygghet, omsorg, grundlaggande kunskaper, blir sett
och bekraftat; Att det arbetas utifran laroplan och andra styrmedel; Att "vi” arbetar for att ha
en god dialog kring ditt barns utveckling och behov; Att du som forédlder blir bemdétt med
respekt, lyhordhet och engagemang; Att vi arbetar for att ge barnen en lustfylld larandemiljo,
dér de trivs och utvecklas i relation med andra.

Den sista rubriken i dokumentet ar: Vad vara barn forvantar sig av dig som foralder, dar
beskrivs bland annat att barnen far stod med hemarbete/laxor; att du bryr dig om, tar dig tid
for ditt barn dar du lyssnar och samtalar med barnen; Att du i hemmet fostrar barnet till en
god samhéllsmedborgare; Att du haller god kontakt med barnets pedagoger; Att du ser till att
ditt barn far frukost och en god natts somn i tillracklig mangd; Att du kontaktar
forskolan/skolan nar barnet &r sjukt; Att du hjalper till pa olika aktiviteter, sasom utflykter,
discon eller foljer med ditt barn under en arbetsdag i férskolan/skolan.

P& utsidan star som tidigare beskrivet: Kullebergaskolan: En skola for alla - oavsett vem du
ar, hur du ser ut, hur du ar eller hur gammal du &r. Innehallet i dokumentet ger darmed ett
forvirrat intryck, da det blir tydligt att i Kulleberga skolan och dess verksamhetsomrade kan
man inte alls vara hur man vill. Det finns tydliga beskrivningar hur man forvantas vara for att
vara en del av Kulleberga. Det star dven angivet att foldern &ar gjord i samrad mellan elever,
personal och foéraldrar. Vilken del som &r utformad av elever och féraldrar ar oklart, att
pedagogerna dock har stort inflytande pa texten ar mycket tydligt da ”VI” impliceras vara
pedagogerna som arbetar pa Kulleberga: Vad vi forvantar oss av barnen; Vad vi forvantar oss
av dig som forélder. Vad forédldrar och barn forvantas gora, tycka och forvanta sig ger en
ganska tydlig bild av vilka forvantningar pedagogerna har av fordldrarna. Det som forvantas
av dem &r det som antas saknas hos dem men som 0Onskas av pedagogerna. Pedagogerna
positionerar sig dock genom den bild som férmedlas av vad barn och foréldrar kan forvanta
sig av dem. Det ar en bild av pedagoger som har alla de formagor som antas saknas hos barn
och foréldrar. De hor, ser, bekraftar och respekterar till skillnad mot foréldrarna som tydligt
formanas att tillgodose sina barns behov av mat, somn och lampliga klader. Dessutom
formanas de att tala gott om barnens arbetsplats. Foréldrarna kan dock forvanta sig att bli
bemotta med respekt, lyhdrdhet och engagemang, nagot som kan tyckas som en paradox i
sammanhanget. Vad barnen forvantar sig av sina foraldrar &r i stort sett en upprepning av det
pedagogerna forvantar sig av dem. “Att du i hemmet fostrar barnet till en god
samhallsmedborgare” Later inte som en diskurs fran ett skolbarn, men det ar trots allt det
barnen forvantar sig av sina foraldrar enligt foldern. Barnen kan dock vara val forvissade om
att skolan kompenserar for de brister som antas finnas i hemmet genom att de far uttrycka sin
asikt och trana sig i bestammande och ansvarstagande under sin skoltid.
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Syftet med att utforma foldern var sakert gott. Tanken att pedagoger, foréldrar och elever
tillsammans skulle komma fram till en samsyn, genom en véxelverkan av varandras
forstaelse. 1dén &r troligen att tydliggora for foraldrarna att det finns vissa kulturella koder
som galler den svenska skolan och att detta ses som en hjélp for foraldrarna att forsta dem.
Resultatet ger dock en kontroversiell bild, da forstaelsen av foraldrar med etnisk
minoritetshakgrund blir sa tydlig genom alla papekanden om hur man bor vara for att vara en
god samhéllsmedborgare. For etniskt svenska foraldrar ar alla papekanden nagot sjélvklart,
det &r nagot man har med sig i sin kulturella forstaelse av hur man som foralder forvantas
agera nar man har barn i den svenska skolan. Det ar tydligt att skriften &r riktad till de som
antas sakna den har forforstaelsen. Den ger darmed en etnocentrisk bild av vad skolan &r och
vad den star for. Det interkulturella forhallningssatet kommer darmed i skymundan, trots alla
intentioner om att pedagogerna 6nskar en god samverkan med alla foraldrar.

Sammanfattning av Kulleberga och féraldrasamverkan

Forskolans personal uttrycker en dnskan om att gora foraldrarna mer delaktiga i avdelningens
verksamhet. Detta genom att de blir lyssnade till samt kanner sig valkomna att tillbringa tid i
barngruppen. Pa detta sétt uttalar pedagogerna en intention av att foraldrarna genom att erfara
och sjélva vara med fa en storre forstaelse for hur tanken bakom arbetet ser ut, varfor de gor
det de gor pa avdelningen. Pedagogerna ar noga med att papeka att det ar viktigt med en
omsesidig kontakt, genom att lyssna pa varandras standpunkter i olika moment dar risk for
kollisioner i olika tankesétt foreligger. Genom att fa foraldrarna att forsta att intentionerna
med arbetssatten ar for barnens basta, uttalar de att det ar enklare att fa gehor och foraldrarnas
forstaelser. Att pedagogerna visar intresse for foraldrar som personer/individer genom att
lyssna och ta del av olika erfarenheter, uttalar pedagogerna som nagot dnskvart. Genom en
vaxelverkan impliceras det att det ar lattare att vinna respekt och forstaelse, genom att sjélva
bidra med samma sak gentemot foréldrarna.

Forvantansdokumentet uttalar en annan bild av synen pa foraldrasamverkan. Det &r mer
skolfokuserat, bland annat genom titeln: Omradet Kulleberga - en skola for alla. Intentionen
med dokumentet forvantas vara att i samrad mellan elever, personal och foréldrar diskutera
forvantningar pa varandra. Tanken &r god, men resultatet pekar mot en ensidig onskan fran
pedagogerna om hur féraldrar och barn skall upptrada for att underlatta deras arbete. Det ger
aven en etnocentrisk bild av skolan, da forvantningarna gentemot foraldrarna kan tolkas som
pekpinnar om hur du bor vara for att vara valkommen pa skolan.
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8. Diskussion

| detta avslutande avsnitt kommer rapportens delar att knytas samman genom att resultatet
vérderas, tolkas och att slutsatser dras. Inledningsvis redovisas metodologiska reflektioner.
Darefter kommer resultatet att diskuteras utifran resultatets huvudrubriker: Barn i behov av
sarskilt stod samt Interkulturellt férhallningssatt. Avslutningsvis redovisas slutsatser med
studiens specialpedagogiska implikationer och forslag pa vidare forskning.

8.1 Teoretiska och metodologiska reflektioner

Syftet med studien var att belysa hur barn med etnisk minoritetshakgrund, som ocksa &r i
behov av sarskilt stod, beskrivs i tal och skrift i ett mangetniskt verksamhetsomrade, med
betoning pa forskolans verksamhet och vilka specialpedagogiska atgarder som da definieras
som relevanta. Jag ville ocksa undersoka hur de verksamma pedagogerna resonerade om
interkulturell pedagogik i syfte att forebygga hinder for larande och utveckling for barnen.

Da jag har svart att se mojligheter till en entydighet mellan sprak och "verklighet” och mellan
beskrivningar och “verklighet” &r studiens metodologiska, ontologiska och epistemologiska
utgangspunkter hamtade i en konstruktionistisk ansats. Jag har darmed riktat in mig pa en
undersdkning om hur pedagogerna genom diskursiv praktik skapar konstruktioner av véarlden.
I denna studie en begransning genom att fokusera pa hur framstallningen av varlden sker pa
en mangetnisk forskola och det verksamhetsomrade den hor till genom sociala texter i form
av det talade och det skrivna. Det jag har analyserat & med andra ord det
verksamhetsomradet beskriver om barn med etnisk minoritetsbakgrund i behov av sarskilt
stod samt ett interkulturellt férhallningssatt och vad de verksamma pedagogerna uttalar sig
om desamma. D& jag inte har varit ute och observerat arbetet och forhallningssattet i
verksamheten kan jag inte uttala mig om tal och handling stammer Gverens. Genom en
etnografisk metod som ocksa hade innefattat observationer av verksamheten hade eventuellt
en annu mer mangfacetterad bild av verksamhetsomradet getts. Da tidsperioden till den har
studien har varit ytterst begransad har jag dock inte sett nagra mojligheter till en sa
omfattande undersokning av aspekterna i studien. Genom metodtrianguleringen att anvanda
bade det skrivna och det talade i analyserna anser jag att kombinationen av dem har gett en
tydlig och mangfacetterad bild av aspekterna i studien. Valen av dokument som analyserats
har gett en dimension av vilka organisatoriska forutsattningar som ges till pedagogernas
arbete. Genom dokumenten och utsagorna kan darfor analysen sigas vara pa organisations-
och gruppniva. Samtalen med pedagogerna var givande, trots att tva till antalet kan betraktas
som en ringa omfattning. Fragorna som utarbetats i intervjuguiden gav stoff till mycket
empiri. D& jag under senare skede har disponerat om utgdngspunkterna hade arbetet
underlattats om fragorna var i en annan féljd. Utdragen i resultatdelen kommer darfor inte i
ordning, vilket inte ger en fullt rattvis bild, da interaktionen bygger pa tidigare utsagor. Da
utdragen belyser olika teman i samtalen, anser jag att redovisningen trots det ger en god bild
av pedagogernas utsagor.

Mojligheten att utgd fran det goda exemplet har jag lange sett som en sympatisk tanke.
Skaélen till det &r precis som Lundgren och Persson (2003) beskriver, en reaktion mot kritiska
beskrivningar och analyser som ofta resulterar i negativism, vilket medfor svarigheter att
utveckla verksamheter vidare i en positiv anda. Mina egna erfarenheter fran verksamheter
som yrkesutévande forskollarare vid en mangetnisk forskola ar dessvérre inte helt positiva
sett utifran ett interkulturellt perspektiv och proaktivt arbete. Saledes var ambitionen att
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komma i kontakt med ett medvetet verksamhetsomrade utifrdn dessa aspekter inte sa
hoppfulla. Att forsoken gav resultat genom att en fore detta kurskamrat hade k&nnedom om
Kulleberga ses darfér som mycket positivt. Om utvecklingsarbetet omkring interkulturalitet
gett ett gott resultat kunde dock inga slutsatser dras om i forvdg. Genom analyserna av det
skrivna och det talade anser jag att ambitionen om ett exemplary case uppfylldes. I jamforelse
med tidigare studier exempelvis Lahdenperd (1997), Lunneblad (2006), Markstrom (2005)
och Persson (2008) tyder resultatet i den har studien pa en mer reflekterad syn pa en praktik
dar olikheter ses som en tillgang. Nagra generella slutsatser om verksamhetsomradets
medvetenhet och arbetssatt kan dock inte goras. De slutsatser som gors kan endast harledas
till de dokument och utsagor som har analyserats. Det kan férmodas att aktGrer inom
verksamhetsomradet har en 6nskan om att visa upp sig i sa “god dager” som mdjligt. Att det
arbetslag och den specialpedagog som jag hade formanen att fa samtala med visade en sa god
medvetenhet och entusiasm infor &mnet ar sjalvklart ingen slump. Om 6vriga pedagoger i
Kulleberga har samma édmjukhet infor &mnet lamnas harmed darhan.

Pedagogerna som jag samtalade med uttryckte att vart samtal var givande och
kompetensutvecklande &ven for dem, vilket talar for att samtalen innebar ett interaktivt
forlopp och en diskursiv process (von Brémssen, 2003) i positiv anda. Det ar dock vasentligt
att ha i atanke att trots ambitionen att samtalen skulle upplevas som naturliga, sa é&r
intervjukontexten som sadan inte en naturligt forekommande foreteelse. Det kunde skonjas att
respondenterna stundtals anpassade sina svar efter vad de anade att jag “ville hora”. Att
bendmna barnen som ”barn med etnisk minoritetsbakgrund” tolkades till exempel inte som ett
naturligt val for pedagogerna. De undvek hellre att uttala ett begrepp for barnen &n att ge dem
en bendmning som kunde uppfattas som politisk inkorrekt. Samtalet med fokusgruppen
upplevdes mer som ett naturligt samtal och dar blev pedagogernas interaktion sinsemellan
mer pataglig an i den enskilda intervjun med specialpedagogen. Det var intressant att det
fanns en sadan samstammighet mellan pedagogernas och specialpedagogens utsagor. Min
forforstaelse var att utsagorna skulle skilja sig mer dem emellan.

Studiens tillforlitlighet diskuteras inte genom begreppen validitet och reliabilitet, da
relationerna mellan sprak, betydelse, manniskor och dess sociala kontexter ges en annan syn
genom en konstruktionistisk ansats &n inom positivistisk epistemologi (von Bromssen, 2003).
Genom att i resultatdelen tydligt redovisa det empiriska materialet, i detta fall dokument och
intervjuutsagor anser jag att en genomskinlighet har tillampats. Genom att beskriva
tolkningsprocessen och dess steg och att analyserna laggs fram pa ett satt sa att lasarna kan
gora bedémningar av mina tolkningar, anser jag att studiens sammanhang har uppnatts samt
ger ett rimligt intryck (von Bromssen, 2003; Potter & Wetherell, 1987; Winter Jargensen &
Phillips, 2000). Att sa langa utsnitt av intervjuutsagorna har gjorts kan ge ett omstandigt och
omfattande intryck, men Overvégning av detta gjordes just for att tillforlitligheten skulle
sékras.

Etiska principer har efterfoljts i studien genom att informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2007) blev tydligt for
respondenterna i och med missivbrevet. Kassettbandet med samtalen har ocksa forvarats pa
saker plats. Trots att alla namn i studien ar fingerade ar det svart att utlova fullstandig
anonymitet, men da jag under hela studiens fortlopande har vagt forskningsaspekterna mot
individskyddet anser jag att ingen har utsatts for psykisk skada, forodmjukelse eller krankning
(Stukat, 2005).
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8.2 Resultatdiskussion

Under denna rubrik kommer resultatdelen att diskuteras och teorianknytning till tidigare
forskning kommer att redovisas. De tva dvergripande temana: Barn i behov av sérskilt stod
samt Interkulturellt forhallningssatt kommer att redovisas var for sig, for att sedan knytas
samman i slutsatser.

Barn i behov av sarskilt stod

Genom att ta del av dokumentet om det Specialpedagogiska teamet, har en god bild av
verksamhetsomradets syn pa barn i behov av sérskilt stod och hur de skall bemotas, getts. Det
ar ett nyskrivet dokument som ger ett uppdaterat och valreflekterat intryck. Teorierna bakom
formuleringarna i dokumentet talar for ett tydligt relationellt perspektiv. Barnen/eleverna ses
vara i svarigheter (jfr Emanuelsson m.fl., 2001). Malet for det specialpedagogiska teamet &r
att tillsammans med 6vrig personal skapa en forskola/skola med god ldrandemilj6. For att
avgora det adekvata stodet kravs en pedagogisk kartlaggning av barnet/eleven i dess kontext
for att se en helhet, se mojligheter och arbeta for jamstéalldhet och inkludering. Arbetssétten
definieras vara att identifiera, analysera och delta i arbetet for att undanréja hinder och orsaker
till svarigheter i undervisningen och larande miljon (jfr Emanuelsson, 2004). Darmed flyttas
problemet fran barnet till verksamheten. Lutz (2009) beskriver att: ”"De barn som da faller
utanfor ramen blir ett tecken pa att verksamheten inte lyckas med intentionen att fanga upp
barnens olikheter” (s. 186).

Dokumentet foljer tydligt de riktlinjer som hénvisas till i styrdokumenten och flera uttryck
tycks vara refererade ur Lpfo 98. Innehallet tyder pa en uppdaterad kunskap om de perspektiv
som rader inom forskolans, skolans och specialpedagogikens diskurser. Férutom ett tydligt
relationellt perspektiv (Emanuelsson, 2004) framhavs dven ett salutogent synsatt (Lundgren &
Persson, 2003) i skriften genom att betona vikten av att alla skall kdnna den tillfredsstallelse
det ger att gora framsteg, Overvinna svarigheter och att fa uppleva sig vara en tillgang i
gruppen, utifran sina egna forutsattningar. Detta ar nagot som aven framkommer i samtalen
med pedagogerna som flera ganger papekar vikten av att se mojligheter och att arbeta vidare
pa det som barnet kan. Sociokulturella perspektiv (Hundeide, 2006; Saljé 2000; 2003) och
Ahlbergs (2007; 2009) kommunikativa relationsinriktade perspektiv kan ocksa antas vara
representerade i skriften da vikten av samarbete, samverkan, kommunikation, larande och
delaktighet patalas.

Genom specialpedagogens utsagor angavs att forskolorna i Kulleberga inte anvénder sig av
Individuella utvecklingsplaner. Enligt Lutz (2009) arbetar manga férskolor med IUP, som han
ser som en avspegling av grundskolans tekniker. | Kulleberga omradet har samarbetet mellan
skola och forskola utvecklats, men utan att for den skull ta efter tekniker som i skolan ar
obligatorisk (bl.a. IUP). De undviker darmed det som Lutz (2009), beskriver att forskolor
riskerar att bli en formaliserad bedomningskultur, med kategoriseringar av barn som féljd.

I samtalen med pedagogerna bekréftas att flera barn med etnisk minoritetsbakgrund anses
vara i behov av sarskilt stod. | samtalen framkommer ocksa komplexiteten kring
kombinationen etnicitet och i behov av sarskilt stod. Det ar svart enligt pedagogerna att
avgora vad som beror pa brister inom det svenska spraket och svarigheter pa andra plan hos
individen. Detta dr nagot som starks genom tidigare forskning. Lutz (2009) beskriver att
barnens bristande sprak och kommunikation ger konsekvenser pa manga olika plan for
individen. Rosenqvist (2009) anger att ”en hypotes kan vara att man tillskriver en person som
har svart att uttrycka sig sprakligt en undermalig kognitiv formaga” (s. 38).
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Pedagogerna talar ocksa om att vissa barn med etnisk minoritetsbakgrund verkar sakna en del
sociala koder hemifran, vilket gor det svart for dem att tolka in de forvantningar som
pedagoger och elever har pa dem i skolan. Detta kan héarledas till det Hundeide (2006)
beskriver som “meta-fardigheter”: ”Det har visat sig att for att lyckas bra i skolan krévs det
mer &n att lara sig rena skolfardigheter. For att barn ska lyckas maste de lara sig vissa "meta-
fardigheter’ som man ofta bortser ifran eller tar for givna eftersom elever fran resursstarka
foraldrar vanligtvis far med sig dessa fardigheter hemifran (’symboliskt kapital’)” (a.a. s. 30).
Det antyds i samtalen att hinder for barnens utveckling till viss del beror pa att en del
foraldrar har andra forvantningar pa barnen samt att kunskapssynen skiljer sig fran
pedagogerna. Detta kan jamféras med Lundgren (2006) som menar att synen pa barn och
barndom har férandrats i takt med den samhalliga kontexten. Forvantningar pa foraldrars satt
att vara mot sina barn har ocksa forandrats enligt forfattaren. Foraldrarna i Kulleberga antas
enligt pedagogernas utsagor ha en syn préaglad av utvecklingspsykologiska teorier, dar barnen
ses som universella och att utvecklingen som process kommer inifran (jfr Vallberg Roth,
2002). Pedagogerna uttalar dock en forandrad barnsyn i riktning mot ett pluralistiskt, situerat
och resilient kompetensbarn (jfr Sommer, 1997; Vallberg Roth, 2002). Detta kan &ven
harledas till Hundeide (2006) som beskriver att foraldrarnas uppfattning och definition av
barnet kan 6ppna eller omintetgéra majlighet till positiv omsorg och paverkan av samspelet.

Det framkommer i samtalen ocksa att forskolan har en mer inkluderande syn pa verksamheten
an skolan. Detta kan jamforas med Lutz (2009) som anser att “den spridning i aldrar som
finns bland barnen i forskolan (1-5 ar) borde kunna bidra till en inkluderande miljé med
anpassning till en bred variation av praktiker i moétet med barnen” (s. 187). Anledningen till
att forskolan skulle vara en mer inkluderande praktik &n skolan kan ha att géra med att skolan
har en langre historisk bakgrund &n forskolan och darmed tidigare varit en avskiljande praktik
(Fischbein, 2007; Persson, 2007; Bjorck-Akesson, 2007). Den har ocksa, som Lorentz (2009)
uttrycker det blivit ett viktigt instrument for att utveckla gemensamma traditioner, principer
och normsystem. Normaliseringsprocessen kan dven bero pa att skolans laroplan har mal att
uppna medan forskolans laroplan anger mal att strava mot.

Interkulturell pedagogik/forhallningssatt

Dokumenten frdn verksamhetsomradet tyder pa en val insatt forstaelse for hur en
interkulturell pedagogik skall tolkas. Att de beskriver ett interkulturellt férhallningssatt kan
tolkas som att Kulleberga insett vidden av att interkulturalitet ar en process for att na okad
respekt for olikheter i kulturella uttryck (jfr Tallberg Broman m fl., 2002). Genom att se
interkulturaliteten som ett forhallningssatt kan det ocksa genomsyra hela forskolans och
skolans verksamheter och omfatta alla barn och elever (jfr von Bromssen, 2003; Lunneblad,
2006; 2009). Detta kan harledas till Lahdenpera (2004) som betonar att interkulturell
undervisning ar ett forhallningssatt som skall pragla all verksamhet. Da kvalitativa och
vardemassiga aspekter satts pa kulturmoten anges att man kan leva med mangfald utifran
demokratiska varden (jfr Lorentz, 2009).

Dokumenten beskriver de organisatoriska forutsattningar som givits for personalen att tillagna
sig ett interkulturellt forhallningssatt. Mycket resurser i form av tid, planering och ekonomi
har lagts pa att ge forelasningar, studiebesok, lasning av litteratur samt plattformer for att
tillgodogora sig den nya kunskapen i form av diskussions- och reflektionsméten (jfr Norell
Beach, 1998). Att detta har gett resultat pekar pedagogernas utsagor pa, da de ger exempel pa
hur interkulturella aspekter har implementerats i pedagogernas arbetssatt och tankegangar. Att
en vaxelverkan eller mellanménsklig interaktion (jfr Lahdenperd, 2004) har skett mellan
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pedagoger med etnisk svensk bakgrund och de med etnisk minoritetsbakgrund tyder flera
utsagor pa. Exempelvis da pedagoger med annan bakgrund &n etnisk svensk ses som
tillgangar bland annat i form av modersmalsstodjare for barnen. Pedagogerna uttalar ocksa att
de &ar nyfikna pa och oOppna for erfarenheter som barn och foraldrar med etnisk
minoritetsbakgrund bar med sig, samtidigt som de formedlar varden som det svenska
samhallet varnar om (Lpf0 98).

Pedagogernas utsagor om foraldrasamverkan tyder pa att de anser det vara viktigt att ha en
Oppen diskussion med foraldrarna om de olika forvantningar som pedagoger och féraldrar
impliceras ha om verksamheten. De kommunicerar genom att dven ta del av féraldrarnas
onskemal och att de ar villiga att kompromissa om de anser att det inte gar emot deras
uppdrag som anges i laroplanen. Detta kan harledas till Lahdenpera (1997) som beskriver
vikten av att lata foraldrarna komma till tals och vara med och paverka barnens verksamhet.
Det kan &ven beskrivas utifran Hundeide (2006) genom att forklara och visa pa att barnen till
exempel mar bra av och har roligt nar de & ute i alla vader, ocksa kan paverka
omsorgspersonernas instéllning till bemdtandet av barnet. Genom att se mojligheter och
arbeta vidare pa barnets formagor och uttala detta for fordldrarna kan ocksa paverka
omsorgspersonernas bild av barnet (jfr Hundeide, 2006).

Skolans syn pa foraldrasamverkan uttalar dock en annan “verklighet” i och med
forvantansdokumentet. Dar saknas bilden av en omsesidig dialog, dven om dokumentet
beskrivs vara utfort i samrad mellan pedagoger, elever och foraldrar. Har anas en etnocentrisk
(Hedin & Lahdenperg, 2000) bild av skolan, dar de svenska uppfattningarna, forestéllningarna
och vérderingar ar det som forvantas av samtliga pedagoger, elever och foraldrar.
Anledningen till att 6msesidigheten saknas i dokumentet kan vara att skolan har andra mal att
uppna an forskolan eller att skolan inte har samma naturliga foraldrakontakt som finns inom
forskolan, som bland annat fas genom inskolning av barnen. Detta kan komma att férandras i
och med att forskolan och skolan genom omorganiseringen kommer att fa ett annat samarbete
framdver. Forhoppningsvis kan da den kontakt som forskolan har etablerat med foraldrarna
oOverforas till skolan.

8.3 Slutsatser

Under denna rubrik kommer barn i behov av sarskilt stod, mojligheter for utveckling hos barn
med etnisk minoritetsbakgrund samt ett interkulturellt forhallningssatt att knytas samman. Da
jag anser Kulleberga vara ett gott exempel i manga avseenden kommer &ven studiens
specialpedagogiska implikationer att redovisas i detta avsnitt. Under Forslag till vidare
forskning diskuteras hur dmnet kan utvidgas och vidare undersdkas. Avslutningsvis kommer
ett kort avsnitt dar mina personliga reflektioner sammanfattas.

Interkulturellt férhallningssatt som inkluderande arena

Genom att pedagogerna uttalar en stark 6nskan om att fa ett utdkat foraldrasamarbete dppnar
sig en forstaelse for barnens olika satt att uttrycka sig. Detta underlattar ocksa mojligheten att
samverka da personalen uttrycker behov av stod for att utreda majligheter till att undanroja
hinder i barnens larande och utveckling. Pedagoger uttalar att ett samverkansnétverk kring
specialpedagogerna dar utarbetat, vilket underlattar kontakten mellan foréaldrar och
myndigheter (jfr Lundgren & Persson, 2003). Specialpedagog Inga har en tydlig proaktiv roll
I Kulleberga (jfr Emanuelsson, 2004). Hon var med och initierade utvecklingsarbetet om ett
interkulturellt forhallningssatt och arbetar genom handledning for ett relationellt synsatt for
barnens utveckling och larande (jfr Emanuelsson, 2004; Norell Beach, 1998). | och med
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omorganiseringen ar Kulleberga numer ett verksamhetsomrade med néara samverkan mellan
forskola/skola och fritidshem. Forhoppningsvis har skolan den édmjukhet som kréavs for att
vaga lara av forskolan som mer traditionellt &r en inkluderande verksamhet.

Foérutom att det relationella perspektivet blir tydligt kan &ven ett annat specialpedagogiskt
perspektiv appliceras och tydliggora de avgorande faktorer som mdojliggor framjande av barns
utveckling, ndmligen det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2007;
2009). Delaktighet, kommunikation och larande &r alla viktiga aspekter och centrala begrepp
nar ett interkulturellt forhallningssétt blir en inkluderande arena i en forskola/skola/fritidshem
for alla barn. Det kan ses som en vision att méjliggora detta i praktiken, nagot som kan
relateras till Nilholms (2006) dilemmaperspektiv. Specialpedagogiska verksamheter &r
komplexa, men genom att tillampa ett interkulturellt forhallningsatt kan jag se storre
mojligheter till att alla barn och elever far ut ndgot gemensamt av uthildningen samtidigt som
barn med minoritetsbakgrund som har svarigheter mots. En forutsattning ar en proaktiv kultur
som Lundgren och Persson (2003) beskriver: att larandemiljon &ar trygg och att kompetensen
bland personalen ar hog. | dagens Sverige, drabbat av ldgkonjunktur, hor inte resurser till
skolan som det hogst prioriterade. Da ar det gladjande att se att det trots allt verkar ha satsats
en del i Kulleberga verksamhetsomrade. Kanske politikerna har raknat pa det som tjanas in pa
att arbeta forebyggande.

An ar det for tidigt att forutse om Kullebergas omorganisering och verksamhetsutveckling
kommer att gynna samtliga barn och barn med etnisk minoritets bakgrund mer specifikt. | en
forskola/skola som politiskt sett tycks strava mot ett &n mer normativt synsatt, med skriftliga
omddmen och dar tonvikten laggs pa specifika kunskaper i svenska och matematik, ar det risk
for att minoritetsharnen fortfarande drar det kortaste straet (jfr Lundgren & Persson, 2003).
Med de tendenser som rader i samhallet med en okad segregering av marginaliserade
ungdomar tycks ett interkulturellt forhallningssatt vara an mer efterstravansvart. Det ar pa
tiden att riksdagsbeslutet fran 1985 om att alla skolformer skall praglas av ett interkulturellt
synsitt efterfoljs (Lahdenperd, 2004). Har kan jag se att Kulleberga verksamhetsomrade &r ett
gott exempel att fora dver pa andra verksamheter och sammanhang.

Forslag pa fortsatt forskning

Dé denna studie utgick fran ett verksamhetsomrade som medvetet har arbetat for ett
interkulturellt forhallningssatt kan inga generaliseringar dras till hur det ser ut i andra
verksamheter i dagens Sverige. Det skulle vara relevant att undersoka ett mer utbrett
empiriskt material, fran flera olika forskolor/skolor. Att gd in djupare i Kulleberga
verksamhetsomrade med hjalp av en etnografisk metod och darigenom undersdka &ven
"gorandet” i praktiken, skulle ocksa vara intressant forskning.

En annan inriktning &r att arbeta med aktionsforskning. Darigenom skulle reflektionstillfallen
for pedagoger ges kring amnet och fler aspekter pa hur ett fungerande forhallningssatt kring
interkulturalitet kan implementeras i olika verksamheter kan undersokas.

Lahdenperé (2003) anser att det finns olika interkulturella aspekter inom pedagogiken, dar
etnicitet, genus och klass &ar bland de “kulturformade kontexter” (s. 13). | den har studien ar
tonvikten lagd pa etnicitet, i en mer omfattande studie skulle dven andra aspekter pa
interkulturalitet kunna undersokas.
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Att fler specialpedagogiska studier om forskolan gérs kan anses viktigt for att verksamheten
skall uppfattas som en del i utbildningssystemet, en aspekt som saknas i dag, enligt min
uppfattning.

Avslutande reflektioner

Genom att narma mig ett konstruktionistiskt tankesatt har jag fatt ett nytt perspektiv pa
tillvaron. Ju mer jag laser och tillagnar mig ny kunskap desto komplexare ter sig
omgivningen. Alla forgivettaganden som jag tidigare oreflekterat burit pa forstas plétsligt som
konstruktioner jag har gjort av vérlden och "verkligheten” och de &r inte alls sa sjalvklara
langre. Det ar ju bara mitt satt att se och tdnka om varlden och vad &r egentligen sant? Det har
gjort mig nyfiken pa att forsoka forstd hur andra konstruerar sina varldar. Vilka
forgivettaganden har de internaliserat? Vilka argument bygger de sina forstaelser pa? Jag
tanker att det ar det som betecknar ett interkulturellt férhallningssatt; att vaga vara nyfiken, att
vaga franga traditioner och normer. Att det inte finns ndgot som &r battre eller samre, utan att
inse att vi alla ar olika, men att vi &nda har sa mycket gemensamt som &r lika 6ver kulturella
granser. Det forutsatter att vi genom interaktion kan lara av varandra och da se bortom
diskursen vi och de andra.

Ett interkulturellt forhallningssatt handlar om att vaga ga motstroms i en tradition av
normativt tankande och handlande (Lorentz, 2009). Vi é&r inte lika, alla har vi vara
erfarenheter och olika satt att uttrycka oss pa. Genom att bejaka skillnader men dven betona
likheter och se att vi i var mangfald alla ar unika, finns det forutsattningar for ett inkluderat
arbetssétt i en forskola, skola och ett fritidshem for alla.

Detta ar mitt sétt att konstruera en verklighet som den ser ut for tillfallet.
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Bilaga 1: Missivbrev

Hej pedagoger pa XXX!

Jag heter Pernilla Lagerlof och har arbetat som forskollarare sedan 1994. Jag ar nu tjanstledig
fran mitt arbete pa en mangkulturell forskola, da jag sedan forra hosten laser till
specialpedagog pa Pedagogen i Goteborg. Nu haller jag pa att skriva pa mitt examensarbete
som kommer att handla om hur mangetniska forskolor kan utforma sin verksamhet. Manga
barn med etnisk minoritets bakgrund anses vara i behov av sérskilt stod. Vilka behov kan
pedagoger i forskolan se att barnen har och vilka specialpedagogiska atgérder anser
pedagogerna vara relevanta for de har barnen? Hur kan férskolans uppdrag genom laroplanen,
dar kulturell mangfald &r nagot som hyllas, gestalta sig i forskolans verksamhet?

Nu har jag fatt kontakt med er och enligt specialpedagog XX &r ni intresserade av att delta i
ett samtal som jag kan anvanda i studien. Detta &r jag verkligen jatteglad och tacksam 6ver!

Jag hoppas att vi kommer att fa ett givande samtal omkring dessa fragor pa tisdag. Min
forhoppning ar namligen att ni sjalva ocksa skall tycka att det ar utvecklande att fa reflektera
kring de har fragorna och att det blir ett trivsamt samtal och inte en pressande intervju fran
min sida. Som stdd for mitt minne har jag dock ett dnskemal om att fa spela in samtalet pa
kassettband. Som jag forstar har vi tid mellan kl. 11-12 till vart forfogande.

Som i alla studier av det har slaget finns det vissa etiska aspekter att ta hansyn till och det
tycker jag ar viktigt att ni ska k&nna till: Jag har nu informerat om syftet med studien och
sjalvklart har ni ratt att ta stallning till om ni fortfarande vill delta i studien, ni kan nér som
helst avsluta er medverkan. Er anonymitet kommer att tas i beaktande under hela studien, det
skall ingenstans framga att det &r ni som har uttalat er och jag kommer att anvanda fingerade
namn. Det som kommer fram under vart samtal kommer endast att anvandas av mig i
forskningssyfte och alla handlingar (bland annat kassettinspelningen) kommer att behandlas
konfidentiellt. Detta for att ni skall kdnna er trygga i att uttala er om saker som forstas kan
upplevas som kansliga &mnen.

Jag har stora férhoppningar om att ni fortfarande &r intresserade och jag ser verkligen fram
emot vart méte pa tisdag!

Med vanliga hélsningar

Pernilla Lagerlof



Bilaga 2

Intervjuguide till specialpedagog verksam vid en
mangetnisk forskola

o Berétta om dina arbetsuppgifter
o Pa vilket satt har ni arbetat for att utveckla interkulturaliteten i
verksamhetsomradet?

1. | Lpfo 98 talas det om att barn med utlandsk bakgrund skall fa
stod i att utveckla en flerkulturell tillhorighet, pa vilket satt ser
du att det arbetas for detta pa forskolorna?

2. Vilka hinder for larande och utveckling kan ni se hos barn med
etnisk minoritetsbakgrund?

3. Vilka svarigheter soker pedagogerna din hjalp for att bemota?
Hur sag hjalpen som du ger ut?

4. Hur forsoker ni att bemota behoven pa forskolan? Pa vilket satt
arbetar ni forebyggande?

5. Nér kan ni som pedagoger pa forskolan ana att ett barn kommer
att fa svart under sin skoltid? Vilka behov uttrycker barnen?
Vilka tecken visar barnet under sin foérskoletid?

6. Vilka faktorer tror du ar viktigast for att arbetet med att stodja
alla barn skall fungera?



Bilaga 3

Intervjuguide till fokusgrupp av pedagoger
verksamma vid en mangetnisk forskola

[

. | Lpft 98 talas det om att barn med utlandsk bakgrund skall fa
stod i att utveckla en flerkulturell tillhorighet, pa vilket satt ser ni
att det arbetas for detta pa forskolan?

2. Vilka hinder for larande och utveckling kan ni se hos barn med
etnisk minoritetsbakgrund?

3. Vilka svarigheter har ni sokt specialpedagogisk hjalp for att
bemdota? Hur sag hjalpen som ni fick ut?

4. Hur forsoker ni att bemota behoven pa forskolan? Pa vilket satt
arbetar ni forebyggande?

5. Nér kan ni som pedagoger pa forskolan ana att ett barn kommer
att fa svart under sin skoltid? Vilka behov uttrycker barnen?
Vilka tecken visar barnet under sin forskoletid?

6. Vilka faktorer tror du ar viktigast for att arbetet med att stodja
alla barn skall fungera?
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