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Syfte: Syftet med studien &r att utifran ett sociokulturellt perspektiv undersoka SO-larares
berattelser om arbetet med elever i ar 7-9 som riskerar att inte na malen i SO. Syftet preciseras
i fragestallningarna; Hur berattar SO-larare om undervisningen av elever som riskerar att inte
na malen i SO? Hur resonerar SO-larare kring det faktum att elever presterar olika inom SO-
amnet? Hur framstéller SO-larare framjande och hdmmande faktorer for l&rande? Hur berattar
SO-larare om samarbete med andra aktorer inom skolan?

Teori: Tolkningsansatsen for studien &r inspirerad av det sociokulturella perspektivet. L&rande
inom det sociokulturella perspektivet sker i interaktion mellan individer och mellan individ
och den sociokulturella miljon. I sociokulturella miljéer ingar daven materiella resurser i form
av fysiska redskap och verktyg sd kallade artefakter. Artefakter kan vara fysiska och
intellektuella redskap (Saljo, 2000). Intellektuella, sprakliga och fysiska redskap medierar
omvarlden for manniskor.

Metod: En narrativ metod har anvéants. Tre SO-larare som undervisar i ar 6-9 pa olika
grundskolor har i min studie berattat om arbetet med elever som riskerar att inte na malen.
Tva av lararna har intervjuats vid tva olika tillfallen for att fA mer djupgaende beréattelser.
Mellan intervjutillfallena har besok gjorts under en SO-lektion. Faltanteckningar har tagits
under lektionerna som underlag for den uppféljande intervjun. Intervjuerna &r
halvstrukturerade och foljer en intervjuguide. Berattelserna har analyserats utifran eventuella
teman och vandpunkter i ett sociokulturellt perspektiv

Resultat: Berattelsernas teman handlade om elevinflytande, mellanstadieténk, struktur, elevers
erfarenheter, textens betydelse, komplexitet och betydelsen av relationer. Vandpunkterna i
lararnas berattelser utgjordes av att skolan hade tagit emot fler elever i behov av sérskilt stod,
nedskarningar och byte av arbetslag och kollegor. Sé&rskilt stéd i SO innebar enligt
berattelserna arbete med olika artefakter och medierande situationer, t ex; textlasning,
instuderingsfragor och genomgangar, en- till- en- situationer, sarskiljande undervisning, SO-
texter i SVA-klass, elevinflytande, skrivhjalp och/eller muntliga prov, baskurs pa G-niva.
Berattelser innehaller alla en koppling mellan SO och sprak. De elever som riskerar att inte na
malen i SO har ofta lds- skrivsvarigheter. Larandet framjas av elevers intresse och
erfarenheter. Motsédgelser i berattelserna utgjordes av att ju fler elever i behov av stdd lararna
undervisar, ju mindre varierad undervisning. Komplexiteten i den sociokulturella miljén som
skolan utgor innebdr ett dilemma dér lararna forsoker individualisera undervisningen och
samtidigt halla ihop klassen och skapa forutsattningar for arbetsro. Positiva relationer mellan
larare och elever ar nodvandigt for larande. Undervisning bor, utifran ett sociokulturellt
perspektiv, varieras och SO-lararen behtver ha gedigna didaktiska kunskaper for att kunna
skapa "kommunikativa sammanhang” som vacker intresse och engagemang hos eleverna.
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1. Inledning

Det specialpedagogiska stodet ar ofta fokuserat till kdrndmnena svenska, matematik och
engelska (Skolverket, 2008). Min erfarenhet som SO-larare i ar 7-9 ar att SO-amnet ofta blir
en forlangd gren av svenskundervisningen. Snariga SO-texter skall ldsas och skriftlig
produktion i olika SO-amnen skall arbetas fram. Behover eleven mycket stdd arbetar han eller
hon ofta i latt- versioner av larobockerna i SO och gor skriftliga prov utifran en
innehallsmassigt tunnare kurs som mater kriterier for betyget godkant.

Undervisningen ar forhallandevis varierande inom SO-amnet men tyngdpunkten vid
redovisningar ligger pa det skrivna och lasta. Jag ser en risk med att elever som inte séllan har
ett stort intresse for samhéllsorienterade amnen (Oscarsson, 2006) tappar orken och lusten att
lara nar de maste gora "mer av samma" (Skolverket, 2008). Mer av det som de tycker &r
svarast och kdmpar mest med, namligen lasa och skriva.

De samhallsorienterade @mnena ar viktiga for att ungdomar skall fa verktyg att forsta sin
omvérld och det samhélle de lever och verkar i. SO-dmnena har uppdraget att utveckla
ungdomars forstaelse for de grundldaggande demokratiska rattigheterna och skyldigheterna
(Arfwedsson, 1998). | kursplanen (Skolverket, 2009) for det samhallsorienterade @mnen
presenteras SO-amnets roll i utbildningen pa féljande sétt:

Kunskaperna inom det samhallsorienterande omradet ger eleven mojlighet
att se omgivningen i relation till sig sjalv och att forsta sig sjalv
i relation till omgivningen, dvs. hur individen formar sin varld och
formas av varlden. Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta
ansvar och agera som medborgare i1 ett demokratiskt samhédlle och for
att medverka till en hallbar samhallsutveckling (www.skolveket.se).

SO-amnena behdver lyftas inom specialpedagogiken. Skolan riskerar annars att bli en tre-
amnes -skola for elever i behov av sirskilt stod (Almius et al. 2004). Amnet har manga
timmar pa elevernas schema och utgor fyra betyg, eller ett blockbetyg i slutbetyget i ar 9. SO-
undervisningen &r en stor del av elevernas vardag i grundskolan. Forsmark (2009) menar att
motet med ett skolamne inte bara paverkar elevernas syn pa amnet utan ocksa ''synen pa
sig sjalva som larande individ"™ (s.224). Elever som kénner sig bekvdma inom
en viss diskurs i skolan t e x inom SO-dmnet ges ett stort talutrymme, medan mer osakra
elever ges mindre utrymme. Det ""institutionella arrangemanget™ (Séljo, 2000,
s. 46) skapar och satter grénser for talande och larande.

I min roll, SO-larare och blivande specialpedagog, ser jag det som viktigt att ta reda pa hur
larare berattar om och resonerar kring problem och mdjligheter i undervisningen och arbetet
med elever som riskerar att inte nd malen. Férhoppningen &r att studien kan vara ett litet
bidrag till att satta SO-undervisningen under specialpedagogisk lupp.



1.1 Specialpedagogiska forskning

For att placera in studien i det specialpedagogiska sammanhang den hér hemma, ges har en
kortfattad och langt ifran heltackande genomgang om hur den specialpedagogiska forskningen
utvecklats de senaste decennierna.

Blickar bakat och i sidled

Specialpedagogiken blev ett eget kunskapsomrade pa 60-talet internationellt och i Sverige och
utvecklades till en tvarvetenskap med kopplingar till sociologi, psykologi, medicin och teknik
i Sverige (Bjorck-Akesson, 2007). Faltet beskrivs som politiskt normativt eftersom
specialpedagogiken till stor del handlar om hur samhallet tar hand om utsatta grupper (a.a.)
Specialpedagogiken, som forskningsomrade och verksamhet ute i skolorna, star darfor i
beroende stéllning till utbildningspolitiska beslut och intentioner, sdsom "en skola for alla"
(Ahlberg, 2009, s. 18).

Det stora paradigmskiftet som skett inom det specialpedagogiska kunskapsomradet de senaste
tre decennierna ar enligt Clark, Dyson och Millward (1998) ett byte fran positivistiska teorier
och ett psykomedicinskt paradigm, till post-positivistisk teorier t ex radikal strukturalism och
humanism. Clark, et al.(a.a.) listar vad som ar typiskt for det postpositivistiska paradigmet och
namner synen pa behov av sarskilt stod som en social produkt och inte ett individuellt behov
som ar kopplat till individen. Enligt Fischbein (2007) har fragor om vardegrund och mal fatt
mycket uppmarksamhet och menar darfor att cirkeln inom pedagogikédmnet slutits: "filosofi
som blev pedagogik, som blev psykologi, som blev sociologi, som blev filosofi.” (s.20).

Specialpedagogisk forskning har under 90-talet i huvudsak varit inriktad pa specialpedagogik
som kunskapsomrade, forskningen har handlat om specialpedagogik (Bjorck och Akesson,
2007). Forskningen har lyft fram behov av sarskilt stod som nagot som skolan skapar i sociala
relationer och miljoer. Med ett sadant synsatt forminskas de individuella behoven och den
"vanliga pedagogiken" anses klara av att skapa "en skola for alla"(a.a. s.86). Clark, et
al.(1998) ar inne pa samma linje och menar att forskningen inom det postpositivistiska
paradigmet ser specialpedagogik som icke-rationell eftersom den hjalper skolor att bekvamt
fortsatta med undervisning som gor att elever hamnar i behov av stdd. Specialpedagogiken
kritiseras inom paradigmet for godtycklighet, diskriminering och ineffektivitet (a.a.).

Nilholm (2007) menar att det finns tre satt att se pa forskning inom specialpedagogiken;
specialpedagogiken som egen vetenskap, specialpedagogiken som mang-/tvéarvetenskap och
specialpedagogik som en del av pedagogiken. | det tredje synséttet poangterar Nilholm att de
olikheter som studerats inom specialpedagogiken borde teoretiseras inom den vanliga
pedagogiken (a.a.). De specialpedagogiska studierna far pad det sattet konsekvenser for
teoribildning inom den vanliga pedagogiken.

Specialpedagogisk forskning kan "avlasta” den vanliga pedagogiken i akademisk mening
genom att ta hand om studier kring barns olikheter och forutséttningar och foresprakar att
specialpedagogiska fragestallningar skall integreras med pedagogiken (Nilholm, 2007). Aven
om det ar viktigt med relationer till olika kunskapsdiscipliner sa skapar en indelning i
vetenskaper fokus inom det egna forskningsoradet (a.a.)

Enligt Ahlberg (2009) fungerar perspektiv och teorier som tankekonstruktioner som anvands
inom specialpedagogisk forskning for att beskriva, férklara och analysera den praktik man



observerar och studerar. Perspektiven kan &ven svara pa fragor om ontologi och epistemologi,
d v s antaganden om vad verkligheten och kunskap &r (Bengtsson, 2004). Vilken teoretisk
utgangspunkt eller vilket perspektiv forskaren och lararen anvéander sig av paverkar
forskningsresultat och far konsekvenser for undervisning och forhallningssatt i skolan
(Ahlberg, 2009). Bedrivs undervisning inspirerad av Piaget laggs fokus pa barnets mognad
och kognitiva utveckling medan en Vygotsky-inspirerad ldrare arbetar for att utmana barnet i
dess utvecklingszon och skapa situationer som framjar larande och kommunikation. (a.a.
s.17).

Det inte finns nagon "grand theory" inom specialpedagogiken utan olika teorier anvands som
forklaringsmodeller (Ahlberg, 2009). Fischbein (2007) och Stangvik (1998) ser fordelar med
mangfalden av teoretiska utgangspunkter med tanke pa den komplexitet som
specialpedagogiken rymmer. Teoribildningar hamtas fran sociologi, pedagogik, medicin och
psykologi och manga forskare har en eklektisk ansats och anvander sig saledes av flera olika
teorier (Ahlberg, 2007). Teorier som forekommer inom specialpedagogisk forskning ar t ex
systemteori (Fischbein, 2007), sociokulturellt perspektiv (Hjorne & Saljo, 2008),
livsvérldsfenomenologi  (Berndtsson, 2009), kritisk teori, Foucaults teorier om
governmentality och pastoral makt (Andreasson, 2009).

Ett satt att forsoka ringa in specialpedagogiken som ett kunskapsomrade kan vara att anvanda
begreppet perspektiv, eftersom teoribildningarna ar sa varierande och lanade fran andra
discipliner (Ahlberg, 2009). Tva frekventa perspektiv inom samtida specialpedagogisk
forskning i Sverige har varit det kategoriska och det relationella perspektiven (Ahlberg,
2007). Det kategoriska perspektivet innebéar i korthet att det ar eleven som bar pa olika typer
av svarigheter, t ex lag begavning, svara hemforhallanden, olika funktionsnedsattningar och
eller diagnoser av olika slag. Det specialpedagogiska stodet och kompetensen &r direkt
relaterad till svarigheterna och for att kompensera for dessa (Ahlberg, 2001). Enligt
Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) innebér det relationella perspektivet att fokuset
for de specialpedagogiska atgarderna riktas pa lararnas arbete och larandemiljon istéllet for pa
den enskilde eleven. Det finns svarigheter med de tva polariserade perspektiven och forskare
efterlyser mer av helhetssyn och samverkan inom specialpedagogisk forskning (Ahlberg,
2007; Bjorck-Akesson, 2007; Fischbein, 2007).

Det kommunikativt relationsinriktade perspektivet (KoRP) lyfts fram som ett alternativ
(Ahlberg, Mollas och Nordevall, 2009). Inom KoRP studeras individens forutsattningar i
relation till larande, kommunikation och delaktighet pa olika nivaer och i olika sasmmanhang i
skolans verksamhet. Ett annat perspektiv som lanserats &r Nilholms dillemmaperspektiv
(Ahlberg, 2007) som utgdr fran att situationerna i skolan karakteriseras av dillemman och
krav som strider mot varandra.

Blickar framat

Clark, et al. (1998) ar kritiska till att de liberala och humanistiska asikterna inom det
postpositivistiska paradigmet som for tjugo ar sedan var lagom provocerande och nytankande,
men i dagslaget inte utmanar nagon eftersom paradigmet blivit det forharskande perspektivet
inom det specialpedagogiska faltet (a.a.). Det post-positivistiska paradigmet inom
specialpedagogiska forskningsfaltet har nu en likande stéllning som det psykomedicinska
hade for fyrtio ar sedan (a.a.). Hegemoni inom forskningen skapar problem eftersom vissa
fenomen och asiktsbildningar lyfts fram inom forskningen och vissa tystas.



Inkludering &r t ex ett amnesomrade som okritiskt har lyfts till nagot odelat positivt istéllet for
att se vérdet av inkludering i ljuset av elevers olikhet, skolstrukturer, laroplaner och olika
kontexter (a.a.).

Det verkar som om manga forskare inom det specialpedagogiska faltet ar Gverens om att det
behovs en breddning av teorier och perspektiv eftersom amnet & komplext och studeras
genom olika "glasdgon" och med kunskap fran olika discipliner. Clark et al (1998) foretrader
en metateoretisk position dar kopplingen mellan specialpedagogik och undervisningsfragor
understryks och dar specialpedagogiska analyser gors i ljuset av historisk och situerad
komplexitet av strukturer och praktiker. Forfattarna vill bredda och férnya debatten istéallet for
att reproducera den, vilket de menar har varit fallet inom det post-positivistiska paradigmet.

Ahlberg (2009) beskriver en plattform for specialpedagogisk forskning som olika studieobjekt
ar kopplade till. Studieobjekten studeras utifran olika metoder och teorier men har ett
gemensamt kunskapsobjekt, "Villkor och forutsattningar for delaktighet, kommunikation och
larande i utbildning och samhélle” (a.a. s.25.) Forskning bor vara mangfasetterad och rikta
sig mot individer i behov av stod, och fokusera pa skolan som organisation och verksamhet
men ocksa forskning som belyser makroperspektivet pa samhallelig niva (Ahlberg, 2009).
Samtidigt hors roster som kraver att forskningen skall vara evidensbaserad d v s att
forskningen skall understka om insatser som gors i skola ger resultat och ar effektiv (a.a.).

Avslutningsvis kan man konstatera att det specialpedagogiska kunskapsomradet dr komplext
och innefattar olika traditioner och ideologier (Ahlberg, 2009). Det ar darfér nédvéandigt att ha
formaga att perspektivera, anvanda olika perspektiv men ocksa att problematisera och
reflektera Over de perspektiv forskare anvander (a.a.; Stangvik, 1998).



2. Studiens syfte och centrala begrepp

| det har kapitlet presenteras syftet och de fragestallningar som studien har utgatt ifran. Efter
syftet forklaras centrala begrepp som anvénds i studien.

2.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att utifran ett sociokulturellt perspektiv undersoka SO-larares berattelser
om arbetet med elever i ar 7-9 som riskerar att inte na malen i SO. Syftet kan specificeras
genom foljande fragestallningar:

Hur beréttar SO-larare om undervisningen av elever som riskerar att inte nd malen i SO?
Hur resonerar SO-larare kring det faktum att elever presterar olika inom SO-d&mnet?
Hur framstaller SO-larare framjande och hdmmande faktorer for larande?

Hur berédttar SO-larare om samarbete med andra aktérer inom skolan, t ex
klassforestandare/mentorer, specialpedagoger, speciallarare och skolledning?

2.2 Centrala begrepp

SO-amnet ar komplext eftersom det bestar av fyra ibland fristaende amnen, samhéllskunskap,
geografi, historia och religion, men ibland &ven ett femte namligen SO-amnet sjalv
(Oscarsson, 2006). Undervisning i SO innebdr att lararen arbetar &mnesintegrerat. Det &r
daremot inte ovanligt att amnet kallas for SO men egentligen ar uppdelat pa fyra amnen. En
del skolor har SO-betyg medan andra satter fyra olika betyg. | studien gors ingen skillnad pa
om lararen undervisar i SO eller i varje &mne for sig. Termen SO-undervisning anvands for
enkelhetens skull och for att det begreppet anvénds av larare och elever i grundskolan.

SO-larare, kan ha olika utbildningar och grad av behdrighet. Det finns larare som har en 4-9
utbildning och behdrighet i samtliga SO-dmnen och det férekommer att 1-7 larare undervisar i
ar 7-9 i SO. Manga larare har en amneslararutbildning dar de har utbildning i ett eller fler SO-
amnen. Det ar inte ovanligt att larare, trots att de inte har utbildning i alla &mnen anda
undervisar i hela SO-blocket. | studien kallar jag de larare som undervisar i SO och har
utbildning i minst ett SO-amne for SO-larare. Jag gor den definitionen eftersom det ar sa det
ofta ar organiserat i grundskolan.

Sarskilt stod. Alla elever som riskerar att inte nd malen har ratt till sarskilt stod i skolan (5
kap. grundskolefdrordningen). Sarskilt stod kan ges av alla lararkategorier t ex SO-larare och
ar inte forbehallet specialpedagog eller speciallarare (Skolverket, 2008). Jag kommer att |
studien anvands 1 huvudsak begreppet sérskilt stod (a.a.) vilket inbegriper termen
specialpedagogiskt stod.

Elever som inte nar malen i SO. Att elever riskerar att inte nd malen i SO kan bero pa manga
olika orsaker. Studien gor inte ansprak pa att kartlagga orsaker till varfor elever riskerar att
inte nd malen i SO. De elever som lararna har ombetts att ha i tankarna nar de har berattat om
sin undervisning &r just elever i ar 7-9 som riskerar att inte na malen i SO. | berattelserna
moter vi tva larare som undervisar pa skolor med en majoritet av andrasprakselever.



For att knyta deras beréttelser till aktuell forskning har ett vidare grepp tagits om just SO-
undervisning av andrasprakselever.

Undervisning. Det kan vara pa sin plats att definiera begreppet undervisning eftersom det
anvands frekvent i studien. Kroksmark (1997) staller fragan vad undervisning egentligen ér.
Hur vet man att det ar undervisning som forsiggar och inte nagot annat sasom underhallning
och omsorg? Kroksmark menar att formagan att undervisa sd att andra kan utveckla
kunskaper och fardigheter &r sjélva kérnan i lararkompetensen. Begreppet undervisning kan
forklaras som:

... ndgot som genomfors av nagon med tydliga och medvetet valda metoder och med ett likaledes tydligt
och medvetet valt innehéll, som nagon annan forvantas att helt eller delvis tilligna sig genom inlarning
(a.a. s.84).

Malen i SO. De mal som avses i studien ar de mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av ar
nio och de lokala kursplansmal som finns pa de skolor som SO-lararna arbetar pa.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
Eleven skall:

- forstd grundlaggande begrepp och foreteelser i ett demokratiskt system och kunna problematisera
demokratiska forhallningssétt i vardagen,

- kunna se samband i skeenden i samhéllet samt urskilja faktorer som paverkar dem,

—  kanna till forutséattningar for, préva antaganden om och jamféra manniskors livsvillkor forr och nu och i
olika delar av varlden,

—  forstd och kunna resonera kring mojligheter och svarigheter som uppstar i ett samhélle med kulturell
mangfald,

- kunna samtala om och bearbeta etiska, estetiska och existentiella frdgor och forstd hur de kan vara
beroende av tid och kultur,

- forstd och prova ett ekologiskt tankande och visa pa konsekvenser av olika handlingsalternativ i miljo-,
livs- och samhallsfragor,

— kunna ur ett samhallsperspektiv soka information fran olika kallor, bearbeta, granska och vérdera
uppgifterna samt i olika uttrycksformer redovisa resultat och slutsatser (Skolverket, 2009).

Forutom malen i SO-amnet finns aven mal i varje enskilt SO-amne (Skolverket, 2009).

Svenska som andrasprak, SVA. Svenska som andrasprak ar ett betygsgrundande skolamne for
en speciell elevgrupp (Bjare, Elmeroth och Mardones Larsson, 2007). | kursplanen for
svenska som andrasprak anges amnets syfte:

Syftet med uthildningen i &mnet svenska som andrasprak &r att eleverna skall uppna en funktionell be-
harskning av det svenska spraket som &r i nivd med den som elever med svenska som modersmal har.
Ytterst ar syftet att eleverna skall uppna forstaspraksniva i svenska. Ddarmed far de forutséttningar att
kunna leva och verka i det svenska samhéllet pd samma villkor som eleverna med svenska som moders-
mal (a.a. s.13).

Andrasprakselever. Elever som deltar i SVA-undervisning (Bjare, et al. 2007).

Flersprakiga elever. Elever som kan minst tva sprak, svenska och modersmalet/modersmalen.
Detta innebdr inte nddvéndigtvis att de deltar i SVA-undervisningen (Bjare, et al. 2007).



3. Perspektiv

| det har kapitlet presenteras det sociokulturella perspektivet som &r studiens teoretiska
plattform. Kapitlet beskriver larande inom det sociokulturella perspektivet och tar aven upp,
for perspektivet, centrala begrepp som artefakter, mediering, interaktion och utvecklingszo-
ner.

3.1 Larande i ett sociokulturellt perspektiv

Synen pa larande och tolkningsansatsen for den kommande studien &r inspirerad av det socio-
kulturella perspektivet. Lérande inom det sociokulturella perspektivet sker i
kommunikationen mellan individer och mellan individ och den sociokulturella miljon.

Enligt det sociokulturella perspektivet sker larande overallt. Var helst manniskor mots och
deltar i olika aktiviteter och verksamheter sker inldarning. "Manniskor kan inte undvika att
lara” (Saljo, 2000, s. 28).

Kunskap ses inom det sociokulturella perspektivet som handlande och nagot anvéandbart for
problemldsning i vardagen. Kunskap hjélper oss att l6sa kommunikativa och praktiska
situationer pa bra satt. Med hjalp av kunskap kan individen forsta nya situationer, eftersom
hon har erfarenhet fran liknande och kan pa sa satt dra slutsatser som leder till I6sningar.
Kunskap &r framst ett redskap for att definiera problem och situationer sa att individen finner
I6sningar och kan komma vidare (Saljo, 2000).

| skolan har larandet institutionaliserats och kommunikationen i skolan har utvecklats till
nagot som vi kallar undervisning. Skolans syn pa larande och undervisning har blivit norm.
Om vi vill undersoka larandets villkor kan man inte blanda ihop hur verklighetens larande och
undervisningen ser ut idag med hur den borde se ut "i den bdasta av alla tdnkbara vérldar"
(Séljo, 2000 s.206). En del av de aktiviteter som skolans undervisning erbjuder kan for vissa
elever innebéra misslyckanden men for andra elever fungerar samma aktivitet utmarkt. Saljo
(2000) jamfor skolans kommunikativa praktik med ett janusansikte; lyckad eller misslyckad
interaktion, forstaelse eller icke forstaelse, framgang eller motgang.

Skolan och andra institutioner vars syfte &r att formedla kunskap &r inte de viktigaste arenorna
for larandesituationer. Ménniskans mest grundlaggande fardigheter har hon lart sig i andra
sammanhang t ex inom familjen (S&ljo, 2000). Daremot &r skolan viktig for elevens kognitiva
och sociala utveckling eftersom den tillhandahaller olika kulturella redskap och
utvecklingsmojligheter. Elevens utveckling sker i ett sociokulturellt sammanhang och inte
enbart inom eleven sjalv.

Vygotsky (1992) utvecklade en teori om att ménniskor hela tiden utvecklas och férandras
inom sin egen utvecklingszon. Zonen utgdr avstandet mellan vad en individ klarar att prestera
pa egen hand och det han maste fa hjalp av nagon annan for att klara av. Barn med samma
mentala alder kan enligt Vygotsky ha helt olika utvecklingszoner. S&ljo (2000) menar att barn
kan lana kompetens fran sin mamma eller pappa som medierar sin egen kunskap och
forstaelse genom t ex sprakliga artefakter, redskap. Det &r sa vi gor varje dag nar vi ber andra
om hjalp. Inom utbildnings - och skolsammanhang &r detta inte alltid tillatet och kallas oftast
for att fuska.

Det ar skillnad mellan att kunna félja ett resonemang nar nagon forklarar nagot eller vid en
forelasning och att sen sjalv kunna utfora en aktiv handling utifran det sagda (Saljo, 2000).



Detta upplever elever dagligen i skolan. De forstar resonemanget men kan inte sjalva anvanda
det som ségs i praktisk handling utan stod fran larare eller kamrater (a.a.) | det sociokulturella
perspektivet utvecklas eleverna i sin utvecklingszon genom att uppleva och utsattas for
resonerande och handlingar som de forst kanske inte forstar utan hjélp och stod. Efter hand lar
sig eleverna att forsta dem och kan till slut genomféra dem sjalva utan stéttning (Séljo, 2000)

3.2 Artefakter och mediering

| sociokulturella miljoer ingar daven materiella resurser i form av fysiska redskap och verktyg
sa kallade artefakter. Artefakter kan vara fysiska som t ex telefoner, datorer, miniraknare,
mét- och véginstrument (Saljo, 2000, s. 29). Artefakter kan &ven vara intellektuella redskap
som sprak, teckensystem och formaga att anvanda begrepp och en viss diskurs. Dessa
diskurser ar dessutom ofta inbyggda i fysiska artefakter, t ex miniraknare, dator (a.a.).

Den ménskliga hjarnan, en kompetent anvéndare, skapar tillsammans med dessa artefakter
sociala och intellektuella praktiker t ex skolor, olika arbetsplatser och sociala
sammanslutningar. Tankandet finns alltsa inte enbart i hjarnan pa personer utan skapas
tillsammans med andra manniskor och olika artefakter i sociokulturella miljoer (a.a. s. 81).

Skriftspraket ar en intellektuell artefakt och att ldsa och att skriva ar sociokulturella
aktiviteter. Formagan att beharska denna aktivitet ar helt avgérande for elevers prestationer i
skolan. Det finns mycket kunskap och mycket information som endast gar att skaffa genom
att lasa. Det réacker inte med att kunna koda av ord och bokstaver, elever behtdver vara bekant
med olika begrepp och ha en tillracklig ordforstaelse for att kunna tillgodogora sig olika texter
(Saljo, 2000).

Intellektuella, sprakliga och fysiska redskap medierar omvérlden for manniskor. Mediering &r
ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2000 s. 81). Mediering kan
ske genom fysiska artefakter. Det viktigaste redskapet for mediering ar spraket. Genom sprak
och kommunikation medieras, fortolkas omvarlden at oss genom samspel med andra
manniskor.

Séljo (2000) exemplifierar mediering med det lilla barnet som genom leken och samspel med
foraldrar lar sig hur vérlden skall forstds och vad som &r passande agerande i olika situationer.
Foraldrar, andra vuxna och lekkamrater uppmuntrar och tillater ett visst agerande och en viss
forstaelse av varlden. Genom interaktionen med andra blir barnet delaktig och far forstaelse
om vérlden. For att fa till interaktion ar det helt nddvandigt med kommunikation och sprak.
Foraldrarnas sprak och kommunikation ar artefakterna som medierar omvarlden for det lilla
barnet. Pa liknande sétt kan en kompetent larare skapa ett "kommunikativt sasmmanhang™ som
mediera omvarlden for sina elever (a.a. s.79).

Foresprakare for det sociokulturella perspektivet riktar skarp kritik mot Piagets uppfattningar
om att barns egna aktiviteter kan leda till att de upptécker och utvecklar "abstrakt kunskap om
varlden” (Salj6, 2000, s.62). Kunskaperna finns inte i objekt som barnen undersoker.
Kunskaperna finns i vara beskrivningar och analyser om dem. Att pa egen hand upptacka
denna kunskap ar nast intill omojlig. Kunskaper som vi forvarvar ar lanade av andra genom
interaktion och kommunikation (a.a.).

Eleven lar sig och utvecklas nar hon forvéarvar ett nytt sprak, en ny diskurs och nya
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intellektuella redskap om t ex nationalekonomi, demografi eller existentiella fragor (Saljo,
2000, s. 91). Tack vare det nya spraket om nya foreteelser kan hon anvanda sin kunskap och
kommunicera med andra om de nya begreppen. Den kommunikationen kan leda till
ytterligare nya diskurser som Oppnar upp for en &nnu djupare forstaelse. Spraket och
kommunikationen medierar omvarlden for eleven.

Saljo (2000) ar noga med att poangtera att spraklig kunskap inte skall stallas som motsats till
praktisk kunskap. Spraket och kommunikationen &r viktig i allt praktiskt arbete, t ex hantverk
av olika slag. Ofta anvands medierande redskap, artefakter sdésom maétinstrument och de fors
diskussioner och samtal med kunder och kollegor om hur arbetet skall fortskrida och hur
bestallningen ser ut. "Ordet star inte emot handen for att uttrycka sig bildligt. Tvartom ordet
och handen é&r intimt forknippade med varandra och utgdr varandras forutsattningar i
vardaglig verksamhet"” (a.a. s. 92).

3.3 Interaktion, sprak och kommunikation

Larande sker genom interaktion mellan manniskor och i interaktion mellan méanniskor och
den sociokulturella miljon dar intellektuella resurser sasom kunskap, idéer och vérderingar
ingar (Saljo, 2000). Spraket och kommunikationen ar avgorande for manskligt larande
eftersom den gor individen, eleven, delaktig i larandet.

Att ldra sig att anvanda spraket ar komplicerat. | spraket finns subjektiva intentioner, ironi,
skamt, liknelser mm som bade berikar och forsvarar (a.a.).

For en manniska &r det nddvandigt att lara sig att kommunicera. Det &r genom
kommunikation ménniskan blir en social varelse. Genom att kunna uttrycka sig och behdrska
olika begrepp och kunskaper visar hon att hon & kompetent och kan delta i olika manskliga
sammanhang och aktiviteter (Saljo, 2000, s.88)

Skolans "kommunikativa tradition™ (Saljo, 2000, s.13) utvecklar i och for sig
kunskaper och fardigheter men bidrar ocksa till svarigheter for elevers larande. Att kunna
lasa, skriva, rdkna och rita &r centralt inom skolan som social praktik. Dessa kommunikativa
och sprakliga handlingar ar komplicerade att utfora. | skolan finns ofta ett kommunikativt
monster som mer eller mindre medvetet tas for givet. Skolans aktorer har forestallningar om
hur man bast kommunicerar med elever for att utveckla larande. Kommunikationsmonstren
och traditioner kring larande &r ofta sa inbyggda i verksamheten, larobdckerna, lokalerna och
utrustningen att varken larare eller elever ser nagra alternativ till dessa. Nar verksamheten
skall utvarderas och utvecklas tar vi ofta var utgangspunkt i det som blivit det enda giltiga och
far av den anledningen svart att uppfatta andra mojligheter (a.a.).

Svarigheter i skolan skall ses i ljuset av om eleverna har svart att ta till sig de kommunikativa
monstren och de materiella resurserna i form av artefakter (Saljé, 2000). Det blir centralt att
stalla fragor av typen;

Hur har denna sociala praktik med sina fysiska redskap, begrepp
och kommunikativa monster uppkommit? --- Vem kommer i1 kontakt med
den? Vilka antaganden och perspektiv har byggts in i den? Hur
tillganglig ar dessa for manniskor? Vilka speciella
erfarenheter maste goras for att kunna anvanda dessa redskap? (a.a.
s. 37).
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4. Tidigare forskning

| det har kapitlet gors en sammanstallning av forskning kring SO-amnet och SO-didaktik.
Studien beror de SO-didaktiska fragorna, speciellt fragan hur. Daremot belyser studien inte
vad, vilket innehall lararna véljer for sin SO- undervisning. Darfor tas innehallsfragan upp
ytterst kort i litteraturgenomgangen. Avslutningsvis en kortfattad genomgang av hur sarskilt
stod organiseras i grundskolans SO- och @mnesundervisning i ar 7-9.

4.1 SO-amnet - ett internationellt perspektiv

De samhallsorienterande @mnena ar de mest kontroversiella av alla skoldmnen sett ur ett
internationellt perspektiv (Arfwedsson, 1998). I lander som inte har nagon nationell laroplan,
t ex USA, blir &mnena extra kontroversiella eftersom allmanheten har ett stort intresse over
innehallet i undervisningen. Det rader brist pa enighet om amnenas mal, syfte och innehall
och ofta uttrycks asikter om att man inte kan veta vad man skall undervisa om forran man vet
varfor (a.a. s.269).

Syftet med SO-undervisning i ett internationellt perspektiv ar enligt Arfwedsson (1998) att
fostra unga méanniskor till fungerande medborgare som visar lojalitet till staten och positiv
instéllning till demokratiska val och nationens styrelseskick. Skolan skall &ven fostra unga
manniskor till att ha positiva attityder till fundamentala vérderingar sasom demokrati,
delaktighet, rattvisa, tolerans, manskliga rattigheter och solidaritet med svaga i samhéllet.
SO-lararen &r enligt internationella studier (Arfwedsson, 1998) mycket sallan kritisk till
radande samhallssystem och ser som sin uppgift att arbeta for att behalla den demokratiska
ordningen och grundldggande varderingar. Lararna arbetar &ven for att Overfora nationella,
ibland patriotiska, och kulturella varden som etablerade samhallsgrupper finner vardefulla att
forankra hos kommande generationer (a.a.).

Inom internationell SO-undervisning erbjuds ett stort utbud av metoder och forslag pa hur
undervisningen kan bedrivas (Arfwedsson, 1998). En mer strukturerad och l&rarledd
undervisning foresprakas av en del medan andra forordar ett forskande arbetssatt dar eleverna
aktivt soker efter fakta som de tolkar och drar egna slutsatser av.

4.2 SO-amnet i Sverige

Varje enskilt SO-amne har specifika kursplaner men det finns &ven en gemensam
kursplanetext for SO som helhet. Iselau (2008) skriver att kursplanerna forstarker SO amnets
gemensamma riktning:

Det innebdr att historieamnet har uppdraget att géra det mojligt for eleverna att se sig sjalva och foreteel-
ser i nutiden som led i ett historiskt skeende.

Geografidmnet har ett sérskilt ansvar for elevernas kunskaper om och handlingsberedskap vad géller
overlevnad, resursanvandning och miljopaverkan.

Amnet samhéllskunskap ansvarar for att ta upp och analysera de demokratiska vérdena och férmagan att
granska, vérdera och ta stallning i samhallsfragor, samt att analysera de internationella utvecklingsfra-
gorna ur ett helhetsperspektiv.

Religionskunskapsamnet ska 6ka elevernas etiska medvetenhet och skapa handlingsberedskap infér de-
mokrati-, miljo-, jamstélldhets- och fredsfragor. (a.a.s.11-12).

De amnesspecifika kunskaperna samt de SO-gemensamma malen beskrivs i Mal att strava
mot och visar pa den kunskapsutveckling som forvantas mellan ar ett till nio (Skolverket,
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2000). Mal att uppna anger en miniminiva, de grundlaggande kunskaper som man anser att
eleven behover ha i ar fem och nio. Mal att uppna for ar nio ligger till grund for om en elev
ska fa betyget Godkant. En del skolor har SO-betyg medan andra sétter fyra olika betyg.

Elevers prestationer i SO

Utifran den Nationella utvarderingen av grundskolan 2003, Samhallsorienterade amnen (NU
03) drar Oscarsson (2006) slutsatsen att de flesta elever uppskattar SO-amnena som nyttiga,
allménbildande och intressanta. Det finns ett starkt samband mellan intresse och betyg enligt
Oscarsson (2006). De elever som har MVG i SO som blockbetyg ar mycket intresserade av
amnet och de som har betyget G ar minst intresserade. Liknande resultat galler vid varje
enskilt SO-amne. Elevers intresse for ett amne ar viktigt for prestationer och skolframgangar
(a.a.). Elever till hogutbildade foraldrar ar mer intresserade av SO an elever med lagutbildade
foraldrar och elever med utlandsk bakgrund ar mer intresserade an elever med tva svenska
foraldrar (a.a. s. 23). Elevernas sociala bakgrund matt i foraldrarnas utbildningsniva har alltsa
betydelse for bade intresse och betyg.

Enligt NUO3 finns det en stor kunskapsspridning hos eleverna i SO (Iselau, 2008). Elever
visar pa bred och fordjupad kunskap men manga elever saknar elementéra kunskaper. Enligt
NU 03 &r kunskaperna inte bara ytliga och daligt underbyggda, eleverna har ocksa svart att se
samband mellan orsaker. Var femte elev uppger att de ar ointresserade av SO och de eleverna
ofta har bristande kunskaper i &mnet (a.a.).

Precis som i alla andra @mnen i grundskolan, férutom idrott, lyckas flickorna béttre i SO &n
pojkarna (Iselau, 2008). Skillnaderna mellan betyg, prestationer och motivation mellan flickor
och pojkar ar daremot mindre i SO &n i andra ldsdmnen (Oscarsson, 2008). Skillnaden mellan
konen ar storst i amnen dar lasformagan ar viktig. Pojkarnas lasformaga ar samre &n
flickornas oavsett etnicitet och social bakgrund (Iselau, 2008). Faktorer som social bakgrund,
etnicitet och kon spelar roll vad det galler skolframgang i SO-amnet. Det &r viktigt att vara
medveten om att faktorerna spelar olika roll i olika sociokulturella miljéer och vid olika
tillfallen och att larare och pedagoger ocks& utgér en del av dessa s& kallade *makt- och
rangordningar, inte bara elever och foraldrar (Wellros, 1998).

SO-lararen

SO-lararen beskrivs som en medelalders man eller kvinna som har lang erfarenhet och trivs
med sitt arbete och tycker att det ar roligt att undervisa. Var fjarde SO-larare saknar daremot
utbildning i ett eller flera SO-amnen som han eller hon undervisar i (Iselau, 2008).
SO-lérare trivs battre med sitt arbete &n genomsnittslararen. Undervisningen beskrivs som
rolig men kravande, séarskilt kravande &r religionsdmnet och samhéllskunskapen. SO-léraren
foredrar historieamnet och tycker att det ar trakigast att undervisa i geografi (a.a.).

Svingby (1997) skriver att SO-larare inte &r ndjda med hur de lyckas anpassa undervisningen
till enskilda elevers forutsattningar. Den individuella anpassningen blir ett krav som stressar
lararna. Att lata eleverna sjalva pdverka val av arbetssatt och innehdll ses inte som ett
alternativ (a.a. s.14). Bilden av SO-lararen &r snarare en “intresserad, trevlig och vénlig
domptor och underhallare™ som forsoker fa alla elever att dra & samma hall. Lararen ar som
ett lok i SO-undervisningen och sa lange eleverna ar med pa taget gar det bra men nér elever
lagger sten pa ralsen eller hoppar av blir det tungt att dra vagnarna (a.a. s.14).

! Jfr intersektionalitet. Lés vidare De los Reyes och Mulinari (2005).
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Enligt Iselau (2008) &r det SO-lararens kompetens och férmaga att géra &mnet intressant som
ar den viktigaste faktorn for om elever skall lyckas i SO eller inte. Detta styrks av Robertsson
(2009) som menar att forskning visar att lararen &r den person som har stérst betydelse for alla
elevers framgang i skolarbetet, nast efter eleverna sjalva. Den skickliga lararen skall bland
annat kunna situationsanpassa undervisningen och vara fortrogen med manga olika
undervisningsmetoder. Lararen skall kunna improvisera utifran situationen och kunna
organisera larandet utifran bade gruppen och den enskilda individen. Den skickliga lararen
kan anpassa undervisningen till olika elever och vad de behéver (a.a.).

Aven Oscarsson (2006) lyfter lararens engagemang och undervisning men ocksé lararnas
trivsel som viktigt for elevernas intresse for amnet. Elever som upplever att de har engagerade
larare har ett mer aktivt forhallningssétt till larande och presterar béttre &n elever som inte
tycker att lararen bidrar med engagemang.

Iselau (2008) refererar till Skolverkets rapport, Lusten och méjligheten och skriver att en bra
larare, enligt eleverna, skall undervisa pa ett intressant satt och forklara sa att man forstar. De
larare som av elever anses vara bra har i hogre grad lararutbildning och &mnesbehdrighet.
Lararna har tilltro till sin formaga att undervisa och tycker dessutom att det ar roligt. De
elever som ar negativa till SO beskriver en enformig och ointressant SO-undervisning med
manga prov. De elever som ar negativt instéllda till sina SO-larare har i hogre grad outbildade
larare som saknar tilltro till sin formaga att undervisa och naturligtvis inte finner arbetet
sarskilt lustfyllt (a.a.).

Det som stressar SO-lararen mest &r att undervisa stora klasser och att alla eleverna skall na
malen i alla @mnen. Manga SO-larare upplever dessutom att de samarbetar mindre och mindre
med SO-kollegor. SO-lararna efterlyser mer stdd och samarbete med rektor for att béattre
kunna hjalpa elever till larande i SO (Iselau, 2008). SO-larare behdver mer positiv respons av
sina skolledare eftersom var fjarde SO-larare trivs daligt med sitt arbete och upplever stress
(Oscarsson, 2006)

Lararna menar att de i mindre utstrackning anvander laroboken i SO-undervisningen men det
ar fortfarande mycket vanligt att laroboken utgor grunden for val av innehall. Detta ar sarskilt
vanligt pa skolor dar man inte har tolkat kursplanemalen lokalt och lararen saknar kollegor att
samarbeta med (Iselau, 2008). Innehallet i SO-undervisningen karaktariseras av “traditionell
allmanbildning” och féljer i mangt och mycket det innehéall som larobockerna presenterar
(Oscarsson, 2006, s. 30). Lararna har ofta uppfattningen att innehallet, allménbildningen, skall
behandlas gemensamt av alla elever i klassen. NUO3 visade att SO-larare inte var tillrackligt
insatta i betygskriterier och styrdokument. Oscarsson efterlyser fortbildning i styrdokumenten
for SO-larare. Dessutom menar Oscarsson att dagens lararutbildning saknar tillrackligt med
SO-didaktik som bygger pa praxiserfarenhet. God kunskap i didaktik ar en forutséttning for
att bedriva SO-undervisning enligt styrdokumentens normer (a.a.)

4.3 SO-didaktik

Den har studien beror didaktiska fragor inom de samhallsorienterade d@mnena. Didaktiken
svarar pa foljande fragor:

e Vem skall lara sig
e Vad skall man lara sig
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Nér skall man l&ra sig

Med vem skall man lara sig
Var skall man lara sig

Hur skall man lara sig
Genom vad skall man lara sig
Varfor skall man lara sig

For vad skall man lara sig
(Jank & Meyer, 1997, s. 18)

Didaktiken skall beskriva undervisningen som den ar och ge forslag pa forbattringar d v s
visa pd hur undervisningen bor se ut (Jank & Meyer, 1997). Att ha amnesdidaktiska
kunskaper i t ex SO innebéar praktiska kunskaper om undervisning i dmnet (Gudmunsdottir,
Reinertsen & Nordtomme, 1997). Amnesdidaktik ar en blandning av d&mneskunskaper och
didaktiska kunskaper. Amneskunskaper i SO blir oanvandbara om man saknar kunskaper om
elevernas bakgrund, intresse, motivation och forkunskaper (a.a.)

Arfwedsson(1998) staller den berattigade och svarbesvarade fragan vad larare skall géra med
omotiverade eller svagpresterande elever som inte nar malen och inte har de forkunskaper
som forutsatts infor skolans arskurser. Svaret ligger ofta i lararnas professionella kunnande,
men vad innebér det, fragar sig Arfwedsson. Hur skall undervisningen anpassas till alla olika
individuella skillnader, vilka atgarder skall sattas in och till vilket pris?

Arfwedsson (1998) presenterar nagra viktiga inslag och moment i undervisningen, som far
stod av forskning och didaktiker. God undervisning skall utga fran elevernas forkunskaper.
Nar ett nytt omrade skall introduceras, bor lararen ta reda pa vad eleverna kan om omradet.
Iselau (2008) beskriver hur viktig motivationen ar for att elever skall utveckla kunskaper i
SO. Motivationen &r beroende av igenk&nningsfaktorn och elevernas vilja att lara sig mer om
nagot de kanner till genom t ex media. SO-amnena kan belysa och vidga elevernas perspektiv
kring nagot som redan ar kant for dem. Detta skapar meningsfullhet for eleverna och okar
motivationen.

Eleverna behéver god struktur och hjalp med hur de kan ténka infér nya moment (Iselau,
2008). Det ar ocksa av stor vikt att ga igenom varfor klassen skall arbeta med ett visst &mne.
Det &r inte ovanligt att elever ifragasatter nyttan av ett amne eller varfor de skall studera ett
visst innehall (Arfwedsson, 1998). Innehallet behdver en presentation som leder till
motivation och nyfikenhet. Ibland kan lararen behdva ”gora det bekanta frimmande” for att
utmana och fa eleverna att tdnka pa nya sétt (a.a. s.175).

Forutom god struktur bor lararen ha samlat pa sig en repertoar av olika presentationsstilar och
ha ett valfyllt forrad av historier, anekdoter, jamforelser, foremal, filmer och bilder som kan
locka elevernas nyfikenhet och motivation (Arfwedsson, 1998). Framforallt ses det viktig att
kunna laborera med olika presentationssatt for att na fram till flera olika elever. Arfwedsson
sammanfattar en grundregel for all undervisning: alla elever behéver variation och omvaxling
samtidigt som de behdver grundrutiner som goér att de kanner sig trygga. Arfwedsson
beskriver kravkombinationen som komplicerad (a.a.).

Manga av de mal som finns inom SO-amnet innebar kunskaper som eleverna inte kan lasa sig

till t ex resonerande om orsak och verkan, att ta stallning for olika asikter och etiska
dilemman. Dessutom visar forskning att elever visar sig har mer kunskap i muntliga 6vningar

15



an vad de kan visa vid t ex skriftliga prov (Oscarsson, 2006). Muntliga 6vningar och
redovisningar kraver ett klassrumsklimat som gor eleverna trygga sa de vagar uttrycka sina
asikter och kan trana sig i att lyssna pa varandra. Iselau (2008) namner rollspel, reflekterande
samtal och drama som exempel pa arbetssatt som kan stimulera till utvecklande av sadan
kunskap. Oscarsson (2006) menar att det & engagerade larare som framst framjar ett gott
klassrumsklimat genom att satsa pa goda relationer med eleverna. Visar lararna eleverna
respekt, lyssnar pa dem och ger dem tid for diskussioner sa bidrar det till ett positivt
klassrumsklimat dér elevernas prestationer kommer att framjas.

Att relationen mellan elever och larare ar viktig styrks av Jenner (2004). Relationen &r en
forutsattning for ett pedagogiskt méte och relationen skapas vid det forsta motet mellan larare
och elev. Det &r lararen som ansvarar for det motet, inte eleven (a.a.). Relationen skall inte
vara jamstalld men det &r alldeles nédvandigt att lararen ser sitt dvertag och sin makt och
verkligen tar ansvar for hur relationen utvecklas. Det ligger i pedagogens professionella
uppdrag att ta ansvar for relationen och forsoka forsta eleverna, det ar aldrig elevernas ansvar.
For att en positiv relation skall kunna utvecklas kravs ett forhallningssatt som praglas av
"perspektivseende, kontextualisering, konstruktiv atgardsplanering, professionell- och etisk
hallning” (a.a. s. 23). | ett larande maéte kréavs enligt Severin (2006) en émsesidighet och en
tro pa att eleven kan bidra i samtal och undervisning med erfarenheter och kunskap.

Elevinflytande

Elevinflytande, elevers majlighet att paverka sin utbildning &r framskrivet i Laroplanen (Lpo
94, 2009). Rattigheten att kunna utdva inflytande och vara delaktig skall inbegripa alla
skolans elever. Svingby (1997) skriver att elevinflytandet éver utbildningen skall 6ka ju éldre
eleven blir och att eleverna genom detta Ovar sig i demokratiska beslutsprocesser och
varderingar. For att utveckla kunskap och tankande maste eleverna "vara delaktiga och forsta
varfor. Eleverna behéver inflytande dver sitt eget tdnkande”(a.a. s. 14).

Elevinflytande inom SO utgors ofta av att eleverna far valja ett eget omrade att “forska” om.
Problemet med arbetsséttet lyfts av Iselau (2008) som refererar till NU 03. Ensamarbetet leder
till att kunskapen blir smal och splittrad eftersom alla elever arbetar med olika innehall. Det
blir svart att visa pa helheter och analys. Eleven lar sig bara om sitt eget omrade.

Hur 16ser man att eleven enligt laroplanen skall ha inflytande 6ver innehéll och arbetsmetoder
i undervisningen? Eleven bor vara “utgangspunkten” for undervisningen men inte bestimma
malet (a.a. s. 25).

Ensamt forskningsarbete blir ofta sérskilt komplicerat for elever i behov av sarskilt stod. De
eleverna behdver mer an andra en tydlig struktur (Iselau, 2008). Forskningsarbete for dessa
elever innebér ofta att de skriver av texter eller i brist pa intresse och motivation har svart for
att satta igang och fa arbetet gjort. Eleverna far ta ett for stort ansvar for sitt eget larande och
sjalva produktionen och redovisningen blir viktigare &n de kunskaper som eleven tillagnar sig
(@.a.). 1 en sammanstélining om sarskilt stdd i grundskolan skriver Skolverket(2008) att
texterna som eleverna skriver i dessa egna arbeten ofta ar direkt eller delvis en reproduktion
av kallorna. Eleverna skriver av text fran olika kallor utan struktur och kunskapen blir
fragmentarisk och eleverna saknar helhetsbilder och sammanhang (Skolverket, 2008).

Elever behdver hjalp av lararen att valja trovardig och relevant information for sitt arbete.

Detta styrks dven av Oscarsson(2006) som menar att elever bor fa valja innehdll men arbetet
maste struktureras och innehalla regler sa att eleven arbetar mot stravans- och uppnaende
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malen. Oscarsson efterlyser ocksa mer struktur kring grupparbeten och elevers enskilda
arbeten. Lararna behover ta "ett fastare grepp” vid sadan undervisning (a.a. s.56).

Hesslefors-Arktorft (2006) refererar till Forsberg som menar att ”lararen inte maste abdikerar
for att eleverna skall fa inflytande” (s.14). Det kan vara svart for elever att valja innehall
sjalva. Valet kan bli traditionsbundet och efter grupptryck. Elevens intresse skall vara i fokus
men det &r viktigt att fa formulera det ihop med andra och trana sig pa att omformulera
intresset. Vad som skall studeras skall inte bestdmmas av den enskilde eleven utan intresset
bor formuleras och véljas i dialog med andra elever dér lararen &r en partner och handledare
(a.a.).

4.4 SO- undervisning av flersprakiga elever

| borjan av 2000-talet var 12 procent av barnen i skolan barn med “utlandsk bakgrund”
(Axelsson, 2004). Men procentsatsen i storstadernas fororter dverstiger den siffran. Axelsson
menar att dessa barn utgér en heterogen grupp som socialiserats i sin familjs kultur och
anvander foraldrarnas modersmal (a.a.).

Denna grupp med flerprakiga barn och ungdomar halkar efter i skolframgangar och har
darmed svarare att ta sig in pa gymnasieskolans nationella program. De halkar dven efter vad
det galler sprakfardighet och lasformaga (Axelsson, 2004). Flersprakiga elever stalls infor
stora utmaningar att lara sig ett nytt amnesinnehall pa svenska, ett sprak som de inte riktigt
beharskar, skriver Holmegaard och Wikstrém (2004).

Som forklaring till att de flersprakiga barnen inte alltid lyckas i skolan anges ofta att de saknar
nagonting, de saknar goda kunskaper i svenska. Valdigt lite fokus laggs pa andra faktorer
sasom tid i Sverige, tidigare skolgang, sprak — och kulturavstand, bostadsomrade, skolans
sammansattning av fler- eller ensprakiga elever och lararnas utbildning och arbetssatt
(Axelsson, 2004). Man bor, menar Axelsson (a.a.) se de resurser som de flersprakiga barnen
och ungdomarna har i bade sitt modersmal och i sin kunskap om sin familjs kultur.

Elever med kort tid i Sverige maste naturligtvis lagga ner mycket tid pa sprakinlarning men
Holmegaard och Wikstrom (2004) menar att dven flersprakiga elever som ar fodda i Sverige
kan behova lyftas inom SO-undervisningen och foresprakar en sprakutvecklande
amnesundervisning som innebar att alla larare pd en skola maste enas och arbeta efter en
sprakpedagogik. | det arbetet blir lararen i svenska som andrasprak en viktig nyckelperson
eftersom hon har kunskaper om vad som kravs av undervisningen for att andrasprakseleverna
skall kunna tillgodogéra sig SO-undervisningen (a.a.).

Axelsson (2004) refererar till en hollandsk fallstudie av Hajer om hur &mneslérare i bland
annat, geografi arbetar med interaktion i flersprakiga klasser. Studiens syfte var att ge en
inblick i hur amneslarare kan arbeta for att starka bade andraspraks- och amnesinlarningen.
Amneslararna hade en struktur for hur undervisningen skulle laggas upp men var samtidigt
mana om att eleverna skulle vara aktiva och delta i diskussioner och stélla fragor. Vid
introduktioner av nya arbetsomraden var det sarskilt viktigt for lararna att fa eleverna att
forsta nya ord och begrepp. De diskuterade ord och gick noga igenom texter genom samtal.
Eleverna uppmuntrades att stalla fragor och det blev langa och innehallsrika dialoger mellan
elever och larare. L&roboken hade en central plats i undervisningen vilket var ett medvetet val

(a.a.).
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Nar eleverna arbetade sjalvstandigt gavs mojligheter till eleverna att sjalv stéalla fragor till
lararna vilket ofta ledde till intensiv interaktion som liknade naturliga samtal. | studien
framkom det att det endast var vid dessa tillfallen som en del elever stallde fragor till lararen.
Hajer (Axelsson, 2004) drog slutsatsen att det &r viktigt att larare erbjuder eleverna fasta
tillfallen for elev- larare- dialoger. L&rarnas satt att intensifiera interaktionen var att stalla
foljdfragor till eleverna och drdja med svar och aterkoppling. De stéllde &ven krav pa att
eleverna sjalva skulle reflektera dver amnet (a.a.). Studien visar ocksa att eleverna var valdigt
pragmatiska i1 sin attityd och anpassar sina insatser till det som l&raren krdver. Axelsson
(2004) papekar att om det ar en utbredd tendens hos elever sa far lararens pedagogiska val
stora konsekvenser for elevernas kunskapsutveckling.

Holmegaard och Wikstrom (2004) ser en risk med att andrasprakselever ibland far en for lag
kognitiv niva pa sin undervisning. Den risken ¢kar om lararna inte vet hur undervisningen
skall anpassas och utga fran kursplanemalen. Lararen bor forklara och forenkla pa ett satt som
vacker nyfikenhet och lust att lara. Lararen bor inte lagga till ratta allt for mycket vilket kan
leda till att eleven passiviseras och blir ointresserad (a.a.).

Social interaktion i form av t ex arbete i sma grupper & mycket bra bade for larandet i ett
amne som SO och for den sprakliga utvecklingen (Holmegaard & Wikstrom, 2004). Eleverna
bor ges manga tillfallen till diskussion och problemldsning i grupp men lararen maste pa ett
aktivt sétt handleda och strukturera upp arbetet (a.a.).

Vid val av alla texter och speciellt larobocker bor man alltid undvika texter med alltfor
komplicerat och invecklat sprak (Holmegaard & Wikstrom, 2004). Reichenberg (2000)
skriver att elever som inte kan lasa med forstaelse far svart att na malen i historia och
samhallskunskap. Ett sétt att hjalpa eleverna med t ex svara larobokstexter &r att lararen har
noggranna genomgangar av texterna. Genomgangar och att forklara texterna tillsammans med
eleverna ar att foredra istallet for att helt sluta anvanda larobocker i SO (a.a.).

Larobokstexter som skall anvandas i SO-undervisningen bor innehdlla rost och kausalitet
(Reichenberg, 2000). Att forse texter med variablerna rost och kausalitet innebér inte ett
forenklande av larobockerna. Det gar i stallet ut pa att 6ka berattandet i SO-texterna och att
larobockerna fortydligar och forklara sammanhang. RoOst och kausalitet Okar elevernas
lasforstaelse men ocksa formagan att inferera, att kunna lasa mellan raderna (a.a.).

For att underlatta lasningen for elever bor alla texter kontextualiseras, (Holmegaard &
Wikstrom, 2004). Det innebdr att man satter in det i ett sammanhang genom att férklara och
gbra det begripligt for eleverna. Har ar elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper en
guldgruva att anvanda som utgangspunkt. Det gar ofta att konkretisera SO-undervisningen
med t ex mer praktiskt arbete dar alla sinnen far anvandas. Konkretiseringar underlattar ocksa
forstaelsen av amnet och sammanhanget (a.a.).

Holmegaard och Wikstrom (2004) lyfter den skonlitterdra lasningen inom t ex SO-
undervisningen. Elever engageras av skonlitterdra texter eftersom de vécker kanslor och
fantasi hos lasarna. Likasa tidningslasning bor vara ett frekvent inslag i SO-undervisningen.
Det ar en demokratifraga att lata alla elever fa ta del av nyhetshandelser och den “allméanna
debatten” (a.a. s.550). Tidningen hjalper ocksa till att forse undervisningen med repetition och
ny kunskap eftersom stora nyhetshandelser stracker sig 6ver langa perioder (a.a.).
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4.5 Sarskilt stod i grundskolan

Det finns inte mycket publicerat om sarskilt stéd inom SO-undervisningen. Giota och
Lundborg (2007) refererar till SPEKO- projektet som visade att socioemotionella problem
foljt av inlarningsproblem dar las- och skrivsvarigheter var den vanligaste orsaken till att ge
elever sarskilt stod. Ibland sétts stodatgarder in pa hogstadiet pa grund av svarigheter inom de
samhallsorienterade &mnena (a.a.). Hur detta stod ar utformat och organiserat ar daremot
svarare att uttolka fran studier och forskning i &mnet. De flesta elever som far sarskilt stod far
det inom den ordinarie klassens arbete och det & mycket svart att kartlagga hur det
pedagogiska arbetet med elever i behov av sarskilt stod skiljer sig fran den vanliga
undervisningen (a.a.).

I en sammanstallning av sarskilt stdd i grundskolan skriver Skolverket (2008) att
sarskiljandeldsningar ar vanliga bland landets 290 kommuner. Sdrskild undervisning av
speciallarare eller specialpedagog uppgavs av 80 procent av kommunerna som en vanlig
I6sning. Eleven gar i sin ordinarie klass och far handledning av specialpedagog uppges av 80
procent och 70 procent av kommunerna uppgav att eleverna undervisas i bade ordinarie klass
och liten grupp i mindre &n halften av undervisningstiden.

Skolverket (2008) refererar till en avhandling som visar resultat pa att nivagrupperingar
missgynnar elever i behov av sarskilt stod. Nivagrupperingarna i studien gallde
matematikundervisning dar nivagrupperingar ar vanligast. Forfattarna till avhandlingen menar
att de laga skolresultaten hos eleverna i nivagrupperingarna beror pa att de missar positiva
kamrateffekter (Skolverket, 2008).

Larare och elever ar ofta positiva till undervisning i mindre grupper t ex nivagrupperingar.
Lararna ar positiva eftersom de anser att det &r lattare att anpassa undervisningen efter
elevernas behov och att de ser battre resultat for de elever som ingar i grupperna (Skolverket,
2008). Lararna menar att de kan ge eleverna mer tid, material som passar eleverna och
uppmarksamhet. Manga elever behover att tempot pa undervisningen sénks. Som en motvikt
till det héga tempot i resten av samhallet. Dessutom kan lararen gora en poang av ett lugnare
tempo och be eleverna analysera ett &mne genom att dela upp det i olika delar som studeras
var for sig eller sétts i relation till andra fenomen och héndelser (Arfwedsson, 1998).

Placeringar i sarskilda undervisningsgrupper t ex nivagrupperingar skall ses som tillfalliga
och verksamheten maste utvarderas kontinuerligt sa att grupperna inte blir permanenta. Malet
maste vara att eleverna efter en tid kan ga tillbaka till den ordinarie klassens undervisning.
(Skolverket, 2008). Manga skolledare menar enligt Skolverkets sammanstéllning (2008) att
behoven av sarskiljande I6sningar har 6kat och skalet till det var enligt rektorerna att elever
har ratt att fa ta sociala pauser fran stérande klasskamrater.

Skolornas verksamhetskultur har betydelse for hur stodet utformas. Verksamhetskulturer med
en valplanerade stodinsatser praglades av "samsyn, samarbete, 6ppen kommunikation och
framforhallning" (Skolverket, 2008, s. 50). Verksamheter som hade en motsatt kultur visar
brist pa samsyn vad det galler skolans uppdrag och kunskapssyn. Det sarskilda stodet styrs av
traditioner och specialpedagogens kompetens.
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5. Metod

| det hér kapitlet beskrivs studiens metod och design. Narrativ metod kommer att beskrivas
och motiveras och darefter foljer studiens beskrivning av undersdkningsgrupp, studiens
genomfdrande, analys, studiens trovardighet och etiska aspekter.

5.1 Val av design och metod

For att fa svar pa studiens syfte och fragestallningar har jag valt att inspireras av narrativ
metod. Studien ar kvalitativ och empirin har samlats in genom intervjuer med tre SO-l&rare.
Metoden kommer att beskrivas utforligt i nasta kapitel. Forst lite av det huvudbry som
metodvalet innebar.

Mitt val av narrativ metod grundar sig pa att jag ville samtala om sérskilt stod i SO med SO-
larare utifran ett sociokulturellt perspektiv, eftersom jag delar perspektivets syn pa larande.
Det sociokulturella perspektivet ar inte helt enkelt att férena med intervjuer, vilket jag
kommer till senare. Den narrativa metoden gar val ihop med det sociokulturella perspektivet
samtidigt som jag delar metodens epistemologi. Larares &mnesdidaktiska kunskaper skapas
genom erfarenheter och genom samtal och samarbete med kollegor. Léarare delger varandra
sina erfarenheter och olika episoder i undervisningen i form av narrativ (Gudmunsdottir,
Reinertsen & Nordtémme, 1997).

Vid anvandandet av intervjuer bér man vara medveten om att det ménniskor séger i ett
intervjusammanhang inte nddvandigtvis ar vad de egentligen tycker och tanker (Alvesson och
Skoldberg, 2008). Man kan ifragasatta om det ar mojligt att fa nagon uppfattning utifran
utsagor fran intervjuer eftersom manniskor uttrycker sig annorlunda beroende pa i vilket
sammanhang de befinner sig i (a.a. 5.460). A andra sidan kan man se intervjuer som kontexten
for utsagan, "intervjuer som arenor for interaktion pa egna villkor" (a.a. s.465).

Silverman (2006) staller fragan om intervjuns relevans pa sin spets. Om syftet med en studie
ar att ta reda pa vad som hander i ett klassrum varfor da anvanda sig av intervjuer istallet for
att observera skeendet direkt pa plats. Fore en intervjustudie maste man stalla sig fragan om
metoden &r den basta for att svara pa studiens forskningsfragor och klargéra syftet, menar
Silverman (a.a.).

Séljo (2000) ar kritisk till att anvanda intervjuer for att ta reda pa hur manniskor tanker och
handlar. Utifran det sociokulturella perspektivet ses det som ett misstag.
"Man studerar en foreteelse, kommunikationen, men uttalar sig om nagot annat, tankandet"
(a.a. s.115). Wertsch (1991) menar att det ur ett sociokulturellt perspektiv ar mer fruktbart att
studera handlingar och kommunikation i praktiker och i sjalva gérandet.

Det som eventuellt skulle ha Iampat sig bast for studien &r t ex en etnografisk metod dér man
soker forsta handlingar i olika sammanhang (Alexandersson, 2009). Empirin skulle da samlas
in genom t ex deltagande observationer av SO-lektioner och samtal mellan SO-larare och
andra aktorer pa skolan t ex mentorer, speciallarare och specialpedagoger. Samtalen skulle
spelas in med bandspelare, lektionerna videoinspelas och féltanteckningar skulle foras.
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Observationerna skulle féljas upp av halvstrukturerade intervjuer.

Att anvéanda sig av olika metoder for att samla in empiri, triangulering (Asp-Onsjo, 2009;
Alvesson och Skoldberg, 2008) skulle antagligen vara det ultimata for studien och det skulle
bidrar till att ge studien validitet. Studiens tidsramar och resurser begrénsar en undersokning i
den ovan beskrivna skalan. Skall intervjuer anvandas som metod i en studie inspirerad av det
sociokulturella perspektivet, bor de ses som "situerade kommunikativa praktiker" (Séljo,
2000, s. 118), vilket ger ett minst lika intressant resultat (a.a. s. 118).

5.2 Narrativ metod

Berattandet har sedan nagra artionden tillbaka blivit erkant som vetenskaplig kunskapsform.
Narrativa studier bedrivs tvarvetenskapligt inom t ex sociologi, medicin, psykologi och
pedagogik (Johansson, 2005). Verkligheten ses som "diskursivt konstruerad", genom spraket
som en social handling, skapas "identiteter, relationer, varderings- och normsystem och
‘organisationer” (a.a. s.18).

Larare inte bara anvénder sig av berattelser for att lara av varandra utan anvander dem aven i
undervisningen for att t ex strukturera och levandegora innehallet (Gudmunsdottir et al.
1997). | forskningssammanhang berdattar lararen om sin varld, tankar och kunskap. Samtalet i
ett intervjusammanhang styrs av intervjuarens teman och fragor. Berattelsen skapas darfor i
en process med intervjuaren och blir en gemensam konstruktion (a.a.). Lé&rarens tidigare
erfarenheter ligger inte “nergravda som arkeologiska foremal som bara vantar pa att bli
upptackta”(a.a. s.232) Erfarenheter fran forr aterskapas genom beréattelsen. Genom att
reflektera ©ver erfarenheter fran undervisningssituationer i klassrummet skapas
amnesdidaktiska kunskaper. Att studera larares berattelser kan ge tillgang till denna
amnesdidaktiska kunskap (a.a.)

| larares narrativ finns ofta vérderingar och moral. Varderingar och moraliserande ger enligt
Gudmunsdottir et al. (1997) struktur at narrativ genom mening, sammanhang och avslutning.
Dessutom menar forfattarna att narrativtolkar genom olika perspektiv, de &r inte “fotografiska
atergivningar av verkligheten” (a.a. s. 233).

Cortazzi & Jin (2006) skriver om narrativ forskning inom undervisning och larande utifran ett
sociokulturellt perspektiv. Narrativa studier fokuserar pa deltagarnas, larares och elevers,
erfarenheter av t ex undervisning och larande och den mening som deltagarna tillskriver
erfarenheterna. En av fordelarna med narrativa studier inom undervisning och larande &r att
personliga kvaliteter och professionellt yrkeskunnande poéngteras. Dessa personliga
kvaliteter framstar som utmarkande drag i redogorelser av larande och undervisning. Exempel
pa personliga kvaliteter hos bade larare och elever ar hart arbete, humor, uppoffrande,
kamparglod, entusiasm, tdlamod, hangivenhet och envishet (a.a.).

Vad ar en berattelse?

Adelsward (Johansson, 2005). beskriver vad en beréattelse ar pa foljande satt: "Ett enkelt svar
pa fragan vad en beréttelse ar kan vara att den uppstar nar man i ord aterger nagot som har
hant" (a.a. s.15). Manniskor har i alla tider berattat. Johansson (2005) menar att det ar grunden
for allt tankande och skapande av kunskap. Beréttelsen gor vara erfarenheter meningsfulla och
vi konstruerar och kommunicerar vara uppfattningar genom att beratta. Uppfattningarna kan
gélla oss sjalva, andra och vérlden runt omkring. Genom beréttelsen gor vi véarderingar,
omdomen och etiska regler.
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Beréttelserna &r viktiga for oss manniskor. Den hjalper oss att skapa ordning och struktur av
vara erfarenheter och den hjélper oss att gora varlden "6verskadlig och hanterbar" (Johansson,
2005, s. 17). Salj6 (2000) refererar till Bruner som menar att ménniskan &r en berattande-
narrativ varelse. Manniskan behover forklara och formedla sina kunskaper. Hon verkar
behova engagera och argumentera och sprida asikter och insikter. Méanniskan har ett
kommunikativt behov, rent av kommunikativ lust (a.a.).

Berattelser skapas alltid ur ett visst perspektiv och beréattas alltid av nagon fér nagon med
nagot slags syfte. Hjorne & Saljo (2007) skriver att berattaren gor ett "retoriskt arbete" (s.64).
Berattaren "“framstaller" handlingar, handelser och personer i olika sprakliga former. I det
retortiska arbetet gor berattaren hela tiden val. Hon valjer att beratta vissa episoder och
fragment och valjer samtidigt bort andra delar av t ex en viktig handelse i hennes liv.
"Kommunikation bygger pa att vi tar perspektiv och att vi ar selektiva" (a.a. s. 65).

Enligt Hydén (1997) ar var sociala verklighet kopplade till spraket. Vi forstar och tolkar vart
eget och andras handlande genom spraket. Detta innebér t ex att en intervjuare och forskare
inte kan satta sig utanfor intervjukontexten utan se intervjun som en social handling dar
intervjuaren & medskapare av beréttelsen. Riessman (1997) menar att hon &r med och skapar
de texter som vaxer fram i ett samspel mellan henne som forskare och de personer som hon
intervjuar.

Johansson(2005) refererar till Riessman for att tydliggora att forskning ar skapat ur berattelser
och &r en praktik av berattande. Forskning konstrueras i fem nivaer och forskarens roll
varierar och forandras genom att ga fran lyssnare till Gversattare till lasare och slutligen
forfattare. Forskaren tolkar och reflekterar hela tiden processen och staller reflekterande
fragor. For att tydliggdra processen i den har studien har jag bytt ut Riessmans (Johansson,
2005) beskrivna resa till Indien med SO-undervisning.

1. Den askadliga nivan ar nar SO-lararen upplever och erfar sitt arbete med att undervisa
elever. Han/hon lagger vissa saker och handelser pa minnet och valjer hela tiden ut fenomen
som ar mer betydelsefulla &n andra.

2. Den andra nivan ar nar SO-lararen berédttar om undervisningen. Beroende pa vem om
lyssnar forandras berattelsen och blir annorlunda. SO-lararen skapar ett sjalv genom att
beratta om sitt arbete och styr genom berattandet hur hon vill att andra skall uppfatta henne.
"Like all social actors | seek to persuade myself and others that I am a good person. My
narrative is inevitably a self representation™ (Johansson, 2005, s. 30).

3. Néar jag som intervjuare sedan under niva tre skall transkribera SO-lararens beréttelse till
skriven text tolkas berattelsen igen eftersom transkriptionen, enligt Riessman (Johansson,
2005) inte gor det talade spraket fullstandig rattvisa.

4. Under niva fyra analyseras och sammanfattas materialet fran intervjuerna och ur SO-
lararens berattelse skapas en "metaberattelse” (Johansson, 2005, s.31).

5. Under den femte och sista nivan tolkar olika lasare utifran olika perspektiv och situationer
den fardiga texten om SO-lararens berattelse.
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Intervjuer inom narrativ metod

Inom narrativ metod kan kvalitativ forskningsintervju anvandas (Kvale, 1997). Forskaren ber
en eller flera personer att beratta om sina erfarenheter utifran ett specifikt tema (Johannson,
2005). Forskningsintervjun ar varken ett 6ppet samtal eller strukturerad med standardiserade
fragor. Intervjun ar amnesorienterad, bade den intervjuade och intervjuaren talar om ett &mne
de bada ar insatta i och intresserade av (a.a.).

Kvale (1997) beskriver intervjun utifrdn metodologiska, epistemologiska och ontologiska,
samtalskontexter dar intervjuer inte bara ses som en metod for att samla in empiri utan dven &ar
en samtalsteknik dar kunskap skapas och blir synlig genom samspel mellan intervjuaren och
den intervjuade. | det samspelet blir intervjuarens roll avgorande enligt Cortazzi och Jin
(2006). Intervjuarens roll skall ses i ljuset av hur intervjupersonerna uppfattar vem som
vanligtvis brukar beréatta och tala och vilket satt man talar pa och vilken diskurs som anvands
(a.a.).

Kvale (1997) refererar filosofen Richard Rorty som menar att samtal och social praktik &r det
grundlaggande sattet att vinna kunskap pa. Vidare refererar Kvale (a.a.) till Shotter som
menar att vi konstituerar oss sjilva och vara olika varldar i samtal med andra. Dessa
epistemologiska och ontologiska forestallningar kommer ur ett postmodernistiskt tdnkande
som passar vél ihop med studiens sociokulturella perspektiv.

Intervjuerna som ligger till grund for studiens empiri kallas for halvstrukturerade och foljer en
intervjuguide dar teman utifran forskningsfragorna och fragestallningarna utgér ramen for
intervjuerna (se bilaga 1). Intervjufrdgorna bor bidra bade till kunskapsproduktionen och till
samspelet mellan intervjuare och intervjuperson. Kvale (1997) kallar detta for tematisk och
dynamisk relevans (a.a.). Fragorna bor leda in samtalet pa specifika amnen men samtidigt ger
intervjupersonen mojlighet att formulera och skapa svar som ar "meningsfulla for dem sjélva”
(Riessman, 1997, s. 34).

Vid narrativ metod och analys ar det viktigt att ge forutsattningar i form av tid och frihet sa att
historierna kan utvecklas. Enligt Riessman (1997) spelar formuleringarna av fragorna mindre
roll. Det viktigaste &r att situationen inbjuder till berattande och intervjuaren behdver ofta sitta
helt tyst for att ge utrymme. Intervjuaren foljer upp med fragor for att klargora viktiga
episoder och gestalter (Kvale, 1997).

Bruner (1990) refererar till Mishler som menar att forskare oftast forvantar sig att
respondenten skall svara inom kategorierna i intervjuguiden och inte berétta historier och
berattelser som man gor i vanliga konversationer. Bruner ar kritisk till att intervjuaren ofta
avbryter intervjupersonen nar denne borjar berétta andra saker an det forvéntade eller glider in
pa stickspar. Intervjuaren och forskaren har svart att koda av berattelser som inte riktigt passar
in i forvantade svarskategorier. Intervjupersonens berattelse som skulle kunna vaxa fram ur
intervjun blir konstgjord pagrund av sjalva intervjumetoden (a.a.).
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5.3 Genomfdrande

Tre SO-larare som undervisar i ar 6-9 pa olika grundskolor, tva fristdende och en kommunal
skola, har i min studie beréattat om arbetet med elever som riskerar att inte na malen. Tva av
lararna har intervjuats vid tva olika tillfallen med en vecka emellan, for att fa mer djupgaende
berattelser. Mellan intervjutillfdllena har besok gjorts under en SO-lektion. Faltanteckningar
har tagits under lektionerna som underlag for den uppféljande intervjun.

En intervjuguide togs fram efter Kvales (1997) rekommendationer med teman som utgick fran
studiens syfte och fragestallningar (Se bilaga 2). Det var viktigt att fragorna skulle inspirera
intervjupersonerna att vilja berétta och inte bara ge korta svar. En pilotintervju genomférdes
med en av lararna pa en kommunal skola och fragorna fungerade som onskat. Infor den
uppfoljande intervjun gick jag igenom det transkriberade materialet och faltanteckningar fran
SO-lektionerna for att satta ihop intervjuguider till uppféljning intervjuerna. (se bilaga 3 och
4) Det blev tvé olika intervjuguider, en till Asa och en till Eva.

| studiens borjan var intentionen att tva intervjuer skulle hallas med samtliga tre larare. Pa
grund av sjukdom var en av ldrarna tvungen att avbryta sin medverkan efter det forsta
intervjutillfallet. Lararens berattelse var intressant for studien dven om den inte kunde foljas
upp av lektionsbesdk och uppféljningsintervjuer och har darfor anvants i studien dven om den
beréttelsen inte blivit lika omfattande.

Asa: En intervju a 50 minuter samt uppfoljande intervju efter lektionsbesok.
Eva: En intervju a 50 minuter samt uppfdljande intervju efter lektionsbesok.
Pia: Ett intervjutillfalle a 60 minuter

Intervjuerna har hallits i samtals- och grupprum pa lararnas skolor. Vid intervjun med Pia
avbrots intervjun tva ganger. Bandspelaren stoppades och intervjun fortsatte direkt efter
avbrotten genom att intervjuaren repeterade det som sist sades.

Intervjuerna har spelats in pa band for att sa mycket som mojligt kunna ta vara pa berattarnas
egna framstéllningar (Hydén, 1997). Intervjuerna har sedan transkriberats i sin helhet.

Att transkribera innebdr enligt Hydén (1997) att mycket av den icke-verbala
kommunikationen gar forlorad vilket gor att talspraket som har skrivits ned till text maste ses
som nagot nytt och inte samma berattelse som atergavs i intervjun. Inom narrativ metod &r det
viktigt vilken typ av metod som anvénds for transkriptionen eftersom olika metoder ger olika
tolkningsmagjligheter (Riessman, 1997).

Studiens narrativa analys fokuserar pa det tematiska innehallet i beréattelserna och hur
berattelsen véxer fram i interaktionen och samspelet mellan intervjupersonen och intervjuaren
darfor har intervjuarens fragor och inldagg tagits med i transkriptionen. Vidare har intervjuerna
transkriberats i sin helhet och inte skriftenligt for att bevara sa mycket som mojligt av
ursprungligt tal. Kortare andningspauser anges med kommatecken, tankepauser med tre
punkter och for langre pauser anges [paus]. Jag har forsokt att ange sadant som gar utéver
verbal kommunikation t ex skratt och suckar da har det angetts med hakparantes, exempelvis:
[Skratt] (Hall, 2009). Inflikande ord som t ex hm, ja eller n& som den lyssnande personen
yttrar har transkriberats inom vanlig parentes: (hm), (ja) eller (n&).
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5.4 Beskrivning av undersokningsgrupp

Skolorna valdes ut genom ett strategiskt urval (Stukat, 2007) utifran variabler som kan ha
betydelse for hur SO-l&rarnas beréttelser utformas. Skolorna ligger i samma kommun men i
olika socioekonomiska omraden och omraden med olika befolkningsstrukturer vad det galler
etnicitet. Variablerna (Stukat, 2007) socioekonomi och etnicitet var viktiga for
urvalsforfarandet. Skolor dar majoriteten av eleverna talar ett annat modersmal an svenska
och har vissa forutsattningar och en skola dar majoriteten av eleverna &r etniskt svenska har
andra. Den socioekonomiska variabeln spelar in pa urvalet eftersom foraldrars
utbildningsniva och inkomst spelar in pa elevers studieresultat och prestationer i skolan (SCB,
2007). Skolorna har utifran variablerna valts ut slumpmassigt genom att jag har blundat och
pekat pa skolor i telefonkatalogen.

Dérefter har missiv skickats genom papperspost till sex olika skolor (Se bilaga 1). Missivet ar
riktat till skolledningen som ombeds att vidarebefordra brevet till SO-larare pa skolan.
Missivet innehaller forutom studiens syfte i stora drag dven aktuella forskningsetiska
principer och mejl till kursledare och ansvarig pa universitetet. Tre till fem dagar efter att
missivet kommit fram till skolorna togs en telefonkontakt med rektorerna.

Fem skolledare av sex beviljade att studien kunde genomforas pa skolan. Endast tre
skolledare hade last missivet och vidarebefordrat dem till larare. Vid telefonkontakten utgavs
mejladresser till SO-larare som skolledarna trodde kunde vara intresserade eller som i
egenskap av dmnesansvariga kunde bolla fragan om medverkan i studien med SO-kollegor.
Mejl skickades ut med ytterligare forfragan om medverkan i studien. Efter tva veckor var
bortfallet totalt. Nya telefonkontakter togs med rektorerna och denna gang gavs
telefonnummer till lararnas arbetsrum ut. Fyra larare visade intresse av att vara med i studien
och tider for intervjuer bokades. Vid skrivandet av missiv och vid tidsbokningen stod det inte
klart att lektionsbesok var onskvarda. Forfragan om lektionsbesok vécktes alltsa vid forsta
intervjutillfallet. Forfragan fick ett positivt mottagande av samtliga larare.

Nackdelen med urvalsforfarandet &r att SO-undervisningen for elever i behov av sarskilt stod
pa en av skolorna ibland bedrivs av speciallarare. SO-lararna har i de fallen mindre insyn i det
pedagogiska arbetet med just de eleverna. En annan eventuell nackdel &r att inga manliga SO-
larare deltar i studien. Det ar beklagligt att empirin baseras pa tre kvinnliga larare nar SO-
larare i genomsnitt bestar av 50 procent man. Svarigheterna med att hitta intervjupersoner
styrde urvalet. De personer som visade intresse utgdr undersékningsgruppen och den bestod
enbart av kvinnor.

5.5 Analys

Analys ar enligt Starrin (1994) en process dar empirin delas upp i delar och stycken och
relationerna mellan dessa undersoks utifran den tolkningsmodell eller analysmodell man har
valt. Johansson (2005) menar att den analytiska processen satter igang redan nar studiens
fragestallningar borjar ta form.

Sprak ar konstitutivt och perspektiverar undervisningsverkligheten. Hur lararna definierar
problem och vilka resonemang de anvander under intervjun bildar berattelser, "narrativa
enheter" (Kvale, 1997, 5.48).

Kunskap har férmedlats genom lararnas berattelser vilka kommer att utgora analysobjekten.
Analysen handlar inte om vad som kan ténkas ligga bakom det sagda (a.a.; S&ljo, 2000).
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Lika viktiga och intressanta &r resultat som visar variationer, motsagelser och vaghet. Inom
post-modernistisk forskning, till vilken det sociokulturella perspektivet kan réknas, har stort
fokus pa mangfald och "multipla tolkningar" (Alvesson och Skoldberg, 2008). Verkligheten
representeras pa olika satt och i en metod bor manga olika aktorer fa komma till tals (a.a.
5.399). Perspektivet undviker dualism d v s uppdelning av verkligheten i t ex kropp - sjél, det
inre - det yttre och teori - praktik (Eva Hjorne, personlig kommunikation, 14 oktober, 2009).
Med tanke pa det ovan skrivna skulle det vara intressant att samtala med elever om larande i
SO. Ramarna for studien begransar fokuset till lararna. Bristen pa elevperspektiv 6ppnar upp
for nya intressanta fragestallningar i kommande studier.

Inom narrativ analys ar det viktigt att man redan fére insamling av empiri gor klart for sig
vilken typ av analys som skall goras. Jag har valt att med det sociokulturella perspektivet
som utgangspunkt fokusera pa innehallet i berattelserna och inte pa formen. I studiens analys
soker jag balans mellan vad som beréattas, &mnesomradet och teman i berattelsen, och hur det
berattas och framstélls, interaktion och socialt samspel mellan intervjupersonen och
intervjuaren. Silverman (2006) refererar till Holstein och Gubrium som menar att intervjuer
kan svara bade pa vad- och hur- fragor.

Instead, we argue against the dualistic imperative to classify them (interviews) as one or the other. All we
sociologists have are stories. Some come from other people, some from us, some from our Interactions
with others. What matters is to understand how and where the stories are produced, which sort of stories
they are, and how we can put them to honest and intelligent use in theorizing about social life. (a.a. s.136)

Vid bearbetandet av intervjuerna har jag utgatt fran Kvales (1997) definition av ett narrativt
alternativ till hur man skall analysera transkriberat material: "Hur kan jag rekonstruera den
ursprungliga historia som beréttades av intervjupersonen till en historia som jag vill berétta
for min publik?” (s.168).

Med en sociokulturell plattform blir det viktigt att leta efter berattelser om interaktion,
artefakter, mediering och arbete inom elevernas utvecklingszoner. Berattelserna kommer att
analyseras som en helhet dér jag letar efter teman och vandpunkter (Johansson, 2005). Det har
inneburit att jag har last texten flera ganger tills ett monster har blivit tydligt och berattelsens
fokus eller teman har framtrétt.

Jag har som Lieblich uttrycker det forsokt att lita pa min "férmaga att fanga in textens
mening" (a.a. s. 291).

Vandpunkter, epifanier, beskriver Johansson (2005) som nagot avgorande som vander
handlingen och intrigen. Johansson refererar till Chatman som menar att vandpunkter “&r en
plotslig insikt eller upptackt om hur saker och ting ar” (a.a. s.319). Vandpunkterna utifran ett
sociokulturellt perspektiv bor ses om socialt skapande och bundna till en kontext vilket
innebdr att vandpunkterna kan vara skapade inom ett lararkollegium eller skapade i intervjun
mellan intervjupersonen och intervjuaren.

Lararnas berdttelser framkommer inte i kronologisk ordning i intervjuerna eftersom de gor
utvikningar och kommentarer som inte kan knytas direkt till en verklig tidsfoljd. Fore
analysarbetet har jag stallt samman olika delar av intervjuerna sa att berattelsen foljer en
logisk kronologi. Mishler (1997) menar att berattandet "rekonstrueras"” sa att ordning skapas i
berattelsen (s. 75) Det &r denna berattelse som sedan analyseras i resultatdelen &ven om
analysen egentligen pabdrijats redan vid intervjutillfallet och transkriberingen.
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Skrivandet av berattelserna innebar att jag aterger beréattelserna utifran de teman jag har funnit
(Johansson, 2005) Jag hittar en kronologi som stdmmer éverens med teman och med hur
berattelserna blev presenterade i intervjun. Korta eller langre citat fran materialet valjs ut for
att validera beréattelserna (a.a.). Sa ofta det har varit mojligt har dven intervjuarens fraga tagits
med for att visa pa det sociokulturella interaktion som en intervjusituation ar (Saljo, 2000) .
Vid nagra citat har det inte varit mojligt att ta med intervjuarens fraga pa grund av att det
stycket som citeras kommer mitt inne i ett langre parti av text. Intervjuarens fraga ar helt
enkelt inte i anslutning till det valda citatet.

5.6 Studiens trovardighet

Det &r och forblir svart, enligt Johansson (2005) att mata tillforlitligheten och kvaliteten i en
narrativ analys. Precis som i andra studier med en tolkande ansats tar tolkningen och
analysarbetet aldrig slut utan pagar i en process och ar darfor i viss man oforutsagbar (a.a.).
Johansson refererar till Lieblich, Tuval-Mashiach och Zilber som menar att det handlar om att
kunna dela med sig av reflektioner och slutsatser pa ett satt som ar begripligt for lasaren.
Lieblich, m fl. (Johansson, 2005) har tagit fram kriterier for hur en narrativ analys kan
valideras. Jag har forsokt att genom att beskriva alla steg i arbetet med studien och analysen
arbeta efter de har kriterierna sa langt det ar mojligt.

Overtygelse och mojlig. En frdga om analysen haller? Har menar Lieblich, m fl. (Johansson,
2005) att det handlar om formen pa analysen och vilka strategier som har anvants, kvaliteten
pa intervjuerna, om man har med citat fran det transkriberade materialet. Jag har redogjort for
hur analysen har arbetats fram och jag validerar med citat i beréttelsen. Daremot redogor jag
inte for olika alternativa tolkningar i analysen som Johansson skriver att man kan gora for att
lasaren skall kunna bedoma analysen. Jag har gjort en analys utifran ett sociokulturellt
perspektiv vilket inbegriper att all kommunikation och tolkning ar situerade praktiker och att
det alltid "beror pa". Att det finns flera olika mojliga tolkningar ar underforstatt i perspektivet.

Overensstammelse. Det har kallar Kvale (1997) for kommunikativ validitet och innebér att 6ka
studiens trovardighet genom att lata intervjupersonerna lasa materialet. Resultatdel med
tillhérande analys har mejlats till intervjupersonerna men pa grund av julledighet har jag inte
mottagit svar fran tva av tre larare. Asa har skickat svar och samtyckt med resultat och analys.
Lieblich (Johansson, 2005) menar att 4&ven om intervjupersonerna laser materialet sa maste
studiens forfattare anda ta ansvar for de tolkningar som har gjorts.

Insiktsfullhet. Har handlar det om i fall studien presenterar berattelserna och analyserna sa att
lasaren kan fa en okad forstaelse och insikt av dem. Det &r min forhoppning men det lamnar
jag till var och en att bedoma.

Sammanhang. Delarna i tolkningen skall skapa ett sammanhang och héanga ihop till en
meningsfull helhet. Genom att redogora for alla steg i metoden fran intervju till analys och
genom att forsoka att gora beréttelserna réttvisa ar det forhoppningen att lasaren kan se
sammanhanget och hur beréttelserna har skapats genom interaktion mellan intervjuperson och
intervjuare (Johansson, 2005, s.315). Méanniskors tankande och handlande sker alltid i ett
sociokulturellt sammanhang. Nar intervjusituationen skall analyseras skall det goras just
utifran en sadan specifik intervjukontext och utifran de redskap och sammanhang som den
situationen bjuder. Med tanke pa det ringa antalet intervjuade gor studien inte ansprak pa
generella antaganden. Forhoppningen ar att studien kan vara relaterbar for lasare med
erfarenhet inom specialpedagogik och SO-undervisning.
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Forfattarens fokus

Jag ar SO-larare 4-9 som gar pa specialpedagogsprogrammet och har i och med det
forforstaelse om undervisning i SO-amnena i allménhet och inneborden av att vara larare i ar
7-9 i synnerhet. Jag har dessutom genom mina specialpedagogiska studier fatt en ny forstaelse
i fragor som ror specialpedagogik och elever i behov av sarskilt stod. Forforstaelsen ar
oundviklig for all forstaelse, "'vi kan inte forstd utan att redan ha
forstatt' (Odman, 2007, s.102). Den hjalper oss att definiera problem och hjélper oss
med ledtradar och riktning i sokandet efter forstaelse (a.a. s.102). Forforstaelsen kan
naturligtvis ocksa vara en nackdel. Den kan hindra mig fran att se resultat som jag inte hade
vantat mig. Jag kan da bli frestad att skriva om resultaten sa att de béttre passar min tidigare
forstaelse av problemet. (a.a.). Studiens teoretiska plattform och perspektiv motverkar
férhoppningsvis den fallgropen. Lararnas beréttelser utgér analysobjekten. Jag forsoker inte
studera det som kan tankas ligga bakom berattelserna utan forsoker aterge just bara det som
sags I berattelserna (Kvale, 1997; Saljo, 2000).

5.7 Etiska Overvaganden

De etiska Overvagandena ar aktuella under hela processen med skrivandet av studien, inte
minst under intervjuundersokningen (Kvale, 1997). Vetenskapliga radets krav for
forskningsrapporter t ex informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet (Stukat,
2007) har jag skrivit fram i missivet som de intervjuade fatt fore intervjuerna.

Jag belyser nedan, med hjalp av Kvale (1997) nagra speciella etiska dilemman som har kravt
eftertanke och planering infor studien.

Informerat samtycke. De intervjuade lararen har kant till studiens syfte, de har stallt upp pa
intervjuerna frivilligt och har fatt information om att de nar som helst kan avsluta sin
medverkan. Det kan vara svart att fullt oppet deklarera syftet med studien eftersom andringar
kan komma att ske pa vagen (Kvale, 1997, s.108). Studiens syfte och fragestéllningar har
dock statt fast under hela processen.

Konfidentialitetskravet. All data som kan leda till att undersékningspersonernas identitet rojs
redovisas inte i studien. Det betyder att alla egennamn &r fingerade. Eftersom ett missiv ar
utskickat till rektorer pa skolan och det har vidarebefordrats till SO-lararna har kollegiet viss
vetskap om vilka larare som deltar i studien.

Kollegor till de intervjuade lararna kan potentiellt kdnna igen citat av uttalanden som anvénds
i studien for att validera resultat.

Konsekvenser och fordelaktigheter. Det skall foreligga en sa liten risk som mojligt att
intervjupersonen skall lida skada pa nagot satt. Férhoppningarna har varit att fordelarna med
att vara med i studien har dvervagt nackdelarna. Intervjupersonen kan ha upplevt fordelar
genom att nagon har lyssnat pa dem och varit intresserad av deras erfarenheter och kunskaper.
Den intervjuade kan ha blivit mer dppen och avsléjat mer &n vad som var planerat. Det har
har stallt krav pa intervjuaren att kdnna av nar det ar dags att byta amne for att skydda den
intervjuade (Kvale, 1997, s.110).

Intervjuarens roll. Min roll som intervjuare har varit viktig for det etiska ansvaret i studien.
Kvale (1997) beskriver fallgropar som intervjuaren kan hamna i. Intervjuaren kan t ex se sig
sjdlv som en forkampe och publicera ett resultat som “stéller ut" undersékningsgruppen.
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Intervjuaren riskerar att kanna stark identifikation med de intervjuade och fa problem med att
distansera sig. Risken &r att intervjuaren tolkar materialet utifran de intervjuades perspektiv
(a.a. s.112). Eftersom jag har arbetat som SO-larare i femton ar ar det svart att inte kanna en
viss kollegial tillnérighet med de intervjuade. Studien har krévt att jag har tagit ett
helikopterperspektiv och forsokt att se beréttelserna om SO-lararnas arbete med
"sociokulturella och specialpedagogiska glaségon™.

Resultat och analys. Det foreligger ett etiskt dilemma att gora l&rarnas berattelser rattvisa. Att
ge rost at det som de har velat beratta och inte tolka fram det som jag tror har varit
berattelsernas teman och fokus. Jag har inte haft mojlighet inom studiens tidsramar att erhalla
svarsmejl fran alla intervjupersonerna som har fatt resultat och analys mejlat till sig. Att lata
intervjupersonerna lasa igenom de fardigstallda berattelserna &r ett bra satt att ge rost at den
berattelse som lararna vill beratta. Forhoppningsvis har de tva larare som inte har skickat svar,
last och samtyckt med resultatet.
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6. Resultat

| det har kapitlet redovisas SO-lararnas berattelser. Fore varje berattelse presenteras SO-
lararen och skolan kortfattat for att satta in lasaren i en del av beréttelsens kontext.
Berattelserna valideras med citat fran intervjuerna. Citaten innehaller oftast dven intervjuarens
fragor eftersom kunskaperna och insikterna skapas i en sociokulturell intervjusituation.
Beréattelserna efterfoljs var och en av en analys dér beréttelsens tema och eventuella
vandpunkter behandlas. Analyserna gors utifran studiens fragestallningar och det
sociokulturella perspektivet. Berattelser och analys utgor en helhet i narrativ metod men har

30



aven placerats tillsammans for att underlatta for lasaren och ge en samlad bild (Kvale, 1997).
Avslutningsvis i resultatdelen sammanfattas berattelserna utifran studiens fragestallningar.
Resultatet utifran ett sociokulturellt perspektiv dar man ser intervjun som en situationsbunden
kommunikativ praktik diskuteras i diskussionskapitlet under metodologiska aspekter.

6.1 Asa pa Fjordskolan

Fjordskolan ar en fristdende f- 9 skola, belagen i en stor svensk kommun. Skolans
upptagningsomrade har forandrats de sista aren. For ca 7 ar sedan var de flesta elever som
sokte till skolan ensprakiga elever med svenskfodda foraldrar. Idag utgors den storsta delen av
elever som soker till skolan flersprakiga elever med utlandsk bakgrund. Ansokningarna till
skolan har minskat de sista aren vilket paverkar skolans ekonomi. Skolans ledning har
minskat fran tva rektorer till en rektor som har ansvar for f-9. Skolan har en anstélld
speciallarare som arbetar med ar 7-9, daremot har skolan ingen specialpedagog.

Asa har bokat ett ljust och trevligt samtalsrum for intervjun. Hon har képt fikabrod och bjuder
pa kaffe. Asas berattelse bérjar lite trevande. Hon verkar till en bérjan lite dverrumplad av
intervjutemat och &r kanske ovan vid att berdtta om sin undervisning. Vid
uppféljningsintervjun efter lektionsbesoket, berattar Asa med fler ord och mer detaljerat.

Asa har arbetat som SO-larare i tretton &. Hon har en grundskolelararutbildning med
inriktning mot &r 4-9 SO. Hon har alltsd &mneskompetens i samtliga SO-dmnen. Asa berttar
att hon har jobbat elva ar pa Fjordskolan och innan dess arbetade hon pa en skola i en annan
kommun. P& Fjordskolan &r Asa klassforestandare i en nia och hon undervisar i svenska och
engelska trots att hon saknar d&mnesbehérighet i béde svenska och engelska. Asa sétter
blockbetyg i SO. Om en elev daremot skulle héja sitt betyg i SO genom att fa betyg i de
enskilda &mnena frangar hon blockbetygen och satter fyra betyg i varje SO-amne.

En berattelse om elevinflytande, mellanstadietank och struktur

Lararyrket verkar vara en sjalvklarhet for Asa. Att det blev just SO-larare beror pé att &mnena
ar de roligaste och mest intressanta. Hon tycker b&st om historia, religion och
samhallskunskap. Asa namner orden gladje och intresse nar hon berattar om sitt val av yrke.

S: Hur kommer det sig att du blev SO-larare?
A: Hum... Fér att de &r de bésta och roligaste &mnena tycker jag. Historia och religion, tycker jag, har jag
alltid tyckt om och samhallskunskap ocksa. (hm) Intresse och gladje.

Asa har tankar och idéer om hur hon vill arbeta. Undervisningen méste variera eftersom alla
elever lar sig pa olika satt. Och om man varierar undervisningen sa far alla elever prova olika
arbetssétt och d& passar det alltid ndgon, ndgon gang. Variationen ar viktig. Asa utgdr fréan sig
sjalv, hon uppskattar inte nar det blir enformigt.

... Man lar sig pa olika sétt. Och om alla far prova pa olika sétt sa ar det alltid nétt satt som passar en
battre.  Men sen far man préva pa de andra ocksd, d&ven om man tycker att grupparbeten dr mycket
roligare an att ha prov. Namen dé har jag markt, att da ar alla ndjda. For ndgon gang far de jobba med det
de gillar och glansa. [Skratt]. (hm) Ja, men sé tanker jag sjalv att det ar ju inte sd kul att géra samma sak
hela tiden utan, variationen ar viktig. (Hm)

Ett satt att variera undervisningen och fa eleverna med sig ar att kla ut sig, spela musik och
spexa lite som larare. Asa kallar det har fér mellanstadietink och menar att det behdvs pa
hogstadiet. Det roliga behover inte ta slut i ar 7-9. Det gar att ha roligt och vara lite barnslig
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dven ndr man &r tondring. De ganger Asa gor ”lite knéppa och skojiga saker” som hon kallar
det, sd blir eleverna “nyfikna och pigga” och tycker att det & kul med SO. Asa skulle gérna
arbeta mer pa det har sattet och upplever inte att det hander sa ofta som hon skulle vilja.

--- Jag var nagon fransk kung fran 1700-talet och dirigerade och de blev sa har da [sparrar upp 6gonen
och stracker pa sig]. De blev vildigt pigga och nyfikna. Och da lyssnade de. Och det var en introduktion
och det tyckte de var jattekul. (hm) Och sen sa gjorde jag, nar vi laste geologi som ar sa roligt [ironi] med
olika plattor och berggrunder och s4, sa gjorde vi en tarta med olika lager och s gjorde vi en explosion
och sa dar. Och da blev de ju ocksa, ”Oj ar detta geografi?” "Ja, visst ar det gott med SO” [Skratt]. Sa det
hénder.

Asa berattar om hennes fantastiska nia som hon tycker att man kan arbeta med p& ménga olika
satt och allt fungerar for det mesta valdigt bra. Klassen hittade sjalva pa ett arbetssatt dar
eleverna sjélva skulle vara larare for 4:orna och 5:orna och undervisa dem om forsta
varldskriget. Eleverna skulle beratta om kriget sa att yngre elever skulle kunna forsta.
Eleverna arbetade i grupper och anvande olika redovisningsmetoder t ex powerpoint och
overheadblad. Asa tyckte att arbetssattet fungerade val dven for de elever som ofta upplever
SO som svart och trakigt. De eleverna fick tid att lara sig baskunskaperna ordentligt och de
ingick i en grupp med ett gott samarbete och alla ville arbeta for projektet.

S: Hur gick det for dem i det hér projektet?

A: Jo det gick bra tack vare att de fick tid pé sig att lasa in eller ta reda pd, p& grundldggande saker da.
Sen s& samarbetade de jattebra i gruppen. Dom hjélps &t sd bra da. For da kinde jag att & de ville det har
tillsammans och da spelade ingen roll om nagon var bést och ndgon var samst. Ja men de &r fantastiska
faktiskt.

Asa har utarbetat ett arbetssétt ddr eleverna i ar nio & med och planerar SO-undervisningen.
Eleverna ingar i planeringsgrupper infor varje nytt SO-tema. | borjan av terminen far de
skriva upp sig pd amnesomraden som intresserar dem. Eleverna utgor sedan olika
planeringsgrupper som tillsammans med Asa planerar hur de skall arbeta med varje
amnesomrade. Efter planeringen presenterar Asa arbetet infér klassen. Hon funderar pa om
det &r battre att eleverna i planeringsgruppen sjalva far presentera hur klassen skall arbeta
eller om hon skall fortsétta att halla i introduktionen.

S: Ar de med dig d& och gor det dar framme eller? (N&) Presenterar du deras?

A: Ja, jag presenterar deras. Men det var en bra fraga, det kan ju de gora nasta gang. [Skratt] N&, men jag
kom pa att det kan ju lika val dem gdra (hm) Och séga vad de sa, istallet for att jag sager det. Ja, men sa
gjorde jag da. Det ar lite bade och. Om jag séger det, ibland kan det vara kénsligt om nagra sadana dar
“duktiga” alltid skall... (Jag fattar) Hm.

En av vinsterna med att arbeta med elevinflytande pa det hér séttet ar att elever som riskerar
att inte nd malen blir sporrade och tycker att det &r roligt att fa vara med och bestamma.
Samtidigt tror Asa att det kan vara svart ibland for den hér elevgruppen. Elevinflytande kréaver
att eleverna tar ansvar och ibland &r arbetsmetoderna inte sa strukturerade som en del elever
behdver.

S: Jag tycker att det verkar som om du har ett ganska elevdemokratiskt arbetsatt (hm) i och med att de far
vara med dig och planera och sa (hm). Hum... hur ... Jag &r lite intresserad av att veta hur det arbetssattet
funkar ihop med just de hér eleverna.

A: Det funkar nog ... Det & nog svarare for dem, tror jag. For det kraver oftast mer och dem fér ta mer
ansvar. Samtidigt som tror att de tycker att det ar roligare ocksa, det ar en sporre liksom. Att fa vara med
och bestamma. Men det blir lite svarare. Det kanske inte blir s& tydliga uppgifter eller s& mycket struktur

som de behover egentligen da.
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Vid tiden for intervjun arbetar Asas nia med mellankrigstiden och arbetsséttet som
planeringsgruppen har valt ar instuderingsfragor som skall lamnas in som en skriftlig
hemtenta. Asa resonerar kring vilka olika kvaliteter som hemtenterna kommer att visa.
Eftersom det inte finns med nagra reflektionsfragor i hemtentan redovisas egentligen bara
grundkursen. Asa berattar att hon kommer att ga igenom fragorna med de elever som inte
lamnar in godkanda svar. Hon kommer att fraga dem vad som var svart och visa dem var de
kan hitta svar i boken. Om eleven sjalv vill kan han eller hon ldamna in skriftliga svar men det
ar ingenting som Asa kommer att krava. Det gér bra med en muntlig genomgéng av frégorna
for elever som har fatt en rest.

Asas menar att det var lattare att bedriva rolig och kreativ undervisning for nagra ar sedan.
Undervisningen &r trékigare nu. Asa upplever att det &r svérare att arbeta med elevinflytande
och att det blir mer och mer viktigt att eleverna far struktur i sitt arbete och under lektionerna.
Fler elever med bristfalliga sprakkunskaper, elever med inldarnings- och
koncentrationssvarigheter soker sig till Fjordskolan an forut enligt Asa.

A: Jag forsoker utga frén elevgruppen. Hum... Det var mer undervisning nar jag borjade och pé den hér
skolan har det blivit mer socialt. Skratt. Tycker jag faktiskt. Och mer grundlaggande pa lagre niva. Och
valdigt sa har trékig undervisning har det blivit. (hm) | manga grupper ---

S: Nar du sager trakig undervisning (skratt)Hur gér du da?

A: Ja, men lasa och svara pa fragor, lasa och anteckna (hm) Som jag sjalv tycker &r trdkig. For da far jag
st tillbaka. (ja, okej)

S: Men det goér du for att...

A: ... for att de behover s& mycket struktur.

Strukturen som Asa berattar om kan t ex innebéra att man delar upp arbetsomraden i delmél
och att de far langre tid pé sig att arbeta med ett visst omréde. Asas malsattning &r att efter en
genomgang, forst ga till de elever som har svart att komma igang och behdver stod efter en
introduktion. Hon frdgar dem om de vet vad de skall gora och om de har forstatt.
Undervisningen bestar mer och mer av att lasa, svara pa fragor och ta anteckningar.
Undervisning som Asa kallar for trdkig men som hon siger behévs for att ge eleverna
struktur.

Asa beréttar att hon tycker att det 4r “katastrof "att skolan inte har ndgon SVA-undervisning
med en utbildad SVA-larare eftersom sd manga av Fjordskolans elever ar flersprakiga. Hon
berattar att skolan hade anstéllt en jatteduktig larare som var behorig i SVA men hon fick ga
vid besparingar eftersom hon var sist anstalld.

Asa beréttar att det inte &r svart att motivera elever till att arbeta i SO. Men de elever som
riskerar att inte nd mélen &r ofta elever som saknar motivation. Asa férsoker introducera
teman och amnesomraden sa att motivationen skall vackas. Hon kan anvénda sig av filmer,
handelser som &r aktuella fran tidningar och om det passar anvander hon skonlitteratur som
eleverna laser i bade svenska och SO. De elever som tycker att det &r svart att lasa en hel bok
far lasschema som Asa kryssar i nér eleven har last ett visst antal sidor. Det kan fungera men
Asa berattar om en del elever ”som inte vill och inte vet” och som Asa tycker verkar ha;
dalig sjalvkansla 6verhuvudtaget”. De eleverna ar det svart att motivera till att lasa en hel
roman som t ex utspelar sig under andra varldskriget.

Asa beréttar att elever som tycker att det &r svart med SO ibland gar till skolans speciallérare
pa SO-lektioner och pé en del svensklektioner. Enligt Asa &r det lite snurrigt den hér terminen
nar det galler tider for nér eleverna skall vara dar. Hon beréttar att hon inte tvingar ivég elever
som inte vill g& dit men Asa tycker att det & bra om eleverna kommer ivég till speciallararen
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och far hjalp. Hos speciallararen kan elever fa skrivhjalp pa prov. Alla elever far oftast prov
med samma typ av frdgor men en del elever far gora proven muntligt. Speciallararen och Asa
planerar valdigt sallan ihop. Hon framstaller planeringen som “véldigt spontan” och det blir
mer “jag som planerar &t henne” Asa brukar be henne att hjalpa vissa elever med det som de
senast gick igenom pé& SO-lektionen. Asa har en kollega som hon tycker om att samarbeta
och byta idéer med. Dom har valt att arbeta ihop med sina parallella klasser. Samarbetet galler
undervisningsplanering men ror véldigt sillan de elever som riskerar att inte nd malen. Asa
berattar att hon och en annan kollega har valt bort att samarbeta eftersom ingen av dem
kénner nagot behov av det.

--- Jag samarbetar ratt tajt med en kollega. For att, ja men vi undervisar samma arskurs da. Hum... och s&
tycker vi om att samarbeta. Men sa har jag en annan kollega som jobbar i samma érskurs i en annan klass
och ... N4, det finns inget intresse fran nagon av oss att jobba ihop.

Om Asa skulle fa dnska skulle hon ha mer tid med varje elev sé att de som behdver stéd kan
fa det. Asa resonerar kring fordelen med att ha en grupp med endast elever som riskerar att
inte na malen i SO och kommer fram till det &r att det kan vara positivt ibland eftersom det
rader konkurrens i klassrummet som inte gynnar elever som ar i behov av stod. Skillnaderna
mellan olika prestationer i klassrummet marks genom att en del elever de &r valformulerade
och har latt att uttrycka sig i tal och skrift medan andra elever t ex de som behdver stod ofta
har ett tunt sprék. Asa menar att de ofta laser innantill vid t ex muntliga redovisningar och inte
riktigt vet vad de pratar om.

S: Jag tankte pa det, hur de &r... jag tankte pé det nidr det galler prestationer i redovisningssammanhang
(hm) Hur kan det skilja sig? Bade skriftliga och muntliga.

A: Ja de duktiga &r mer vélformulerade, de har latt for att uttrycka sig, b&de i tal och skrift. Och de andra,
det ar valdigt ... Om det ar skriftligt sa ar det valdigt tunt sprak och om det & muntligt sa kanske de laser
innantill och anvander formuleringar som de har snott ndgonstans ifran. Vet inte riktigt vad de pratar om.

P& den skolan som Asa arbetade pa innan hon kom till Fjordskolan undervisade hon ibland i
halvklass i SO, vilket hon gérna skulle vilja inféra dven pa hennes nuvarande arbetsplats.
Halvklassundervisning ger positiv effekt for elever i behov av sarskilt stod eftersom en del av
dem skulle kunna prestera i muntliga 6vningar men kommer inte till sin rétt i helklass. Trots
att det ofta ar ett tillitande och respektfullt bemdtande i klassen menar Asa att mindre
sammanhang behdvs for att en del elever skall vaga prata och sta for asikter infor kamraterna.

--- Vi jobbar med nyheter och att de helst da skall stélla en diskussionsfraga till en nyhet som man kan
diskutera. Inga ja- och nej-fragor. Dar kan de komma fram lite da. Men det beror ju pa intresset.(hm) Ja
just de hir som jag tanker pa... de ar... De kanske &r bra pd det muntliga men i klassen s vagar de anda
inte. (n&) Det &r bra klimat for det men de 4r inte tillrackligt bra. De &r inte s& bra som de som ar duktiga.
(nd) Sa da, na de tar inte for sig anda.

S: Hur skulle man kunna fa dem att g6ra det?

A: Kanske om man hade mindre diskussionsgrupper (hm) Eller parévningar och sen far de beratta om vad
de pratade om i det paret da (ja, just det) For d& behdver som inte sdga att “jag tycker” utan att "vi kom
fram till” Skratt. (ja) Hm.

Tema och vandpunkter i ett sociokulturelltperspektiv

Asa berattar om tre pedagogiska teman som beskriver hennes undervisning; elevinflytande,
mellanstadietank och struktur. Temana och dverlappar varandra kronologiskt i berattelsen
men framstélls som om de har styrt undervisningen mer eller mindre vid olika tidpunkter i
Asas lararkarriar.
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Asa berittar att hon oftare arbetade utifrén ett s kallat mellanstadietank for nagra ar sedan.
Det innebdr, enligt Asa, att lararen i &r 7-9 arbetar didaktiskt mer likt lararna i ar 4-6 med att t
ex levandegora olika amnes omraden med dramatiseringar. Asa beréttar om en introduktion
till 1700-talet nar hon kladde ut sig till kung och spelade musik. Asa tog ocksé& upp exemplet
med ett modellbygge i geografiundervisningen. Lé&raren ar viktig for att motivera och
entusiasmera eleverna vilket stods av Oscarsson (2006), Robertsson (2009) och Iselau (2008).
Lararen medierar SO-dmnet till sina elever genom att dramatisera och levandegéra genom
olika artefakter sasom musik, rekvisita och klader av 1700-tals snitt (Séljo, 2000).
Dramatiseringen blir ocksa ett tillfalle for interaktion och kommunikation pa ett annorlunda
séatt som eleverna kanske inte forvantar sig. Arfwedsson (1998) menar att SO-larare bor ha en
arsenal av olika material och presentationsstilar som kan védcka elevernas nyfikenhet,
motivation och som nar fram till olika elever.

Temat med elevinflytande undervisningsplanering beskriver Asa som nagot som hon haller
fast vid i en klass men har fatt ge upp i de flesta andra klasser, trots att hon framstaller det
som nagot mycket positiv, inte minst for elever i behov av sarskilt stod.

S: Men s jobbar du inte i alla klasser vad jag forstod?
A: N4. Skratt. Jag har férsokt men, né jag, na. Jag har gett upp i ... na det &r bara en.

Att arbeta med elevinflytande pa ett aktivt sétt far stod av Svingby (1997) som menar att
kunskap utvecklas genom delaktighet. Dessutom é&r det lararens uppdrag enligt
styrdokumenten (Lpo 94). Elevinflytande i undervisningen maste ses i ljuset av SO-amnets
syfte och roll i utbildningen sa som de framstalls i kursplanen; "Kunskaperna skall
ge en grund for att delta, ta ansvar och agera som medborgare
i ett demokratiskt samhalle och for att medverka till en
hallbar samhallsutveckling” (Skolverket, 2009).

Genom att eleverna sitter tillsamman med lararen och planerar hur de skall arbeta med olika
innehall och amnesomraden lar de sig att prata SO. Interaktionen mellan elever och elever,
elever som grupp och lararen, blir ett forum for att kommunikation och spraktraning i SO.
Dessa intellektuella artefakter blir sarskilt viktiga for elever som riskerar att inte na malen och
som sallan kommer till tals i klassrummet. De eleverna kan genom att delta i planeringen,
eventuellt lara sig och borja tillampa en SO-diskurs. Saljé (2000) menar att en elev som kan
"rora sig inom den relevanta diskursen”(s. 46) far ett stort verbalt utrymme i klassrummet
medan andra elever far mindre talutrymme. Asa beréttar om ett arbetssatt baserat pa
elevinflytande som i likhet med det som Hesslefors Arktoft beskriver (2006) som ett arbete
tillsammans med elever dar lararen blir en samtalspartner och handledare utan att slédppa
struktur och ansvar.

Asa beskriver ett arbetsomrade dér eleverna i ar nio fick undervisa yngre barn om forsta
vérldskriget. ldén om att undervisa hade Asas elever kommit fram till sjélva i
planeringsgruppen och det uppdraget "tvingade” eleverna i ar nio att hitta ett enkelt sprak om
ett svart amne sa att de yngre barnen skulle forstd. Detta ar en komplicerad process som
kréver att eleverna forst och framst har forstatt &mnet sjalva. Asa framstaller projektet som
lyckat, aven for elever i behov av sarskilt stod. Baskunskaperna som eleverna fick med sig
blev de intellektuella artefakter, den kunskap, som de skulle formedla till de yngre barnen.
Asa beskriver att de elever som tycker att SO ar svart fick tid att verkligen lira sig
grundkursen i historia innan de skulle undervisa ar 4 och 5.
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Hér lyfts motivationen, baskunskaper och det goda samarbetet fram som nycklar till larande.
Motivationen ar viktig for att elever skall utveckla kunskaper i SO (Iselau, 2008). Den kan t
ex fodas ur interaktionen och samarbetet i elevgruppen som tillsammans skulle planera och
utféra undervisningen i ar 4 och 5. Motivationen kan gynnas av att anvanda sig av t ex
powerpointprogram (forévrigt ocksa en artefakt) for att presentera sina kunskaper.

Vandpunkten i Asas berattelse utgors av hennes framstéllning av hur hennes undervisning har
foréndrats i och med att Fjordskolan tagit emot en fler elever med t ex koncentrations- och
inlarningssvarigheter och fler elever som har annat modersmal an svenska. Vandpunkten
beskrivs t ex som att undervisningen har blivit "trakigare” och att eleverna behover mer
struktur”.

Struktur beskrivs som ett medel for att hjdlpa elever som riskerar at inte nd malen. Struktur
framstélls av Asa som trékig undervisning dar lasa ur laroboken och svara pa fragor blir
centrala moment. Struktur féresprakas av SO-didaktiker (Arfwedsson, 1998; Oscarsson,
2006) och att SO-larare utgar och planerar fran laroboken &r langt ifran ovanligt (Iselau, 2008)
och kan i en del sociokulturella miljoer/skolklasser vara ett klokt och medvetet val (Axelsson,
2004).

Asa beréttar att hennes elever som riskerar att inte n& méalen i SO ibland behdver f& arbetet
uppdelat i mindre delar s& att det blir dverskadligt. Asa beskriver t ex en lasplan for att ta sig
igenom skonlitterara romaner som anvands i historieundervisningen. Vid skriftliga prov kan
eleverna fa gora proven muntligt istallet. Forskning visar att elever visar mer kunskap i samtal
eller vid muntliga redovisningar an vid skriftliga prov (Oscarsson, 2005). Skriva och lasa ar
kommunikativa handlingar (Saljo, 2000) som ar komplicerade for manga elever som riskerar
att inte nd malen i SO. De artefakter som anvands &r intellektuella i form av bland annat
skriftspraket.

Elever pa Fjordskolan som riskerar att inte nd malen i SO, har mojligheter att fa ga till
speciallararen pa SO-lektionerna och fa hjdlp med t ex svara texter genom att speciallararen
forklarar och gar igenom stoffet. Asas berittelse &terger annu ett exempel pa hur ldraren
framstélls som central for elevens larande (Oscarsson, 2006; Robertsson, 2009; Iselau, 2008)
och hur lararen blir den medierande hjélpen i elevernas utvecklingszon (Saljo, 2000;
Vygotsky, 1992).

Det finns motsagelser i Asas berattelse. Hon beskriver t ex att undervisningen som hon oftare
bedriver idag pa Fjordskolan for att ge eleverna struktur &r trdkig och enahanda. Den
undervisning som hon framstaller som positiv for eleverna och som hon sjalv féredrar
innehaller variation, inslag av elevinflytande och lite ”knappa och roliga saker” det som Asa
kallar for ”Mellanstadietank”. Asa beréttar att elever som riskerar att inte n& malen i SO ofta
blir motiverade och svarar positivt pa den har typen av undervisning. Trots det s& berattar Asa
att elevinflytandet och “mellanstadietanket” minskar ju fler elever i behov av sérskilt stod
som skolan tar in.

Larandet i Klasser sker i interaktion mellan elever och mellan elever och den sociokulturella
miljo som undervisningen tillsammans med lararen utgor (Saljo, 2000).

| manga av de klasser som Asa berattar om finns en sociokulturell miljo dar en annan form av
interaktion fungerar battre, annu sa lange. | de hér klasserna medieras SO-kunskaper om
omvarlden for eleverna pa ett strukturerat satt med hjalp av, for skolan klassiska,
intellektuella artefakter sdsom textlasning, genomgang av ldararen och skriva svar pa
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instuderingsfragor. Trots att lasa och skriva komplicerade SO-texter ar svart for en del av
eleverna i behov av sarskilt stod. Motsagelserna visar pa en komplexitet som finns i skolan.
Lararen maste ibland prioritera struktur som ger arbetsro i vissa sociokulturella miljoer,
framfor de didaktiska visioner och ideal som hon egentligen vill félja.

Parallellt med de tre teman om undervisningsstilar som ryms i Asas beréattelse aterkommer ett
mindre tema om Asas nia som hon &r klassforestdndare i. Asa beskriver klassen som
"fantastisk och det gar att gér allt med dem”. | den har klassen arbetar Asa fortfarande med
elevinflytande och mellanstadietank. Hon beréttar att hon forsokt bedriva den har typen av
undervisning i hennes olika klasser men gett upp. Den sociokulturella milj6 (Séljo, 2000) som
finns i Asas nia & gynnsam for den hér sortens undervisning. Eller sa ar det SO-didaktiken i
Asas nia som har varit med och bidragit till klassklimatet och den sociokulturella miljé som
klassen utgor.

6.2 Eva pa Fyrljusskolan

Fyrljusskolan ar en f-9 skola i en forort till en svensk kommun. Fyrljusskolan ar tvaparallellig
men var forut det enda hogstadiet i stadsdelen. Nar skolan skulle omorganiseras till f-9 skola
forlorade Fyrljusskolan elever till en annan skola och darmed férsvann stora delar av
resurserna. Klassundervisningen i de sma klasserna pa 18-20 elever, far den storsta delen av
resurserna. Skolan har varit tvungen att skdra ner pa SVA-undervisning och annan
undervisning av elever i behov av sérskilt stod.

En stor majoritet av eleverna pa Fyrljusskolan &r flersprakiga och har utlandsk bakgrund.
Skolan har en forberedelsegrupp for elever som &r nyanlanda till Sverige samt tva grupper
med elever som varit i Sverige en kort period och laser svenska som andrasprak. Skolan har
tva rektorer, en av dem ansvarar for ar 6-9. En specialpedagog &r anstalld for att ansvara for ar
6-9.

Fyrljusskolan satter fyra betyg, ett i varje SO-dmne. Anledningen till det ar att elever ibland
har klarat att nd malen i ett &mne men inte i de andra och da vill man fran skolans sida
uppmuntra eleven och ge ett godkant betyg i t ex historia och sa smaningom fa fler godkanda
SO-betyqg.

Eva och jag har bestamt traff nastan direkt efter en lektion med en klass 8 som hon undervisar
I SO. Ett mindre klassrum dér Eva brukar ha sina SVA-lektioner blir lokal for intervjun.

Eva borjar beratta om sin utbildning och sitt arbete pa ett sjalvklart satt som ger intryck av att
det inte ar forsta gangen som hon beréttar om sin undervisning och arbete.

Eva har en adjunktutbildning och &r larare for ar 7-9 och gymnasiet i historia, religion och
svenska. Senare efter att hon borjade pa Fyrljusskolan har hon last in svenska som andrasprak
(SVA). Eva har arbetat i 32 ar som SO-larare varav 28 ar pa Fyrljusskolan. Eva beréttar att
det &r nagot visst med skolan. Bra kollegor och hérliga elever. Valdigt fa larare flyttar pa sig
och om sa skulle ske &r det yngre larare som slutar pa grund av évertalighet. Eva framstaller
det som att det blir stabilitet pa skolan men att det ocksa behévs nytt blod och att det &r roligt
nar det kommer nya larare. Eva beréttar att hon aldrig har angrat sitt yrkesval och fortfarande
tycker att det &r roligt trots att ”det blir tyngre och tyngre”.
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En berattelse om elevers erfarenhet och textens betydelse

Evas forsta klass i svenska som andrasprak, for 28 ar sedan, var en grupp nyanlianda
latinamerikanska killar och Eva berattar att hon larde sig mer &n vad eleverna gjorde pa de
aren. Verkligheten sag inte riktigt ut som den beskrevs pa lararhdgskolan och erfarenheterna
fran praktiken kunde Eva inte heller luta sig mot eftersom Fyrljusskolans elever hade sa
manga elever med annat modersmal.

S: Hum ... den snurrade [om bandspelaren] ... Nu har ju du beréttat valdigt val om en slags undervisning.
Hum... skulle du kunna beskriva processen till att du har kommit dit du &r i dag? Forstar du min fraga?

E: Ja, jag tror jag forstar den. Hum... ja, jag tror att ... Det var val nar jag kom hit till den hér skolan, och
det dr ju som sagt manga ar sedan, som jag insdg att mycket av det som man hade lart sig pa
lararhogskolan eller pa sin praktik stammer ju inte riktigt har eftersom det var s& manga elever som hade
annat modersmal.

Eva berattar att hennes jakt pa bra och lattlasta texter borjade det forsta aren pa Fyrljusskolan.
Hon tranade pa att forklara pa ett sa begripligt satt som mojligt sa att elever med “bristfalligt
sprak” skulle kunna forsta innehallet i texterna. Eva beréttar att hon efter ett tag laste in SVA
och att hon tror att hennes undervisning i SO har blivit paverkad av hennes SVA-kompetens.
Eva ser behoven hos eleverna, beréttar hon. Det ar de behoven som hon férsoker anpassa sig
efter. Hennes undervisning har utvecklats genom att préva sig fram och Eva berattar att de
varsta misstagen begick hon som ny larare pa skolan.

Eva berattar att det pa Fyrljusskolan fanns en grupp larare for ca tjugo ar sedan borjade
utveckla arbetssattet i SO pa skolan. Lararna byggde upp teman i SO med det absolut
viktigaste innehallet som de ansag att eleverna behdvde ha med sig. De forde diskussioner om
hur man kunde l4gga upp undervisningen och de arbetade mycket med att knyta an
skonlitteratur till SO-undervisningen.

Eva beréttar noga om hur hennes undervisning ar upplagd. Hon séger att hon tycker om
helheter, att SO-amnena skall ga i varandra och att det skall bli begripligt for eleverna. Eva
berattar att hon i flera ar har funderat pa det har med detaljer kontra helheter. Ibland behdvs ju
detaljer for att forsta helheten men Eva beskriver att man som SO-larare inte far "forlora sig i
detaljerna” utan att fokusera mer pa det som eleverna behdver kunna for att “klara ett
gymnasieprogram --- och vara nagorlunda allménbildad och ga ut i livet och forsta
samhéllet”.

Undervisningen for elever som riskerar att inte na malen varierar beroende av anledningen till
att eleven behover stod, resonerar Eva. Pa Fyrljusskolan finns elever i varje klass som
behdver stod pa grund av att "spraket brister” men &ven inlarningssvarigheter av olika slag.
Att individualisera undervisningen ar en utmaning menar Eva. Det ar ett standigt dilemma att
skapa arbetsro, halla ihop klassen och samtidigt ge varje elev vad hon eller han behéver. Hon
berattar att hon har en klass 8 som hon tycker ar valdigt duktiga i SO. De flesta av eleverna i
klassen ar fodda i Sverige och har darfor fordelen att ha gatt i skola i alla ar. Eva framstaller
attorna som “engagerade och att de blir upprorda och reagerar pa saker och ting”

S: Skulle du kunna beskriva din SO-undervisning med elever som riskerar att inte nd malen?

E: Det beror ju lite pd, hum ... vad anledningen é&r, naturligtvis. (hm) Om det ar for att man har
inlarningssvarigheter eller om det &r spraket som brister. Har pa den har skolan s& fa far man ju rakna
med, i alla klasserna finns ju bada delarna. Och vara klasser ar inte speciellt sjalvgaende. [Skratt]. Sa det
ar ingen riktigt latt uppgift. [Skratt]. (na) Att ha lektioner sa att det passar alla.
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Eleverna pa Fyrljusskolan har som Eva framstéller det ofta brister i svenska spraket. Eva
berattar att hon anvénder mycket bilder, kartor och ibland film for att komplettera med
berattandet och for att géra amnet mer begripligt . Det ar enligt Eva viktigt att eleverna har en
grund att sta pa.

--- Men jag brukar alltid inleda med att jag beréttar ganska mycket. Hum... nu har jag en 8:a, de som &r i
rummet bredvid har, som jag har i SV/SO och sprakvalet SV/Eng. Hum ... Jag brukar forsoka skapa en
grund att std pa. Att det ar viktigt att alla vet var vi befinner oss nér vi borjar pa ett nytt tema. Och jag
beréttar ganska mycket, vi tittar pa mycket bilder och vi tittar pa kartor och s att alla har sitt hum om vad
det handlar om. Sedan far de ju arbeta sjalvstandigt. De kan ju inte lyssna pa mig riktigt hela
tiden.[Skratt].

Eva framstéller sin undervisning som centrerad kring texter av olika slag. Hon har under
manga ar byggt upp en materialbank av léttare texter i svenska och SO. Pa skolan finns
parmar med léttare texter inom olika SO-teman och SO-lararna anvander aven Fokusboken
och latt-versioner av grundbdckerna i SOL-serien. Fokusboken och vissa lattlasta texter ar
ibland for kortfattade menar Eva. Skalar man bort for mycket text blir det ibland svarare att
forsta sammanhanget. Samhallskunskapsundervisningen ér till stora delar uppbyggd kring den
lattlasta tidningen 8 sidor som Eva uttrycker ar bra utgangspunkt for diskussioner och sma
mini- lektioner.

Andra texter som dar viktiga i undervisningen &r skonlitterara texter. Hon anvéander sig av
ungdomsromaner t ex Den osynliga flickan som handlar om hur en flicka flyr fran krigets
Afghanistan och hon namner LL:S forlag som ger ut l&ttlasta versioner av kdnda svenska
forfattare som ingar i litteraturkursen, te. x. Nasslorna blomma av Harry Martinsson. Eva
beskriver arbetet kring olika romaner som en viktig ingrediens fOr att levandegora och
verkligen kunna forsta t e x historia och se helheter.

S: Men hur gér det till d&, rent praktiskt, om man har valdigt svaga lasare, eller det ar ju dumt att séga
svaga lasare, (ja, men jag forstar) men som har det jobbigt att komma igenom texten. Sa skall ni ha en
diskussion da och sa har ndgon kommit fem sidor (ja) och nagon har last ut boken. (ja)..

E: Jag laser mycket hogt faktiskt. Speciellt i borjan av boken. Och da vill jag att de skall lyssna och da
samlas vi kring boken sa att... med jamna mellan rum sa stannar vi ju upp och diskuterar det vi har last .
Hum... den, Nasslorna blomma handlar mycket om Harry Martinssons barndom. S da nar vi hade
kommit en bit in sa fick de en skrivuppgift att skriva om ett barndomsminne t ex &, da blir det ju ocksa
ett satt att tanka till lite grann och kunna gora jamforelser. Hur hade jag det och hur var det d &... Och vi
kan prata om hur det &r i olika delar av vérlden och hur man ser pd barnuppfostran och barn
overhuvudtaget och barns réttigheter och FN: barnkonvention. [Skratt]. Kan man ju komma in pa. Sa jag
forsoker knyta ihop saker och ting (hm) for att fa en helhet (hm).

Det ar viktigt att texterna och romanerna &r pa elevernas sprakliga niva, berattar Eva. Da kan
de levandegora och vara viktiga for forstaelsen. Genom att lasa bocker far eleverna ett battre
ordférrad som i sin tur 6kar forstaelsen i SO. "Det ena paverkar det andra”, som Eva uttrycker
det.

Eva beskriver ett gediget arbete med texter for de elever som pa grund av brister i svenska
spraket har svart att nd malen i SO. Eleverna skriver ordlistor som de tranar pa. Eva laser
texterna hogt och gor avbrott for sma mini-genomgangar dar eleverna fragar om ord och
begrepp. Eva beréttar att hon pa ett sa enkelt sprak som mojligt forsoker forklara texterna och
innehallet. Ofta avslutas lasning och genomgang av att klassen tillsammans med Eva skriver
en sammanfattning. Eva skriver pa tavlan och eleverna skriver sammanfattningarna i sina
skrivhaften som blir basen, grundkursen, som eleverna skall l&ra sig.
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S: Nar du sa att ni gick igenom. Hur gar det till?

E: Det gar till s enkelt att vi laser ett stycke och s& forklarar jag pa olika sétt och ger exempel. Och
”Aha”, sager de. ’Sa ar det”. Och sen nar vi har troskat igenom detta och forklarat med sa enkla ord som
mojligt och s& manga exempel som mojligt sa att de vet vad det handlar om. D4 skriver vi en kort
gemensam sammanfattning.

Eva berattar att hon ibland gar igenom aktuella SO-texter for sina SVA-elever fore att de skall
ha den ordinarie genomgangen i sina klasser. Hon menar att eleverna blir starkta av att
komma till SO-lektionen med en viss forforstaelse infor genomgang och kommande uppgifter.

--- Vi laste och vi diskuterade och vi skrev en liten sammanfattning och de kéande sig sa nojda nar
de gick ifrdn for da kunde de med lite tillforsikt ga till nasta svara lektion for da kunde de lite (ja)
nu da och da skulle det bli lattare att forsta (ja, just det).

Eva tar upp repetitionen som ett verktyg for larande. Hon exemplifierar detta ndr hon beréattar
om hur hennes atta gick till vaga nar de skulle lasa Romarriket. Utifran ett lattlast hafte fick
eleverna i uppgift att enskilt ta ut tolv till femton viktiga punkter. Eleverna blev sedan
indelade i grupper dér de skulle redovisa punkterna for varandra och sedan utse gruppens
viktigaste punkter. Nar gruppen kommit dverens om vad som var viktigast, utsdg man
gemensamt en talesperson som fick redovisa gruppens punkter infor klassen.

”--- Och det blir mycket repetition pa det sattet och det tror jag &r valdigt bra”

Att lasa svensk historia eller att lasa om kristendomen framstaller Eva som nagonting som
eleverna uppskattar. Att majoriteten av dem har en andra kulturella och religisa traditioner
och elevernas kunskap om tro och traditioner ar en tillgdng i undervisningen. Eva
exemplifierar genom att beratta om nar hennes atta skulle lasa om Norden under 1800-talet.
Manga elever som kommer fran landsbygden kéande igen sig i bilder fran 1800-talets Sverige.
De kunde kanna igen vedspisar, kakelugnar och sjalvhushallet med en farmor som vévde
mattor. Eva berattar ocksa att eleverna alltid far borja med att ta reda pa saker fran deras
familjs traditioner och religion innan de laser om kristendomen. Eva beréttar att eleverna, som
ofta &r troende eller sekulariserade muslimer &r intresserade av kristendomen och hon menar
att de garna vill jamfora med Islam eftersom de flesta pa Fyrljusskolan &r muslimer.

--- De var jatteduktiga dar och anstrangde sig och berattade jattemycket och gick hem och fragade sina
foraldrar och det tyckte de var hemskt roligt. Och s undrar de ju mycket om kristendomen ocksa. De
flesta ar ju muslimer och tycker att det ar roligt att jamféra och veta mer om kristendomen. Det vill de
garna. Men alltsg, inte glomma bort, de ar ju inga oskrivna blad heller. (nd) utan det finns mycket att

bygga pa dar. (ja)

Eva berattar att hennes elever, trots sin ringa alder, har varit med om valdigt mycket i livet.
Hon beskriver hur hon i undervisningen tar med elevernas erfarenheter och kunskaper om
olika traditioner, kulturer men ocksa hur elevernas erfarenhet av krigets fasor blir aktuella i
SO-undervisningen.

--- Hum... och jag skulle ju aldrig fa for mig att bara lasa om vérldskrigen under 1900-talet, utan att
jamfora med det som hander i Irak idag eller det som hande pa 90-talet i Bosnien. Att det vore ju
katastrofalt sldseri och inte anvénda sig av all den samlade kunskap om vérlden som finns i klassrummet.
S: Sa nar du valjer stoff sa utgar du fran plattformen som finns... som eleverna star pa?

E: Ja, precis. Och jag behdver ju inte beskriva krigets fasor for elever som varje dag ar oroliga for vad
som hénder med sléktingar i Bagdad t ex. Det finns ju massor av kunskap och upplevelser. Och dar &r det
ju intressant att gora jamforelser for sjalvklart maste de ju kanna till varldskrigen ocksd, och gora
jamforelser med det som hander idag. (hm)

Eva menar att man inte skall halla pa att saga att "’det var battre forr”. Men nar det galler
undervisningen av elever som riskerar att inte na malen pa Fyrljusskolan sa ar det sa Eva
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framstaller det. Hon menar att skolledningen ocksa ar bekymrad och att rektorerna haller med
lararna om att det t ex &r alldeles for lite SVA-undervisning for skolans elever. Eva ser
tillbaka pa hur skolan organiserade elevernas undervisning for ca tio ar sedan. Det fanns gott
om grupper pa olika sprakliga nivaer dar eleverna kande sig trygga, menar Eva. Elever med fa
ar i Sverige och valdigt liten eller ingen skolbakgrund kunde utveckla sina kunskaper pa den
sprakliga niva de sjalva befann sig pa och behovde inte kanna sig forbisprungna av
klasskompisar som gatt alla ar i svensk skola.

--- Men de skulle ju behéva ga i en grupp, sa hade vi det forr nar vi hade manga elever och mycket béttre
med resurser, da hade vi de sa kallade vanliga klasserna, sen hade vi flera forberedelsegrupper, vi hade
nyborjargrupp med skolbakgrund och nybérjargrupp utan skolbakgrund och dd kunde man ju jobba pa
olika sétt for de hade ju olika forutsattningar. Vi hade mellangrupper och sa hade nagot som vi kallade for
7-9:0r. Och da blandade vi aldrar fran 7-9 med de som var nara att na malen men anda inte gjorde det.
Och da kan man ju vélja ratt material och man kan forklara mer. Alla &r pa samma sprakliga niva. Hum
... s& man anvander ju SO-material for att bygga upp spraket ocksa ...

Det finns tillfallen nar det gar trogare for elever att lara och de tillfallena hanger oftast ihop
med hur eleven mar, berattar Eva och ger ett exempel pa en flicka med svara trauman efter en
kaotisk flykt fran Irak. Eva menar att sadana situationer ocksa forsvarats genom
omstruktureringar och nedskarningar. Kringresurser, personal pa skolan som forut jobbade
med elevhélsan har i stort sett forsvunnit helt férutom en specialpedagog, en skolskoterska
och en kurator pa deltid. Specialpedagogen bistar lararna med utredningar och skrivande av
atgardsprogram. Férutom nedskarningar och brist pa resurser sa talar Eva gott om skolan och
sina kollegor. Hon beskriver det som att man alltid kan véanda sig till kollegorna om man
behdver rad och stod i arbetet med elever som inte nar malen.

--- Nar jag kom hit sa fanns det ju kurator pd heltid, det fanns psykologtimmar, det fanns kurator- timmar
pa de stora spraken, spanska och turkiska och s&. Hum... det fanns skolvardinna och fritidsledare. Ja det
fanns kringresurser sd. Och har &r ju allting borta nu. Vi har kurator pa deltid och vi har en skolskéterska.
Men ..man vi har stod i varandra och jag tror det ar darfor manga trivs hér ocksa att ... Det har aldrig hant
att man har sagt att "jag har jatteproblem med den eleven och jag vet inte vad jag skall géra” och ndgon
annan sager "Har du det? For mig ar det perfekt.”

Tema och vandpunkter i ett sociokulturelltperspektiv

Evas berattelse har ett mycket tydligt tema om texter och sprakets betydelse for att eleverna
skall forstda SO-amnena. Hennes berattelse kommer fran en sociokulturell miljo déar
majoriteten av eleverna ar flersprakiga elever, undervisningen sasom Eva beskriver den ar
praglad av att eleverna har olika grad av “brister” i sitt andrasprak, svenska. Eva ar dessutom
SVA-larare vilket gor att delar av hennes berattelse ar hamtad fran hennes undervisning fran
SVA-lektioner, dar hon och eleverna arbetar med SO-texter.

SO-texter fran t ex larobocker ar intellektuella artefakter som i basta fall medierar SO-amnet
for eleven. Larare maste stilla sig fragan om artefakterna och kommunikationen é&r
tillgangliga for eleverna eller om de utgor ett hinder for larandet (Saljo, 2000). Svara
larobokstexter kan vara hinder for andrasprakselever att kunna tillgogogora sig SO-
undervisningen. Denna grupp av elever far samre skolresultat an jamnariga ensprakiga elever
eftersom det ar en stor utmaning att lara sig SO-kunskaper pa ett sprak eleverna inte riktigt
beharskar (Holmegaard & Wikstrom, 2004). Utmaningen blir sa att sdga dubbel for bade
larare och elever: Spraket och SO-amnet. Fragan ar i vilken utvecklingszon man befinner sig
i? Den sprakliga eller den &mnesinnehallsliga?

Evas beréttelse ar som ett skolexempel pa hur sa kallad sprakutvecklande dmnesundervisning
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gar till (Holmegaard & Wikstrom, 2004). Eva berattar att hon kontextualiserar texterna
genom att forklara och gora dem begripliga. Hon satter in texterna i sitt sammanhang och
forsoker knyta an till elevernas erfarenheter. Axelsson (2004) refererar till Hajer som
beskriver betydelsen av interaktionen mellan larare och elev i @mnesundervisning av
andrasprakselever. Eva berattar om ett liknande arbetssatt. Hon lagger ner mycket tid pa att
forklara i borjan av ett amnesomrade och att noggrant ga igenom texten. Svara ord och
begrepp diskuteras om och om igen och eleverna uppmuntras till att stélla fragor.

Holmegaard och Wikstrom (2004) poéngterar vikten av att anvanda skonlitteratur i SO-
undervisningen vilket Eva beréttar att hon gor. Skonlitteraturen blir en artefakt, ett verktyg for
att levandegora historia och samhallskunskapsundervisningen. Beréttandet, att texterna har en
rost ar viktigt for att texterna skall bli l&sbara, intressanta och begripliga, inte minst for
andrasprakselever (Reichenberg, 2000).

Eva berattar om att eleverna har last Den osynliga flickan, en ungdomsroman av Deborah
Ellis i SO. Romanen handlar om en flicka som véxer upp i Afghanistan under Talibanernas
fortryck. Eva kommer tillbaka till elevernas egna, ibland fasansfulla erfarenheter av krig,
fortryck och flykt under berattelsen. Det ar viktigt att forsta att eleverna inte ar “oskrivna
blad”, att de har mycket kunskap med sig, resonerar Eva. Att ta reda pa var elevernas
forkunskaper och intresse ar den viktigaste didaktiska kunskapen enligt Gudmunsdottir,
Reinertsen och Nordtdmme (1997).

Elevernas erfarenheter utgér en grund for vilket innehall SO-undervisningen skall fa.
Igenkanningsfaktorn fran egna erfarenheter och fran det som man har last i tidningar eller sett
pa TV, ar viktig for att eleverna skall kanna sig motiverade och intresserade (Arfwesson,
1998; Iselau, 2008). Kan lararen genom att utga fran elevernas erfarenhet fa dem att intressera
sig och bli motiverade for SO-studier ar grunden lagd for framgang och battre prestationer.
Intresset for SO ar namligen starkt forknippat med elevernas prestationer och betyg i amnet
enligt, Oscarsson (2005). Samtidigt som Evas berattelse innehaller ett tema om att utga fran
elevernas erfarenheter berattar hon att undervisningens innehall bestams utifran kursplanen
och att hon forsoker sy ihop helheter for att inte ta upp for manga detaljer. Malet &r att
eleverna skall bli "nagorlunda allmanbildad och ga ut i livet och forsta samhallet” Oscarsson
(2006) betonar att traditionell allmanbildning som ett 6vergripande mal for de flesta SO-
larare. Vad allménbildning star for ar en intressant frdga som tyvarr inte kan tas upp i denna
studie.

Eva berattar hur hon later elevernas, klassernas gemensamma samlade kunskap komma fram
nar de laser om olika konflikter, t ex Bosnien pa 90-talet eller det pagaende kriget i Irak. Den
samlade kunskapen kan ses som en intellektuell artefakt som klassen har tillsammans.
Eleverna hjalper varandra att forsta, medierar, omvéarlden genom deras samlade kunskap och
deras erfarenheter i den sociokulturella miljé som klassen utgér. | en helt annan milj6 blir den
samlade kunskapen en annan eller kanske inte alls synliggors pa grund av en annan typ av
kommunikativ praktik. Olika sociokulturella miljoer framjar kunskapsutveckling pa olika sétt.

Eva ser tillbaka i tiden och 6nskar att undervisningen av elever som riskerar att inte na malen
i SO sag ut som den gjorde for tio, tjugo ar sedan. Eva berédttar om nedskarningar och
omorganisering fran en hogstadieskola till en f-9- skola. Det har utgér en vandpunkt i
berattelsen. Den &r inte drastisk men Eva konstaterar att; Det var pa ett satt och nu &r det pa
ett annat och darfor har undervisningen forandrats. Eva menar att det fungerar for henne som
larare, trots att det blivit tyngre. Hon har gott stod i sina kollegor, berdttar hon. Men hon ar
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orolig for eleverna som inte far sa mycket SVA-lektioner som de skulle behdva. Hon saknar
de olika grupperna dar eleverna fick undervisning pa deras sprakliga niva och dar de kande
sig trygga. Manga larare ar, liksom Eva, positiva till sarskiljande undervisning i t ex
nivagrupperingar skriver Skolverket (2008). Lararna namner faktorer som att det &r lattare att
anpassa undervisningen efter elevernas formagor. Aven eleverna &r enligt samma
undersokning positivt installda till undervisning i nivagrupperingar eller andra grupper.
Nackdelar med nivagrupperingar som Skolverket (2008) tar fram &r att de som verkar gynnas
mest av dem vad det galler skolframgang och prestationer &r de redan hogpresterande
eleverna. En av anledningarna till det ar positiva kamrateffekter som uteblir i de sma
undervisningsgrupperna (a.a.).

Den undervisning i t ex gruppen 7-9:or, som Eva beréttar om, kanske kannetecknades av att
elever befann sig i sin egen utvecklingszon vad det galler sitt andrasprak. | zonen déar
utveckling kan ske i avstandet mellan vad eleven klarar sjélv och vad hon klarar med hjélp av
kompetenta larare eller kompetenta kamrater (S&ljo, 2000; Vygotsky, 1992). Hur elevernas
utvecklingszon i SO forhadll sig i relation till deras sprakliga utvecklingszon fortaljer inte Evas
berattelse. Enligt Hajers (Axelsson, 2004) studie ar det viktigt att eleverna sjalva skall
reflektera 6ver amnet och texterna. Eva ndmner valdigt lite om elevernas egna reflektioner i
undervisningen, vilket sjalvklart inte betyder att reflektion inte férekommer. Det kan anda
vara vart att namna att det finns en risk med att andrasprakselever ibland far en for lag
kognitiv niva pa sin undervisning enligt Holmegaard och Wikstrom (2004). Komplexiteten
for larare som undervisar andrasprakselever ar att kunna forklara och hjalpa eleverna till okad
forstaelse men samtidigt inte lagga allt till ratta sa att undervisningen passiviserar eleverna
(a.a.) Det handlar kanske om att mota eleverna i deras proximala utvecklingszon sa att bade
ett larande av &mnet och en utveckling av elevens sprak kan ske.

6.3 Pia pa Fjallbacksskolan

Fjallbacksskolan &r en fristaende f-9 skola i en forort i en svensk kommun.
Upptagningsomradet ar fororten och dess angransande omraden. Skolan har tva rektorer och
tre specialpedagoger for hela skolan. Pia beskriver skolans ekonomi som forhallandevis god
och satsningar pa nya barbara datorer har just gjorts. Eleverna som gar i Fjallbacksskolan
kommer fran olika sociala forhallanden beréattar Pia. Hon beskriver anda elevunderlaget som
relativt homogent med manga elever fran studiemotiverade hem med krav att prestera i skolan
och fa flersprakiga elever om man jamfor med andra skolor i kommunen.

Fjallbacksskolan har valt att satta blockbetyg i tre terminer for att sista terminen i nian splittra
betyget i fyra betyg i varje SO-d&mne. Systemet gynnar eleverna enligt Pia. Eleverna kan ha ett
sarintresse i t ex historia och da kan man ge ett hogre betyg i det amnet &n vad eleven hade
fatt vid ett blockbetyg.

Pia ar mitt i arbetet som SO-larare och star och suddar pa tavlan nar vi traffas for intervjun.
Hon har haft tankarna pa annat hela dagen och har hunnit gldomma vart méte. Snabbt ordnar
hon kaffe och bokar ett konferensrum at oss, som vi senare under intervjun byter mot ett litet
grupprum eftersom konferensrummet var dubbelbokat.

For Pia var lararyrket inte ett sjalvklart val och hon halkade mer eller mindre in “pa ett
bananskal” som hon uttrycker det. Pia arbetade som léararvikarie en tid och blev intresserad av
yrket. SO-dmnena var de som hon tyckte var mest intressanta. Hon bdorjade ldsa till
gymnasieldrare och laste forst in @mnena, religion och historia. Efter det laste Pia 40 podng
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pedagogik och har senare last in samhallskunskapen. Pia saknar geografi i sin
amneskombination.

En berattelse om komplexitet och betydelsen av relationer

Pias resonemang under intervjun innehaller manga tankar kring vad som hammar och framjar
larande i SO. Hon pratar fort och engagerat och amnet ar aktuellt berattar Pia. Hon och en
specialpedagog i samma arbetslag, arbetar mycket med hur man skall kunna stétta och hjélpa
en del elever i ar 8 och ar 9 som behdver mycket stod for att utvecklas i SO. Hon lyfter
komplexiteten kring att individualisera undervisningen sa att det passar alla elever samtidigt
som undervisningen och lararnas bemdtande skall verka for att elever kan se tillbaka pa sin
skolgang som ett ljust minne.

P: Ja, jag har jobbat mycket med, ndra henne. Och just det har ar jatteintressant. Jag har tagit 6ver en
klass, en 8:a dar det ar manga elever som precis har de har, behdver mycket stéd och hjalp och sa vidare.
Och vad gér man med dem i SO? Sa vi haller pa att diskutera detta jattemycket. Och sen &r de sé olika da.
En behover det stodet och den behdver det stodet, sa det ser inte riktigt likadant ut. (Na) Och hur gér man
dad? Och framforallt hur gor man for att kdanna att de kanner att de gar ut skolan och tycker att skolan har
varit okej. Jag bér inte med mig skolan som nagon hemsk ryggsack liksom. Och hur jobbar man utifran
det da?

Pia berattar att en del av eleverna behdver mycket strukturerad undervisning, speciellt
eleverna. Pia beréttar att hennes satt att ge eleverna struktur handlar om att hon har
genomgangar och undervisningen gar ut pa att ge eleverna en grund, baskunskaper i SO och
att vacka deras nyfikenhet. Strukturen innebar férutom genomgangar och berattande aven
instuderingsfragor utifran texter. Pia berattar att eleverna arbetar mycket med instuderings
fragor aven om det ar “trakigt”, som hon uttrycker det. Hon resonerar om att de behdver den
strukturen och de behdver kunna hitta svar i texter. Pia upplever inte att alla elever kan det,
inte ens i ar nio.

--- Det & manga elever som ar pa den nivan, d&ven om de gar i 8:an och 7:an. Det finns ju 9:or ocksa dar
som inte ser: ”Var finns svaret”. (nd) ”Hur kan jag plocka ut fakta ur text.” Har man inte jobbat med det
och har svart... Jag menar det dar med instuderingsfrégor, man kan behdva jobba en langre period med
det.(hm) Och det kan man inte géra en gang. (n&) Man kan inte forklara sa har, ’Sa har skall man gora, du
skall plocka ut”. Utan man fér verkligen jobba med det va. (Hm)

Pia beréattar att hon arbetar med bade fragor och texter pa "G-niva”. Ibland finns det fardiga
lattversioner i bockerna men ibland tar hon fram materialet sjélv vilket hon framstéller som
“enormt tidsddande”. Hon berattar att hon alltid forsoker att vara noga med sin planering men
att det under stressiga perioder ar svart att hinna ta fram lampligt material. Da kan det bli som
haromdagen. Pia berattar att hon véljer att visa en film om Karl XIlI, trots att hon vet att den &r
for avancerad for eleverna.

Pia berattar att hon i borjan av ett &mnesomrade forsoker vara noga med att ga igenom
texterna i SO-bockerna som hon upplever att eleverna tycker ar valdigt svara. Det ar svara ord
och begrepp som hon vet att eleverna inte forstar och det ar inte alltid att "de kan med att
fraga”. Lasinlarningen ar viktig for att kunna hanga med i SO, resonerar Pia.

--- Det &r ju texter som inte de kan forsta heller. (nd) Sé det ar ndgonstans att hitta grejer, hitta material pa
deras nivé och det &r ganska svart. Jag tycker SO-materialet ar enorm svart (hm).

S: For att det ar s& mycket text eller?

P: Jaa och att det &r s& svéara ord. Och det ar... Manga ungdomar som inte kan de har orden. De vet inte
vad de betyder. (hm) Och det ar Klart att &r det tre, fyra ord i en mening som man inte forstar, da lagger
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man ju kanske ner det. (hm)... S ar det ju va, sa att... hum... det ar ju att ha sin las, alltsd hela
lasinlarningen dar med sig pa nétt satt. Har man inte det sa blir det svart. (hm) Sa blir det i alla &mnen.
(hm)

SO-texterna &r &ven komplicerade just for att de &r forenklade berattar Pia. De &r forkortade
pa ett satt som gor att texten inte langre forklarar innehallet for eleverna. Lérarens roll &r
darfor att beratta for eleverna sa att de kan hitta den roda traden i innehallet resonerar Pia.
Hon tycker om att beratta eftersom eleverna lyssnar noga nar de hor en bra beréttelse. Hennes
eget intresse for historia vacktes av en historielarare i gymnasiet som var en begavad
berattare.

--- Det &r s& mycket som man méste beratta om for att de skall fa ndgon (hm)trad eller ndgon forstaelse
Overhuvudtaget.

S: Och nér du berattar, tycker du att det underlattar.. (jaa, det tror jag att det gor).

P: Det tror jag att det gor & jag kan ju uppleva att de ... Det finns ingenting de lyssnar s, det &r ju nar det
ar en bra berattelse. (mm) Det blir spdnnande.

Det ar valdigt séllan en elev har problem med att lara sig bara SO, menar Pia. Daremot har
hon haft elever som har behov av stod i manga skolamnen och som visar goda kunskaper i ett
eller flera SO-amnen. De eleverna utgor ingen stor skara men Pia har haft nagra stycken. Det
ar t ex elever med stort intresse for historia eller elever som har lyssnat mycket pa foraldrar
och slaktingar som har beréttat. Pia resonerar om hur man kan tdnka som SO-léarare kring de
elevernas prestationer. Hon menar att i SO &r det elevens kunskaper som rdaknas och att en
elev skall kunna na MVG utan att kunna skriva bra pa prov. Det skall racka med att eleven
muntligt beréttar om ett d&mne.

S: Det dar du sa forut, att om man har problem i SO, sa det ar aldrig det att man bara har problem i SO.
Kan man vianda pa steken och sdga att man kan ha haft problem men i SO ... eller har du traffat de elever
dar SO har varit deras favorit, dar man ar ganska bra i SO men misslyckats?

P: Ja, det har jag. Och dar har man ju ocksa... med de eleverna med las och skriv sa, det har varit ngon
som har beréattat och nagon som har... Dom far ju ocksa beratta tycker jag, sina kunskaper. Du vet
komma till skolan och sdga att jag kan det och jag har pratat med morfar om det. For jag menar, det &r ju
inte bara i skolan man pratar om SO-a&mnen (nd) utan det &ar ju jattemycket i ... Du kan ju ha foréldrar
som &r jatteintresserade eller morfar d& som &r jatteintresserad av historia och kan enormt mycket. Och
alltid da... eller ja, kénner att de lyckas med det va. De kanske inte kan skriva ner och lyckas bra pa prov
och sa men de har kunskaper. Jag ar ju av den uppfattningen att den eleven skall lika vl kunna fa ett
MVG som en som ar duktig att skriva (hm). For SO kan du ju visa pa (hm) manga olika satt va. Sa att det
kan jag kanna... Jag kan inte kdnna att de ar jattemanga men det finns ju de som é&r jatteintresserade av
vissa bitar i historia t ex.

Pia berattar att hon for nagra ar sedan hade halvklassundervisning i SO vid nagra
lektionstillfallen. SO Iag mot hemkunskap pa schemat for nagra klasser. Den organisationen
forbattrade SO-undervisningen, speciellt for de elever som riskerar att inte nd malen eftersom
Pia hade mer tid for varje elev. Halvklassundervisning i SO underlattar aven for diskussioner
och alla muntliga évningar.

Pia forsoker skapa tillfallen i mindre grupper pa SO -lektionerna. Det gar i vissa klasser dar
eleverna &r bra pa att arbeta sjalvstandigt. Da kan hon ga ut med nagra elever i ett grupprum
och arbeta med dem och forklara sadant som de tycker ar svart. Andra tillfallen dar elever kan
fa sarskilt stod i SO i mindre grupper ar nar eleverna har stodtimmar hos specialpedagogen i
svenska. Dar kan eleverna fa arbeta med svara SO-texter ibland. Elever som har sprakval
engelska/svenska kan dven pa de timmarna fa tillfalle att arbeta med SO om de behdver.
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Det ar ocksa valdigt viktigt, for alla elever inte bara de som behdver sarskilt stod, att lararen
inte har for stora kurser at gangen utan arbetar med ganska sma och begransade omraden
resonerar Pia. Hon menar att det ar “forodande™ att ge elever i ar nio ett prov pa dver 40 sidor.
Hon berattar att hon aldrig t ex skulle examinera bada varldskrigen i ett och samma prov. Pia
berattar att hon forsoker att inte stressa eleverna utan att istallet ha korta och begrénsade
kurser i lugnt tempo. Hon ger ett exempel pa hur de arbetar i ar 8 med industriella
revolutionen. Eleverna arbetar bara med uppfinningar och efter en veckas arbete skall de
redovisa. Pia berattar om att hon arbetar s, med ”sma nedtramp”. Inga langa planeringar dver
flera veckor som blir svara for eleverna att organisera och 6verblicka. Undervisningen far inte
likna ”korvstoppning”.

--- Det &r liksom inte det som &r meningen (nd), tycker jag med att ... Det &r inte korvstoppning. (N&)
Utan det &r, lugnt och sakta forsoka ...”Nu koncentrerar vi oss pa det och s lagger vi bort det” eller s4, vi
har med oss det men vi behdver inte ... (hm) Jag tror att det ar férodande att ha prov pa 40 sidor t ex,
(hm) né&r man gdr i nian eller attan. 10 sidor och s gor vi ngot. Sa har jag nétt slags prov pa det da. (hm)
Och det tror jag 4r, jag skall fortsatta s& har (hm). Och jag tror ocksd pa det har att man behdver inte
stressa ihjal eleverna.

Eleverna arbetar pa barbara datorer som skolan har i klassuppséttningar i ett lasbart skap.
Datorerna ar ocksa ett verktyg for struktur berattar Pia. De elever som har skrivsvarigheter
kan uppleva att det blir lattare an att skriva forhand. Det blir struktur dven i det skrivna pa
skarmen, det finns stavningskontroll och det &r latt att ha en 6verblick dver texten pa skarmen.
Pia tillagger att det ocksa finns nackdelar med datorerna, speciellt for elever i behov av stod.
Hon resonerar om att larare ibland har gjort det latt for sig och “slanger ut eleverna” i
forskningsprojekt som skall halla pa i flera veckor och déar huvudkallan som eleverna skall
soka kunskap i heter internet. Sadana arbeten maste hallas valdigt begransade enligt Pia.

S: Jag tankte pd de har, du berattade om datorerna... hum ... hur blir det annorlunda med de har de
eleverna som har lite svart? Tycker du att det ar ett hjalpmedel eller blir det svarare eller?

P: Jadet ar... alltsa, det &r bade och. Jag kan ju kanna det att det &r ju bra att skriva och lattare att se. For
de som ér lite, har svart att skriva (ja) sa ar det bra med dator och det blir god struktur och de ser béttre
tror jag och man kan ha olika stavningsprogram och sa vidare. Men att halla pa och soka pa natet, kan jag
ju tycka. Det &r ju helt vansinnigt att halla pa. Det r ju inga texter som de forstar. (nd) Det ar ju inte s3,
va. (nd). Sa att gora det begransat och da pa nagot sitt att... Slanga ut elever tre veckor och séga att sa har
att: ”Du, nu skall du forska om det och kom tillbaka om tre veckor sa skall du Iamna in nagonting”. Det
kan man ju bara lagga ner tycker jag. Det ger inte svaga elever ndgonting. (hm) Och det &r frdgan om
det... manga andra forstar inte heller vad de g6r. Dom kopierar och liksom... tror jag. S& dar har man
lurat sig sjalv valdigt mycket (hm) kan jag k&nna (hm) Eller gjort det enkelt for sig (ja).

Pia sammanfattar hur hon skulle vilja arbeta med elever som riskerar att inte na malen. Hon
berattar att hon skulle vilja ha halvklass sa hon skulle fa tid med alla, och en stor materialbank
med anpassat material som fungerade bra. Pia framstéller letandet efter material som nagot
som hon drar sig for att gora eftersom det ar sa tidskravande. Dessutom berattar hon utan att
ge exempel pa en praktisk undervisning dar eleverna slapp sitta och lasa sig till allting. Hon
menar att en del elever som riskerar att inte nd malen skulle behéva komma ut pa studiebesok
och skapa och bygga saker.

--- Men det ar klart att farre elever som man kan se pa alla sitt, som vi pratade om forut och material som
ar anpassade efter dem, naturligtvis va. --- Dromscenariot nar det galler SO, svaga elever... alltsa manga
utav dem ... géra mycket studiebesok och titta och kdnna och du vet va. Inte sitta med nésan i en bok, for
de har eleverna ar ju inte. Gora, liksom va. Producera, bygga... sa det blir mycket som de uppskattar.

Pia beréttar att hon nyligen har bytt arbetslag. I hennes gamla arbetslag arbetade man
medvetet och lade ner mycket tid pa hur lararna skulle arbeta med elever som riskerar att inte
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na malen. Hon aterkommer till specialpedagogen som Pia beskriver som valdigt erfaren”
som hon har haft ett tatt samarbete med kring elever i behov av stod. | det nya arbetslaget
saknar Pia den “samsyn” kring elever som hon upplevde fanns hos de forra kollegiet.
Specialpedagogen och Pia arbetar fortfarande tillsammans men i det nya arbetslaget delar
lararna inte synen pa eleverna, enlig Pia. Hon beréttar att det uppstar situationer i arbetslaget
nar man diskuterar elever och nagra av kollegorna inte tror att eleverna kan na malen och att
det beror pa att de &r lata. Enligt Pia handlar det inte alls om att eleverna “behdver ta sig i
kragen”. Hon undrar hur kollegorna skall kunna métas i samsyn kring eleverna nar de verkar
ha sa olika varderingar. Pia menar att det ar viktigt med att alla som arbetar kring elever i
behov av stdd har samsyn och kan arbeta tillsammans. Det handlar ju inte bara om SO utan
elevens hela skolsituation.

S: Men jag tanker pa det du sa att “en elev behover det och en elev behover det” och hur l1dser man det?
(kY

P: Och hur loser man det i forhallande till en kollega som tycker ”nad, men den har kan aldrig uppna
godkant” dar man har en annan syn pa individen sa att saga. Om du forstar vad jag menar.

S: Ménniskosyn?

P: Ja, manniskosyn, va. (ja, just det) "Att de far f-n ta sig i kragen” ungefar va. Och da sitter jag och
tycker att det handlar inte alls om det va (na, nd). Alltsa hur mots man som kollegor? Hur jobbar man?
For det handlar ju inte bara om hur jag skall lyckas i SO eller att jag skall fa... Utan det handlar ju om
alla som jobbar runt en elev som har svarigheter. (hm) Utav olika slag da. For att fa ihop det pa natt sétt.
(ja, just det).

Pia beréttar att det inte bara ar komplicerat att arbeta med nya lararkollegor vid byte av
arbetslag. Hon har ocksa fatt hundra nya elever som hon skall lara kénna och skapa en relation
till. 1 de klasserna &r det extra viktigt med struktur i undervisningen menar Pia.

Relationerna ar viktiga menar Pia. Har man goda relationer till sina elever sa kan lararen
nastan arbeta med vilka didaktiska idéer och pafund som helst resonerar Pia. Men innan man
har den relationen till eleverna, hur gér man da? Pia resonerar kring vad som skapas ur vad;
relationen eller den pedagogiska férmagan.

P: Jag har ju borjat ett nytt arbetslag nu. Overhuvudtaget sd handlar det ju jattemycket om att fa en
relation (hm)

S: Till eleverna eller?

P: Jaa, har du den sa kan du nastan gora vad som helst. Alltsa har du en bra relation. Dar de litar pa dig
och s vidare va. Det ar fragan om vilket som kommer forst. Om det ar s& har att man skaffar sig en
relation pa ett mer manskligt plan och sen kommer det har fortroendet att eleven véagar slappna av. Och
det ar en svag elev da. (hm) Vaga tro att; "Jag fixar det har och hon kommer att hjalpa mig”. Och vi gor
detta tillsammans. Eller om det &r sé att man forst visar att man ar en jadrigt bra pedagog (hm) och sen det
andra kommer i ... (hm) alltsa det ar ju fragan, va. Det kan jag inte riktigt svara pa.

--- att man har en relation (hm) som gor att, det skapar nagon slags trygghet, det skapar respekt och det sa.
Och vilket som kommer forst... hum.

Pia berattar att i borjan av hennes lararkarriar sa lade hon ribban for hogt. Hon trodde att
eleverna befann sig pa en helt annan niva an var de gjorde och berattar att hon kan skratta at
minnen och gamla planeringar fran nar hon var nyutexaminerad. Pia berattar att hon tror att
detta ar vanligt for nybakade lararstudenter. Erfarenheter gor pedagoger klokare med tiden
resonerar Pia. Det handlar om att moéta individer, déar de befinner sig. Pia berattar dven att
personliga erfarenheter av svarigheter i skolan i hennes familj har bidragit till att hon genom
aren fatt en storre forstaelse for elever i behov av stod.

--- Nér jag bdrjade, jag tror att ndstan alla larare gor fel nér de borjar. Det &r att de sétter kraven, de satter
malen, de har ribban har uppe. [Visar] Och sen sa har man, man far plocka ner det. Nagonstans inser man
ju att jag kan ju inte vara daruppe och eleverna har nere. Alltsa vi maste ju motas, jag maste ju mota
eleverna hér.
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Pia berattar om att en uppgift som &r central for alla larare ar att skapa forutsattningar for
elever att lyckas utifran deras olika formagor och situationer. Pia menar att bade materialet i
SO och lararens formaga att skapa en relation till eleven samspelar och det ar viktigt att visa
for eleverna att lararen tror pa att de kan lyckas i skolan. Pia resonerar kring sin situation med
manga nya elever som hon inte har hunnit bygga upp en relation till annu. Relationer tar tid
och ar ocksa svara att bygga upp pa nytt om de raseras, menar Pia.

S: Men det &r den hdr kommunikationen (jaa, det &r det) kommunikationen mellan dig och eleven som ...
P: Det tror jag att det &r och sen tror jag att det ar... Manga elever som inte lyckas sa bra i skolan, de bar
ju pa en enorm sorg Gver det. Hum... och en utav de uppgifter som vi har som jag tycker &r central, det ar
ju att f& manniskor att lyckas. Och det maste de ju fa gora utifran... jag menar vi kan ju inte fa alla elever
till MVG. (nd) Sa tror inte jag att det ar. Det &r klart att d& maste man fa lyckas utifran dar man ar. Saklart
att kommer jag med material i SO som &r har uppe. [visar] (hm) D4 klart att, dd fungerar det inte och da
tappar den eleven tilltron direkt till mig va. (hm) Eller om jag uttrycker att "Det har fixar inte du”. D&
fixar de ju inte heller det (hm) Men det ar ju s& hér, det &r ju inte nagonting, det &r ju ingenting jag kan...
Om jag far hundra nya elever som jag fick nu, da maste jag fa kdnna mig fram (hm) och det ar klart att da
far man ju inte trampa pa for manga tar (na) Alltsd man far ju inte géra sa att det tar alltfor lang tid att
bygga upp ett fortroende igen da om man har, det ar en balans gang (hm). Det &r ju det. (hm)

Tema och vandpunkter i ett sociokulturelltperspektiv

Pias berattelse har tvd mer eller mindre tydliga teman. Det forsta temat cirkulerar kring
komplexiteten i att undervisa elever som riskerar att inte nd malen. Pia resonerar sig fram om
sin undervisning och talar mycket om vad som inte fungerar bra och vad hon upplever som
viktigt att tdnka pa nar hon undervisar elever som riskerar att inte nd malen i SO. Hon
anvander sig sjalv och sin kunskap som ett medierande verktyg, genom att beratta och ga
igenom stoffet for att eleverna skall forstd och fa struktur (Séljo, 2000). Aterigen ett exempel
pa den viktiga lararen som hjalper och engagerar eleverna (Oscarsson, 2006; Robertsson,
2009; Iselau, 2008). Bade Asas och Pias berittelse framstiller en SO-larare lik den som
Svingby (1997) skriver fram; en ledare och underhallare som arbetar med att fA med hela
klassen med pa taget. En lassad vagn som SO-lararen i mangt och mycket drar sjalv.

Komplexiteten med att individualisera undervisningen sa att den blir varierad men &nda
strukturerad tas upp av Arfwedsson (1998). Det ar en komplicerad kravkombination lérare
stéalls infor; att bedriva en engagerad och stimulerande undervisning som lockar till nyfikenhet
och kreativitet eller att fokusera pa att bygga basen, som Pia kallar det och att ge eleverna
struktur och trygghet. Pia kallar den strukturerade undervisningen “lite trakig”. Hon skulle
helst vilja att eleverna som tycker SO &r svart skulle f& jobba mer praktiskt och gar pa fler
studiebesok. Det ar exempel pa didaktik som lampar sig battre for vissa elever dn att “sitta
med nésan i en bok”, enligt Pia. S&ljo (2000) menar att den praktiska kunskapen som utfors av
handen &r forknippad med vart sprak, vara intellektuella artefakter och kunskaper. De &r
varandras forutsattningar i vardagen. Pias resonemang om praktisk SO, d&ven om hon inte
exemplifierar hur undervisningen skall bedrivas i praktiken, kanske &r en vag att ga for elever
i behdv av stod. Det motsdgelsefulla i beréttelsen &r att, precis som Asa, berattar Pia att hon
gar mot en mer likriktad och traditionell undervisning med textlasning och instuderingsfragor.
En undervisning som Pia framstéller som viktig eftersom eleverna tranar sig pa att ta ut
viktiga saker ur texter.

Olika typer av intellektuella artefakter och skolans kommunikativa praktiker anvéands ibland i
undervisningen for olika syften. Ofta for att formedla kunskap och hjalpa till att utveckla ett
larande hos eleverna. Men lika manga ganger kan artefakterna hjélpa lararen med struktur och
strukturen blir i sig ett verktyg for att skapa arbetsro, vilket ibland &r det viktigaste malet for

48



larare i vissa sociokulturella miljoer som skolklasser utgor. Bade Asa och Pia beréttar om att
strukturen blir allt viktigare och Arfwedsson (1998) styrker att strukturerad undervisning har
stod internationellt. Oscarsson (2006) menar ocksa att lararen maste ha ett stadigt grepp om
undervisningen men att den kan innehalla frihet och elevinflytande inom tydliga ramar.

Pia resonerar om begreppet "egen forskning” och framstaller det som nagot som lérare slanger
ut eleverna i, for att gora det Itt for sig. Pia menar att det ar alltfor komplicerat for elever att
hitta relevant fakta pa natet som de dessutom skall forsta och kunna skriva eller beratta om.
Kunskaperna finns inte i texterna som eleverna hittar pa natet utan de finns i vara
beskrivningar av dem och i vara analyser och reflektioner (Séljo, 2000). Det ar mycket
komplicerat for eleverna att pa egen hand hitta och upptacka kunskap fran t ex internet. De
kunskaper vi forvarvar ar lanade genom kommunikation och interaktion med andra (a.a.).

Pia berattar att hon upplever att det ar svart att hinna med att hitta material t ex texter som
passar alla elever. Hon berattar att det ar bristen pa tid som gor att hon ibland visar en allt for
komplicerad film eller anvander texter som hon vet ar for svara. Hon har helt enkelt inte
hunnit planera ordentligt eller tagit fram allt det material som hon skulle ha behovt till
undervisningen. | likhet med Eva anser Pia att texterna i SO-bdckerna ar alldeles for svara for
eleverna. En del av texterna i larobockerna ar sa forkortade att det saknar det som
Reichenberg (2000) kallar for kausalitet, texterna saknar forklarande orsaker och samband
vilket gor att lasbarheten minskar. Manga SO-bdcker saknar dessutom rost, ett berattande
tilltal i bockerna vilket ocksa skulle 6ka texternas lasbarhet.

De svarigheter som en del barn och ungdomar upplever i skolundervisningen skall enligt
Saljo (2000) ses i ljuset av om eleverna har svart att ta till sig de kommunikativa ménstren
och de materiella resurserna i form av artefakter. Om de intellektuella artefakterna ibland
bestar av svara larobokstexter i SO baddar skolan for att en del elever kommer, att som Pia
uttrycker det, "lagga ner det", strunta i att lasa och att forsoka forstd. Undervisningen i SO
forsvaras genom artefakterna och eleverna hamnar utanfér sin utvecklingszon (Séljo, 2000;
Vygotsky, 1992) eftersom lararna i helklass inte alltid hinner hjalpa eleverna med t ex de
svara larobokstexterna.

Pia namner i likhet med Asa SO-undervisning i halvklass som nagot positivt, inte minst for
muntliga 6vningar i form av debatter och diskussioner. Iselau (2008) skriver att manga av
kursplansmalen i SO ar av sadan karaktar att de inte gar att lasa sig till. De maste praktiseras
genom olika muntliga 6vningar sasom drama, samtal och debatter. Detta kraver, menar Iselau
(2008) ett gott klassrumsklimat som gor att alla elever, &ven de som vanligtvis inte &r
bekvama med att prata infor klassen, vagar tala och framféra asikter och synpunkter.
Oscarsson (2006) menar att det ar lararen som framst framjar klassrumsklimatet.

En del klasser har inte det klimatet som kravs for att alla elever, skall vaga delta i muntliga
presentationer och &nnu mindre diskussioner och samtal. Sé&rskilt drabbade av stora
undervisningsgrupper och mindre gynnsamma klassrumsklimat ar elever som saknar SO-
spraket att kommunicera med, den radande SO-diskursen (Saljo, 2000). Har kan
halvklassundervisning vara ett steg i ratt riktning. Halvklassundervisning eller liknande
arrangemang pa organisationsniva kan kanske vara avgorande for att en del elever skall kunna
visa kunskaper sa att de nar malen i SO. Fordelen med halvklass jamfort med t ex
specialundervisning eller sarskilt stod i sma grupper ar att eleverna deltar i ordinarie SO-
undervisning i sin ordinarie klass. Eleverna i behov av sérskilt stdd missar inte SO-
undervisning och det sérskilda stodet tar inte tid fran andra amnen.
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Pia berattar om en forandring som paverkat hennes arbetssituation pa Fjéllbacksskolan. Hon
har bytt arbetslag vilket hon framstéller som en negativ férandring eftersom hon saknar den
samsyn som hennes gamla kollegor och hon delade kring elever. Den har férdndringen utgor
vandpunkten i Pias berattelse. Pia beréattar att hon tycker att kollegornas olika syn pa elever i
behov av stod utgor svarigheter i samarbetet. Iselau (2008) lyfter att SO-larare efterlyser mer
samarbete med kollegor men i b&de Pias och Asas berattelse framkommer det att samarbete
inte alltid fungerar som lararna onskar eller inte ens alltid ar onskvart. Skolornas
verksamhetskultur har betydelse for hur det sarskilda stodet utformas. Vélplanerade
stodinsatser praglas av "samsyn, samarbete, 6ppen kommunikation och framférhallning"
(Skolverket, 2008, s. 50). Skolor som saknar samsyn vad det galler uppdrag och kunskapssyn
arbetar oftare med det sarskilda stodet utifran traditioner och den kompetens som finns pa
skolan. Asa berittar att Fjordskolan saknar SVVA-kompetens och uttrycker att det ar en brist pa
skolan. FOr att utveckla undervisningen for elever i behov av sarskilt stod bor larare med olika
kompetens, t ex specialpedagogik, SVA och SO-didaktik, samarbetar och utarbetar samsyn
om kunskap, elever och sjalva lararuppdraget.

| Pias resonemang kring hur arbetet ser ut i det nya arbetslaget med bade nya kollegor och
elever, landar berattelsens tema nummer tva; relationer mellan elever och larare.

Pia har erfarenheter pa nara hall i slakten av svarigheter i skolan och hon uttrycker i
berattelsen att elever som misslyckas i skolan bar pa en "stor sorg". Lararens uppdrag enligt
Pia blir att ge forutsattningar for att lyckas i skolan och att latta pa elevens tunga "ryggsack".
For att klara den uppdraget menar Pia att hon maste ha positiva relationer med sina elever, en
uppfattning som styrks av forskning (Jenner, 2004; Oscarsson, 2006; Severin, 2006).

Pia resonerar om vad som kommer forst; ett professionellt pedagogiskt arbete eller en positiv
relation. Enligt Jenner skapas relationen redan vid férsta métet mellan larare och elev och
ansvaret for hur matet blir vilar pa lararen. Hon beréttar att eleverna maste kanna att lararna
har tilltro till deras kapacitet och att de kan vara trygga i relationen och veta att de kan fa hjalp
och stod. Jenner lyfter ett etiskt och professionellt forhallningssatt i relationen med elever och
Severin menar att lararen bor formedla att lararen rdknar med elevernas erfarenheter och
kunskap. "Eleverna &ar inga oskrivna blad" som Eva uttrycker det i sin berattelse fran
Fyrljusskolan. Skolan &r inte den enda och kanske inte ens den viktigaste arenan for larande
(Séljo, 2000). De mesta som eleverna kan har de lart sig i helt andra situationer och
sammanhang &n i skolans undervisning.

Relationen och det larande motet mellan larare och elev vilar pd kommunikation och
interaktion (Saljo, 2000) Relationen bygger pa att individerna kan kommunicera med
varandra och for att kommunicera maste bade elev och larare ha tillgang till sprakliga
artefakter. Att lara sig kommunicera och anvéanda spraket med alla nyanser av skamt, ironi
och liknelser ar en komplicerad process. En process som dven ldrare gar igenom under sitt
yrkesverksamma liv och forhoppningsvis utvecklas kommunikationen med eleverna sa att
positiva relationer kan byggas.

6.4 Sammanfattning utifran studiens fragestallningar

Hur berattar SO-larare om undervisningen av elever som riskerar att inte na malen i SO?

Berattelserna véxer fram under intervjun och de undervisningsmetoder och det innehall som
SO-lararna véljer att bertta om ar den didaktik som de upplever fungerar relativt val. Pia och
Asa resonerar mer kring for- och nackdelar kring sitt arbete med undervisning, medan Eva
presenterar ett arbetssatt som hon beskriver som brukligt och fér det mesta fungerande. SO-
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didaktiken och det sarskilda stédet som lyfts i beréttelserna kan sammanfattas i foljande
punkter;

e Struktur genom textlasning, instuderingsfragor och genomgéngar

e Gaigenom och forklara pé ett begripligt satt i en- till- en- situationer

e  Sérskiljande undervisning med specialpedagog/speciallarare

e Arbete med SO-texter i SVA-klass

e "Mellanstadietdnk™, lite ovéntade och roliga inslag

e Elevinflytande, eleverna ar med och planerar undervisningens innehall och utformande

e Variation av arbetssatt, redovisningsmetoder och innehdll beroende pa anledning av elevens behov av
stod

e  Skrivhjélp vid prov och/eller muntliga prov

e Baskurs, G-niva och att vara "nagorlunda allmanbildad" och férsta helheter

Hur resonerar SO-larare kring det faktum att elever presterar olika inom SO-amnet?
SO-lararnas berattelser innehaller alla en koppling mellan SO och sprak. De elever som
riskerar att inte na malen i SO &r ofta elever som riskerar att inte na malen i flera &mnen och
ofta pa grund av las- skrivsvarigheter. Elever som har brister i spraket har ett tunt sprak vid
redovisningar, laser innantill och har svart for att forsta SO-texterna och att plocka ut centrala
delar ur en text. Manga av eleverna som SO-lararna beréattar om &r flersprakiga varav en del,
speciellt Evas elever, ar andrasprakselever som far SO-stod under SVA-lektioner. Asa saknar
en SVA-larare pa skolan. Hon upplever att manga av eleverna skulle behdva SVA-
undervisning.

Elever som ar hogpresterande i SO framstélls i berattelserna som; "valformulerade”, "har latt
att utrycka sig i tal och skrift", "engagerade och upprorda och reagerar pa saker"

Elever som riskerar att inte nd malen i SO framstalls i berattelserna som; "har valdigt tunt
sprak" "laser innantill", "vet inte riktigt vad de pratar om", "har bristfalligt sprak".

Eva och Pia beréttar att de aldrig varit med om att en elev endast riskerar att inte na malen i
SO. De menar att problematiken kring en elev ofta & mer allmén och inte specifik for SO-
amnet. Berattelserna innehaller exempel pa elever som riskerar att inte na malen i andra
amnen men nar malen, och till och med é&r relativt hogpresterande i ett eller fler SO-amnen.
De eleverna ar inte manga men de finns och kéannetecknas av ett stort intresse inom ett
amnesomrade, t ex historia.

Hur framstaller SO-1&rare frdmjande och hdmmande faktorer for larande?

Vad som bland annat framjar larande i SO &r nér larare har ordentliga genomgangar och har
tid att forklara svéara texter for elever, berdttar Asa, Eva och Pia. Struktur och ganska
fyrkantiga metoder med t ex repetition beskrivs som framjande for elever i behov av stdd. Pia
berattar om att satsningen pa barbara Mac-datorer &r ett verktyg som underlattar fér elever
med skrivsvarigheter. For SVA-elever ar det viktigt att gd igenom ord och begrepp, skriva
ordlistor och gemensamma sammanfattningar. Skonlitteréra bocker vacker elevernas intresse
genom att levandegdra innehallet i t ex historia berattar Eva. Nagot som bade Pia och Asa tar
upp som framjande for larande ar halvklassundervisning. Det ar framfor allt positivt for
muntliga évningar.

Larandet framjas av att lararen utgar fran elevers intresse och erfarenheter, vilket t ex kan
gbras genom att lata eleverna vara med och planera undervisningen. Asa beréttar om
elevinflytande, roliga och ovéntade inslag i undervisningen som en vinst for alla elever. Att
plocka in aktuella handelser genom t ex dagstidningslasning ar ocksa ett satt att fa eleverna
motiverade och intresserade. Pia berdttar om studiebestk och praktiskt arbete for att elever
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inte bara skall "sitta med nédsan i en bok™. Motségelsen i beréttelserna, att ju fler elever i
behov av stod lararna undervisar, ju mindre varierad undervisning, sammanfattas av Eva:
"Standigt dilemma det héar att kunna individualisera och ge var och en vad den behdver . Och
samtidigt ha lugn och ro och halla ihop klassen”

Av de hdmmande faktorer som lararna berdttar om &r en del knutna till eleverna sjélva eller
till deras livssituation. Eleverna framstills med ndgon form av brist eller svarighet, t ex
"inlarnings- och koncentrationssvarigheter", “brist", “inte vill och inte vet", "dalig

sjalvkansla”, "brister i spraket", "svaga".

Andra faktorer som hammar larandet ar nar elever mar daligt pa grund av yttre
omstandigheter t ex trauman fran krigsminnen, enligt Eva. De eleverna drabbas hart av
nedskérningar av resurser och resurspersonal som tidigare tog hand om elevhalsan, t ex
psykolog, kuratorer och skolvardar, berattar Eva. Nedskarningar som dragit in SVA-
undervisning och minskat antalet undervisningsgrupper verkar ocksd hiammande. Dessa
nedskarningar verkar indirekt hammande pa larandet.

Pia berattar om att positiva och trygga relationer med elever ar nédvéandigt och att situationer
med nya elever dar relationerna inte dr etablerade innebdr hdmmande for larande. Pia
resonerar om att det dr forodande for larande att stressa eleverna med stora damnesomraden
som tar flera veckor i ansprak. Pia férordar sma och begransade kurser i SO. Pia och Eva
berdttar om hur viktigt det ar att materialet i SO &r anpassat for eleverna. For svara texter
motverkar intresse och engagemang hos eleverna. Sa kallad "egen forskning" om ett &mne
som eleverna har valt sjalva kan ocksd hamma larandet menar Pia. Det maste goras med
struktur och pa ett begransat omrade. Eleverna kan inte kastas ut och soka fakta pa internet
som de kopierar och inte forstar menar bade Pia och Eva. Manga ganger gor larare det latt for
sig med sadan undervisning resonerar Pia.

Hur beréttar SO-larare om samarbete med andra aktdrer inom skolan, t ex
klassforestandare/mentorer, specialpedagoger, speciallarare och skolledning?

De tre beréattelserna innehaller alla nagon form av samarbete med speciallarare eller
specialpedagog. Pia framstaller samarbetet som viktigt och positivt. Specialpedagogen och
Pia diskuterar ofta hur de skall arbeta med elever i SO. Eva berattar att det finns en
specialpedagog som bistar med utredningar och atgardsprogram och att hon har bra relationer
till sina kollegor som hon kan vénda sig till om hon behdver hjélp. | Evas berattelse finns en
episod dar hon berattar om ett samarbete for tjugo ar sedan som resulterade i ett arbetssatt och
en lokal kursplan i SO som hon fortfarande i arbetar efter.

Asas samarbete med specialldraren framstélls som spontant och lite oplanerat men Asa
berattar att hon ar positiv till att eleverna gar till speciallararen som hjélper dem med SO-
kursen. Asa berattar att hon samplanerar med en SO-lidrare som har en parallellklass.
Samarbetet galler valdigt séallan elever som riskerar att inte nd malen i SO. Pia berattar att
samarbete kan vara forknippat med svarigheter nar man som hon, precis bytt arbetslag och
upplever att det nya arbetslaget saknar samsyn kring elever i behov av stod.

7. Diskussion

| det hér kapitlet knyts tidigare forskning, teori, metod och resultat ihop med studiens syfte
och fragestallningar. Eftersom en betydande del av analys och diskussion &r presenterade
tillsammans med lararnas berattelser inleds kapitlet med en forhallandevis kort allmén
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diskussion. Efter det foljer ett kapitel om metodologiska reflektioner dar studiens narrativa
metod ur ett sociokulturellt perspektiv lyfts och diskuteras. Avslutningsvis presenteras ett
kapitel om pedagogiska implikationer.

7.1 Ett sociokulturellt perspektiv pa sarskilt stod i SO

SO-amnet &r ett viktigt &mne for alla elever och det ar gladjande att ta del av ldararnas
berattelser som alla innehaller engagemang for elever som upplever SO som svart. Det ar
ocksa hoppfullt att lararna i studien beréattar att eleverna sallan &r svara att motivera och att
eleverna ofta ar intresserade av SO. Forskning visar pa liknande resultat (Oscarsson, 2006)
men lyfter dven resultat som visar att var femte elev &r ointresserade av SO och att just de
eleverna ofta har bristande kunskap och inte nar malen (Iselau, 2008). Att studera SO-
undervisning for elever som riskerar att inte na malen ar i allra hogsta grad att studera "villkor
och forutsattningar for delaktighet, kommunikation och larande i utbildning och samhalle”
(Ahlberg, 2009 s. 25). For att vara delaktig i samhéllet och utbildning krévs att individen
forstar sin omvarld och har kunskaper om demokratiska rattigheter och skyldigheter. Det &r
dessutom nodvandigt att individen kan kommunicera kunskapen i de sociokulturella miljoer
som hon eller han &r en del av.

De SO-didaktiska fragorna stélls pa sin spets nar det galler undervisning av elever som
riskerar att inte na malen, eftersom det blir tydligt att den undervisning som bedrivits inte gett
det resultat som man 6nskat for alla elever. Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar det dock
inte speciellt fruktbart att forsoka strava efter den béasta metoden eller didaktiska idéerna
eftersom den komplexa skolsituationen &r sadan att det som ar inte fungerar for en elev skapar
framgang for en annan (Saljo, 2000).

Undervisning bor i sa fall, utifran ett sociokulturellt perspektiv, varieras sa mycket det bara
gar for att na upp till krav om individualisering. Studiens resultat visar att SO-lararen behdver
ha gedigna didaktiska kunskaper for att kunna skapa kommunikativa sammanhang” som
vacker nyfikenhet, intresse och engagemang hos eleverna (Salj6, 2000, s.79).

Det ar av stor betydelse att elever som riskerar att inte na malen i SO far tillfalle att samtala
och diskutera i muntliga évningar. De elever som inte till fullo beharskar skriftspraket som en
intellektuell artefakt maste ges tillfalle for att pa annat satt utveckla och redovisa kunskap i
SO. Vid muntliga 6vningar tranar sig eleverna dessutom pa att uttrycka asikter och att
anvanda nya ord och begrepp. Eleverna kan tillsammans med lararen utveckla en SO-diskurs
som ger eleverna storre mojlighet till delaktighet och engagemang. Inom det sociokulturella
perspektivet uttrycks detta som att man tilldgnar sig sarskilda satt att tdnka och tala i olika
sammanhang (Saljo, 2000). Lararnas beréattelser inneholl exempel pa muntlig aktivitet men
ocksa resonemang kring svarigheter med att alla elever skall fa komma till tals. Det kréavs ett
tillatande klassrumsklimat (Oscarsson, 2006) och en flexibel organisation som tillater t ex
halvklasslektioner.

Beréattelserna i studien inneh6ll ingenting om skillnader mellan flickor och pojkars
prestationer i SO vilket kan tyckas vara forvanande med tanke pa att forskning visar att
flickor lyckas battre i SO &n pojkar (Iselau, 2008). Pojkars lasformaga ar samre an flickors
oavsett etnicitet och social bakgrund vilket inte heller kom fram i studiens beréttelser trots att
de ofta handlade om brister i sprak och las- och skrivsvarigheter (a.a.). Skillnaderna ar
déremot mindre i SO &n i andra lasdmnen vilket kanske framkommer i studien som ett
ickeresultat (Oscarsson, 2008).
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Studiens resultat visar att larares relationer och forhallningssatt till eleverna ar central for
elevernas larande, vilket styrks av tidigare forskning (Jenner, 2004). Utifran det
sociokulturella perspektivet maste t ex ldraren ta i beaktande att elevers prestationer varierar
beroende pa i vilken sociokulturellmiljo de befinner sig i och vilka artefakter som star till
buds i undervisningen.

Resultatet i studien visar att artefakterna lasa och skriva star i centrum i skolan, vilket far stod
av tidigare forskning (Severin, 2006). Utanfor det centrumet finns en cirkel med kulturarvet
och darutanfér en cirkel med de praktiska och skapande amnena (a.a.). Severin refererar till
Svingby som menar att i centrum borde de stora fragorna sta; om gott och ont, lika varde, ratt
och fel (a.a.). Verktygen, artefakterna skall anvandas till att hantera just de stora fragorna i
SO-undervisningen. Att elever laser SO i skolan kan ses som en demokratisatsning dér skolan
kan skapa larandesituationer som utvecklar elever till ansvar, delaktighet och Kkritiskt
tankande. SO-undervisningen kan kanske vara en av manga livlinor fran ett utanférskap som
brist pa kunskap, intresse och engagemang kan fora med sig.

7.2 Metodologiska reflektioner

| det har kapitlet reflekterar jag over hur den narrativa metoden kan ha paverkat studiens
resultat utifran det faktum att berattelser skapas i en process med intervjuaren
(Gudmunsdottir, et. al.1997).

Valet av metod och teoretisk ansats ar avgorande for studiens resultat. Med en annan metod
och ett annat perspektiv hade andra resultat lyfts fram och en del resultat hade kanske varit
likartade. Inom postmodernismen till vilket det sociokulturella perspektivet kan raknas
representeras verkligheten pa olika sétt och i en metod bor manga olika aktcrer fa komma till
tals (Alvesson & Skoldberg, s.399). Utifran ett sociokulturellt perspektiv borde studien dven
haft med beréttelser av elever. Ramarna for studien begréansade emellertid fokuset till lararnas
berattelser. Bristen pa elevperspektiv i den har studien oppnar upp fér nya intressanta
fragestallningar i kommande studier om sarskilt stod i SO.

Berattelser skapas alltid ur ett visst perspektiv och beréattas alltid av nagon for nagon med
nagot slags syfte. Berattaren valjer att beratta vissa episoder och fragment och véljer samtidigt
bort andra delar av t ex en viktig handelse i hennes liv. "Kommunikation bygger pa att vi tar
perspektiv och att vi ar selektiva" (Hjorne & Séljo, 2007, s. 65). Beroende pa vem om lyssnar
forandras beréattelsen och blir annorlunda. SO-lararen skapar ett sjalv genom att beratta om sitt
arbete och styr genom berattandet hur hon vill att andra skall uppfatta henne (Johansson,
2005). Intervjupersonerna var alla erfarna SO-larare med olika @mneskombinationer och
utbildningar. De har valt att berdtta delar av sina erfarenheter och valt att inte berétta andra
delar. De vill i motet med intervjuaren framsta som en slags SO-larare. De vet att jag ar SO-
larare och har forkunskaper. De vet att intervjun skall handla om elever som riskerar att inte
na malen och de vet att jag i rollen som intervjuare &r blivande specialpedagog. Denna
forkunskap styr ocksa vad intervjupersonerna beréttar.

Avsikten var att inte folja intervjuguiderna slaviskt utan att ha dem som ett stod for att
intervjuerna skulle folja de teman som passade fragestéllningar och syfte. Jag har verkligen
forsokt att inte leda in intervjupersonerna pa exakta fragor utan att lata dem beratta. Ibland
kan guiderna ha styrt intervjuerna mer an vad de borde och jag har kanske varit lite for nitisk
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med att leda in lararna pa vissa amnen. Som intervjuare kan man ha svart att koda av
berattelser som inte riktigt passar in i forvantade svarskategorier (Bruner, 1990).

Forkunskaper av mer eller mindre omedveten karaktar kan ocksa ha paverkat beréttelserna
och studiens resultat. Pia berattade t ex att manga av Fjallbacksskolans elever &r
studiemotiverade har krav pa sig att prestera hemifran. Kon, social bakgrund och etnicitet
spelar roll i hur elever presterar i SO (Oscarsson, 2006) men ocksa vilka férvantningar larare
har pa dem (Wellros, 1998). Faktorerna kén och social bakgrund har enligt min uppfattning
inte varit framtrddande i beréttelsernas teman. Emellertid &r jag sjalv som intervjuare och
forfattare en del av denna makt- och rangordning vilket kan ha lett till att jag inte nog har
uppmarksammat vilka faktorer som &r i spel i beréttelserna. Hur elever i behov av sarskilt stod
i SO bemots och framstalls beroende av faktorer som kon, social bakgrund och etnicitet ar
nagot som inte har varit mojligt att lyfta inom ramarna for den har studien. Amnet &r
intressant for framtida forskning, sérskilt med tanke pa ett av SO-amnets syfte; att vara ett
redskap for att framja unga manniskors demokratiska utveckling.

Under intervjuerna blev det uppenbart att mycket av det som berédttades i form av
erfarenheter, tankar och asikter om larande och undervisning var kunskap som skapades under
sjalva intervjutillfallet. De didaktiska fragorna kom upp till ytan och den larandeprocess som
lararna sjalva gatt igenom tydliggjordes i interaktionen och kommunikationen i intervjun.
Samtalet i ett intervjusammanhang styrs av intervjuarens teman och fragor. Berattelsen skapas
darfor i en process med intervjuaren och blir en gemensam konstruktion (Gudmunsdottir, et.
al.1997). Léararna berattade att de hade upplevt det som givande men ocksa svart att satta ord
pa deras vardagliga skolpraktik. Intervjun blev har ett tillfalle for skapande av ny kunskap
som i sin tur eventuellt kan paverka SO-lararnas undervisning i framtiden.

Har exemplifieras interaktion och kommunikation inom intervjusituationen med citat fran
resultatdelen. | varje exempel kommer citatet forst och sedan en reflekterande kommentar.

S: Ar de med dig dé& och gor det dar framme eller? (N&) Presenterar du deras?
A: Ja, jag presenterar deras. Men det var en bra fraga, det kan ju de gora nasta gang. [Skratt] N&, men jag
kom pa att det kan ju lika val dem géra (hm) Och séga vad de sa, istéllet for att jag sager det.

Asa resonerar utifrén intervjuarens fréga om hon kanske skall gbra pa ett annat sétt nasta gang
planeringsgruppen skall presentera ett nytt projekt i SO. Ett exempel pa att ny kunskap skapas
I intervjukontexten.

S: Jag tycker att det verkar som om du har ett ganska elevdemokratiskt arbetsatt (hm) i och med att de far
vara med dig och planera och s (hm). Hum... hur ... Jag &r lite intresserad av att veta hur det arbetssattet
funkar ihop med just de hér eleverna.

A: Det funkar nog ... Det & nog svarare for dem, tror jag. For det kraver oftast mer och dem fér ta mer
ansvar. Samtidigt som jag tror att de tycker att det ar roligare ocksa, det ar en sporre liksom. Att fa vara
med och bestimma. Men det blir lite svarare. Det kanske inte blir s& tydliga uppgifter eller s& mycket

struktur som de behdver egentligen da.

Vid det har tillfallet introducerar intervjuaren ett begrepp for att satta namn pa ett arbetssatt
som Asa berattat om. Asa har inte sjalv anvént begreppet och introduktionen av begreppet kan
ha paverkat hur intervjun och berattelsen utvecklades kring elevinflytande och
elevdemokratiskt arbetssétt.

S: Det dar du sa forut, att om man har problem i SO, s det ar aldrig det att man bara har problem i SO.
Kan man vanda pa steken och saga att man kan ha haft problem men i SO ... eller har du traffat de elever
dar SO har varit deras favorit, dar man &r ganska bra i SO men misslyckats?
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P: Ja, det har jag. Och dar har man ju ocksa... med de eleverna med las och skriv s&, det har varit ngon
som har berattat och ndgon som har... Dom far ju ocksd beratta tycker jag, sina kunskaper. Du vet
komma till skolan och sdga att jag kan det och jag har pratat med morfar om det. For jag menar, det &r ju
inte bara i skolan man pratar om SO-amnen (nd) utan det &ar ju jattemycket i ... Du kan ju ha foréldrar
som ar jatteintresserade eller morfar da som é&r jatteintresserad av historia och kan enormt mycket. Och
alltid da... eller ja, kanner att de lyckas med det va. De kanske inte kan skriva ner och lyckas bra pa prov
och sa men de har kunskaper. Jag &r ju av den uppfattningen att den eleven skall lika val kunna fa ett
MVG som en som ar duktig att skriva (hm). For SO kan du ju visa pa (hm) manga olika satt va. Sa att det
kan jag kanna... Jag kan inte kanna att de ar jattemanga men det finns ju de som ar jatteintresserade av
vissa bitar i historia t ex.

Pia berattar om elever som har t ex las - och skrivsvarigheter men som ar mycket intresserade
av t ex historia och darfor har visat goda kunskaper. Hon avslutar med att séga att hon inte
tror att de ar sa manga elever, men att de finns. Intervjuarens fraga kanske uppfinner den har
elevkategorin at Pia. Det betyder inte att Pia hittar pa nar hon berattar men fragan kanske &r
stalld pa ett sadant satt att Pia kan kanna igen vissa elever i fragan, men hon skulle kanske
egentligen inte kategorisera de eleverna som potentiella MVG-elever i SO.

S: Men hur gar det till da, rent praktiskt, om man har véldigt svaga lasare, eller det ar ju dumt att sdga
svaga lasare, (ja, men jag forstar) men som har det jobbigt att komma igenom texten. Sa skall ni ha en
diskussion da och sa har ndgon kommit fem sidor (ja) och nagon har last ut boken. (ja).

Det sista exemplet fran resultatdelen pa interaktion och kommunikation inom
intervjusituationen kommer fran intervjun med Eva. Det blev uppenbart att jag i rollen som
intervjuare anvande en diskurs kring elever som riskerar att inte na malen i SO. Jag hade
foresatt mig att endast anvanda begreppet, elever som riskerar att inte nd malen i SO och
inget annat. | intervjuerna ar det tydligt hur jag for in begrepp som "svaga elever"”, "de har
eleverna" "elever som har lite svart" mm. Det ar olyckligt att eleverna tillskrivs egenskapen
svag eftersom det bjuder in till att anvénda dessa kategoriseringar (Hjorne & Séljo 2007) i
intervjun. En forklaring dr att i vardaglig interaktion anvands spraket inte pa samma sétt som
skriftspraket utan anpassas till att var funktionellt i olika sammanhang (Saljo, 2000). Att
anvanda kategoriseringar sasom "svag elev" fungerar som en spraklig kortform. Det gor
emellertid inte anvandandet av kategoriseringen battre eller mer férsvarbart.

Om intervjuaren ar medskapare av intervjusvaren och dessutom transkriberar och sedan satter
samman berattelserna i en kronologi som ar logisk och dar efter analyserar beréttelserna kan
man fraga sig hur mycket av lararnas verkliga vardag som finns fangad i studien. Det ar
mycket svart att bedéma trovardigheten i en narrativ studie (Johansson, 2005). Det béasta sattet
att oka studiens trovardighet ar att lata intervjupersonerna lasa materialet, sa kallad
kommunikativ validitet (Kvale, 1997). Lé&rarnas berattelser &r beréttade i ett sociokulturellt
sammanhang och ar gallande just i tiden for intervjukontexten. Det &r deras berattelser, sa
som de ar berattade just da i intervjun. Om nagra ar kanske lararna berattar helt andra
berattelser i ett annat sammanhang eller liknande.

7.3 Pedagogiska implikationer

Studiens resultat kopplat till tidigare forskning framstaller en bild av en relativt vél
fungerande SO-undervisning, men en undervisning som skulle kunna bli &xnu battre for de
elever som riskerar att inte na malen. Utifran studiens resultat och analyser presenteras har i
all 6dmjukhet forslag pa insatser, pa olika nivaer, som jag ser som viktiga for att utveckla
elevers ldarande i SO och pa det sattet oka antalet elever som nar malen i SO. Dessutom
kanske alla elever som sliter for att bli godkanda kan ges majlighet att na annu hogre an vad
larare och de sjalva trodde var mojligt.
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Stark SO-didaktiken inom SO-lararutbildningen. I den nya utbildningen fokuseras
amneskunskaperna (Skolverket, 2009) Det ar viktigt att de inte breder ut sig pa
didaktikens bekostnad. Att ha amnesdidaktiska kunskaper innebér praktiska
kunskaper om undervisning (Gudmunsdottir, et. al.1997). Det &r sarskilt viktigt for
elever som riskerar att inte nd malen att lararen &r just larare och inte bara expert i
historia eller religion.

o Ta del av SVA-larares erfarenhet och kunskaper sa att SO-undervisningen blir
sprakutvecklande (Holmegaard & Wikstrom, 2004). Flersprakiga elever som inte
laser SVA och dven elever med svenska som modersmal kan utveckla larande i SO
genom att lararna arbetar med omsorgsfullt framtagna och anpassade texter och mer
interaktion genom samtal i klassrummet (Axelsson, 2004).

o SO-larare ar inte bortskdmda med halvklasslektioner. Det ar ofta forbehallet NO-
lararna och laborationslektionerna. Ett tillfalle halvklassundervisning i veckan i SO
skulle ge tillfallen for lararen att ge djupgaende forklaringar och fa tid till samtal
med enskilda elever dar de kan stalla fragor som annars inte blir stallda (Axelsson,
2004). Halvklassundervisning underlattar for muntliga 6vningar, dramatiseringar
och diskussioner. Alla elever kan komma till tals och det ar lattare att fa till ett
positivt klassrumsklimat (Oscarsson, 2006).

o Frigor tid (lagg inte pd mer) for larare att samtala och beratta for varandra om

undervisning, kunskap och larande i t ex grupphandledning. Det blev tydligt i

intervjuerna att resonerandet och berattandet synliggjorde lararnas kunskap bade for

dem sjélva och for intervjuaren. Larares &mnesdidaktiska kunskaper skapas genom
erfarenheter och genom samtal och samarbete med kollegor. Lérare delger varandra
sina erfarenheter och olika episoder i undervisningen i form av narrativ

(Gudmunsdottir, et al. 1997).

SO-lararnas berattelser innehaller manga didaktiska och pedagogiska fragor som inte varit
mojliga att utveckla och ga in djupare pa inom ramarna for den har studien t ex SO-
undervisningens innehall, hur SO-amnet lyfts i atgardsprogrammen och i individuella
utvecklingsplaner. Kopplingen mellan las- och skrivsvarigheter och SO &r en annan fraga som
utifran ett specialpedagogiskt perspektiv skulle vara intressant att studera. Jag staller mig
fortfarande fragan om det gar att bedriva en SO-undervisning med mindre lasa och skriva och
mer lyssna och prata. Ar det i sa fall mojligt att de eleverna som riskerar att inte nd malen i
SO skulle kunna utveckla ett larande och nd lika hoga betyg som sina mer
skriftspraksintresserade klasskamrater?

Eleverna har med sig erfarenheter fran olika sociokulturella sasmmanhang och miljoer, dven
vad det galler skolerfarenheter och erfarenheter av olika artefakter. Erfarenheterna kan utgéra
en plattform for SO-undervisningen och planeringen av den. Elevers erfarenheter &r
naturligtvis &ven negativa och kan utgora hinder i SO-undervisningen. Utifran studiens
resultat ser jag det som nodvandigt att elever far en sa varierande SO-undervisning som
mojligt, helst bade i hel- och halvklass. Elever bor fa tillfalle att anvanda olika artefakter i
olika sociokulturella konstellationer dar deras erfarenheter, bade positiva och negativa réknas.
Som Eva berattar: "De ar ju inga oskrivna blad heller. Det finns mycket att bygga pa dar."
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Bilaga 1

Hej!

Jag heter Sofia Naslund och ar SO-larare som just nu avslutar mina studier pa
specialpedagogiska programmet med att skriva en D-uppsats om hur SO-larare uppfattar och
beskriver sitt arbete med elever i ar 7-9 som riskerar att inte nd malen i SO.

Det specialpedagogiska stodet ar ofta fokuserat pa karnamnena svenska, matematik och
engelska. Jag menar att SO-amnena behover lyftas fram inom specialpedagogiken sa att
skolan inte blir en tredmnesskola for elever i behov av sarskilt stod.

SO-amnena har manga timmar i elevernas skolvardag och ger fyra betyg i slutbetyget i ar 9.
De paverkar dven fortsatta studieval beroende pa hur val man uppnar malen. Motet med ett
skolamne paverkar inte bara elevernas syn pa amnet utan ocksa deras syn pa sig sjalva som
larande individer.

Exempel pa fragor som intresserar mig ar hur SO-larare uppfattar och arbetar med elever med
svaga prestationer? Hur halls elevernas intresse vid liv och hur vacks intresse och motivation
om det saknas? Hur tanker larare kring vad som hammar respektive frdmjar inlarning i So-
amnena?

Som blivande specialpedagog &r jag intresserad av att fa del av larares uppfattningar och
beskrivningar av sitt arbete med elever som inte nar malen eller riskerar att inte gora det. Fa
studier finns i dmnet och min forhoppning &r att andra specialpedagoger, speciallérare och
SO-lérare kan anvanda sig av studien nér det géller att se en mojlig koppling mellan
specialpedagogiskt stod och SO-undervisning.

For att kunna genomfora studien behover jag fa kontakt med SO-larare i olika skolor
och det ar har jag hoppas fa din hjalp. Jag skulle bli mycket tacksam om du skulle vilja
vidarebefordra brevet och forfragan om medverkan i studien till undervisande SO-
larare i ar 7-9 pa din skola. Intervjuerna sker vid tva tillfallen, ca 40 minuter vardera.

De som deltar i intervjustudien & anonyma och alla uppgifter behandlas konfidentiellt.
Privata data som kan identifiera informanten kommer inte att redovisas i studien. Alla
uppgifter antecknas, lagras och avrapporteras pa ett sétt sa att informanterna inte skall kunna
identifieras av utomstaende. Informanterna kan avbryta sin medverkan om de sa dnskar.

Jag tar telefonkontakt med dig om nagra dagar men det gar utmarkt att lamna besked innan
dess. Tack pa forhand for hjalpen och vanliga hélsningar

Sefia Nastund Undens FEilL
SO-lérare och blivande specialpedagog fil.dr, kursledare
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Intervjuguide

De intervjuer jag amnar halla kallas for halvstrukturerade och foljer en intervjuguide dar
teman utifran forskningsfragorna och fragestallningarna utgér ramen for intervjuerna. Kvale
(1997) menar att intervjufragorna bor bidra bade till kunskapsproduktionen och till samspelet
mellan intervjuare och intervjuperson. Kvale kallar detta for tematisk och dynamisk relevans
(a.a.). Vid narrativ analys ar det viktigt att ge forutsattningar i form av tid och frihet sa att
historierna kan utvecklas. Intervjuaren féljer upp med fragor for att klargéra viktiga episoder
och gestalter (Kvale, 1997).

Varje fragestallning utgor ett tema. Under varje tema har jag skrivit fragor eller nyckelord
som kan bli aktuella beroende pa hur berattelserna utvecklas under intervjun.

1. Inledande fraga

Hur kommer det sig att du blev SO-l&rare?

Hur lange de arbetat som SO lérare. Vilken utbildning de har?

Hur lange de varit pa just den skolan. Likheter/skillnader med tidigare skola de jobbat pa e
2. Kan du beratta om din undervisning med elever som riskerar att inte na malen i SO?
Metoder

Innehall

Redovisningsformer

Individanpassad undervisning? Hur skapa forutsattningar for alla elevers larande?

Kan du berdtta om hur du har kommit fram till den hdr “typen av undervisning”, kan du
beskriva den processen?

3. Hur beskriver SO-larare framjande och hAmmande faktorer for larande?

Kan du sa detaljerat som mojligt beratta om en undervisningssituation nar en eller flera elever
larde sig nagot?

Kan du beskriva situationens motsats, alltsa nar elever upplever att det &r svart och att det gar
trogt? (aven pa organisationsniva ex. vis schema, lokaler samarbete eller brist pd samarbete, arbetslag etc.)

Kan du beratta om hur den optimala undervisningssituationen i SO skulle se ut?
Hur skapa forutsattningar for alla barns larande? Aven pa organisationsniva och gruppniva
4. Hur resonerar SO-larare kring det faktum att elever presterar olika inom SO-amnet?

Hur skulle du vilja beskriva elevers prestationer i SO?

Vad skiljer prestationerna at?

Kan du beratta hur elevernas olika/lika prestationsformaga paverkar undervisningen?



5. Hur beréattar SO-larare om samarbetet med andra aktorer inom skolan, t ex
klassforestandare/mentorer, specialpedagoger, speciallarare och skolledning?

Kan du beratta om hur du har gjort nar du behdver hjalp och stod i arbetet med elever som
inte nar malen?

Hur arbetar ni vidare?

Specialpedagog
Speciallarare
Skolledning
Foréldrar

Elev
Atgardsprogram

6. Avslutning

Om du fick drdmma; hur skulle du arbeta med elever som behdver stod i SO?
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Intervjuguide vid uppféljningsintervju med Asa pa Fjordskolan

Lektionen

Kan du beratta om hur du introducerar du ett nytt &mne, omrade, tema mm?

Du beréttade om, lattare texter. Hur véaljer du dem?

Kan du beratta om hur arbetet med Mellankrigstiden skall fortsatta och avslutas?

Kan du beratta hur du bedémer svaren till fragorna, vilka kvalitetsskillnader forvantar du dig?
Hur gar du vidare med en elev som inte lamnar in godkéanda svar?

Elevdemokratiskt arbetssatt

Kan du beratta hur det har elevdemokratiska arbetssattet paverkar elever som riskerar att inte
na malen? Vinster och svarigheter?

Hur arbetar du med skonlitteréra bocker i SO?

Vinster och svarigheter?

Struktur

Kan du beratta om hur du marker att eleverna behéver mer struktur nu &n nér du borjade har
pa skolan?

Kan du beratta om hur ni skapar struktur for eleverna?

Elever som ar starka i SO men inte i svenska

Kan du beratta hur elever som ar starka i SO men inte i SV kan visa sina kunskaper?

Arbetet pa organisationsniva

Kan du beratta om hur arbetet kring elever som riskerar att inte na malen gar till pa skolan?

Specialpedagog som bistar vi skrivande av ap?
Har ni SVA pa skolan?
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Intervjuguide vid uppfoljningsintervju med Eva pa Fyrljusskolan
Sarskilt stod i svenska men goda kunskaper i SO.

Kan du beratta om en elev som har 6verraskat dig vad det géller kunskaper i SO?

Ex. elever som kanske behdver sérskilt stod i svenska vad det galler 1&sa och skriva men som
har goda kunskaper i ett eller flera SO-dmnen?

Hur har du arbetat med de eleverna?

Skonlitteraturen i SO-undervisningen

Jag har tankt mycket pa det du berdttade om att du anvander skonlitterara texter i SO-
undervisningen, t ex Parvana, Den osynliga flickan. Kan du beratta hur det fungerar med
eleverna som har svart att na malen i SO?

Vilka &r vinsterna?

Vilka ar svarigheterna?

Har de lattare att ta till sig en skonlitterér text, en berattelse med en intrig och en handling?

Tidningen 8 sidor i SO-undervisningen

Du anvander aven dagstidningen i SO-undervisningen, t ex 8 sidor. Kan du beratta hur det
fungerar med eleverna som har svart att na malen i SO?

Vilka &r vinsterna?

Vilka &r svarigheterna?

Atgardsprogram och olika grupper

Du beréattade forra gangen att skolan har en specialpedagog som bistar er t ex nar ni ska skriva
atgardsprogram. Kan du ge exempel pé vad det kan sta for atgarder pa SO-sidan i et AP?

Du beréttade forra gangen om grupper t ex 7-9:or dar undervisning bedrevs pa en spraklig
niva som eleverna befanns sig pa. Elever som inte behévde SVA men som anda var i behov
av sarskilt stod i svenska och SO var de med i gruppundervisningen eller var de med i den
ordinarie klassen?

Apropa det du berattade med bristande resurser och minskad tid for SVA,; ar det manga elever
som inte far G i ett eller flera SO-amnen i ar 9?

Malet med SO-amnet

Kan du beratta om varfor du tycker att det &r viktigt med SO-&mnet?
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