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ABSTRACT

Titel: ” There is a difference, because gender” En kvalitativ studie om hur kon gors pa ett
barnhem i Moshi, Tanzania

Forfattare: Suman Grewal, Nairika Poorrostami
Nyckelord: Kon (flicka och pojke), socialisation och kontext

Syfte: Syftet med var undersokning &r att studera hur man konstruerar kon pa ett barnhem i
Moshi, Tanzania utifran att titta pa aktiviteter och platser. Vi vill titta pa hur barnen och
personalen talar om och gestaltar kon pa barnhemmet.

Fragestallningar:

1. Finns det kdnade, respektive konsneutrala aktiviteter for barnen pa barnhemmet och
hur ser i sa fall dessa ut (det vill saga hur gestaltas kon i relation till aktiviteter)?

2. Finns det platser som ar konade respektive kdnsneutrala for barnen pd barnhemmet
och hur ser i sa fall dessa ut (det vill séga hur gestaltas kon i relation till platser)?

3. Hur talar barnen om och hur iscensatter de kon, samt hur talar personalen pa
barnhemmet kring barnens sétt att vara flicka respektive pojke?

Metod: Materialet till denna kvalitativa studie har inh&mtats med hjélp av strukturerade
intervjuer och direktobservationer for att skapa en bild av hur man pa detta specifika barnhem
gor kon. Vi har en socialkonstruktionistiskt utgangspunkt dar vi ser pa kén som en social
konstruktion.

Resultat: Det vi fann mest framtradande i resultaten fran denna studie var att flickor och
pojkar separerades i konsspecifikagrupper nar det kom till viktiga fragor och att detta var ett
satt att gora kon pa barnhemmet. De fick i en tidig alder lara sig om vilka beteenden,
aktiviteter och platser som var l&mpliga for en flicka respektive pojke. Ett sétt att kona aktivt
var att begransa samt utoka mojligheterna for barnen att delta i viss aktivitet och vistas pa en
viss plats. Vi sag att barnen tidigt skolades in i det ratta sattet att férhalla sig till dessa
aktiviteter och platser, utifran sitt kon.
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FORORD

Vi ar tacksamma over att vi har fatt tillfalle till att géra denna studie. Det hade inte varit
mojligt for oss att gora denna resa utan din hjélp, Maria. Du ska ha ett stort och innerligt tack
for denna majlighet, dina goda rad och ditt engagemang.

Vi vill dven ge ett stort tack till var handledare Hanna Wikstrom som genom sin goda
handledning stottat oss i besvérliga situationer. Du har med god vilja, ett gott skratt och med
mycket talamod hjalpt oss genom denna process. Du har visat stor passion och goda
kunskaper och har varit ett bollplank for oss saval som en inspirationskalla. Tack!

Sist men inte minst vill vi tacka vara sma “sisters” och ”’brothers” pa barnhemmet! Ni har
varit underbara och tagit emot oss med en stor portion humor och mycket karlek. Utan er hade
inte denna uppsats funnits! Vi ar Er evigt tacksamma for upplevelserna och den kunskap som
vi nu bar med oss.

Goteborg 2010-02-15
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1. INLEDNING

I will draw a picture of you with a skirt instead, because you 're a girl” sa Gloria, 8 ar till en
av 0ss pa ett barnhem i Moshi, Tanzania. Det ar ocksa dar, pa ett barnhem i Moshi, Tanzania,
dar materialet till denna uppsats har inhdmtats. Citatet ar hamtat fran en situation dar Gloria
ville rita av en av oss och denna person da bar shorts — uppenbarligen stamde det inte riktigt
med Glorias vérldsbild att en kvinna bar shorts istéllet for kjol. Hur kan detta komma sig? Ett
svar ar att detta med att vara flicka eller pojke och darmed tillhérande attribut, ar en
kategorisering som tar sin borjan redan vid barnets fodsel och sedan ar nagot vi lar oss leva
med. Den forsta fragan en nybliven foralder far ar nastan alltid vilket kon barnet har. Genom
denna kategorisering tror vi att flickor och pojkar i en tidig alder ges kénsspecifika och
forvéantade roller och egenskaper. Dessa roller och egenskaper tror vi kan te sig olika
beroende pa vilken kontext man befinner sig i. Vi har valt att undersoka hur kon tar sig
uttryck i en specifik kontext som utgors av 12 barn pa ett barnhem i Moshi, Tanzania, ett av
varldens fattigaste lander (www.sida.se).

Simone de Beauvoir skriver "Man féds inte till kvinna, man blir det” (2006:325). Beauvoir
menar att det inte finns nagot biologiskt, psykologiskt eller ekonomiskt 6de som avgor
utformningen av den plats som kvinnan far i ett samhalle. Det &r kontexten i sin helhet som
formar vad som definieras som kvinnligt respektive manligt och den ena existerar inte utan
den andra.

| likhet med Beauvoir talar Judith Butler om konsten att gora sitt kon istallet for att vara sitt
kdn (Ambjornsson, 2004). Flickor och pojkar socialiseras in i att bli sitt kon, snarare an att
vara/tillhora ett kon. Butler sager att gorandet av kon kan beskrivas med begreppet
performativitet - som bygger pa det engelska ordet performance och att man darmed skulle
kunna se gorandet som att man har en form av forestéllning eller ett upptradande om sitt kon
dar konet alltsa iscensatts aktivt snarare dn tar sig naturliga uttryck. Det kan handla om
kroppshallning, kladsel, satt att tala, hur vi gar, hur vi tar plats och vilka aktiviteter som vi
medverkar i och varfor. Mattson (2005) lyfter fram att performativa handlingar oftast &r
omedvetna och gors per automatik. Vi agerar efter de forestallningar som finns om vad kon ar
och hur det skall vara.

Likvardigt med Beauvoir (2006) och Butler forstar vi kon som nagot som gérs overallt, hela
tiden och ar kontextbundet. Vi har alltsa ett konstruktionistiskt synsatt pa kon. Vi ser gérandet
av kon som en standigt pagaende process som ser olika ut beroende pa var i varlden, i vilket
samhalle eller situation man befinner sig. For att forsta hur kon gors i den specifika kontext
som vi befann oss i valde vi att avgransa var studie genom att huvudsakligen titta pa tva olika
arenor dar kon kan tankas goras. Vi bestamde oss for att titta pa hur barnen och personalen pé
det barnhem vi undersokt, iscensatte kon och talade kring kon, genom att dels fokusera pa
olika aktiviteter som barnen var en del av eller foretog sig, dels fokusera pa olika platser pa
barnhemmet dar barnen rorde sig. Till detta gjorde vi ocksa kompletterande intervjuer med
personal. Underlag for var studie om barns iscensattande av kon ar alltsa hur kon tar sig i
uttryck i olika aktiviteter och pa olika platser,savél som personalens tal om kon. Detta i
enlighet med tanken om att kon gors, snarare &n finns.
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1.1 Forskningsprocess

For att rekonstruera var forskningsresa sa borjade den redan langt innan vi hade satt fot i
Tanzania. Var forforstaelse kring Tanzania som land, Afrika som kontinent och barnhem
overlag, var begransad. Vi hade ingen erfarenhet av barnhem och visste darfor inte vad vi
kunde vénta oss, likasa gallande staden Moshi och landet Tanzania. Detta gjorde att vi hade
en bild av barnhem och Tanzania, utifran den mediala bilden som férmedlas om Tanzania och
barns forutsattningar dar. Vi trodde att barnen hade daliga fysiska och psykiska
forutsattningar. Detta gjorde i sin tur att vi raknade med att det skulle paverka var studie.
Denna bild av Tanzania som ett konservativt och fattigt land kan man exempelvis ocksa se pa
hemsidan (www.who.se). Dér star det att konsroller och kénsmanster &n idag ar ojamlika
mellan man och kvinnor i Tanzania. Det visades pa exempel som att kvinnor i den sociala
miljon inte har ratt till egen individuell inkomst och tillgangar da de ofta ar i
beroendestallning till mannen som &n idag har den 6vervagande makten i ekonomiska fragor.
Da vi fick véldigt lite information om barnen och personalen pa barnhemmet innan avresan,
utgick vi fran denna “generella bild” av Tanzania som &r praglad av fattigdom, sjukdomar och
en konservativ attityd gallande konsroller. Detta medférde att vi hade en hypotes om att
personalen och barnen pa barnhemmet hade ett oreflekterat biologiskt tankande kring kon och
sag pa det som naturligt givet. Vi trodde helt enkelt att man i Tanzania hade ett mer
konservativt forhallningssatt gentemot kon och att detta gjorde sig synligt genom stereotypa
kdnskonstruktioner.

Var forforstaelse andrades under studiens gang. Var bild av hur vi trodde att det skulle se ut
pa barnhemmet gallande barnens forutsattningar och situation kom att férandras. Vi sag att de
inte hade det sa elindigt” som vi hade ténkt oss. Aven var forforstaelse gillande deras sitt att
iscensatta och tala om kon i anslutning till aktiviteter och platser, kom att d&ndras med tiden.
Detta kommer vi att diskutera och visa i uppsatsens analysdel.

1.2 Problemformulering

Varfor valde vi da att aka ner till Tanzania for att forska kring hur kon konstrueras? | likhet
med Mattsson (2005) anser vi att kon och hur kon konstrueras ar relativt outforskat inom
socialt arbete, speciellt i relation till barn. Storre delen av forskningen kring kon och barn
aterfinns inom pedagogisk forskning (se till exempel, Davies 2003 och Lenz- Taguchi 2000).
Aven Svaleryd (2005) ar exempel pa visterliandsk forskning kring kon och barn inom
pedagogiken. Att forska kring barnhemsbarn i relation till kon ar kanske an mer ovanligt da
forskningen kring barnhemsbarn framst stélls i relation till omvardnad, karlek, fostran,
anknytning och sa vidare. Detta var nagot vi upptéackte da vi gjorde litteratursokningar kring
barn, barnhem och kon.

Med detta i atanke ville vi ta tillfalle i akt att belysa nagot som vi anser ar hogst relevant och
betydelsefullt for forskningen inom socialt arbete. Detta ndgot ar alltsa barn och kénsgorande.
Genom att titta pa kontexter utanfor var egen kan vi lara oss ytterligare satt pa hur kén gors,
vilket & motivet med denna studie.

1.3 Syfte

Syftet med var undersokning ar att studera hur man konstruerar kén pa ett barnhem i Moshi,
Tanzania. For att gora syftet undersokningsbart och ocksa tematisera analysen har vi valt att
utga fran hur kon gors under barnens olika aktiviteter pa barnhemmet och hur kon gors i
relation till olika platser. Vi har dven tagit del av barnens och personalens tal om kon.

Syftet ar alltsa att titta pa hur barnen och personalen pa barnhemmet savél gestaltar som talar
om kon pa barnhemmet.
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1.4 Fragestallningar

1. Finns det kénade, respektive konsneutrala aktiviteter for barnen pa barnhemmet och
hur ser i sa fall dessa ut (det vill saga hur gestaltas kon i relation till aktiviteter)?

2. Finns det platser som &r konade respektive kénsneutrala for barnen pa barnhemmet
och hur ser i sa fall dessa ut (det vill sdga. hur gestaltas kon i relation till platser)?

3. Hur talar barnen om och hur iscensatter de kon, samt hur talar personalen pa
barnhemmet kring barnens satt att vara flicka respektive pojke?

Barande begrepp genom uppsatsen: Kon (pojke, flicka), socialisation och kontext

1.5 Uppsatsens disposition
For att hitta enkelt i uppsatsen samt ge lasaren en inblick i det som foljer, har vi valt att géra
en disposition 6ver uppsatsen innehall och struktur.

Kapitel ett (1) inkluderar inledning, forskningsprocess, problemformulering, syfte,
fragestallningar och disposition.

| kapitel tva (2) har vi kort information om Tanzania och Moshi samt historik kring
barnhemmet Hope Home.

| kapitel tre (3) redogor vi for tidigare forskning gallande hur kén gors samt en
sammanfattning av dessa.

| kapitel fyra (4) beskriver vi var teoretiska referensram- socialkonstruktionismen. Aven
begreppen kon, socialisation och kontext skildras. Vi beskriver &ven ett
utvecklingspsykologiskt perspektiv pa alder samt en sammanfattning av teorierna.

| kapitel fem (5) beskriver vi den kvalitativa undersékningsmetoden. Vi redogor for
tillvagagangssatt och urval av observationsplats, urval av intervjupersoner,
direktobservationer, strukturerade och 6ppna intervjuer. Har ingar aven forskningsetiska
punkter, avgransningar och analytiska begrepp, validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Vi
har aven metodreflektion, litteratursokning och tillvagagangssatt i analysen.

Kapitel sex (6) bestar av resultat och analys samt en beskrivning av hur barnhemmet ser ut.

| kapitel sju (7) for vi en slutdiskussion.

| kapitel atta (8) lamnas forslag till vidare forskning.
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2. OVERGRIPANDE KONTEXT

2.1 Landet Tanzania och staden Moshi

Barnhemmet Hope Home ligger i staden Moshi som &r en medelstor stad i norddstra
Tanzania, beldgen vid den stdra foten av berget Kilimanjaro. Staden har en berédknad
folkméangd av 192 501 invanare ar 2009 pa en yta av 60 km? vilket visar pa att det ar
tatbefolkat, (www.who.se).

Forenade republiken Tanzania ar en stat i Ostafrika som gransar till Kenya och Uganda i norr,
Rwanda, Burundi och Kongo-Kinshasa i vaster, Zambia, Malawi och Mozambique i soder.
Tanzania har en befolkning pa cirka 40.4 miljoner manniskor och stérre delen av
befolkningen talar swahili. | staderna talar manga engelska som éven &r det officiella
affarsspraket. Las- och skrivkunnigheten i landet ligger pa ca 70%, (www.who.se).

Religion ar viktigt i Tanzania och paverkar manniskors sétt att leva. Kristendom utgor cirka
40% av landets troende och &r den storsta religionen i staden Moshi,(www.who.se).

Tanzania tampas med stora utmaningar sasom fattigdom, arbetsloshet, HIV, AIDS och
malaria. Befolkningens medellivslangd (ar 2003) var 44,5 ar, (www.sida.se). | en
undersokning som WHO gjorde visade det sig att kvinnor lever langre &n mén i Tanzania,
men att kvinnors sista levnadsar ofta praglas av fattigdom och sjukdom. Det har visat sig att
sjukvarden inte ar tillracklig for yngre saval som &ldre kvinnor. Hélsosatsningar riktade mot
kvinnor gallande sexualkunskap och graviditet avser ofta gifta kvinnor, vilket gor att de ogifta
kvinnorna hamnar i skymundan och drabbas darfor hardare av sjukdom och utanforskap,
(www.who.se). Pa Sidas hemsida kan man lasa att barndddligheten per 1000 fodda barn (0-5
ar) ar 76 (jamfor med barndddligheten i Sverige som ar 5.6 barn pa 1000 fodda barn). |
Tanzania har 62% av befolkningen tillgang till rent vatten. Antalet hivsmittade var ar 2005
(bland invanare i dldrarna 15-49 ar) 6,5%. Epidemin har Iamnat miljontals foraldraldsa barn
efter sig som satt sina spar i alla de hundratals barnhem runtom i Tanzania (www.sida.se).
Over halften av de miljontals foraldralsa barnen har mist sina foraldrar genom AIDS
relaterade sjukdomar (www.unicef.se).

2.2 Barnhemmet, Hope Home i Moshi, Tanzania

Barnhemmet startades i augusti 2006 och grundades av en pensionerad larare vid namn
Rehema. Rehema visste att det fanns manga barn som hade forlorat sina foraldrar genom
AIDS och oroade sig for att dessa skulle bli gatubarn. Eftersom hennes forutsattningar och
medel var begrénsade bad hon kyrkliga samfund och sin svenska van Maria om finansiellt
stod for att mojliggora hennes vision. Rehema hade som mal att barnhemmet skulle bli ett
permanent hem fOr dessa barn dér de kunde bo tills de blev vuxna. Det skulle fungera som en
storfamilj- en extended family. Med finansiellt stod frdn Maria, saval som kyrkliga kontakter i
England, beslutades det att Hope Home skulle bli verklighet och en méjlighet for foraldralésa
barn att fa ett hem.

De tva forsta barnen som Rehema tog emot var da fem ar gamla och kom till Hope Home via
en pastor som hade kontaktat Rehema. Barnen hade forlorat sina féraldrar genom AIDS och
var numera hemldsa. Sammanlagt flyttade det in fem barn till Hope Home under det forsta
aret, varav ett syskonpar.

“ All information kring barnhemmet och dess historik &r hamtat frén barnhemmets hemsida, som vi valt att inte
ange pa grund av etiska skél. Alla namnen &r fingerade, likasd namnet pa barnhemmet.



http://sv.wikipedia.org/wiki/Stad
http://sv.wikipedia.org/wiki/Tanzania
http://sv.wikipedia.org/wiki/Kilimanjaro
http://www.who.se/
http://sv.wikipedia.org/wiki/%C3%96stafrika
http://sv.wikipedia.org/wiki/Kenya
http://sv.wikipedia.org/wiki/Uganda
http://sv.wikipedia.org/wiki/Rwanda
http://sv.wikipedia.org/wiki/Burundi
http://sv.wikipedia.org/wiki/Kongo-Kinshasa
http://sv.wikipedia.org/wiki/Zambia
http://sv.wikipedia.org/wiki/Malawi
http://sv.wikipedia.org/wiki/Mozambique
http://www.who.se/
http://www.sida.se/
http://www.sida.se/
http://www.unicef.se/
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Mellan ar 2007-2008 flyttade ytterligare fem barn in pa Hope Home. Bland dessa fem barn
var tre syskon. Ar 2009 anlénde ytterligare tva barn. D& var de alltsé sammanlagt tolv styckna
(fem flickor och sju pojkar). De lever nu pa Hope Home tillsammans med Rehema och tre
barnskotare. Infor inflytt har Rehema haft som rutin att géra en fullstandig halsokontroll pa
varje barn for att se om de &r friska, vilket alla barnen &r. Rehema forklarade att anledningen
till halsoundersokningarna var att hon vill veta vilket halsotillstand barnen befann sig i for att
kunna méta eventuella behov som kunde uppsta.

Hope Home har tagit emot volontarer som kan tdnka sig komma till hemmet for att vara ett
stod for barnen och for att undervisa barnen i engelska. Det har ocksa varit 6nskvart att finnas
till for barnen i lek och omsorg samt vara ett ytterligare stod, da manga av barnen kommer
fran en tuff bakgrund.

2.3 Sprak och kommunikation

Barnen och all personal pa Hope Home talar swahili med varandra da detta ar deras
modersmal. Tva av de tre barnskotarna som arbetar och bor med barnen talar nast intill ingen
engelska, men forstar betydligt mer. Rehemas engelskakunskaper ar goda da hon bade kan
gora sig forstadd och forsta det som sags. Manga av barnen forstar engelska valdigt val och
talar engelska sa pass bra att vi kunde ha meningsutbyten och de kunde gora sig forstadda. Vi
kunde ha vardagliga konversationer med barnen och kommunikationen fungerade val.
Problem i kommunikationen kunde dock uppsta i de situationer da vi bad dem utveckla nagot
de sagt. Vi uppmarksammade att de som hade bast engelskakunskaper var de yngsta och de
aldsta barnen i gruppen. Detta anser vi kan bero pa att barnen har varit olika lange pa
barnhemmet och har darfor exponerats for det engelska spraket olika mycket. Med de barnen
och den personal som hade bristfalliga engelskkunskaper, vilade en hel del av
kommunikationen pa kroppssprak. Namnvart ar att saval som personal och barn, var valdigt
angeldagna om att l&ra oss vardagliga swahiliuttryck for att underlétta den dagliga
kommunikationen. Men andra ord var det standigt ett gemensamt utbyte av sprakkunskaper.
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3. TIDIGARE FORSKNING

3.1 Tidigare forskning

Vi har, som namnts, inte hittat mycket tidigare forskning med fokus pa socialt arbete, barn
och kon. Detta i synnerhet om vi befinner oss i en vésterlandsk kontext och vill underséka kon
i relation till barn pa barnhem i en icke vasterlandsk kontext. Vi har istallet fatt hamta
kunskap fran andra falt vilka vi har applicerat pa var studie for att kunna beskriva det vi sett.
Den tidigare forskning som vi anvant oss av ar gjord pa vasterlandska barn och behandlar
temana att gora kon, socialisation och kontext.

Bronwyn Davies ar pedagog och forskare inom poststrukturellt inspirerad forskning. Hon har
i sin studie Hur flickor och pojkar gor kon (2003) skrivit att man som barn Iar sig positionera
sig som flicka eller pojke i samband med sin uppvaxt. Det finnas alltsa en tudelning i vad som
ar manligt respektive kvinnligt. Denna tudelning ar svar att 6verskrida da det maskulina och
feminina presenteras tidigt for barn. Presentationen av vad som ar maskulint respektive
feminint sker ofta i leken, genom aktiviteter, sagor, tillsagelser, uppmaningar och platser.
Hennes studie ar gjord under 1980-talet i syddstra Australien pa forskolebarn i aldern 4-5ar.
Hon har understkt deras satt att leka, samtalen de haft och deras reaktioner pa feministiska
sagor, for att beskriva hur pojkar och flickor gér kon. Hon for fram att majoriteten av barnen
som deltog i studien tyckte att pojkar skulle gora pojksaker och flickor flicksaker. Trots att
ménga av barnen egentligen ville ha ett “konsoverskridande” beteende sa gjorde de inte det
med motiveringen att de inte ville gora fel.

Davies (2003) menar att det rader en attityd kring barn som ofullstandiga som behover fyllas
pa med information om samhaéllets normer eller sociala ordning. Detta innebér att de ofta
tillrattavisas da de gjort fel. For att undvika att avsldjas med att gora fel sa géller det att i
barndomen ledas in i ett korrekt uppférande, sprak och handling, detta galler dven vilket
beteende man skall ha som flicka eller pojke. Samhallet har skilda forvantningar pa flickor
och pojkar som ser olika ut beroende pa vilket samhalle man befinner sig i och vilket kén man
tillhor. Davies lyfter fram att barn lar sig det ratta sattet att vara utifran sitt kon, for att
accepteras av omgivningen. | en tidig alder lar barn sig att man maste vara antingen pojke
eller flicka da omgivningen utifran det biologiska konet gér en uppenbar skillnad. Davies
menar att man konstruerar kon och att det gors hela tiden och hela livet. Det ar alltsé inte en
process som avslutas i och med att man blir vuxen eller liknande.

Kajsa Svaleryd &r genusforskare inom den pedagogiska forskningssfaren och har skrivit
boken Genuspedagogik (2005). | sin forskning ger Svaleryd exempel pa hur flickor och
pojkar fran tidig forskolealder till ungdomsaren formas av omgivningens forestallningar om
vad som ar manligt respektive kvinnligt. P4 samma satt som Davies (2003) menar Svaleryd att
den bild som flickor och pojkar skapar av sig sjalva har formats av positiva och negativa
reaktioner av andra i ens omgivning. Hon menar att de forvantningar som finns pa flickor och
pojkar inte bara ar trygghetsskapande utan kan pa samma séatt verka begransande. Enligt
hennes forskning sa kan barn aldrig vara annat &n det vi forvantar oss att de ska vara.
Samtidigt sa upprepar de ofta det beteende som de ser runt omkring sig. Svaleryd menar att
det &r viktigt att uppmarksamma och beméta det individuella som finns hos varje barn for att
undvika att uppréatthalla den konservativa kdnsnormen. Hon pekar pa att det finns en
problematik i att barn gor val utifran sociala konsstereotyper da de kan verka begransade for
flickors och pojkars erfarenheter och larande vilka dven kan paverka hur de formar sin
framtid. 1 sin forskning lyfter Svaleryd fram studier som visar att barn redan i forskolan lar sig
att leka med leksaker pa platser som dr/ses som lampliga enligt konsstereotypa normer.
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Exempelvis véljer pojkar oftast att leka med varandra i ett separat rum med egna speciella
leksaker. P4 motsvarande sétt valjer flickorna att leka med varandra men &r oftare i narheten
av vuxna.

Oyeronke Oyewumi dr genusforskare och har skrivit artikeln ”Att begreppsliggora genus: de
feministiska begreppens eurocentriska grundvalar och utmaningen fran Afrikansk
kunskapsteori”” i Kvinnovetenskaplig tidskrift (2005). | denna belyser hon utmaningen av att
applicera vasterlandska feministiska begrepp i afrikansk kultur. Hon visar att det i Afrika
finns andra familjeformer &n den karnfamilj som vi &r bekanta med i vastvarlden dar far, mor,
son och dotter har en given roll i familjen i relation till kdnsnormer. Hon pekar pa den
traditionella Yorubafamiljen i Nigeria som en familj utan genus dér kategoriseringen inte sker
efter kon utan efter alder och position. Oyewumi vill i sin artikel visa att kon inte alltid ar en
avgorande faktor nar det kommer till fértryck och skapande av identitet. Aldern &r en
betydande faktor da exempelvis barn inte kategoriseras efter vilket kon de har utan efter
vilken alderskategori de tillhor. Yorubafamiljen satter stor vikt vid senioratet det vill séga att
detta ar ett satt att socialt ranka personer med utgangspunkt i deras kronologiska alder.

Helena Johansson, forskare inom socialt arbete har i sin avhandling Brist pa manliga
forebilder (2006) skrivit om manliga forebilder, eller snarare bristen pa manliga forebilder
och att det inom socialtjanst, skola och barnomsorg ofta anvands som en forklarningsmodell
till sociala problem angaende unga pojkar. Johansson tar upp kén som lika och olika dar hon
diskuterar den ambivalens som rader i jamstalldhetsdiskursen da man talar om kan. |
avhandlingen redogor hon for en norm om att kon inte ar medfott men att pojkar maste fostras
till att bli mén genom nérvarande manliga forebilder. Johanssons material belyser den manliga
behandlaren som symbol fér maskulinitet som skall sta for en trimmad kropp, heterosexualitet
och mod. Den relation som behandlaren har med den unga pojken skall préglas av
granssattning och disciplin vilket pojken forvantas identifiera sig med och anamma. Detta &r
nagot som pojkens mamma inte forvantas kunna erbjuda honom i egenskap av kvinna.

Jesper Andreasson har i sin studie Idrottens kon (2007) studerat ett handbollslag bestdende av
man och ett fotbollslag bestaende av kvinnor for att titta pa deras idrottsliga
genuskonstruktioner. Han belyser i sin studie att kdnsidentitet ar ndgot som konstrueras
genom komplexa och motsagelsefulla sociala forlopp. I sin studie pavisar han att man och
kvinnor skapar sin konsidentitet utifran de kroppar de har, vilket han menar &r de givna
biologiska egenskaper som vi manniskor direkt ser framfor oss nér vi tittar pa en man eller
kvinna. Det finns dock en social aspekt pa méns och kvinnors identitetsskapande som han i
enlighet med socialkonstruktivismen menar att kon gors genom sociala ménster, interaktioner
och processer. Andreasson lyfter fram olikheter och likheter mellan kénen for att gestalta det
han hdvdar &r ett gorande av manligt och kvinnligt. Han sager exempelvis att méan inte fods
maskulina utan att man Iar sig utveckla denna maskulinitet genom handling for att bli en man.
Han lyfter fram kvinnor och att bli feminin pa samma sétt.

Harriet Bjerrrum Nielson och Monica Rudberg &r pedagoger som skrivit Historian om flickor
och pojkar (1991) och menar att kon ar nagot som man socialiseras in i. Eftersom pojkar och
flickor sedan fodseln har socialiserats in i en konsroll, ar det bade aktiva i sin egen
konssocialisationsprocess likval som de ar offer for denna process da de inte kan genomskada
den. De menar att barns biologiska kon, som med tiden blir det sociala konet, paverkas av de
relationer, objekt och monster som de socialiseras in i. Skapandet av en kdnsidentitet ar alltsa
ett resultat av detta. Bjerrum Nielson och Rudberg ser pa kénssocialisation som ett uttryck for
konsroller. Konsroller ar nagonting som skapas nar flickor och pojkar anpassar sig till
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konsnormen. Flickor bli flickiga och pojkar blir pojkiga genom berém och uppmuntran fran
omgivningen medan motsatt upptradande antingen ignorerats eller straffats. Kénsroller skapas
och uppratthalls for att man genom sitt kén garna vill vara del av en social gemenskap vilket
skapat dessa roller. P4 samma satt som konssocialisation ar ett uttryck for anpassning efter
samhaéllets normer sa leder denna anpassning (socialisation) aven till en identitetsbildning,
Bjerrrum Nielson och Rudberg (1991).

3.2 Sammanfattande slutsatser

De slutsatser vi kan dra av den tidigare forskningen vi redovisat ar att samtliga forskare (med
Oyewumi som undantag da hon har alder som utgangspunkt) belyser vikten av gérandet av
kon och att detta ar kontextbundet. Samtliga forskare visar aven pa att barn i en tidig alder
utsatts for konsmonster som skapas och aterskapas i ett samhalle. Bade Davies och Svaleryd
pekar pa att omgivningens forvantningar pa pojkar och flickor skapar de normer som satter
rétterna for vad som beaktas som maskulint respektive feminint. Oyewumi lyfter fram alderns
betydelse for kategorisering och rankning framfor kon. 1 sin artikel tar hon fasta pa att kén
inte alltid &r en avgorande faktor da det finns andra faktorer som verkar identitetsskapande for
barn och vuxna. Hon menar att vasterlandska feministiska begrepp kan vara svara att
applicera pa afrikansk kultur.

Vi anser att den tidigare forskningen vi valt att anvanda ar applicerbar pa var studie da den till
stor del beskiver utsatthet for kdnsnormer och vikten av kontext. Vidare pekar forskningen pa
att kon gors pa bl.a. olika platser savéal som genom olika aktiviteter, dar férutsattningarna for
’ritt” respektive “fel” konsbeteende tydliggors.
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4. TEORETISKA PERSPEKTIV OCH BEGREPP

| enlighet med var teoretiska forforstaelse som praglas av ett socialkonstruktionistiskt
tankande ser vi kon som nagot som ar socialt konstruerat, kontextbundet och som nagot som
varje individ i ett samhalle agnar stor tid at att skapa och aterskapa. Sahlin (2002) menar att
det finns en oklarhet i huruvida begreppen konstruktionism och konstruktivism betyder olika
saker. Hon menar att konstruktivism ar en battre dverséttning av engelskans construktionism
men att konstruktivism &r ett begrepp som anvénds mer i nordisk forskning. Vi har i enlighet
med Sahlins begreppsliga resonemang darfor valt att inte géra nagon atskillnad i begreppen
eftersom bade konstruktionism och konstruktivism ser pa kon som nagot som &r socialt
konstruerat. Vi har istallet hanvisat till begreppen som forskaren sjélv gjort (se Johansson
2006 som exempel).

4.1 Teoretisk referensram- Socialkonstruktionism

Enligt Thomassen (2008), kan forskaren med hjélp av socialkonstruktionism beskriva
verkligheten genom att satta ord pa den sa som den framtrader. Payne (2002) betonar att det
inom socialkonstruktionism inte finns en objektiv verklighet utan att verkligheten skapas av
vara upplevelser och asikter.

En av socialkonstruktionismens grundpelare &r att man ser pa varlden som en konstruktion av
sociala 6verenskommelser och subjektiva sanningar som sedan blir en kunskap internaliseras i
sattet att tanka och handla (Borjesson, 2003). Hur vérlden framtrader beror pa vilken kontext
den beskrivs i och kan darfor véaxla i tid och rum. Den ar dock alltid nagot som skapas
tillsammans med andra personer. Inom det socialkonstruktionistiska finns det ingen objektiv
sanning eller forskning/vetenskap da konstruktionismen menar att allt vi forstar, sker med
hjalp av var forforstaelse. Var egen forforstaelse av kon, barn, barnhem och Tanzania ar
paverkad av var forforstaelse, historia och tradition (Kvale, 2009). Vi har anvant ett
konstruktionistiskt perspektiv under studiens gang for att forsta och forklara metod och data
utifran dess kontext (Kvale, 2009).

Enligt Johansson (2006) kan det socialkonstruktivistiska perspektivet definieras av fyra
premisser. Den forsta premissen utgors av ett kritiskt tdnkande dar kunskap inte skall tas for
given vilket kréaver reflexivitet. Kunskapen ar en produkt av subjektiva sanningar som inte
kan avspeglas objektivt. Den andra premissen &r att vi uppfattar varlden kulturellt och
historiskt och ar darmed ocksa foranderlig éver tid och rum. | den tredje premissen finns ett
samband mellan kunskap och sociala processer, det finns alltsa ingen sann verklighet som vi
manniskor kan ldsa av utan sanningar &r bundna till sociala interaktioner och konstruktioner.
Den fjarde premissen pavisar att det inte finns nagon bestamd varldshild med naturliga eller
fornuftiga handlingar utan det som &r otankbart i ett sammanhang kan vara fullt naturligt i ett
annat (Johansson, 2006).

4.2 Begreppen kon, socialisation och kontext

Enligt Mattson (2005) och hennes tolkning av Judith Butler och hur kon gors sa ar kon
nagonting som gors standigt och genom upprepade handlingar. Mattson menar att vi gor kén
genom hur vi pratar, vad vi sager, hur vi agerar, hur vi tar plats och sa vidare. Genom vara
handlingar ser Mattson att vi ger begreppet kon dess innehall och innebord. Detta spelar en
stor roll for hur vi ser pa oss sjalva och samtidigt for hur samhallet formas, som i sin tur
paverkas och formar oss. Fagrell (2000) definierar begreppet konstruktion som nagot som ar
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format och skapat. Detta betyder det att det socialt konstruerade konet inte kan vara nagot
som &r givet pa forhand utan betydelsen av kon formas beroende pa situation (kontexten). Hon
talar &ven om att kon ar en effekt av hur vi talar om kvinnor och mén och hur vi pa sa satt
skapar och aterskapar det som ar feminint respektive maskulint. Bjerrum Nielson och
Rudberg (1991) menar att skapandet av kon sker genom en konssocialisation. Att bli sitt kon
ar att agera utifran de socialisationsmanster som utgors av den kontext man befinner sig.

Fagrell (2002) papekar att det konstruerade kdnet innebér att den biologiska kroppen inte ses
som tillracklig for att kunna forklara position, eller for att forsta hur vi upplever oss sjalva
utefter det kon vi har. Nar man kategoriserar manniskor utifran det biologiska konet marker
man dven denna kropp med kulturella innebdrder. Nar kategoriseringen av kon (han och hon)
gors ges ocksa mojligheten att konsmarka ting, handlingar, ord, gester och aktiviteter som da
forknippas med dessa kroppar. Normer och attityder kopplas ocksa till dessa kroppar vilket
inordnar vad som ér flickigt respektive pojkigt i en normalitetsram. Vad som utgdr denna
normalitetsram &r saledes kontextbundet och kan se olika ut beroende pa varit man befinner
sig. Konets villkor mojliggor likavél som det begrénsar beroende av kontext. (Fagrell, 2000).
Forsberg (2003) séager att det ar inte enbart av betydelse nar och hur vi gér nagonting utan
ocksa i vilken kontext detta utfors.

Mattson (2005) lyfter fram Judith Butler som en ledande teoretiker som belyser konsten att
gOra sitt kon istéllet for att vara sitt kon. Butler menar att kon gors i relation till
heterosexualitet da denna har en benagenhet att forstas som naturlig. Detta eftersom bade kdn
och sexualitet forstas som biologiska. Kategorierna man och kvinna existerar enbart i sig
sjalva och begripliggdrs inom den heterosexuella normen dar de tva olika konskategorierna ar
de enda mojliga. Detta kallar Butler for den heterosexuella matrisen vilken fortydligar
sexualitet och begar genom att diktomisera femininitet fran maskulinitet for att sedan knyta
ihop dem genom heterosexuella handlingar (Mattson, 2005).

4.3 Utvecklingspsykologiskt perspektiv pa alder och kon

Vi har valt att anvanda utvecklingspsykologi som en form av hjélpteori for att beskriva
aldersindelningen i relation till skapandet av kon. Vi positionerar oss alltsa inte i och genom
denna teori (sa som vi gor med den socialkonstruktionistiska ingangen) utan har endast med
den for att vi i var empiri sag att fanns en aldersaspekt i hur det konades pa barnhemmet.
Barnens alder var av betydelse da personal talade kring vilka platser och aktiviteter som var
konade, respektiver konsneutrala. Darmed anser vi att alder ar en viktig aspekt i deras stt att
gora kon. Vi valjer darfor att belysa detta i form av utvecklingspsykologins séatt att beskriva
barns utveckling i relation till alderskategorier.

Det traditionella psykoanalytiska perspektivet delar upp barns och ungas utveckling i form av
olika alderskategorier. Freud menade att manniskans utveckling styrs av hennes libido, vilket
ar kallan for sexualdriften. Han menade vidare att &ven aggression var en drift, men att denna
drift var motpolen till sexualdriften. Under uppvéaxten &r libido koncentrerat till specifika
omraden pa kroppen vilka kallas for erogena zoner. Freud sag pa barns mognad i form av
psykosexuella utvecklingsfaser och namngav dessa utvecklingsfaser efter den erogena zonen
som ansags sta i fokus under den perioden (Havneskold/Mothander, 2006).

| den orala fasen (0-1 ar) Star den erogena zonen munnen i fokus och det ar framst den som
ger barnet lustupplevelser. I den anala fasen (1-3 ar) ar det centrala temat for barnet att lara
sig kontrollera dess anala funktioner. H&r tampas barnet med saker som att trotsa eller vara till
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lags. Falliska fasen (3-6 ar) ar en period da barnet utforskar sitt kdnsorgan. Under latens fasen
(7-12 ar) hander det inte s& mycket med barnets psykosexuella utveckling, darav namnet
latens. Denna fas ar en forberedande fas for den genitala fasen (13-19 ar) dar barnet utvecklar
en vuxen sexualitet, (Havneskdld/Mothander, 2006).

Piaget har fokus pa hur barn tanker, alltsd den kognitiva formagan. Han har ett
processorienterat tankande kring barns utveckling. Han ser pa utvecklingen som en process av
mognad som sker i olika stadier i barns liv. Piaget gjorde inte nagon skillnad mellan kénen
gallande utveckling, utan menade att alla barn utvecklas och upptacker sin livsvarld pa samma
sétt, (Havneskold/Mothander, 2006).

Sensomotoriska stadiet (fran fodseln till - 2 r) Under denna tid lever barnet i den omedelbara
upplevelsevarlden. Detta stadium préaglas av egocentrism, mal och medelsammanhang. | det
preoperationella stadiet (ca. 2 - 6 ar) sa framtrader symbolfunktionen, detta visar sig i talet,
dromlivet och hur barnet leker. Huvuduppgiften under denna period ar bemaktigandet av
symbolen. Barnet ar under detta stadiet egocentriskt och har en begransad formaga till empati.
| det konkret operationell stadiet (ca. 7 - 11 ar) kan barnet rora sig inom tva dimensioner
samtidigt, en mojlig och en “verklig” forestdllningsvérld. Barnet ser numera till aspekter som
kultur, samhélle, moralregler och normer som aktiva dela av dens verklighet som déarmed kan
forsta pa ett mer “vuxet” sitt. | det formellt operationell stadiet (ca. 11 &r och uppat) uppnar
barnet den hogsta mognadsnivan, utvecklar barnet en formaga till abstrakt tankande. Trots att
formagan till abstrakt tankande funnits innan ar det forst nu som barnet kan helt frigora sig
fran det konkreta for att forestalla sig mojligheter som ligger bortom fakta eller verklighet,
(Havneskold/ Mothander, 2006).

4.4 Sammanfattning av teoretiska perspektiv

Enligt socialkonstruktionismen &r sociala monster kontextbundna och préglade av den sociala
miljo som rader. | var studie och i enlighet med var teoretiska utgangspunkt ser vi inte pa kén
som en biologiskt given foreteelse utan kon ar istallet ndgot som &r socialt konstruerat.

Judith Butler menar att kon skapas och aterskapas vilket ar en kontextbunden process som kan
se olika ut beroende pa vilket sammanhang man befinner sig i (Ambjdérnsson, 2004). | och
med att var studie gjordes i en annan kontext &n den vi ar vana vid sa var den
socialkonstruktionistiska teorin passande for hur kdn skapas.

Vi valde att ha med utvecklingspsykologin som en hjélpteori eftersom vi sag att det fanns en
alders aspekt i hur barnen kénades. Bade Freud och Piaget menar att barns utveckling sker i
bestimda stadier dir flickor och pojkar har en “biologisk” drift eller kognitiv formaga som
innebar olika utvecklingsstadier och formagor/processer. Med hjalp av denna teori kan vi lyfta
fram flickors och pojkars kon i relation till deras alder och i detta fall utveckling.
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5. METOD

5.1 Den kvalitativa undersokningen

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa metoder i from av intervjuer och observationer
eftersom vi vill beskriva hur man pa ett barnhem i Moshi, Tanzania iscensatter och pratar om
kon. Detta utifran intervjupersonernas upplevelser och verbala utsagor kring flickor och
pojkar samt barnens egna satt att iscensatta och tala om kén genom observerbara handlingar
och verbala utsagor. Var studie har en etnografisk ansats som omfattas av vara upplevelser,
observationer och intervjuer som praglats av vara egna erfarenheter och tolkningar av
upplevelsen (Larsson, 2005). Den kvalitativa metoden tar till vara pa de kulturella, vardagliga
och situerade aspekterna av ménniskors tankande, larande, vetande, handlande och satt att
uppfatta sig som personer, vilket for oss har varit en grundldggande aspekt under hela studiens
gang. Den idealiska malséttningen for forskning som bedrivs i kvalitativ anda &r att ’se
varlden med den andres 6gon” for att pa basta mojliga sétt ge uttryck for individens subjektiva
upplevelsevarld mot bakgrund av hennes egna ord, beskrivningar och beddmningar av den
kontext hon befinner sig i (Larsson, 2005). Vi anser dock, som Gadamer havdade, att det ar
omojligt att vara helt objektiv infor den andres subjektiva upplevelsevarld da vi som forskare
hela tiden paverkas av var forforstaelse och fordomar.

5.2 Den abduktiva ansatsen

Vi har vaxlat mellan en induktiv och en deduktiv ansats i uppsatsen dar vi pendlat mellan
teori och empiri. Denna kombination har resulterat i att vi anvant oss av en abduktiv ansats.
Larsson (2005) menar att, nar man som forskare innehar en induktiv ansats géllande
datainsamlingen sa studeras ett visst fenomen utan forutfattade hypoteser, teorier och begrepp.
Studien véxer istéllet fram ur det observations och intervjuarbete som understkaren
genomfor. Nar man istallet utgar fran en deduktiv ansats sa styrs forskningsfokus enligt en
eller flera teorier som enligt det teoretiska perspektivet ar relevant att belysa. Eftersom vi i
enlighet med var teoretiska forforstaelse tror att kon &r socialt konstruerat har vi anvant oss av
en deduktiv strategi géllande var teorianvandning.

| vart forarbete, innan vi akte ner till Tanzania, utformade vi en problemformulering och en
fragestallning och &ven detta ar en deduktiv strategi. Nar vi emellertid inforskaffat var empiri
framkom det att alder var ett viktigt tema i hur kon konstrueras i det sammanhang som vi
valde att undersoka. Med detta i atanke valde vi att ta med alder (utvecklingspsykologi) i var
teorianvandning vilket ar en induktiv strategi. Vi var dven tvungna att se 6ver var
problemformulering och fragestallning och gora mindre forandringar, efter att var empiri
inforskaffats. Vi har alltsd kombinerat bada strategierna i en abduktiv ansats (Larsson, 2005).
Vi har haft en teoretisk forforstaelse som paverkar oss och hjalper oss forsta varlden, darfor
har var undersokning véaxlat mellan teori och empiri, for att battre forsta den verklighet vi
mott pd barnhemmet.

5.3 Val av observationsplats

Valet av att studera hur kon gors foll sig naturligt for oss da detta ar ett intresse samt ett &mne
somt vi tidigare varit i kontakt med vid b-uppsatsen. Da b-uppsatsen gav oss en forsmak pa
amnet kon ville vi ta tillfallet i akt att fordjupa oss i &mnet genom denna c-uppsats. Vi var
intresserade av att utforska fenomenet kon genom att aka till en annan kontext. Vi fick
mojligheten att gora detta genom en svensk kontakt som hjalpte oss att aka till Moshi,
Tanzania och barnhemmet for pa sa sétt kunna fa en ny bild av hur kén skapas. Valet av
observationsplats utgjordes alltsa av méjligheten som presenterades for oss. Vi kande att ett
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barnhem skulle passa vart amnesval samt ge oss en majlighet att ta tillvara intresset for nya
kulturer och sammanhang.

5.3 Urval av intervjupersoner

Da vi gjort en kvalitativ undersokning ar avsikten med undersékningen att exemplifiera hur
barnen och personalen pa barnhemmet iscensatter och pratar om kon. Da syftet ar att
exemplifiera handlar det alltid om ett selektivt urval av studieobjekt (Svenning, 2003). Vi
gjorde ett strategiskt maximerat urval, eftersom vi ville fa med de olika variationer som kan
finnas géllande hur kon gors (talas och iscensatts). For att kunna besvara var fragestallning
valde vi darfor att intervjua all personal och Rehema pa barnhemmet. Vi intervjuade alltsa de
tre barnskotarna som jobbade med och bodde med barnen pa barnhemmet, en volontar som
jobbat med barnen i ca sju veckor och Rehema. All personal och Rehema intervjuades for vi
skulle kunna skapa oss en enhetlig bild om hur man som vuxen pa barnhemmet talar om kon
med barnen om hur personal och Rehema sjélva ser pa kon. Samtliga deltagare som vi valde
ha med i undersokningen anser vi speglar typfall av olikheter och likheter av hur man talar om
och iscensatter kon pa barnhemmet (Larsson, 2005). For att kunna beskriva hur barnen sjalva
pratar om och iscensétter kon anvéande vi oss av direkta observationer.

5.4 Beskrivning av intervjupersonerna

Intervjuperson 1 &ar en kvinna som ar 46 ar gammal. Hon arbetade som volontar under 7
veckor pa barnhemmet. Kvinnan har sitt ursprung i ett vasteuropeiskt land dér hon besitter en
chefsposition inom en skolverksamhet.

Intervjuperson 2 &r en man som &r 23 ar gammal. Han arbetar som barnskotare och bor pa
barnhemmet och hade gjort detta sedan 4 manader tillbaka. Mannen har sitt ursprung i Moshi.
Han &r hdgskoleutbildad, dock ej inom barnomsorg.

Intervjuperson 3 &r en kvinna som ar 40 ar gammal. Hon arbetar och bor pa barnhemmet och
hon har gjort detta sedan tva manader tillbaka. Kvinnan har sitt ursprung i narliggande by till
Moshi. Ej hdgskoleutbildad, hon har sedan tidigare jobbat inom barnomsorg och pa barnhem
som barnskotare.

Intervjuperson 4 ar en kvinna som ar 24 ar gammal. Hon arbetar och bor pa barnhemmets och
har gjort detta sedan tva manader tillbaka. Kvinnan har sitt ursprung i en narliggande by till
Moshi. Hon har sedan tidigare jobbat pa andra barnhem som barnskotare.

Intervjuperson 5 &r en kvinna som ar 52 ar gammal. Hon &r grundare, dgare och
forestandarinna for barnnemmet. Hon ar ifran staden Moshi och har tidigare jobbar som
lararinna.

5.5 Direktobservationer

Vi har anvant oss av ideografiska, systematiska observationer dar vi studerat den specifika
gruppen som alla pa barnhemmet utgor under perioden 3/10-2009-28/10-2009. Vi har i vara
observationer haft en klar avgransning gallande vad vi studerat. VVara observationer har
saledes varit strukturerade dar vi utgatt ifran att observera olika teman som vi format utefter
var fragestallning, alltsa hur barn och personal agerar (eller inte agerar) angaende aktiviteter,
platser och pa vilket satt de pratar och iscensdtter kon (Svenning, 2003).

Vi hade tillgang till att observera barn och personal pa féljande platser: barnhemmet,
Rehemas hus och pa uteplatserna i anslutning till hemmen. Alltsa kunde vi observera deras
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rorelsemonster, méjlighet till att ta plats, aktivitetsdeltagande och beteenden. Exempel pa
olika aktiviteter vi observerade &r att barnen deltog i fri lek pa uteplatserna i anslutning till
hemmen, aktiviteter som mala, rita, lasa och pyssla i lekrummet samt bonestunder i hemmet
och i kyrkan vid ett tillfalle. Vi fick aven tillgang till att observera barnen under matstunder,
da de stadade/tvattade klader och nar de var i sina sovrum. Vi fick inte mojligheten att
observera barnen i deras skolmiljo utan vara observationer ar endast knutna till deras fritids-
och hemmiljo.

Widerberg (2002) skriver att observationer innebér att forskaren studerar, registrerar och
tolkar andras kroppsliga och sprakliga uttryck och ageranden. Esaiasson (2004) menar att
direkta observationer ar sarskilt lampliga nar man vill ha fordjupad kunskap i processer och
monster som inte alltid ar talbara och uppmarksammade av studieobjektet sjalv. Wallén
(1996) papekar att observationer ar en bra metod for att fa ett “inifrAnperspektiv’’ d& man som
forskare befinner sig mitt i den situation som man vill studera. Da vi valde att inte intervjua
barnen var det sarskilt intressant for oss att anvanda oss av direktobservationer for att fa med
deras satt att géra kon.

Esiasson (2004) beskriver att det finns tva olika roller som man som forskare kan inta nar man
anvander sig av direktobservation. I den ena kan forskaren inta en askadarroll, alltsa har
observatéren en passiv roll och férsoker minimera sin egen paverkan pa situationen som den
undersoker. | den andra, har forskaren en mer deltagande roll vilket innebdr att observatéren
har en mer aktiv roll i den kontext han/hon undersoker. Vi hade till en borjan en askadarroll
som observatorer dar syftet var att enbart observera miljo och samspelet for att kunna skapa
oss en bild av det som vi undersokte. Detta gjorde vi under den forsta veckan pa plats. |
samband med att vi hade varit dér en langre tid borjade var roll som forskare éverga till en
mer deltagande form da barnen och personal blev vana vid var narvaro och vi blev mer
involverade i olika former av aktiviteter med barnen.

Deltagande observationer starkte var mojlighet att stélla fragor om vi vid nagon speciell
situation undrade 6ver nagonting och vi kunde pa sa satt fa mer insikt i vad som formedlades,
sades eller hande. Vi kunde standigt vaxla mellan att fraga, lyssna, handla och iaktta
(Esiasson, 2004). Svenning (2003) menar att deltagande observationer &r en bra metod att
anvanda sig av da man vill komma in och fa en storre forstaelse om obekanta kulturer och
platser. Detta motiverar vart val av metod ytterligare da det sasmmanhanget som var studie
gjordes i var fraimmande for oss.

Som observatorer valde vi att samla dagens intryck i en loggbok i slutet pa varje dag. Innan vi
paborjade var studie tog vi ett beslut om att inte anteckna medan vi observerade da vi ansag
att det var ett storningsmoment som kunde paverkat situationen som vi studerade.

Esiasson (2004) lyfter fram den viktiga fragan gallande att man som forskare maste ténka
over de etiska aspekterna i sin undersokning och vilka pafoljder som den medféra for dem
som medverkat i den. Vi var 6ppna med vart syfte till varfor vi var pa barnhemmet och vad vi
skulle titta efter i vara observationer.

5.6 Strukturerade och 6ppna intervjuer

Svenning (2003) papekar betydelsen av observationer som ett bra satt att skapa en grund for
att kunna utveckla studien. Genom observationerna kunde vi skapa oss en bild av vad vi sag
och horde angaende hur kon gors och hur personal och barn iscensatte detta och genom
intervjuerna kunde vi ta del av deras sétt att tala om kon. Vi har anvant av 0ss av 6ppna
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strukturerade intervjuer som en kompletterande metod for observationerna. Syftet var att vi
skulle fa battre forstaelse for hur personalen sjélva tanker och talar om kon utifran de
aktiviteter och platser som rér barnen. Vi ville alltsa fordjupa och utveckla det vi hade sett och
uppmarksammat genom att lata dem vi observerat komma till tals.

Kvale (2009) menar att den kvalitativa intervjun har som syfte att forsta varlden fran
undersokningspersonens synvinkel. Enlighet det socialkonstruktionistiska perspektivet har vi
tolkat innebdrden i det som sags i samtalet som uppstar under intervjusituationen. For att
kunna hitta mening i det material som vi insamlat har vi anvént oss av de tre begreppen kon,
socialisation och kontext som grundpelare/teman i intervjuerna. Enligt den
socialkonstruktivistiska andan har vi analyserat och anvént oss av intervjuerna genom att se
bortom intervjusituationens “hir och nu”, detta for att 4gna uppmérksamheten at det
kontextuella och traditionella som vi tror &r lika viktigt att forsta som det som sags i intervjun
(Kvale, 2009).

Vi har gjort fem intervjuer som varade i ca 30-45 minuter vardera. Vi hade en strukturerad
intervjuguide med Oppna svarsalternativ. Vi gjorde ett medvetet val att anvénda oss av
bekanta, redan utforskade miljéer da vi gjorde intervjuerna for att skapa en sa “naturlig” och
bekvam stamning som majligt for de intervjuade saval som for oss intervjuare. (Wallén,
1996). Dessa gjordes i Rehemas allrum for volontarer, vilket lag i huset som vi bodde i.
Rummet var en plats som inte utnyttjades sa ofta men som bade personal och vi var bekanta
med som en lugn, hemtrevlig och stillsam plats dar vi visste att vi skulle kunna sitta ostorda.
Personalen bodde tillsammans med barnen i barnhemmet, deras hus lag mittemot Rehema hus
dar intervjuerna gjordes.

Intervjuguiden skrevs pa engelska da vi visste att intervjuerna skulle goras pa engelska. Vi
visste att vi skulle behdva anvénda oss av en swabhilitalande tolk i tre av intervjuerna och
anvande oss av ena barnskdtaren som tolk vid dessa tillfallen. Vi upplevde att stamningen
under samtliga intervjuer var lattsam. Dock verkade flertalet av intervjupersonerna inte ha for
vana att tala kring kon vilket gjorde att vi ofta fick be dem exemplifiera och forklara hur de
tankte.

5.7 Forskningsetiska punkter

Infor varje intervju klargjorde vi for intervjupersonen vad syftet med intervjun var samt
delgav de etiska aspekterna vi tar hénsyn till men dven varfor vi valde att spela in
intervjumaterialet. 1 enlighet med Wallén (1996) beréattade vi for intervjupersonen att det var
av praktiska skél som intervjun spelades in och att materialet skulle raderas efter utskriften av
intervjun. Utskriften av intervjun gjordes under samma dag. Wallén (1996) menar att
materialet bor bearbetas i nara anslutning till intervjun for att uppna bésta resultat och for att
inte gldmma vésentliga delar som inte alltid kommer med i det inspelade materialet. Vi
klargjorde aven att intervjupersonen nar som helst under intervjuns gang hade mojlighet att
avbryta for att stalla fragor eller avsluta intervjun om den sa ville. Vi beréattade aven att
utskriften av intervjun skulle presenteras for intervjupersonen och att personen da skulle ges
mojligheten att ge replik pa det skrivna materialet for eventuella korrigeringar.

Den har studien foljer de fyra forskningsetiska principerna inom Samhallsvetenskapliga - och
humanistiska forskning. Vi som forskare har anvént dessa fyra huvudkrav for att skydda
individen. Dessa krav &r foljande (www.vr.se):

Informationskravet- Innan vi akte ner till barnhemmet fick Rehema information om syftet
med var vistelse och uppsats skriftligt via deldagaren, Maria, som var var kontaktperson infor
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avresan. Syftet med var uppsats och vistelse pa barnhemmet fortydligade vi muntligt
ytterligare i samband med var ankomst till barnhemmet. Da vi var pa barnhemmet
informerade vi barn och personal om vilka vi var och syftet med var vistelse och uppsats,
samt hur lange vi skulle vara pa plats vid upprepade tillfallen. Vi sag att det fanns ett behov av
att fa informationen i flera omgangar. Nagot informationsbrev delades inte ut med tanke pa
sprakbarriaren och det faktum att barnen och person hade svart att lasa engelska.
Informationen gavs muntligt pa engelska, i de fall da de inte forstod engelska tolkades
informationen av en av barnskdétarna som hade goda engelskkunskaper.

Samtyckeskravet- Eftersom vart material inhamtades fran Rehemas barnhem ville vi fa ett
informerat samtycke fran henne. Vi ville ha hennes godkannande gallande att vi skulle
observera barnen, da hon &r deras vardnadshavare och for att intervjua henne och 6vrig
personal (Larsson, 2005). Vi ville forsdkra oss om att hon gav sitt samtyckte till detta
eftersom barnhemmet fér henne inte bara var en arbetsplats utan &ven hennes hem. | samband
med att vi tog kontakt med vara intervjupersoner lade vi ner tid pa att forklara vad vi
studerade och vad intervjun skulle handla om. Eftersom vi hade fatt Rehemas samtycke till
studien sa tillfragades inte barnen. Daremot tog de del av all muntlig information géllande
studien. Intervjupersonerna tilldelades var intervjuguide och i samband med detta fragade vi
dem och de ville medverka i var studie. Vi gick aven igenom var intervjuguide muntligt da vi
visste att vissa hade svarigheter med att lasa engelska. Vi forklarade samtidigt de etiska
reglerna for att forsékra oss om de forstod vad de gav sitt samtycke till.

Konfidentialitetskravet -Vi poangterade for intervjupersonerna att deltagandet i var
undersdkning var helt frivilligt och att de nar som helst kunde avbryta om de inte ville
fortsatta delta. Vi berattade for barnen saval som personalen om att vi skulle titta pa hur de
talade om och gjorde kon och att allt som sades skulle avidentifieras i den man som det var
mojligt (alltsa att det inte gick att garantera total anonymitet da de kanske skulle kunna kénna
igen eventuella citat och situationer). Vi forsékrade deltagarna om att det inspelade materialet
skulle raderas efter att vi bearbetat det. Kvale (2009) menar att man infor sjalva
intervjusituationen ska ta i beaktande vilka personliga konsekvenser det kan bli for
intervjupersonerna och andra berdrda. Detta gjorde vi genom att tanka pa vart (vilken plats de
gjordes) och vilka personer som vi intervjuade.

Nyttjandekravet- Deltagarna fick veta att det material som inférskaffades under intervjuerna
och observationerna endast kommer att anvandas for var studie och ingenting annat. Vi hade
en diskussion sinsemellan kring hur studien skulle presenteras for deltagarna da vi valt att
skriva uppsatsen pa svenska. Vi tyckte att det var viktigt att ha denna diskussion aven med
personalen pa barnhemmet och vi kom gemensamt fram till att studien skulle skickas till
Maria, delagaren i barnnemmet och var kontaktperson i Sverige. Maria ville ta del av studien
och dess resultat och sa att hon kunde tanka sig att presentera var studie for barnen och
personal.

5.8 Avgransningar och analytiska begrepp

Vi valde att avgransa och tydliggora var studie genom att anvanda oss av de tre begreppen
kon, socialisation och kontext. Efter begreppsliga évervéganden fann vi att de kunde anvéndas
som analytiska verktyg i var studie. I enlighet med Matsson (2005) och
socialkonstruktionistisk teori menar vi att kon ar nagonting som gors. Vidare menar Bjerrrum
Nielson och Rudberg (1991) att kon ar nagonting som vi socialiseras in i att bli och nagot
som &r beroende av vilken kontext man befinner sig i. Vi anvénde oss dven av dessa tre
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begrepp da vi utformade vara fragestallningar, vilka utgjorde de tre teman som vi sedan
byggde fragorna i intervjuguiden pa (se bilaga 1).

Vi har valt att anvanda det teoretiska begreppet kon istéllet for genus i var studie. | den
teoretiska diskussionen mellan kon och genus har kon fatt sta for det biologiska kdnet (sex)
medan begreppet genus star for det sociala konet (gender). | likhet med Mattson (2005)
anvander vi begreppet kén som nagot som &r socialt konstruerat. Kon kan alltsa inte forstas
eller separeras som nagot icke konstruerat utan ar lika konstruerat som genus. Vi har
uppfattningen om att kon konkretiserar det biologiska konet lika mycket som det
problematiserar det.

Ytterligare en avgrénsning som gjordes var att vi inte valde att ta med andra viktiga faktorer
som vi sag utgjorde en stor del (férutom kon) i barnens vardag. Exempel pa sadana faktorer ar
etnicitet, klass och religion. Vi ansag att studien skulle bli for omfattande om vi hade valt att
belysa dven dessa begrepp.

Vi har dven valt att inte gora nagra barnintervjuer da vi ansag att vi kunde besvara var
fragestéllning utan dessa. Larsson (2005) menar att det kan finnas en problematik i att
intervjua yngre barn da de kan kanna sig pressade till att besvara fragor som de egentligen
inte har ndgon mening om. Han menar dven att yngre barns minne ar mindre utvecklat vilket
kan forsvara en intervjusituation. Med detta i atanke och pa grund av att manga av barnen var
yngre sa valde vi istéllet att anvanda oss av observationer for att fa med deras perspektiv och
attityder kring deras satt att tala om och gora kon.

5.9 Reliabilitet i kvalitativ forskning

Studiens reliabilitet handlar enligt Svenning (2003) om studiens tillforlitlighet. Svenning
menar att om en studie har en stark reliabilitet sa kan en annan forskare komma fram till
samma eller liknande resultat genom att anvanda samma fragor och, eller metod. Han menar
vidare att kvalitativa undersokningar inte i samma utstrackning ar tillforlitliga vad géller
reliabilitet, eftersom de ofta har en subjektiv utgangspunkt. Widerberg (2002) diskuterar
huruvida reliabilitet 6verhuvudtaget &r ett bra begrepp nar det kommer till kvalitativ forskning
da hon menar att kvalitativ forskning nastan aldrig har som syfte att forskaren ska kunna vara
utbytbar. Vi tror att Widerbergs resonemang kring kvalitativa studiers reliabilitet stammer val
overens med var studie da vi till exempel tror att var goda kontakt med personalen och barnen
pa barnhemmet paverkade studiens resultat. Detta kan gdra att en annan forskare vid ett annat
tillfalle hade fatt helt andra resultat och svar an de vi fick. Eftersom var undersokning gors i
ett exemplifierande, inte generaliserande, syfte kan vi inte rdkna med samma hdga reliabilitet
som vid en kvantitativ undersékning da denna inte gér samma kunskapsfordran som
kvantitativ forskning (Widerberg, 2002).

Larsson (2005) menar att man kan stérka studiens reliabilitet genom att anvanda sig av
metodtriangulering, vilket innebér att man anvander sig av flera datainsamlingsmetoder for att
studera det man &r intresserad av. Detta gjorde vi i var datainsamlingsmetod da vi anvande oss av
direktobservationer (askadarobservationer saval som deltagarobservationer) och strukturerade
Gppna intervjuer. En teoritriangulering har dven gjorts for att styrka studiens reliabilitet da vi
analyserat materialet genom olika teorier i form av socialkonstruktionistisk och
utvecklingspsykologisk teori (Larsson, 2005).

Ytterligare ett satt att sékerstélla reliabiliteten &r att anvanda sig av en bandspelare vid
intervjutillfallena, detta mojliggor for intervjuaren att dgna all uppmarksamhet gentemot
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intervjuobjektet samtidigt som det sagda finns inspelat for att sedan kunna bearbetas vid
behov. Eftersom vi bada tva medverkade i intervjutillfallena sa kunde den ena fokusera enbart
pa intervjun och vad som sades medan den andra kunde sitta med och anteckna saker som
man i en bandinspelning inte kan fa med, tex. kanslouttryck sasom, mimik, kroppssprak,
fragande miner och annat observerbart som har med den specifika situationen att géra. Vi kan
saledes konstatera att tillforlitligheten pa var studie ar ganska hog i med hanvisning till det
som vi just beskrivit. Det ar daremot hogst mojligt om inte sannolikt att en annan forskare vid
ett annat tillfalle och i en annan kontext skulle kunna fa andra resultat (Svenning, 2003).

Vidare har vi aven utfort en kvantifierad reliabilitetskontroll genom att bada oberoende av
varandra skrev ut samma avsnitt av en bandad intervju for att sedan se om vara ord skiljde sig
at mellan de tva utskrifterna (Kvale, 2009). Aven Larsson (2005) ser betydelsen i att gora tva
forskare transkriberar samma intervju, som ett satt att starka den intersubjektiva
reliabilitetsfaktorn. Vi har i vart fall transkriberat intervjuerna under samma dag som de
gjordes. Detta gjorde vi tillsammans for att kunna sékerstélla vad som sades, da vi bada var
narvarande vid intervjutillfallena ansag vi att det var nodvandigt att bada var med under
transkriberandet av intervjumaterialet. Vi skrev ut tva av intervjuerna, tva ganger da det pa
grund av ljud i bakgrunden fanns en osakerhet géllande vissa ord som sades under intervjun.
Det framkom da att vi var osékra pa vissa ord som sades som inte kunde tydas pa det bandade
materialet pa grund av ljudet i bakgrunden, vi valde darfor att inte ha med dessa meningar i
transkriberingen utan refererar istéllet till dem som [meningen kan inte tydas]. Detta forekom
dock bara i en av de tva intervjuerna som vi transkriberade tva ganger

5.10 Validitet i kvalitativ forskning

Validitet innebdr att man undersoker det man vill undersdka och ingenting annat (Thurén,
2007). Syftet med var studie har varit att undersoka hur de pa ett barnhem i Moshi, Tanzania
pratar om och iscensatter kon i relation till aktiviteter och platser.

Svenning (2003) menar att det finns bade en inre och en yttre validitet. Den inre syftar till
overensstammelsen mellan teori och empiri. Vi anser att vi kunde fanga hur de konstruerar
kon pa barnhemmet da vi lade upp var undersokning i syfte att uppna en inre validitet. Detta
genom att anvanda oss av direktobservation och intervjuer som har en direkt koppling till de
teoretiska verktygen vi anvént oss av (socialkonstruktionism och utvecklingspsykologi),
(Svenning, 2003). Aven Kvale (2009) pépekar betydelsen av att ha en god koppling mellan
teori, empiri och resultat som ett satt att sdkerstélla studiens validitet. Detta blir sarskilt viktigt
i analysdelen av studien da man skall kunna koppla resultaten till teori som &r relevant. Detta
forsoker vi gora genom att vara sa tydliga som mojligt med att ge exempel pa vara resultat
och sammanlanka och motivera dem med de teorier som vi anvant oss av sa att det blir en
rimlig argumentation i forhallandet mellan teori och empiri. Detta ar nagot som lasaren tydligt
skall kunna ta del av. Kvale (2009) menar att &ven ldsaren starker studiens validitet om den
genomgaende upplever att det finns en struktur och en relevant koppling mellan teori och
empiri.

Svenning (2003) menar att den yttre validiteten handlar om studien som helhet och att den
skall kunna forankras i en vidare ram. Den handlar &ven om mojligheten till att kunna
generalisera utifran en specifik studie, alltsa handlar det konkret om att kunna generalisera
fran ett urval till en population. D vi i var undersokning inte gor ansprak pa att vi genom den
skall kunna dra nagra generella slutsatser sa kan vi konstatera att den yttre validiteten inte &r
hog i var studie (Svenning, 2003). Larsson (2005) menar att det kan vara svart att i en
kvalitativ studie uppna hog yttre validitet och att man istallet som kvalitativa forskare skall
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agna uppmarksamhet at den inre validiteten. Detta gor vi genom att forsoka vara sa tydliga
som mojligt i var framstallning av resultaten och forsoka visa pa en god analyserande
formaga.

Widerberg (2002) forhaller sig kritiskt aven till kravet pa validitet gallande kvalitativ
forskning da validitet innebar att forskaren mater enbart det han/hon avser att mata. Gallande
var kvalitativa forskning sa har vi haft en abduktiv ansats vilket innebar att vi har varvat teori
och empiri for att kunna komma fram till vissa slutsatser. Eftersom vi akte till en kontext som
var obekant for oss visste vi inte vad vi skulle motas av och kunde déarfor inte i forhand
konstatera exakt vad vi skulle undersoka, utan vi akte istallet ned med en férhoppning om att
det var mojligt att undersoka det vi ville.

Wallén (1996) visar pa svarigheterna att i en kvalitativ studie att i forvag ha en klar
uppfattning om vad man avser att undersoka. Detta da man inte har en tydlig uppfattning om
orsak-verkan relationen innan undersokningen ar gjord, detta géller var studie i allra hogst
grad da vi som sagt inte visste vad vi skulle métas av.

Kvale (2009) menar att man som forskare i intervjuutskriftstadiet bor tanka pa validiteten i
omvandlingen fran muntligt till skriftligt da fokus bor finnas pa verkligheten som spraklig
konstruktion. For att sakerstalla detta har vi transkriberat vart intervjumaterial i det reella
spraket som intervjuerna utfordes pa, alltsa engelska. Detta for att inte férsumma meningens
kontextualitet och sprakets betydelse, att Gversatta till svenska hade kunnat forvanska
meningen bakom sjélva citatet och hade darmed kunnat paverka studiens validitet. Kvale
(2009) papekar vidare att det inte finns nagra direkta sanningar om vad som kan foras vidare
fran en kontext till en annan utan att all sanning ar kontext bunden och ar darfor valid i det
specifika sammanhang som den existerade.

Studien kan i viss man uppna en hagre validitet om fragestéllningen och syftet ar val
genomtankt. Om man som forskare hela tiden aterkopplar sin datainsamling till sin
fragestallning och syftet sa okas studiens validitet. Vi har under hela studiens gang haft var
fragestallning och syftet i bakhuvudet och har hela tiden utgatt ifran denna da vi gjort
datainsamlingen (Kvale 2009).

Vi tror att de fem intervjuer som vi har gjort med personalen pd barnhemmet &r representativa
for den populationen som vi undersokt (alltsa barnnemmet). Med detta menar vi att vi inte
hade nagot bortfall gallande vilka vi ville intervjua och har darmed fatt med personalens
attityder gallande hur kon konstrueras pa barnhemmet i forhallande till aktiviteter och platser.

5.11 Teoretisk generaliserbarhet

Med generaliserbarhet menas det att studien skall kunna vara generaliserbar alltsa 6verforbar
pa en storre population &n den man undersokt (Svenning, 2003). Kvale (2009) pavisar att det
finns tre olika former av generalisering; naturalistisk, statistisk och analytisk. Naturalistisk
generalisering ar sadan kunskap som kan 6verga fran tyst implicit kunskap till pastaende
explicit kunskap. Denna vilar pa personlig erfarenhet som utvecklas ur en funktion av
erfarenheter. Den statiska generaliseringen ar explicit och bygger pa en population som valts
ut slumpmassigt (Kvale, 2009). Den lampar sig framst for kvantitativa studier och Larsson
(2005) menar att denna form av generalisering sallan & mojlig vid kvalitativ forskning. Den
analytiska generaliseringen har sin grund i en viss teori vilket gor att forskaren tror att en viss
undersdkning kan ge vagledning for vad som kommer att h&dnda i en annan situation.
Generaliserbarheten kan &ven stérkas genom att man jamfor sin studie med liknande

23



C-uppsats Suman Grewal
SQ 1562 Nairika Poorrostami
Vt-2010

case/studies (Kvale, 2009). Genom en pastaendelogik och argumentation majliggors det for
lasaren att generalisera resultaten i undersékningen genom att félja kopplingarna som goérs
mellan teori och empiri (Larsson, 2005). Vi haft en socialkonstruktivistisk teoretisk
utgangspunkt dar vi ser pa kon som en social konstruktion. Vi menar att vi med denna
teoretiska utgangspunkt och med hjélp av tidigare case/studies kan understryka en viss
teoretisk generaliserbarhet men detta ar emellertid en tolkning som lasaren far gora med hjalp
av de slutsatser och resultat som framkommer i relation till tidigare forskning (Larsson, 2005).

Vi vill understryka att var studie inte gor ansprak pa att vara generaliserbar utan ar istéllet
exemplifierande i sin natur. Den talar for den specifika situation/miljo och kontext som den
utfordes i, under den specifika tidsperioden da vi var dar. Malet med var studie &r att visa
exempel pa hur de pa ett barnhem i Moshi, Tanzania iscensatter och gor kon i relation till
aktiviteter och platser pa barnhemmet. Den bér darfér ses som ett exempel pa detta och inte
forstas i en vidare mening an just den vi undersokt.

5.12 Metodreflektion och etiska 6vervaganden

I enlighet med socialkonstruktionistiskt tankande &r var forskning inte objektiv och soker inte
att forklara nagon absolut sanning. Denna forskning aterspeglar oss lika mycket som den
aterspeglar den speciella situationen som vi undersokte under den specifika tiden da vi var dar
(Larsson, 2005).

Enligt Widerberg (2002) skall man som forskare vélja den metod som besvarar ens
fragestéllning bast. Vi utgick fran den principen da vi valde att gora en kvalitativ
undersdkning. Vi ville att undersdkningen skulle syfta till att beskriva hur det kan se ut
gallande hur man konstruerar och iscensatter kon pa ett barnhem i en specifik kontext.
Larsson (2005) menar att man som forskare med hjalp av kvalitativ forskning kan forsoka
forsta den studerades livsvarld for att pa sa satt kunna beskriva med dennes egna ord, tankar,
kénslor, kunskaper av ett kontextbundet fenomen. Vi menar att vi som forskare har en
forforstaelse genom vilken vi tolkar det som intervjupersonen sager. Vi dr pa sa vis dven
medskapande i den kontext och situation som vi befinner oss i och detta paverkar saledes dven
studiens resultat, vilket innebar att man som forskare aldrig kan vara helt objektiv.

En fara med att anvanda sig av kvalitativ forskning ar att den kvalitativa analysen kan drabbas
av det sa kallade kronvittnessyndromet. Med detta menar Svenning (2003) att forskaren utser
sina intervjupersoner till kronvittnen av verkligheten. Detta kan resultera i att den egna
analysen bortfaller helt och att intervjupersonernas verklighetsberattelser far sta for den enda
”sanna” verklighetsskildringen. Vi har varit medvetna om detta syndrom och har under
datainsamlingen tagit hansyn till att vara intervjupersoner ar en stor kalla for oss gallande
eventuella slutsatser som vi dragit. FOr att motverka detta kronvittnessyndrom och inte lata all
var empiri falla pa vara intervjuobjekt valde vi darfor att lata storre delen av studien vila pa
vara direktobservationer.

| tre av de fem intervjusituationerna fanns det sprakhinder i form av bristande
engelskakunskaper fran deltagarnas sida och inga swahilikunskaper fran var sida. Detta gjorde
att vi behovde anvanda oss av tolk, i vart fall en av barnskétarna som hade goda
engelskakunskaper. Vi ar medvetna om att denna person kunde vara partisk” i vad han valde
att formedla till oss. Men ocksa att deltagarna kunde vara selektiva med vad de sa under
intervjun pa grund av att tolken inte bara var en formedlare utan ocksa en kollega. Vi valde att
anvanda honom som tolk trots det ovannamnda da vi hade en tanke om att han kunde skapa en
viss trygghet hos deltagarna da han &r en bekant person som vi visste att deltagarna litade pa.
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Vi upptackte att intervjusituationen liknande ett samtal mer an en klassisk intervju da han var
narvarande och valde darfor att ha med honom i dven de tva andra intervjuerna da den forsta
gav ett gott resultat och en god stamning. Kvale (2009) lyfter fram att sprakliga svarigheter i
en intervjusituation kan ge upphov till missforstand. Detta var nagonting som vi var medvetna
om och tog hansyn till. I samband med att vi bad barnskétaren att vara tolk forklarade vi for
honom vad vi ansag var viktigt i hans roll som tolk. Vi pratade aven om vilka svarigheter som
vi kunde se kunde uppsta men ocksa att han sjélv fick tillfalle att tanka 6ver vilka svarigheter
han kunde se med sin roll som tolk. Da en av oss har erfarenhet av att ha arbetat med
auktoriserade tolkar innan visste denne att det fanns svarigheter med att tolken gar in och
tolkar det som ségs istallet for att ordagrant (i den man det gar) aterge det som
intervjupersonen sager, vilket ar tolkens uppgift i en intervjusituation. Aven Kvale (2009)
talar om liknande svarigheter nar man valjer att anvanda sig av en tolk som inte arbetar
professionellt.

Kvale (2009) namner att forskningsintervjun ar praglad av en maktassymmetri da det inte ar
ett samtal mellan likstallda parter. Det ar istallet forskaren som definierar och skapar
situationen i vilken intervjun &ger rum. Larsson (2005) sager att for att motverka
maktassymmetri som en intervjusituation faktiskt utgor sa stalls det hoga krav pa intervjuaren.
Denna maste bottna i att forskaren har en medvetenhet for den kontext som den befinner sig i
och undersoker och att denne ar lyhord och kanslig for kontexten i fraga. Kvale (2009) séger
att forskaren har ett unikt lage gentemot deltagaren da det ar forskaren som tolkar det som
sags och meningen bakom det som ségs. Genom att lata deltagarna ta del av deras egna
intervjuutskrifter har vi forsokt motverka det ojamlika maktforhallandet. I enlighet med
Kvales etiska resonemang géllande maktassymmetrin har vi givit deltagarna en méjlighet att
ge respons pa det utskrivna intervjumaterialet fran deras intervju. Detta for att ge mojlighet till
andring och komplettering. Alla vara deltagare tyckte att det transkriberade materialet
motsvarade vad som hade sagts under intervjun.

Svenning (2003) menar att observationer ar en bra metod att anvéanda sig av nar man vill fa
storre insikt i frammande kulturer. Genom att noggrant observera den kontext man vill
undersoka kan man lattare skapa sig en bild av den & om man hade borjat intervjua direkt.
Detta var nagonting som vi hade i atanke i vart val av datainsamlingsmetod, da Tanzania,
Moshi och barnhem utgjorde helt nya sammanhang for oss. Da vi bodde i anslutning till
barnhemmet fanns det stundvis en svarighet i att strukturera och sortera bland alla de intryck,
situationer och observationer vi var med om och ibland delaktiga i.

Det fanns aven en spraklig barriar géllande observationerna eftersom barnens och personalens
modersmal &r swahili tror vi att vi missade en hel del information som férmedlades via
vardagliga konversationer. Detta gjorde att vi fick gora ytterligare tolkningar an vad man
kanske far gora i en kontext dar alla talar ssmma sprak. Vi lade istallet stort fokus pa att se
sammanhanget genom att observera kroppsliga yttringar sa som: kroppssprak, mimik,
gestikuleringar, rorelsemonster och dylikt.

5.13 Litteraturstkning

Den litteratur vi anvénder oss av i teori, metod och tidigare forskning ar litteratur som vi
inforskaffat oss frimst genom Goéteborgs Universitetsbiblioteket. Vi har &ven anvént oss av
litteratur som vi blivit introducerade for under tidigare kurser som vi l&st.

For att hitta information kring tidigare forskning har vi anvant oss av databaser som LIBRIS
och darigenom dven KVINNSAM. P4 KVINNSAM hittade vi storre delen av var information
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géllande tidigare forskning och teori. De s6kord vi anvande var kon och barn i en kombinerad
sokning men vi sokte aven pa kombinationen Afrika och kon (detta for att vi inte hittade nagot
pa Tanzania och kon).

For att hitta relevant material genom databassokningar gick vi in pa Géteborgs
Universitetsbiblioteks hemsida och klickade oss fram till uttokad sékning dar vi samsokte
Social Services Abstract, Social Sciences och Psycinfo. De sékorden vi anvénde oss av var
gender, Tanzania och orphanage vilket gav oss en lista pa 161 328 traffar. Vi var darfor
tvungna att gora en smalare sokning dar vi anvénde oss av endast Social Services Abstract
och sokte pa orden Tanzania och gender. Listan pa traffar var fortfarande for stor och var inte
ndra vart omrade.

Vi gick in pa uppsatser.se for att hitta lite inspiration kring &mnet och hittade en uppsats som
hette Bagamoyo barnens genuskonstruktioner vilken studerade barns genuskonstruktioner pa
ett frukostprogram. Forskaren hade ocksa varit i Tanzania och studerat kén, i denna uppsats
hittade vi tips pa annan litteratur som vi kunde anvanda oss av.

Vi sokte artiklar och litteratur genom Google sokmotor pa Internet genom att anvanda oss av
sOkord som kon, Tanzania och barnhem. Den information sékningen gav var relaterad till
volontérsresor eller safariresor.

5.14 Tillvagagangssatt i analysen

Kort efter att vi transkriberat intervjuerna satte vi oss tillsammans och gick igenom var
empiri. Vi gick igenom vara observationer saval som vara intervjuer och sorterade in
materialet efter de teman som utgjorde var intervjuguide (se bilaga 1). Temana ar baserade pa
vara tre fragestallningar och vart syfte med studien. Efter ataliga diskussioner kring vad vid
funnit intressant och givande att fordjupa oss i och ta fasta pa gjorde vi en mindmap kring hur
vi ville att analys och resultat skulle presenteras. Med hjalp av mindmapen tydliggjordes vilka
skillnader och likheter vi fann intressanta. Utifran dessa likheter och skillnader hittade vi
teman i vara huvudteman vilka presenteras som underrubriker. Dessa kommer att beskrivas i
foljande kapitel.
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6. RESULTAT OCH ANALYS

Vi har valt att sasmmanfoga var analys med vart resultat for att genom citat gora texten mer
levande. Var empiri kommer att analyseras med hjalp av socialkonstruktionistisk teori,
utvecklingspsykologi och tidigare forskning. Har kan l&saren ta del av vilka aktiviteter och
platser som &ar kdnade respektive kdnsneutrala, samt hur personal och barn talar om och
iscensatter kon. Vara tva 6vergripande teman aktiviteter och platser kommer vi att redogora
for genom att beskriva kdnade respektive konesneutrala aktiviteter och platser. Under
respektive tema har vi avslutningsvis lyft in aldersaspekten i en rubrik for sig, detta for att
skapa struktur och tydliggora for lasaren hur det konades utifran just alder.

Da vi i tema 1 namner konade aktiviteter innefattas dessa av: stadning, matlagning, pérla,
pyssla, bygga, pussla, att spela fotboll och hoppa hopprep. Nar vi i tema 2 ndmner kdnade
platser innefattas foljande: sovrum, badrum, koket samt mojligheten att ta plats rent rumsligt
och geografiskt i forhallande till naromradet. Da vi i tema 1 namner kénsneutrala aktiviteter
innefattas dessa av: bon, sang och dans, att tvatta klader och cykla. Nar vi i tema 2 namner
konsneutrala platser innefattas dessa av: lekrummet, matsalen och utegard.

6.1 Beskrivning av hur barnhemmet ser ut

P& barnhemmet bodde det under undersokningsperioden 12 barn och tre barnskotare.
Barnhemmet &r format som ett ”’L” och har fem sovrum, varav tre ligger i anslutning till
matrum och kok och tva sovrum ligger utanfor i anslutning till lekrum och uteplats. Barnens
rum &r kénsseparerade vilket innebar att flickor och pojkar sover var for sig. Detta gallde
dock inte de tre yngsta barnen som sov i samma rum. | varje rum sov cirka fyra barn i
vaningssangar, forutom den aldste pojken som sov med den manliga barnskétaren. De
kvinnliga barnskétarna sov i ett rum for sig intill flickornas sovrum och mittemot de yngre
barnens sovrum. Barnhemmet omsléts av en stor grind som under nattetid vaktades av en
vaktare. Utanfor barnhemmet fanns en uteplats som anvandes till lek savél som sysslor som
tvatt och stadning.

Rehema bodde mittemot barnhemmet i ett eget hus dér dven vi bodde under var vistelse.

Hon hade ett stort hus med atta sovrum och tva stora allrum samt kok. Utanfér Rehemas hus
fanns en stor uteplats med en tradgard och ett cykelrum dar alla barnens cyklar fanns. Barnen
lekte endast pa Rehemas uteplats da hon sjalv var hemma och godkénde detta.

6.2 Resultat och analys

Vi vill som inledning till vart resultat och var analys aterigen redogora far var hypotes da
denna lade grunden for vara fragestallningar samt var intervjuguide. Vi anser att hypotesen
format studiens riktning samt lagt ramen for vad vi valt att fokusera pa. Vi hade en hypotes
om att personalen och barnen pd barnhemmet hade ett oreflekterat biologiskt tankande kring
kon och sag pa det som naturligt givet. Vi trodde helt enkelt att man i Tanzania hade ett mer
konservativt forhallningssatt gentemot kon och att detta gjorde sig synligt genom stereotypa
konskonstruktioner. Vi tankte att de skulle se pa kon som biologiskt givet och att detta skulle
yttra sig i form av strikta konsroller och yttringar dér det skulle vara tydligt i vad som ansags
vara flickigt respektive pojkigt. Genom att aterge var hypotes ges lasaren majlighet att sjalv ta
stallning till studiens resultat som kommer att presenteras nedan.
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6.3 Tema 1- Betydelsen av aktiviteter

6.3.1 Kdnade aktiviteter

Utifran temat konade aktiviteter ar var fragestillnig ’finns det kbnade, respektive
konsneutrala aktiviteter for barnen pa barnhemmet och hur ser isafall dessa ut (det vill saga
hur gestaltas kon i relation till aktiviteter)?”

6.3.2 Stadning

Under var vistelse pd barnhemmet sag vi att barnen hjalpte barnskétarna med stadningen i
hemmet. Efter varje maltid skulle alla plocka upp sin egen tallrik och lagga den i diskhon.
Darefter skulle borden torkas. Alla barn forvantades vara delaktiga i stadningen pa
barnhemmet, dock sag vi att det fanns en skillnad i var man stadade beroende pa
konstillndrighet. Vi sag att flickorna i hogre utstrackning deltog i stadningen inom hemmet.
Det var oftast nagon av de aldre flickorna som torkade borden efter maltiderna, de sopade
golven i hogre utstrackning och diskade oftare an pojkarna. Pojkarna hade istallet storre
ansvar betraffande stadning och skotsel utanfér hemmet, de sopade uteplatsen, skotte och
stddade kaninburen, vattnade blommorna och klippte gréset. Forsberg (2003) belyser
konsperspektiv i relation till det geografiska omradet. Hon menar att kvinnor traditionellt och
historiskt sett varit mer bundna till hemmet. Stadningen ser vi som ett exempel pa detta da
flickorna i regel ansvarade dver stddningen inom hemmet och pojkarna utanfor. Bjerrum
Nielsen/ Rudberg (1991) menar att stadning inom hemmet ofta ar en uppgift som tillfaller
flickor och att detta ar ett resultat av de radande normer och attityder som utgor kontexten.
Aven Fagrell (2000) skriver om kvinnodominerade aktiviteter och tar upp stadning, tillagning
av mat och omsorgsarbete som konsspecifika for kvinnor. Intervjuperson fem menar att
stddning inom hemmet ar en aktivitet som lampar sig béttre for flickor:

[genom tolk]”Boys are not cleaning like girls. Girls are cleaning more than boys,
girls clean more because it’s in their nature to do it”.

Awven intervjuperson fyra talar om att stadning inom hemmet ar en aktivitet som flickor &r
battre pa:

[genom tolk] “Boys don’t have that thing of cleanness in their hearts like girls”

Davies (2003) skriver att barn i en tidig alder presenteras for vad som ar manligt respektive
kvinnligt genom bland annat aktiviteter. Hon skriver att barnens kon gors i relation till de
reaktioner som omgivningen ger barnen. Dessa reaktioner bygger pa samhallets skilda
forvantningar pé flickor och pojkar vilket resulterar i att barn 14r sig “det ritta séttet” att vara
utifran sitt kon for att accepteras av omgivningen. Citaten ovan visar pa en mosatt standpunkt
dar intervjupersonerna ser pa stadning i relation till flickor som en medfodd, naturlig
egenskap som flickor har med sig, med andra ord inte ndgot man lar sig. Intervjupersonerna
menar att det ligger i en kvinnas natur att vilja stdda. Detta tdnk om kvinnans naturliga vilja
att stada och halla hemmet fint och rent tror vi paverkar flickornas satt att se pa sin roll som
kvinnor i det gemensamma hushallet dar de forvantas uppratthalla vissa normer och attityder
som synliggors i aktiviteterna som specifika for kvinnor/flickor.

6.3.3 Matlagning
Maten tillagades varje dag av nagon av de kvinnliga barnsk6tarna och nar det var dags att &ta,
h&mtade barnen sin egen tallrik, bestick och glas. | matsalen fanns ett stort och ett mindre
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bord. Barnen hade bestdmda platser dar de yngre barnen fick sitta vid det mindre bordet och
de aldre barnen vid det storre bordet. Vid det mindre bordet satte sig ofta en dldre flicka for att
se till sa att de yngre barnen &t sin mat. Under tillagningen av mat sag vi att en eller flera av
flickorna var nérvarande i koket. Vi fick det berattat for oss att detta forvantades av flickorna.

Da vi fragade intervjuperson fyra vilka aktiviteter som hon upplevde var kdnsspecifika for
flickor fick vi foljande svar:

[genom tolk] “Example cook, cooking, to help the girl to learn to cook. And they will
also learn to wash this place up. This is for the girls, they need to know this”.

Intervjuperson fem séger att flickorna tycker om att vara narvarande nar barnskotarna lagar
maten och att detta ar ndgonting som de behdver veta/lara sig:

[genom tolK] “The girls they like to cook and sweeping”. This is something they like
to do and they always watch them how to cook so they know”.

Mattson (2005) beskriver gorandet av kon som en standig process dar kén skapas genom
upprepandet av handlingar och normer som pa ett eller annat satt definieras som
konsspecifika. Att flickor skulle tycka om att laga mat kan ses pa som en samhallelig och eller
kulturell norm som tilldelas flickor for att beskriva en handling eller aktiviteter som anses
vara konsriktig och specifik for flickor.

Davies (2003) menar att det rader ett synsétt kring barn som ofullstandiga vilka behover fyllas
pa med upplysning kring vad som &r réatt och fel, lampligt och olampligt for respektive kon.
Citaten ovan synliggdr inte bara en kdnsspecifik aktivitet for flickor utan dven
intervjupersonens forhallningssatt till sjalva aktiviteten att flickor behdver lara sig laga mat
och att det skulle vara nagot som de tycker om att gora. Intervjuperson fyra har ett
forhallningssatt dar hon uttrycker sina forvantningar kring att flickor behover lara sig laga
mat. Det ar alltsa ett aktivt gorande av kon fran intervjupersonens sida. Intervjuperson fem
lyfter istallet fram matlagning som nagot som hon tanker sig att flickor tycker om att gora, for
henne &r lusten att laga mat en naturlig egenskap. Vi ser att intervjupersonerna har tva olika
forhallningsatt gentemot den konande aktiviteten, i detta kan det finnas en aldersaspekt da
intervjuperson fem nastan &r trettio ar aldre an intervjuperson fyra. Fagrell (2000) lyfter fram
matlagningen som en kvinnodominerad aktivitet d&r unga pojkar inte forvéntas vara lika
delaktiga som flickor eller visa samma intresse for aktiviteten, detta ar nagot som vi staimde
overens med den verklighet vi métte pa barnhemmet.

6.3.4 Att parla och pyssla eller att bygga och pussla?

Nar barnen kom hem fran skolan fanns det ofta tid for fri lek. Da sag vi att manga av flickorna
valde att parla och pyssla nér det kom till aktiviteter som de kunde sysselsatta sig med i
lekrummet. Nar pojkarna var i lekrummet ville de hellre bygga med klossar och pussla.

Detta var nagot som bekréaftades i intervjuerna da vi fragade personalen vilka aktiviteter
flickorna och pojkarna var intresserade av.

Intervjuperson ett talar om konsspecifika aktiviteter:

I have seen that the girls like to make bracelet, necklaces and things like that. They
also like the dolls and playing teacher and family, you can see that. But the boys |
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don’t see them like that. | see they like to build things, play with cars and make
puzzle”.

| en situation nér vi satt med alla flickorna medan de gjorde armband och halsband var det en
av de yngre pojkarna som nyfiket kom fram och tittade pa. Han stéllde sig nara intill en av de
yngre flickorna och tittade pa henne med stor spanning medan hon pysslade. Flickan blev
irriterad och sa foljande till oss samtidigt som hon knuffade bort honom:

”Sister, this is not for him. He can go play. He can’t have this .

Flickan sager detta samtidigt som hon knuffar undan pokjen och pekar pa armbandet hon nu
hade pa sig. Hon menade att han inte kunde ha halsband eller armband. Detta var inget for
honom som pojke.

Svaleryd (2005) papekar att det finns oskrivna regler som galler for konen dar osynliga
kulturellt nedéarvda éverenskommelser finns rorande flickors respektive pojkars aktiviteter och
sysslor. Att flickan i exemplet ovan inte ansag att det var passande for pojken att vara med
under deras pysselstund kan ses som ett exempel pa nedarvda, oskrivna regler som alla barn,
mer eller mindre lar sig férhalla sig till. Svaleryd menar att typiska flickaktiviteter som de
ovannamnda utgdrs av att tranas i omsorg, relationer och empati. P4 samma sétt menar hon att
typiska pojkaktiviteter praglas av sjélvstandighet och ledarskap. Svaleryd skriver &ven att
flickor och pojkar genom leken formas av de positiva och negativa reaktioner de far fran
omgivningen. Hur de valjer att leka ar alltsa ett resultat av den respons som omgivningen ger
dem. Vi sdg att barnskdtarna var uppmuntrande mot pojkarna i typiska pojkaktiviteter och
mot flickorna i typiska flickaktiviteter. Detta visade sig bland annat nér flickorna pyssla, satt
tillsammans och var koncentrerade i det de gjorde. Da var de duktiga flickor.

6.3.5 Fotboll och hopprep

Nar det handlade om de fysiska aktiviteterna som var konsspecifika sag vi en skillnad i
flickornas och pojkarnas delaktighet betraffande fotboll och hoppa hopprep. Nér flickorna
hoppade hopprep deltog inte pojkarna och nér pojkarna spelade fotboll deltog inte flickorna.
Aven intervjuperson fem uppméarksammar detta som ndgot naturligt givet:

”They need to play football and the girls never play fotball. The girls and boys
separate themselves, it's a habitat, cuz gender”.

Fagrell (2000) lyfter fram hur kon konstrueras i forhallande till kroppen och fysiska
aktiviteter. Genom fysiska aktiviteter lar sig barn att forhalla sig till vad som ar kvinnligt
respektive manligt. Under var tid pa barnhemmet sag vi att de konsspecifika aktiviteter som
dominerades av pojkarna var sddana som var knutna till deras kropp och fysik. Dessa var
aktiviteter som fotboll, sopa uteplatsen och skotsel av kaninburen. Fagrell lyfter fram
fotbollen som en mer pojkdominerad aktivitet dar deltagandet forknippas med de normer som
finns kring fotboll som manligt och fysiskt kravande. Detta &r en kontrast till de
flickdominerade aktiviteterna som ofta forknippas med gracitsa, mjuka och mer passiva
tillskillnad fran de aktiva pojkaktiviteterna. I citatet nedan beskriver intervjuperson tva hur
flickorna och pojkarna pa barnhemmet skiljer sig at i leken:

”There is a difference. You know first of all sometimes boys they like to plays
themselves and girls they like to play themselves sometimes. So it means sometimes if
I am playing football, it is playing with boys only. And for girls they like to jump

30



C-uppsats Suman Grewal
SQ 1562 Nairika Poorrostami
Vt-2010

rope, only the girls. You can see when the boys are playing football and the girls they
are there also, they leave the boys alone to play. They left there to find another place
and then you can see two groups, one girls and one boys”.

Andreasson (2007) skriver att maskulinitet och femininitet ar nagot som gors i handlingen. |
hans studie kring idrott och kon lyfter han fram sociala monster som betydande i gérandet av
manligt och kvinnligt. Han h&vdar att maskuliniteten utvecklas genom handlingar som i detta
fall utdvandet av en sport, exempelvis fotboll. Pa samma séatt utvecklas det feminina i ett
gorande dér flickors konsidentitet skapas genom sociala monster och normer som anses vara
passande for konet.

| tva av citaten ovan synliggors det att intervjuperson fem talar om flickors och pojkars
aktiviteter pa tva olika satt. | flickornas fall refereras de konsspecifika aktiviteterna som “girls
like to..”, medan hon i pojkarnas fall talar om ’boys need to..”. Hér ser vi en skillnad 1 hennes
forhallningssatt gentemot barnens behov och instéllning kring de aktiviteter som barnen gor.
Bjerrum Nielsen/Rudberg (1991) skriver att kvinnor inte bara lart sig att géra vad de forvantas
utan i vissa fall dven lart sig att ha lust till vad se ska gora. Detta &r ett exempel pa hur
konssocialisation kan se ut. Ambjérnsson (2004) menar i likhet med Butler att de positioner
och aktiviteter som flickor och pojkar tar sig an inte ar en orsak av deras biologiska kon utan
snarare en effekt av de forvantade handlingarna som foljer av deras konstillhérighet.
Intervjupersonen visar att hon har olika forvantningar och synsatt pa flickornas och pojkarnas
handlingar.

6.3.6 KOonsneutrala aktiviteter

6.3.7 BOn, sang och dans

Att sjunga och dansa utgjorde en ganska stor del av barnens vardag da det ingick i deras
religionsutévande. Flickorna och pojkarna hade lika forvantningar och férutsattningar vid
dessa aktiviteter, alla forvantades vara lika delaktiga, pa samma satt. Rehema &r troende
kristen lutheran och lade stor vikt vid religiosa aktiviteter som bdn vid maltider, bon infor
laggning, kyrkobestk och gudstjanster. Tre ganger i veckan samlades alla barnen och
barnskotarna hemma hos Rehema for gemensam bon, sang och dans. Alla barnen var
delaktiga i olika rutiner som kréavde att alla sjong och dansade. Intervjuperson tva talar om
dansen pa féljande vis:

”When they are dancing, because they like to dance, you can see they dance all of
them. Then you can see their relationship, both sides”.

Intervjuperson tre talar ocksa om bén, sang och dans som en konsneutral aktivitet:

[genom tolK] " When I teach about Jesus and the Bible I teach all of them as they
grow how they are going to be. When we pray we sing and we dance and then both
are participant equal .

Vi sag att Bibeln var nara till hands i vardagliga situationer dar barnskotarna ofta citerade och
refererade till olika budskap i Bibeln. Flera av barnen fragade oss om vi var troende kristna
och om vi alskade Jesus. Vi sag att religionen var viktig for dem och hogst levande i manga
dagliga situationer och aktiviteter. | varje sovrum fanns det sma tavlor uppsatta med religidsa
citat. "Train up a child in the way he should go”, Proverbs 22:6, var ett citat som hangde i ett
sovrum.
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6.3.8 Tvatta klader

Efter avslutad skoldag var fick alla barnen tvétta sin skoluniform, strumpor och skor. Alla
barnen och barnskétarna samlades pa utegarden for att tvatta och hanga sin tvatt, ofta sjong de
sanger samtidigt som de tvattade. Detta sag vi pa som en konsneutral aktivitet da de var lika
delaktiga, hade samma ansvar och tog lika stor plats under aktiviteten. Samtliga
intervjupersoner lyfter fram tvattandet av kladerna som en kénsneutral aktivitet da alla barnen
hade samma krav pa sig att utfora denna aktivitet. Intervjuperson tre talar om vikten av att
barnen skall l&ra sig att tvatta sina egna klader:

[genom tolk] "To wash clothes I teach for both sides, girls and boys. When they grow
up they need to wash themselves. | teach them so that when they grow up they will
know how to wash clothes .

Bade Forsherg (2003) och Fagrell (2000) namner att aktiviteter i hemmet framst riktas mot
flickor. Fagrell tar upp tvattning som en kvinnodominerad syssla. | enlighet med denna
forskning hade vi i var forforstaelse en tanke om att alla aktiviteter forknippade med hemmet
skulle vara kdnsspecifika for flickorna. Det vi sdg pa barnhemmet var en jambordighet i en
annars (i enlighet med vésterlandsk forskning) kvinnodominerad aktivitet. Enligt Thomassen
(2008) bor aktiviteter och dess innebdrd och innehall sattas i relation till den sociala kontext
som rader. Mattson (2005) beskriver socialkonstruktionismen som tar fasta pa att kén kan
goras pa olika satt i olika sammanhang vilket tvattningen i detta fall ar ett gott exempel pa.

6.3.9 Cykla

Att cykla var ocksa nagot som vi sag var en konsneutral aktivitet. Barnen cyklade lika ofta
och hade lika stora mojligheter till att gora det da varje barn hade sin egen cykel. De cyklade
oftast pA Rehemas uteplats da denna var storre och cykelrummet fanns dar. Barnen cyklade
aldrig utanfor barnhemmet eller Rehemas hus da det var forbjudet. Den enda som fick gora
det var den &ldste pojken da han var i séllskap med den manliga barnskétaren. Samtliga
intervjupersoner sag pa denna aktivitet som konsneutral da alla barnen kunde cykla om de
ville. Intervjuperson tva papekade att bade flickor och pojkar fann gladje i att cykla:

“They both like it so much, bicycle driving. This is not especially for the girls or the
boys, they all do this”

Det vi sag vid atskilda tillfallen var att flickorna och pojkarna pa barnhemmet gérna cyklade
tillsammans och att denna aktivitet inte var bunden till vilket kon deltagarna hade. Varken
alder eller kon spelade roll for deltagandet da alla fann lika stor njutning av att cykla runt och
skjutsa varandra.

6.3.10 Alder och kon

Oyeronke Oyewumi (2005) ar genusforskare och har i sin studie tittat pa betydelsen av
kvinnors och mans alder i relation till deras position i samhallet, i familjen och slékten. Det
hon fann var att familjeformerna i Youroba familjen inte satte tyngd pa givna roller som mor,
far, son och dotter utan hon fann en kategorisering dar kon inte hade en speciell tyngd utan
alder och position var det viktiga. Det vi sag pa barnhemmet géllande flickornas och
pojkarnas alder i relation till aktiviteter och deras position var att aldern hade en roll da det
kom till vilka aktivieter som ansags vara passande efter alder. Exempelvis tvattning och
stadning ar aktivieter som de tre yngsta barnen inte behdvde delta i. De ansags vara for unga
(4 ar gamla). Oyeronke menar att varje alder for med sig en viss position, vissa krav och vissa
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fordelar. Under olika aldrar i livet forvantas kvinnor och mén klara av olika aktiviteter. Som
vi namnt tidigare hade alla barnen férutom den aldste pojken begransad mojlighet till att cykla
utanfér hemmet. Pojkarna generellt satt hade en storre geografisk rorelsefrinet och i den &ldsta
pojkens fall var rorelsefriheten an mer utékad pa grund av hans alder.

Vi observerade att den yngsta flickan och de tva yngsta pojkarna, jamngamla, accepterades att
vara gransoverskridande i den form att det inte var forbjudet eller fel for dem att vara fysiska
och leka tatt intill varandra nar de &r sd unga. Vi sag att ju yngre barnen var besta mindre
betydelse hade deras kon. | takt med en stigande alder 6kade betydelsen av kon i relationen
mellan flickor och pojkar. Detta fick vi berattat for oss var aktuellt for barnen fram till sju ars
alder. Precis som Oyeronke kunde vi se att det utéver kdnskategoriseringen var av stor
betydelse hur gamla barnen var for vad som ansags vara accepterat, férvantat eller inte.
Sysslor i hemmet samt omsorg av de yngre barnen var ocksa nagot som riktades till flickorna,
i det senare fallet gallande omsorg var detta &ven menat for de aldre flickorna da de ansags ha
mognaden och ansvarsférmagan som kravdes. Om inte annat fanns det en tanke om att de
aldre flickorna behovde lara sig detta med aren och att det da var bra traning fér dem att borja
ta ansvar for de yngre under aktiviteter innanfor och utanfér hemmet.

Vi sag samt fick berattat for oss ganska tidigt att den alderskategorisering som personal och
Rehema gor just nu utgar fran féljande ordning:

1. Barnen raknas som barn fram till ca tretton ars alder sedan blir de ungdomar. For
flickorna kan detta ske tidigare. Under barnaren finns ytterligare en kategorisering,
namligen en innan sju ars alder.

2. Innan barnen fyllt sju ar ansags de vara valdigt unga och har darfor inte samma
forutsattningar och krav som de &ldre barnen. Mellan sju ars alder fram till tretton ars
alder rader en forberedelseperiod dar barnen ska fa de ratta verktygen infor
ungdomsaren.

3. Ungdomsaren sag de pa som olika for flickor och pojkar. De behovde lara sig olika
saker bade infér och under ungdomsaren.

Pa barnhemmet hade man en installning till barn som ofullstandiga. De behdvde fyllas pa med
information om vad som var passande i relation till barnets alder och kén. Intervjuperson tva
berdttade om de yngsta barnens deltagande i relation till aktiviteter:

“Oh, the young ones are not includes in the cleaning and so. The youngest they can
play and leave there so these others they can take and arrange it”. “So they are not
included the youngest”. “They will be included later, ohhh... I think 7 years is fine.

But bellow, they are small.. What | know that this is not the right age to teach them

other things. Maybe about 13 years something like that.”.

Intervjupersonen menar att alder bar med sig vissa krav pa delaktighet i aktiviteter. De yngsta
barnen behdvde inte vara lika delaktiga som de aldre. De tillats vara exkluderade i saval som
de kdnande som de konsneutrala aktiviteterna. Exklusionen hade enbart att géra med deras
alder. Intervjupersonen lyfter vidare fram kénande aktivititeter och menar att de yngsta
barnens relation till varandra har en annan form jamfért med de &ldre barnen.

[genom tolk] ” To playing with all, girls and boys together, it’s not for all age, but for
the youngest it is fine I think”.
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| likhet med Piaget och hans beskrivning av det preoperationella stadiet (2-6ar) tillats barnet
att i detta stadiet leva i drdmmen och leken utan att behdva inordna sig kring de yttre kraven
som omgivningen kan ha. Vi sag att de yngsta barnen tillats befinna sig i detta egocentriska
stadium och behévde darfor inte vara delaktiga i de ansvarstagande aktiviteterna. | det konkret
operationella stadiet (7-11ar) pendlar barnet mellan fantasi och verklighet. Barnet blir
medvetet om aspekter som kultur, normer, moralregler som utgér barnets verklighet. I likhet
med utvecklingen i detta stadium sag vi att barnen fick ett okat ansvar och delaktighet i olika
aktiviteter vilket aven framkommer av citatet dar intervjuperson tva menar att sjuarsaldern ar
en bra alder for barnen att borja delta i stadningen.

6.4 Tema 2- Betydelsen av plats

6.4.1 Kénande platser

I relation till temat konade platser &r var fragestillning ”finns det platser som ar konade,
respektive konsneutrala for barnen pa barnhemmet och hur ser i s fall dessa ut (det vill siga
hur gestaltas kon i relation till platser)?”

6.4.2 Att fa plats och att ta plats

Vi sag att barnen tog lika stor plats kroppsligt savéal som i kommunikationen. De var lika
hogljudda, hade liknande motorik och var lika hangivna i leken. Det var alltsa ingen skillnad i
hur stor plats de tog med kroppen daremot var det skillnad i forhallningsséttet kring hur
mycket geografisk plats som varje barn fick ta. Daremot fanns det en skillnad i hur mycket
geografisk plats varje barn fick ta i relation till dess kon. Forsberg (2003) lyfter fram en
maktaspekt i det rumsliga. Hon menar att varje plats skapar mening och rérelseutrymme for
konen och kan pa samma sétt verka begransande. Platser, allt fran den egna kroppen, savél
som narmiljon bidrar till uppfattningar om oss sjalva samt var relation till andra. Vi sag att
barnen hade ett begransat rorelseutrymme i forhallande till sitt kon, de var val inforstadda
med vilken plats de fick ta samt hur de skulle bete sig enligt den platsen de var pa.

Vid lek och sysslor sag vi att pojkarna fick mojlighet att ta stérre geografisk plats och férholl
sig utanfor hemmet i storre utstrackning én flickorna. Exempelvis fick pojkarna spela fotboll
med grannbarnen utanfor barnhemmet medan flickorna lekte i anslutning till hemmet.
Rehema berattade att flickornas begransade mojligheter till att ta plats utanfor hemmet var
kopplat till ett sakerhetstank. Hon sag en fara i att flickorna gick utanfér hemmet utan vuxen
tillsyn och de begransade rorelsemonstrena var ett satt att skydda dem. Hon uttryckte aven att
hon inte kande samma oro for pojkarna. Intervjuperson tva talade kring skyddstankandet pa
foljande vis:

“Sometimes maybe if Rehema want to send someone to the shop nearby she send a
boy, she can not send a girl”.

Awven intervjuperson tre benamner skyddstankandet i form av:

[genom tolk] "Girls are not allowed to go outside the orphanage, if we are not
present. They are not allowed to walk a long way and talk with the youth boys. You
know boy and girl can copy bad behavior from outside. But if they stay inside, they
don’t speak, they can not bring bad behavior inside. This is what we avoid”.

Bjerrum Nielsen/ Rudberg (1991) papekar att det egna konet likval som det motsatta tar plats
och synliggors i det rumsliga som utgor platsen. De menar att flickor och pojkar socialiseras
in i de normativa konsrollerna som innebéar kdnsseparation, vilket i fallet ovan har en grund i
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bland annat ett skydds- och ansvarstdnkande. Hér ser vi att intervjupersonen kopplar
skyddstankande till att flickor maste ses efter sa att de inte tar efter “bad behavior” utifran.
For att undvika att flickorna skall paverkas och paverka de andra barnen pa barnhemmet, har
de en begrénsad geografisk rorlighet. Vad som &r bad behavoir ar oklart men intervjupersonen
kopplar det till flickornas sexualitet, vilket ar nagot som aterkommer under intervjuerna.

6.4.3 Sovrummen

Barnen hade konsspecifika sovrum. Det fanns klara regler kring hur barnen fick ta plats i
forhallande till varandras sovrum. Nar nagon av pojkarna ville beratta nagot for en flicka som
var i sitt eget rum stod han utanfér rummet och knackade eller skrek in det han ville ha sagt.
Detsamma géllde flickorna. Vi sag aven att flickorna inte gick in i den manliga barnskotarens
rum (han delade rum med den &ldste pojken). Dock kunde pojkarna ga in i de kvinnliga
barnskotarnas rum om de ville ta upp nagot med dem. De tre yngsta barnen sov i samma rum.
Dit gick bade pojkar, flickor och barnskotare in. Dock géallde reglerna inte de yngsta barnen
da de rorde sig fritt i forhallande till de olika konsspecifika platserna.

Samtliga intervjupersoner var 6verens om att sovrummen var en konsspecifik plats. Pa fragan
om det fanns nagra konsspecifika platser svarade intervjuperson tva foljande:

”You know, girls they are staying in their rooms and boys in their rooms. Boys are
not allowed to go into girls room, and girls are not allowed to enter boys rooms.
They always have to knock on the door, normally you don’t only go in”.

Vi fick forklarat for oss att flickor och pojkar bor sova kénsseparerat da personalen ansag att
detta var lampligast. Vi fick dock aldrig en direkt forklaring till varfér de tyckte det. Vad vi
kan spekulera i, kan detta ha sin grund i bland annat deras religion som enligt oss foresprakar
en traditionell syn pa kdn och dar de separerade pa barnen for att pa nagot vis forespraka en
framtida sexuell avhallsamhet. Enligt Butler och den heterosexuella matrisen &r en central
utgangspunkt i forstaelsen for hur kon gors, att det gors i samspel med heterosexuallitet.
Butler menar alltsa att heterosexualitet forstas som sjalvklart med anledning av att flickor och
pojkars kon och sexualitet forstds som kompletterande till varandra. Orsaken till detta
forhallningssatt ar att man har ett biologiskt reproduktions tankande dar man och kvinnor
behdver varandra och &r darfor med varandra. Ser vi till barnhemmet och barnens sovsituation
ar detta ett exempel for Butlers definition av den heterosexuella matrisen da barnen antogs
vara heterosexuella och darfor problematiserades inte det att flickor sov tillsammans med
andra flickor och pojkar med andra pojkar. De sag inget sexuellt i detta.

6.4.5 Badrummen

Pa barnhemmet fanns tre badrum, i badrummen fanns dven en toalett. Dessa badrum var
konsspecifika och det fanns badrum ett for pojkarna och den manliga barnskotaren (utanfor
barnhemmet i anslutning till pojkarnas rum), ett for flickorna och ett for de tre yngsta barnen
och de kvinnliga barnskdtarna (inne i huset i anslutning till deras rum). Det fanns inga
missforstand eller oklarheter kring vilka badrum som skulle anvandas av vem och barnen
visste precis vilket badrum de skulle ga till. Barnen duschade dven konsseparerat och
betraffande fragor om hygien, gick pojkarna till den manliga barnskotaren och flickorna till de
kvinnliga barnskodtarna. De yngsta barnen gick oftast till de kvinnliga barnskdtarna.
Intervjuperson ett kommenterande badrummen enligt foljande:

“The bathrooms I only see the boys go outside, the inside is for the girls. But I think
the youngest can go inside and outside, I don 't know”.
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Bjerrum, Nielson/Rudberg (1991) menar att flickor och pojkar kdnsocialiseras in i vad som
forvantas av dem. Vi sag att barnen inte gick in i varandras toaletter utan att de
oproblematiserat foljde den norm som personalen hade satt for dem.

6.4.6 Koket

Flickorna hade storre plats i koket da de fick lara sig laga mat och hjélpa till med
matlagningen i hogre utstrackning an pojkarna. De kvinnliga barnskotarna uppmuntrade
flickorna till detta och vi sag att pojkarna sallan gick in i koket. Ofta sa gick pojkarna bara dit
da de ville fraga ndgon av barnskotarna nagot, eller nar de skulle lamna sin tallrik i disken.
Flickorna var oftare dér och kunde &ven leka i anslutning till kdket. Intervjuperson fem
beskriver i intervjun att flickorna garna befann sig i koksmiljon tillsammans med de kvinnliga
barnskotarna:

"The girls they like to sit with the women and to see how to cook, this | see the girls
they like.. It’s good”.

Tidigare forskning som Fagrell (2000) och Forsberg (2003) lyfter fram koket som en
kvinnodominerad plats varlden 6ver vilken har sina rotter i historia saval som kultur, detta ar
nagot som styrktes i var empiri.

6.4.7 Konsneutrala platser

6.4.8 Lekrummet

Vi sag att barnen tog lika stor plats nar de lekte i lekrummet. Dock fanns det en skillnad i vad
de lekte med nar de var i rummet. Lekrummet var lika tillgangligt fér barnen oberoende av
deras kon. Det hade heller ingen betydelse for hur rummet utnyttjades, saval pojkarna som
flickorna lekte i rummet och samsades om leksakerna och utrymmet. Rummet var malat i rosa
farg och barnen hade gjort babybla handavtryck pa vaggarna. | och med kombinationen av
dessa farger (forutsatt att dessa farger betyder detsamma for dem som de gor for oss, vilket vi
fick kanslan av att de gjorde) sdg vi att det fanns en tanke om att rummet skulle vara
konsneutralt, vilket fungerade i praktiken da det utnyttjades lika mellan barnen. Rummet
overvakades oftast av nagon av barnskoétarna och ser vi till hur barnen placerade sig i
forhallande till de vuxna i rummet, kunde vi observera att flickorna ofta lekte i par samt i nara
anslutning till de vuxna. Pojkarna lekte oftast sjalvstandigt nar de var i lekrummet. De satt
aven langre ifran de vuxna an vad flickorna gjorde. Detta ar nagot som bekréaftas av Svaleryd
(2005) da hon menar att flickor ofta leker i narheten av vuxna medan pojkar har storre
utrymme till sitt forfogande och tillats leka sjalvstandigt pa ett annat sétt an flickor.

6.4.9 Matsalen/allrum

Matsalen anvandes aven som ett allrum mellan maltiderna. Vi sdg att detta var en kénsneutral
plats da barnen dven i detta rum hade lika forutsattningar och forvantningar pa vilken plats de
tog i rummet. Det var ett allmant utrymme som utnyttjades lika mellan barnen och de vuxna.
Alla rorde fritt i detta rum och det fanns inga egentliga restriktioner kring hur det skulle
utnyttjas. Under matsituationen satt bade flickorna och pojkarna och at och barnen satt inte
konsseparerat.
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6.4.10 Utegard

Utegarden anvandes till fri lek och tvéttning av klader och utnyttjades lika mellan kdnen.
Aven om det fanns en aktivitetsskillnad i hur den utnyttjades sa sag vi att sjilva platsen i sig
var konsneutral betraffande tillgang och hur ofta den anvandes beroende pa kon.

6.4.11 Alder och kon

De tre yngsta barnen delar sovrum, detta ar accepterat da de dnnu ar unga och darmed inte
sexualiserade och pa sa vis inte uppdelade efter kon. Enligt utvecklingspsykologin och Freud
befinner sig de yngre barnen i den falliska fasen (3-6 ar). Vilken &r en utforskande period
géllande deras kon. I denna fas skapar sig barnet en uppfattning om sitt kon. De &ldre barnen
befann sig i latensfasen (7-12 ar) dar den psykosexulla utvecklingen ar latent och
foreberedande infor den genitalafasen dar barnet utvecklar en vuxen sexuallitet. Barnen
separerades efter kon i relation till sovrummen. Detta sags pa som en naturlig uppdelning for
de aldre barnen, framst pa grund av deras alder dar vi sag att personalen hade regler och
restriktioner kring bland annat deras sovrum. Intervjupersonerna resonerade kring detta
fenomen som att barnet vid sjuarsaldern borjar bli mer medvetet om sin omgivning och klarar
av att ta ansvar for sig sjalv pa ett annat sétt. Alltsa paborjade personalen att aktivt att kona
vid sjudrsaldern, detta for att nar barnen nar den genitala fasen, skall de ha de ratta verktygen
for att inte utveckla ett ’bad behavoir”. De yngsta barnen separerades inte da de sags som
omedvetna om omgivning saval som sitt kon och darigenom aven sexualitet.

6.5 Tema 3- Iscensattande och talan om kon
Hur talar barnen om och hur iscensatter de kdon, samt hur talar personalen pa barnhemmet
kring barnens sétt att vara flicka respektive pojke?

6.5.1 Uppfostran och bemétande

Vi sédg att det fanns en attityd kring barn som “oskrivna blad” som behovde fyllas pd med
information om omgivningen, normer och lampligt beteende. Aven Davies (2003) lyfter fram
att vuxna kan ha en uppfattning kring barn som i behov av vagledning i form av uppfostran.

Da barnen saknade sina biologiska foraldrar tillfoll uppfostringsrollen barnskétarna och
Rehema, de var barnens primédra omsorgsgivare. Uppfostran av barnen handlade mycket om
att lara dem saker som att vara tacksam, visa respekt och att lyssna till de vuxna som ar aldre
och vet béttre och inte minst religionens betydelse kring hur de skulle férhalla sig till livet i
allmanhet. Centrala teman som rorde uppfostran kring barnen var hur de skulle forhalla sig till
det motsatta konet, vikten av utbildning och hur de skulle skota sin hygien.

Det vi sag var att uppfostran inordnades i stor del genom kdns-och alderskategoriseringar dar
de larde barnen olika saker beroende pa deras alder och kén. Intervjuperson tre sager foljande
angaende hur hon uppfostrar barnen:

[genom tolk] "I seperate them. When | teach boys | separate the boys only and
the girls only. So the boys themselves, so | take them into a room and teach them
with only boys and the same thing with girls only”

Vidare beréattar intervjupersonen att hon sag att det fanns “lessons to teach boys and girls,
separate”. Detta utvecklar hon genom att beskriva hygien, kladselrad och uppforande
gentemot det motsatta kdnet som uppfostringsteman i kénsseparerade grupper. Hon ansvarar
for att tala med flickorna om dessa omraden medan den manliga barnskétaren ansvarar for
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pojkarna kring dessa fragor. Intervjuperson tva beskriver varfor han tycker att uppfostran skall
ske i kbnseparata grupper:

“"mmm, there is a difference, you know when they grow boys they have there
behaviors and girls they have there behaviors. So, when you teach, you can not teach
them for the same. When you talk to them you have to talk with girls themselves and
boys themselves”.

Det vi kunde se var att personalen hade ett biologiskt tdnkande kring kon vilket gor sig synligt
i bland annat citatet ovan. Intervjupersonen resonerar kring kdnsseparationen i fraga om
uppfostran med att pojkar och flickor &r olika och darfér behover de lara sig olika saker. Det
ar bast att separera dem da han menar att deras behov skiljer sig at. 1 enlighet med
socialkonstruktionismen skapas behov i relation till den verklighet man befinner sig i.
Normerna bidrar till att skapa ett behov som i sin tur sedan maste tillgodoses for att
uppréatthalla normen pa sa satt bidrar detta till en cirkularprocess dar handlingarna skapas och
aterskapas (Payne, 2005). | detta fall & normen att flickor och pojkar ses pa som biologiskt
som socialt olika med olika behov som maste tillgodoses, for att tillgodose de olika behoven
som pojkarna och flickorna antas ha séa separeras de darfor enligt normen. Payne (2005)
menar att sociala normer &r influerade av kulturella, historiska, ekonomiska och politiska
aspekter.

Det fanns ytterligare en aspekt i varfor barnen delades in i kdnsspecifika grupper nér det
gallde de centrala uppfostringsomradena. Nér vi fragade varfor intervjuperson tre separerade
barnen i kdnseparatagrupper framkom det hon gjorde det for flickornas skull.

[genom tolk] “You know sometimes girls can be feel not good maybe mixed
together, but if maybe girls themselves they can easier understand”.

Aven intervjuperson ett hade en tanke om att flickorna behévde separeras fran pojkarna:

"The girls are becoming older and that’s why they like to be alone together, by
themselves, they feel ashamed”.

Svaleryd (2005) lyfter fram konseparerade grupper som ett satt att bibehalla barande
forestallningar om olikhet mellan kdnen. Hon menar att forestaliningar om hur ett barn skall
vara paverkar hur barnet i sjalva verket agerar och ser pa sig sjalv. Att intervjuperson ett ser
pa flickor som skamsna kan mycket vél bidra till att flickorna upplever skam och obehag i en
konsintegrerad grupp och de kan darmed utveckla ett behov av att vilja separeras i fraga om
centrala uppfostringsteman. Personalen agerar da pa flickornas behov och kéanslor men ser i
sjalva verket inte sin egen del i skapandet av dessa behov.

Intervjuperson fyra lyfter fram kénsneutrala uppfostringsomraden dar hon beskriver att lara
sig tvatta och att lara sig Bibeln och dess budskap som lika viktiga for bada konen, hon
separerade inte heller barnen (i kons-och alderskategorier) gallande dessa fragor.

[genom tolk] ” When I teach them about cleaning of the clothes, I teach all of them.
This is good for all of them to know. The same is for teaching them the Bible, is for
all of them, both sides”.
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Dock gjorde barnskotarna och Rehema skillnad i vad flickorna och pojkarna behover léra sig
infor att bli vuxen. For flickornas del handlar det enligt intervjuperson tre om:

[genom tolk] Example to separate them for boys, youths boys. So she tell them that
if you closer to them then there is effects on them. The boys, the youth boys can
influence the girls, maybe can happen children, pregnancy you know. And some
desieses, bad desieses”

Intevjuperson tva menar att pojkarna maste lara sig att:

[genom tolk] “The boy have to be care when you are being close to girls, because
there are desieses and also you can maybe a girls she is studying so she become
pregnant so she can fail the subjects so you have to be care for that”.

Har ser vi att det finns olika attityder i forhallningssattet kring vad intervjupersonen upplever
att barnen behdver lara sig infor vuxen alder. For flickorna handlar det till stor del om att
beskyddas. Flickornas beskyddas genom att ta avstand fran pojkarna eftersom hon genom
umgénge utsatts for risker som graviditet och konssjukdomar. Pojkarna far istéllet lara sig att
beskydda flickorna genom att inte utsdtta dem for risker. Riskerna kopplas till bland annat
sexualitet. Davies (2003) beskriver att flickors och pojkars kroppar fylls med forvantningar
som sedan skall forkroppsligas. Hon lyfter fram kvinnors sexuella aterhallsamhet som en
specifik kvinnlig dygd vilket resulterar i att flickors sexuella utlevelser fordéms och leder till
skuld-och skamkanslor gallande detta tema. Fagrell (2000) saval som Beauvoir (2002) lyfter
fram detta i samband fram att man ofta ses pa som subjekt medan kvinnor som objekt.

Pa barnhemmets hemsida star det beskrivet vilka som arbetar dar och nar det refereras till den
manliga barnskdtaren, star det att han finns dér for pojkarna. De beskriver vidare pa hemsidan
att de sag behovet av att pojkarna behévde en manlig forebild och ser nu behovet som
tillgodosett. Detta ar nagot som framkom &ven under intervjuerna dar intervjuperson ett
beskriver behovet som féljande:

"I can see that he [syftar pa den manliga barnskétaren] is good for the children. He
shows every child respect, even the girls. He is very good for the boys, to play
football with them. You know the boys need him. You see, you need a man to look
after what the boys need”.

Awven intervjuperson fem tar upp forekomsten av en man i barnens narhet som nagot viktigt:
[genom tolK] "I think they need someone like a father, so they can look up to”.

Johansson (2006) redogdr i sin avhandling att det inom socialtjanst och skola finns en norm
som forknippar avsaknaden av manliga forebilder med sociala problem géllande pojkar. |
hennes studie framkom det att en mor inte kan erbjuda pojken den gransséttning och disciplin
som pojken forvantas identifiera sig med och internalisera i sitt beteende. Hon sag att det
fanns en tanke om att pojkar behdver narvarande manliga forebilder i skapandet av sin
konsidentitet. Vi sag att pojkarna pa barnhemmet sokte sig till den manliga barnskétaren nér
de bland annat ville ha bekraftelse i fysiska aktiviteter som sags pa som maskulina till
exempel fotboll, detta pavisas dven i citatet. Den manliga barnskétaren talades om som god
forebild och en bra man. Sommer (2005) poangterar betydelsen av manga och varierande
erfarenheter tillsammans med bade méan och kvinnor under barns uppvaxt. Han menar att

39



C-uppsats Suman Grewal
SQ 1562 Nairika Poorrostami
Vt-2010

barns erfarenheter tillsammans med méan har en betydelse for deras utveckling da detta skapar
en bild av faderskap och moderskap som kompletterande och jambdérdiga.

6.5.2 Omsorg och ansvar

Med omsorg menar vi den omsorg som barnen gav varandra samt den omsorg som barnen
forvantades ge. Med ansvar menar vi vilket ansvar som barnen tilldelades av de vuxna samt
tog sig an i forhallande till varandra. | alla vara intervjuer framkom det barnskétarna och
Rehema sag pa flickorna som naturliga omsorgsgivare samt ansvarstagare. Detta var nagot vi
aven uppmarksammade under tiden vi var pa barnhemmet. Vi sag att pojkarna och flickorna
efterlevde forhallningssattet att se pa flickorna som omsorgsgivare och ansvarstagare da de
sinsemellan uppmuntrade flickorna att se till omsorgen och att ta ansvar. Intervjuperson ett
sag att flickorna tog ett storre ansvar gallande omsorgen av de yngsta barnen:

"To taking responsibility, this is something for the girls. For example looking after
the youngest children when eating or sleeping or playing”.

Intervjuperson tre berattar att flickorna har mer att lara sig innan de blir tonaringar och
dérmed forvéntas de ta storre ansvar:

[genom tolk] "You can find that one of the old girls talk to the young girl because it
is some knowledge that she can give to the young girl, because she is more age than
her”.

Aven intervjuperson tva papekar detta:

“There is a difference when looking for the youngest, the girls are more active when
looking for this. They see more than boys what need to be done, they see this”.

Forsberg (2003) papekar att kvinnors handlande huvudsakligen &r knutet till hemmet och
omsorgen av barn. Detta ar nagot som flickor lar sig att forhalla sig till i en tidig alder. Fagrell
(2000) skriver att bade flickor och pojkar iscensatter omsorg som nagot kvinnligt. Omsorgen
ar i deras tankevarld normativt kvinnlig och blir nagot som normaliseras till en naturligt
kvinnlig egenskap dar kvinnan har det inom sig att ta ansvaret till att varda.

Nar vi talade kring ansvar och omsorg i relation till pojkarna sa fick vi foljande svar av
intervjuperson ett:

“The oldest boy [namn] also takes responsibility because he is a rolemodel for the
youngest children. He sings and dances and is a good boy. Good in school, so they

)

want to be like him”.

Vi sag att flickorna hade mer direkt ansvars och omsorgsgivande funktion for de yngsta
barnen. Aven om den aldste pojken hade ansvar gentemot de andra barnen sé var detta mer
knutet till att han skulle fungerade som en forebild och inspirera barnen till att bete sig som
honom. Hans ansvar var saledes knutet till honom sjélv da han fick se till att bland annat skota
skolan for att de andra barnen sag pa honom som en forebild och pa sa sétt ej gora dem
besvikna. Fagrell (2000) papekar att pojkar ofta har ett indirekt ansvar om omsorg som é&r
knutet till deras formaga mer an till det direkta ansvar som flickor har, vilket &r knutet till
deras omsorgsformaga gentemot andra. Pojkar tillskrivs ratten att prioritera sig sjalva da detta
iscensatts som en manlig norm. Den indirekta omsorgen som forknippas med maskulinitet
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associeras ofta med teknik och muskelkraft. Manlighet &r kopplad till styrka och mod medan
kvinnlighet ar kopplad till omsorg och émhet.

6.5.3 Tillrattavisningar och mottagandet av berém

Under var vistelse sag vi att barnskétarna hade hogre toleransniva gallande pojkarna och deras
beteende, flickorna tillrattavisades oftare &n pojkarna. Vi fick en uppfattning om att flickorna
forvéantades vara mer lyhorda for tillsdgelser medan barnskotarna var tvungna att sdga till
pojkarna pa skarpen i hogre utstrackning. Intervjuperson tva beréttar:

“The girls listen much quicker than boys, and girls sometimes is more simple to
understand and obey. For boys it means you have to be angry so they can obey”.

Intervjuperson fyra har uppfattningen att flickor maste tillrattavisas oftare &n pojkar pa grund
av att de lar sig langsamt samt for att de behdéver lara sig ratt och fel i hogre utstrackning an
pojkar:

[genom tolk] “For boys when you teach them they are easy understanding, the girls
are slowly understanding. So you treat them differently because they are different. I
see that boys are more understanding then girls ”.

Nér det kom till hur barnen mottog berém de fick av barnskotarna, beskrev samtliga
barnskotare att pojkarna var battre an flickorna pa att ta till sig berom. Intervjuperson fyra
beskriver det sa har:

[genom tolK] “For boys they be very happy, more than girls. If girls be happy its
very short period maybe for two hours but boys they will feel good and be happy
even after two maybe three days. When you tell to girl she did this work good you
can see that she will be happy, the boys will be more happy but they do it in order to
get praise .

Svaleryd (2005) beskriver hur flickor och pojkar lar sig forankra normer och forvéantningar
genom ett socialt tryck i form av bel6nande och bestraffande reaktioner de far av
omgivningen. Aven Davies (2003) menar att barn lar sig att positionera sig enligt de radande
konsnormerna vilka de méts av dagligen. Svaleryd (2005) skriver att flickor inte tillats vara
lika utatagerande och aktiva som pojkar, da de forvantas vara snélla, lydiga och hjalpsamma.
Forvantningarna som fanns gallande att flickor skall vara lugna och lydiga gjorde sig synliga
da vi sag att barnskoétarna och Rehema oftare tillrattavisade flickor &an pojkar nar de agerade
utanfor ramarna. Samtidigt tillrattavisades pojkarna pa ett annat satt an flickorna. Ofta tog
barnskotaren i hardare vid tillrattavisningar av pojkarna. Detta skedde i form av tonlage och
ett argare ansiktsuttryck. Vi sag aven att flickorna svarade pa tillrattavisningarna snabbare an
vad pojkarna gjorde. Fagrell (2000) visar pa att pojkar har en battre sjalvbild an flickor och
har genom detta lattare att ta till sig berdm och uppskattning &n flickor vilket aven var fallet
for barnen pa barnhemmet.

6.5.4 Alder och kén

Alder var en viktig faktor i hur barnskétarna och Rehema uppfostrade barnen. Som vi tidigare
namnt sa separerades barnen i konsspecifika grupper nar det kom till centrala
uppfostringsteman. | dessa kdnsseparerade grupper sa forekom det aven en aldergruppering
dar barnen fick lara sig vad som ansags vara aldersadekvata lardomar. | fragan om hygien fick
vi foljande kategorisering av intervjuperson tre:
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[genom tolK] "Example the three oldest girls I teach by themselves [flickorna ar alla
mellan 10-11 ar] , so I don’t include the youngest. And then I teach the middlegirl
because she have different age from others [hon ar 7 ar]. The older boys also need
that for example [namn,namn,namn] they need to learn that from [den manliga
barnskétarens namn].

Da barnen befinner sig i olika aldrar befinner de sig aven olika i psykosexuellafaser. Freud
menar att dessa faser ter sig olika for barnet och knyter dessa till deras utveckling. De olika
faserna medfor olika krav pa barnen samt de vuxna i deras omgivning
(Havneskdld/Mothander, 2006). Detta resonemang om att barn i olika aldrar ar i behov av
olika saker &r nagot som ligger till grund for varfor barnskétarna pa barnhemmet valde att
gora denna alderskategorisering bland de kdnsseparerade grupperna.

Aldern hade &ven stor betydelse kring hur man disciplinerade barnen. Detta var en roll som
tillfoll Rehema déa hon var aldst. Aven Oweyoumi (2005) lyfter fram aldern som en viktig
faktor som utgor en form av disciplinerande hierarki med Rehema pa toppen. | denna hierarki
har den aldste den disciplinerande rollen och de yngre ar de som forvéntas lyda de som ar
aldre och vet battre. Har spelade dven kommunikationen en stor roll. Vi sag att
kommunikationen till stor del var enkelriktad, detta i synnerhet nar Rehema talade med
barnen. Men denna aspekt fanns &ven med som en faktor nér barnen talade med varandra, de
yngsta barnen hade inte méjlighet att ifragasatta de aldre utan forvantades lyssna och lyda.
Det fanns alltsa en aldersaspekt dven i kommunikationen da denna paverkade mojligheten till
en omsesidig dialog mellan olika aldersgrupper.
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7. SLUTDISKUSSION

Vart syfte med studien var att studera hur man konstruerar kon pa ett barnhem i Moshi,
Tanzania. Vi har tittat pa hur kon gestaltas i relation till aktiviteter, platser och hur barnen och
personalen har talat om och iscensatt kon. For att skapa en helhetsbild av hur kén gérs pa
barnhemmet har vi aven lyft fram konsneutrala aktiviteter och platser. Innan vi satte fot pa
barnhemmet sa hade vi formulerat en hypotes kring vad vi tankte att vi skulle fa uppleva
angaende hur kon gors pa barnhemmet. Hypotesen utgjordes av den begransade forforstaelsen
som vi hade kring Tanzania som land och Moshi som stad. Vi hade heller ingen erfarenhet av
barnhemsbarn eller miljon som kan utgdra ett barnhem. Var hypotes hade pa sa satt sin grund
i den mediala bilden som férmedlas av Tanzania som fattigt, konservativt och
sjukdomspréglat.

Det vi insdg med tiden var att vi tidigare haft en valdigt svart-vit bild av Tanzania. Den
erfarenhet som vi nu i efterhand bar med oss har nyanserat den tidigare svart-vita bilden vi
hade. Vi har aven fatt en okad forstaelse kring hur kon kan goras i ett annat sammanhang. Hur
gjorde man da kon i denna for oss obekanta kontext?

Det vi forst slogs av nédr vi motte barnen var hur oblyga de var. De tog emot oss med stor
nyfikenhet och entusiasm och vi kdnde oss otroligt vdlkomna och glada Gver att vara dar.
Barnens kroppssprak var sjalvsakert och valkomnande och vi méttes av glada flickor i
fotbollstrojor och fnittriga pojkar med rosa Hello Kitty vaskor och blev férundrade 6ver den
avsaknaden av det som for oss var det forgivettagna sattet att gora kon pa, alltsa flickor som
rosa sma prinsessor och pojkar som bla sma busungar. Till en borjan var denna forundran
forblindande for oss da vi inte kunde relatera till deras satt att géra kon pa. Vi hade svart att se
hur de gjorde kon och ténkte till en borjan att deras satt att gora kon var relativt neutralt. Vi
har bada en erfarenhet av att ha jobbat inom svensk barnomsorg och fick nu tanka om kring
vara egna forestallningar om hur kén gors. Med tiden kom vi in i deras sétt kring hur kon
konstrueras och den forblindande effekt som de rosa ryggséckarna och fotbollstréjorna hade
haft pa oss tidigare, borjade sldappa. Nu sag vi istallet att flickor och pojkar separerades nar det
kom till "viktiga” fragor och att detta var ett satt att gora kon for dem. Flickorna och pojkarna
pa barnhemmet visade inte pa strikta konsroller (som vi sag det, da bada tog lika mycket plats
med kroppen) dock fick de i en tidig alder lara sig om vilka beteenden, aktiviteter och platser
som &r lampliga for en flicka respektive en pojke.

Ett satt att kona aktivt var att begransa respektive utoka mojligheterna for barnen att delta i
viss aktivitet och vistas pa en viss plats. Vi sag att barnen tidigt (genom personalens och
Rehemas normer och attityder) skolades in i det ratta sattet att forhalla sig till dessa aktiviteter
och platser utifran sitt kon. De platser och aktiviteter som var kénsneutrala var de som vi sag
personalen inte hade konsspecifik vardering i, de kopplades alltsa inte ihop med nagon form
av sexualisering som det gjordes med exempelvis hur barnen sov, utan var enbart kopplade
med ett visst syfte. Exempelvis skulle alla sjunga och dansa lika mycket for det ingick i deras
trosuppfattning och denna var lika viktig for bagge konen att forsta vikten av. Det vi sag var
att personalen och Rehema hade ett oproblematiserat satt att tala kring kon. De kunde
benamna pojkar och flickor som olika och syftade pa att de olika kénen hade olika behov och
forutsattning. Detta ar nagot som for oss var obekant da vi enligt den svenska kulturen talar
om barns behov (som lika) och inte skiljer pa flickors och pojkars behov pa det sattet.

Nar personalen talade kring pojkar och flickor sa hanvisade de till att pojkarna och flickorna
var olika, biologiskt och att det fanns en naturlig orsak till varfor man borde separera dem.
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Under var vistelse mottes vi av skilda forutsattningar och forvantningar pa flickor och pojkar.
Tankemdnster kring hur kén gors var knutna till sociala forestaliningar om hur en flicka eller
pojke skall vara och ta plats i forhallande till sitt kon. Svaleryd (2005) menar att dessa sociala
tankesatt kan verka begransande for flickor och pojkar, da de kan uteslutas fran de aktiviteter
och platser som ses pa som kdnsspecifika for det motsatta konet. Detta har aven en effekt pa
barnens mojlighet att utforska och utveckla en egen identitet som ar skild fran de
forvantningar som mots av.

Vi har dven funderar pa om inte detta oproblematiserade satt att kéna innebar en trygghet for
barnen? Klara forvantningar, normer, forutsattningar och regler, menar vi, kan skapa en tydlig
ram och struktur som gor latt for barnen att veta hur de ska forhalla sig till sin kontext.
Vastvarlden ar praglad av ett mer individualistiskt tdnk, dar varje ménniskas livsuppgift ar att
forverkliga sig sjalv. Den kultur vi méttes av pa barnhemmet var olik pa det séttet da det
fanns en Kkollektivistisk anda, har handlade istéllet om att forverkliga sig sjalv genom och
inom gruppen. Att handla utanfér ramarna i en sadan kultur, tror vi, kan bidra till att man
hamnar utanfor gemenskapen. Detta tror vi motverkas genom uppratthallandet av de radande
normer som finns kring kollektivet. Att barn i en tidig alder far lara sig vad som forvantas av
dem kan vara ett sétt for den vuxne att forvissa sig om barnets framtid som god. Ett exempel
pa detta ar att de kvinnliga barnskotarna lade stor vikt vid att flickorna skulle léra sig att laga
mat, da det visste att detta skulle forvantas av flickorna i framtiden. Flickorna uppmuntrades
aven till att halla sig inom barnhemmets grindar for att skydda dem for yttre hot, detta var
ocksa ett satt for personalen att forvissa sig om flickornas sakerhet. Likasa gallde det for
pojkarna att l&ra sig beskydda familjen, detta gjordes bland annat genom att ge pojkarna storre
geografisk rorelsefrihet (plats) for att motverka radsla fér den yttre varlden samt genom att
uppmuntra maskulina fysiska aktiviteter.

Vi ar medvetna om att var studie ar liten och darmed inte generaliserbar dock kan den
anvandas som exemplifierande i hur kon kan gestaltas i ett samhalle med andra ekonomiska
som kulturella forutsattningar och normer. Genom att triangulera metod och teori var inte vart
syfte i forsta hand att validera resultaten utan vi ville istallet diskutera och férdjupa
forstaelsen for den komplexa och kraftfulla foreteelsen vi mottes av.

Som framtida socialarbetare ser vi en vikt i att tagit del av andra kontexter &n den svenska.
Det sociala arbetets yrkesfalt ar internationellt och kunskap fran andra kontexter &r i detta
avseende viktigt. Vi lever i en internationell globaliserad varld dar vi i vart yrkesliv saval som
privatliv kommer méta manniskor fran skilda kulturer. Hur kon kan konstrueras ar inte bara
viktigt for att forsta hur barn formar sitt framtida liv utan &r dven informationsgivande for hur
de lever i nuet. Vi tror att denna kunskap &r viktig for det sociala arbetsfaltet da den bidrar till
en okad forstaelse for barns skilda livsvillkor. Vi som socialarbetare kommer att méta
manniskor i olika livssituationer och det &r darfor viktigt att vi har en bred kunskapsbas att sta
pa for att kunna forsta och méta de behov som en individ kan téankas ha. Olika sociala
sammanhang kréaver olika krav pa forstaelse. Vi hade ett visst sétt att forsta skapandet av kon
pa, var studie gjorde det mojligt for oss att ta del av ett annat sétt att konstruera kon pa. Vi ar
oerhort tacksamma for denna mojlighet da kunskap om kénskonstruktioner i andra kontexter
kan ge oss mgjligheten att kunna kritiskt granska hur kén gors i Sverige.

Slutligen vill vi aterkoppla till var hypotes om att personalen och barnen pa barnhemmet hade
ett oreflekterat biologiskt tankande kring kon och sag pa det som naturligt givet. Det vi kunde
se var att detta bekréftades. Vi bekraftar denna hypotes om ett oreflekterat tdnk kring kon med
hanvisning till att personalen inte ifragasatte eller hade ett kritiskt tank kring deras satt gora
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kon. Vidare patalade personalen och Rehema vid ett flertal tillfallen om att flickors och
pojkars behov var olika pa grund av deras biologiska kon. Vi later detta citat beskriva hur
Rehema talade kring flickors och pojkars olikheter som naturligt givna:

[genom tolk] "Girls clean more then boys, because it’s their nature to do it. It’s
habitat cuz gender”

Att se pa kon,(flickor och pojkar) som antigen en social konstruktion eller biologiskt givet ar
tva synsatt som samexisterar i dagens varld. Vi tror att faktorer som historia, kultur, politik
och ekonomi &r bidragande faktorer som utgér forutsattningarna for individen, flickor som
pojkar, i sitt identitetsskapande. Det vi fatt uppleva pa barnhemmet var att personalen hade ett
oreflekterat tank kring konsskapande, trots detta menar vi att barnen i sitt beteende gentemot
varandra manga ganger var mer konséverskridande an da vi jamfor med vara erfarenheter av
svenska barn inom forskolan. Flickorna och pojkarna som vi métte tog lika mycket plats (med
kroppen), kravde lika mycket uppmarksamhet, var lika hogljudda, nyfikna och karleksfulla.
Vi valde uppsatsens titel “There is a difference, because gender” med hénvisning till
personalens forhallningssétt, flickor och pojkar ar olika och har olika behov pa grund av deras
kon. Avslutningsvis vill vi pavisa att deras satt att gora kon ar bara ett av alla sétt att gora kon
pa. Det finns inga ratt och fel, allt gors i dess kontextuella betydelse och fyller darfor en
funktion i sitt sammanhang.
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8. FORSLAG TILL VIDARE FORSKNING

Under forskningsresan gang, men ocksa under uppsatsskrivandet, har manga fragor dykt upp
som vi tror kan ldmna sig till vidare forskning for den intresserade. De mdjligheter, den tid
och de ramar som en c-uppsats faktiskt innebar har gjort att vi tidigt upptéckte att vi inte
kunde titta pa alla de aspekter av kdnande pa ett barnhem i Moshi, Tanzania som vi hade
hoppats pa och vet numera att det finns mycket mer att undersoka.

Intressant vore att titta pa fragor som:

e Hur talar barnen pa barnhemmet sjalva kring aktiviteter och platser i férhallandet till
sitt kon i en intervjusituation? Skulle naste forskare fa andra formuleringar och tankar
kring kdnande &n de som vi sag att barnen gav uttryck for?

e Vilken betydelse har sjalva barnhemmet (det faktum att dessa flickor och pojkar bor
pa ett barnhem) i hur kon konstrueras?

e Vilka kanslor och tankar ar forknippade till gérandet av kon kontra varandet av sitt
kon?

e Kan framtida forskare upptécka skillnader eller likheter i hur olika generationer talar
kring och iscensétter barnens sétt att vara flicka eller pojke?
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BILAGA 1
Intervjuguide (det svenska utkastet)

Bakgrund

Namn:

Kon:

Alder:

Hur lange har du ként barnen?

Temal
Finns det kénade, respektive kénsneutrala aktiviteter for barnen pa barnhemmet och hur ser isafall
dessa ut (det vill sdga hur gestaltas kon i relation till aktiviteter)?

Tema 2
Finns det platser som &r konade, respektive konsneutrala for barnen pa barnhemmet och hur
ser isafall dessa ut (det vill sdga hur gestaltas kon i relation till platser)?

Tema 3
Hur talar barnen om och hur iscensétter de kén, samt hur talar personalen pa barnhemmet kring
barnens sétt att vara flicka respektive pojke?

Interview guide

Background

Name:

Sex:

Age:

How long have you known the children?

Theme 1
Are there any activities that are specific for the girl’s or/and the boys at the orphanage
depending on their gender?

- What types of activities do you have with the children?

- Canyou see if there is a difference depending on there sex?

- If so, can you describe an activity that is typical for girls?

- Can you describe an activity that is typical for boys?

- When it comes to activities involving both the girls and boys, would you say that
they are equally participant? If so, in what way does it show?

Theme 2
Are there any places that are specific for the girl’s or/and the boys at the orphanage depending
on their gender?

- How would you say that the different rooms and outside areas at the orphanage
are used, depending on the children’s gender?

- Can you see any differences in how the children behave in the different rooms
depending on gender? If so, in what way (describe).
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- We know that all of the children are involved in cleaning the house. Is there a
difference in how involved the children are in cleaning the different rooms in the
house, depending on their gender? If so, in what way (describe).

Theme 3
How does the staff at the orphanage think about the children’s way of being a girl or a
boy?

- Do you think that there is a difference in how girls and boys are treated at the
orphanage? If so, in what way (describe).

- Can you see a difference in how girls and boys are “told off”/ corrected/reserved
praise? If so, in what way (describe).

- Canyou see if there is a difference in the way girls and boys take responsibility at
the orphanage? If so, in what way (describe).

- Would you say that there are differences in how girls and boys are raised? If so,
how and in what way (describe).

- Inwhat situations are girls and boys given help/support and what are they
expected to manage by themselves?

- What is absolutely forbidden and what is encouraged?
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