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Forord

Nu har jag satt den sista punkten i denna studie, och det kidnns skont att kunna ligga arbetet
bakom sig. Samtidigt blickar jag framat, mot nya mal och nya projekt. En etapp ir avklarad - men

mera kunskaper aterstir att erévral

Det ar manga som har varit inblandade i den process som en forskningsstudie innebir, och detta
férord dgnas at ett antal personer. Frimst vill jag skdnka ett stort och varmt tack till min
handledare, professor Eva Johansson. Vart dn i virlden du har befunnit dig har du alltid statt till
férfogande via mail, Skype eller telefon. Jag kinner mig oerhért 6dmjuk infér Eva och hennes
skarpa och kritiska blick. Nir jag n6jd har kommit med en text till Eva har hon alltid hittat
fallgropar, vilket har lett till ytterligare omskrivningar. Kontentan dr att man aldrig blir klar. Det
kan alltid bli battre. Det dr en dra att fa ha gatt 1 Evas skola, och jag vet att en examen i den
skolan kommer att vara virdefull f6r mig i framtiden. Eva, jag hoppas verkligen att vi kan hitta

nagon form av samarbete dven framéver!

Min bitridande handledare, docent Per Lindqvist, dr ocksa vird ett stort tack. Per har manga
ganger haft uppgiften att plocka ner mig pa jorden efter alldeles for yviga teoretiska utflykter. Per
ir ocksa den som stindigt fragar “Vad dr egentligen problemet?” Oerhort irriterande. Och
nyttigt. Per har varit mitt stod i vardagen och den som jag stindigt har kunnat sticka in huvudet
till f6r en pratstund. Tack Per f6r att du har bidragit med din stora kompetens, ditt tallamod och

ditt yrkeskunnande! Tack ocksa for den grundliga korrekturlasningen 1 slutskedet!

Tack dven till min kollega, Anette Emilson, fér en kritisk granskning av min inledande
forskningsplan. Med hjilp av din kritiska blick kom jag in pa forskarutbildningen! Du har dven
varit ett stort stod i bdade skrivande och beslutstagande under hela processen. Tack dven till
professor Sven Persson som férde en kritisk och konstruktiv seminariediskussion omkring mitt
avhandlingsarbete niagonstans i mitten av processen. Sven har dessutom varit ett gott bollplank
under hela den avslutande perioden av avhandlingsarbetet, och aktiv i olika sidoprojekt. Tack for

alla konstruktiva och roliga diskussioner Sven!

Som doktorand har det varit viktigt att ha flera likasinnade omkring sig, som méter liknande
dilemman, hinder och méjligheter ungefir samtidigt. For mig har detta skyddsnit utgjorts av

Barn- och BarndomsKollegiet (BBK) vid Linnéuniversitetet i Kalmar. Anette Emilson, Lotta



Bjervas, Maria Magnusson och Marianne Dahl; tack f6r all hjilp och stottning och for
konstruktiva diskussioner omkring mina texter och forskning i stort! Tack dven tll alla
medlemmar 1 KOllegiet fo6r Lirares Arbete (KOLA) och till det Virdepedagogiska
forskningsfiltet i Kalmar, som har bidragit i manga av de diskussioner vi haft kring mina texter.
Jag vill 6dmjukt dven tacka alla mina informanter, lirarna som arbetar ute i forskoleklasserna.
Utan er entusiasm och vilvilja hade det inte blivit nagon studie. Jag hoppas att ni fick ut lika

mycket av vara manga och langa samtal som jag fick! Evigt tack!

Sjilvklart vill jag dven visa min tacksamhet till de nira och kira som alltid har stillt upp pa mig.
Tack Mor och Far samt Svirmor och Svirfar f6r uppmuntran, glada hejarop och extra
barnvaktshjilp nir vardagspusslet har kort ithop sig. Tack Robert for att du har hallit stillningarna
hemma och genom detta givit mig méjligheten att striva vidare efter de forsta smabarnsaren. En
gang sa du “nu Helena ér det din tur”. Jag dr dig evigt tacksam f6r de orden, och for att du aldrig
later mig ha daligt samvete for att jag ibland inte har hunnit med ”mammasaker” som jag har
tyckt att jag borde hinna med. Aven om vi ibland bara har métts i ytterdorren for ett skiftbyte; jag
péa vig hem fran Goteborg och du pa vig till flygplatsen for ytterligare en resa ut i virlden, sd har

du alltid funnits ddr med ditt stod och din eviga tro pa mig. Jag ir dig evigt tacksam.

Jag vill tilligna denna studie till mina underbara ungar Alfred, vars vig in i skolan jag kunde f6lja
extra nira eftersom han gick 1 férskoleklassen dé studien inleddes, och Alice, som nu nir studien
avslutas dr pa vig fran forskolan in 1 forskoleklassen. Alice och Alfred, ni har nog inte riktigt
forstatt vad er mamma har arbetat med Ni har nog mest uppmirksammat de tillfillen nir jag inte
har varit med er pa hemmaplan. Jag hoppas dnda att min strivan ocksa kan inspirera er i

framtiden. Och Alice, nu ska mamma inte aka tag till "Go6fteborg” mera. Pa ett tag i alla fall.

Smedby i mars 2010
Helena Ackesj6



”Pa samma sitt som vi ser vart ansikte, var kropp och var klidsel 1 spegeln

och intresserar oss for detta, darfor att det 4r viart,

och ir n6jda med detta eller inte,

beroende pa om detta svarar eller inte mot vad vi 6nskar att detta vore;

pa samma satt ser vi 1 fantasin i en annans medvetande

nagon slags tanke om vart utseende, vart sitt att vara, vara avsikter, vara handlingar, vira vinner
och si vidare,

och vi paverkas pa olika sitt av detta”

(Cooley 1902, sid. 182)



1. Inledning

Foreliggande studie avser att vinna kunskap om konstruktioner av forskoleklasslirares
liraridentiteter. Identitetsstudier har varit vanligt férekommande under senare ar. Forskare ifran
ett brett spektrum av discipliner har lockats att inleda diskussioner och forskning om
identitetskonstruktioner pa skilda sitt (Petersson & Robertson, 2003). Dagligen ger vi uttryck for
vara identitetsperspektiv, nir vi diskuterar oss sjilva som lirare”, “fotbollsspelare” eller
’torilder”. Dirfor kan det finnas aspekter av identitetsprocesserna som ér virda att belysa utifran
olika sammanhang och perspektiv. En stor del av identitetsforskningen handlar om att helt enkelt
forsta hur minniskan utvecklar en kinsla av tillhoérighet och sjalvforstaelse i relation till andra
(Petersson & Robertson, 2003). Liksom Cooley (1902) uttrycker i féreliggande studies inledande
citat kanske vi inte kan veta nigot om vilka vi dr forrin vi ser oss sjilva 1 andras 6gon. Speglingen
handlar om hur jag vill bli sedd, hur jag vill bli uppfattad och aven hur jag agerar utifrain de

reaktioner pa min person som jag far frin andra.

For mig har s6kljuset i forskningsprocessen riktats mot lirare 1 den svenska forskoleklassen.
Anledningen till detta aterfinns bland annat i1 var nutida skolhistoria. 1990-talets skolreformer dr
de mest omfattande och snabbast genomférda i den svenska skolhistorien (Lindensjo &
Lundgren, 2000). Hela det svenska utbildningssystemet har kint av foéridndringarnas vindar.
Forskolan har fitt en egen liroplan (Lpfé 98), och har i och med detta pendlat 6ver fran
familjepolitiken till utbildningspolitiken. Fritidshemmet har i likhet med forskolan lagts 6ver fran
Socialtjdnstlagen till Skollagen och skrivits in i skolans liroplan (Lpo 94). Férskoleklassen har
inrittats som en egen skolform och ingir i skolans liroplan (Lpo 94). Dirmed ingar nu férskolan
1 ett sammanhdllet utbildningssystem, vilket kan ses som en historisk foérindring (Folkesson,

Lendahls Rosendahl, Lingsjé & Ronnerman, 2004).

Det dr nu drygt tio ar sedan den skolform vi kallar forskoleklass inférdes. Inférandet av
verksamheten foregicks av en politisk diskussion om huruvida regeringen skulle infora
obligatorisk skolstart frin sex ars alder eller ej. En bakgrund till denna diskussion aterfinner vi i
beslutet om den flexibla skolstarten, vilket i borjan av 1990-talet mojliggjorde for sexaringar att
borja den obligatoriska skolan. Ungefdr samtidigt f6ddes manga barn i Sverige, vilket gjorde att
férskolorna blev tringbodda under mitten av 1990-talet. I manga kommuner flyttades déarfor

sexarsverksamheten in i tomma lokaler i skolan (Myndigheten f6r Skolutveckling, 2000).



Den politiska oenigheten i beslutstagandet om en sidnkt skolstartsilder gjorde att ett obligatorium
for sexaringar slopades. En ny frivillig skolform foér sexdringar tillskapades och fogades till
skolans liroplan (Lpo94) nir denna reviderades 1998. Forskoleklassens uppdrag blev att
konstruera en brygga mellan forskola och skola. De tva institutionerna skulle tillsammans skapa
en ’ny pedagogik” som skulle vara fruktbar f6r verksamheten i férskoleklassen (Myndigheten f6r
Skolutveckling, 2004). Myndigheten fér Skolutveckling (2006) skriver tva ar senare fram att
forskoleklassens verksamhet inte ska vara en skolverksamhet, men det ska inte heller vara en
forskoleverksamhet. Barnen ska samlas i en aldershomogen grupp och i forskoleklassen ska de

forberedas infor skolstarten.

A andra sidan poingterar Myndigheten f6r Skolutveckling (2006) att man i férskolorna arbetat pa
detta sitt sedan ling tid tillbaka. Det har funnits en verksamhet sarskilt utformad for sexaringar
lika linge som det har funnits daghem, lekskolor och férskolor. Aven hemmavarande sexiringar
har erbjudits att delta i sdrskild pedagogisk verksamhet, en verksamhet som har fokuserat pa olika
former av skolférberedande verksamhet. Sexaringarna har pa olika sitt forberetts for sin
kommande tid i skolan via olika lds- och skrivgrupper, tvirgrupper och skolférberedelsegrupper,
allt tillsammans 1 syfte att forenkla 6vergangen mellan det som har kallats daghem, férskola,
lekskola, dagmamma/familjedaghem eller hemmet och skolan (Myndigheten f6r Skolutveckling,
20006). Da det funnits sirskild verksamhet for sexaringar under en lingre tid, kan man fraga sig
vad som blir nytt 1 forskoleklassen? Myndigheten for Skolutveckling (2006) skriver fram
forskoleklassen som nagot nytt, nagot unikt. Da det varken ska vara skola eller férskola beskrivs
denna skolform som ett “terra incognita — ett ingenmansland — mitt emellan forskola och skola”
(a.a. sid. 9). For mig framstar det som ett problem att en skolform kallas for ett terra incognita
och detta har kommit att f6lja mig under arbetet med studien. Ett ingenmansland ar f6r mig som
den bit mark mellan murarna i Berlin pa den tid dd muren fortfarande fanns; ett stycke mark pa
vilken ingen bestimmer, ingen regerar och inte heller nagra lagar finns att folja. Forskoleklassen
ar ingen siadan verksamhet. Mitt forsta avstamp ndr forskningsarbetet inleddes var att underséka
vilka lararna i forskoleklassen ar och vad de gor. Dessa tankar vixte fram dad jag som fore detta
lirare 1 forskoleklass 1 méte med andra lirare 1 forskoleklass ofta hamnade 1 diskussioner omkring
verksamhetens mal. Centralt 1 diskussionerna var lirarnas uppdrag; vad dr det egentligen ldrare 1
forskoleklass ska gorar Detta foljdes av diskussioner om vad barnen skulle kunna nir de lamnar

forskoleklassen efter ett lasar. Ovanstaende fraga skulle kunna problematiseras i odandlighet.



Nistan alla barn i Sverige gir i forskoleklass. Ar 2007 deltog 96 procent av sexiringarna i
verksamheten. Forskoleklassen ses som en viktig 6vergiangsfas 1 barnens liv, 1 vilken de ska fa
mojligheter till ’férberedande men mjuka, lekfulla och lustfyllda méten med skolans krav pa
fardigheter och kunskaper” (SOU 2008:109, s. 244). I betinkandet ”En hallbar lararutbildning”
(2008:109) beskriver man ldrarna i forskoleklassen som nagot ”mitt emellan” ldrare i forskola och
skola. Samtidigt poingteras att det finns kunskaper och insikter som lirare i forskoleklass maste
ha men som inte ryms inom en traditionell férskolepedagogik. Min fraga blir — vad? Vad ir det
som ldrare 1 forskoleklass ska ha som ingen annan har? Varifrin kommer detta unika? Vilka
liraridentiteter 4r det som lirare i forskoleklass ska ha, som skiljer sig fran lirare i férskola och

skola?

Efter att ha genomfort litteratursokningar och gatt igenom tidigare forskning om férskoleklassen,
stod det klart att verksamheten ar undersokt 1 endast ett fatal studier. Vissa utvirderingar av och
forskning om forskoleklassen (ex. Skolverket, 2004; 2006a; Karlsson, Melander, Prieto &
Sahlstrém, 20006) har visat pa en sa kallad skolifiering av verksamheten, medan andra studier (som
ex. Gannerud & Ronnerman, 2006) menar att verksamheterna i forskola, férskoleklass och skola
ter sig relativt likartade, d4ven om forskoleklassens villkor och rutiner piminner mer om skolans
verksamhet 4n om forskolans. Nagra studier (ex. Thorner 2007; Heikkilda 2006) har pavisat
skolmiljéns makt 6ver verksamheten i férskoleklassen. Aven samverkansdilemman mellan lirare
ur forskola, forskoleklass och skola har studerats (ex. Munkhammar, 2001; Davidsson, 2002;
Ackesjo, 2000). Diremot ar det mycket sparsamt med forskning som fokuserar lirarna i
forskoleklassen. Det saknas kunskap om vilka identiteter lirarna i férskoleklassen konstruerar i
verksamheten. Detta forskningsomriade behover belysas. I detta spianningsfalt, pa denna nya
arena dir lirarna balanserar mellan tva traditionstyngda utbildningskulturer, finner jag det
spannande och relevant att placera fokus i forskningen. En ny arena, som ska vara varken
forskola eller skola, och dir man i direktiv (ex. SOU 2008:109) tydligt skriver att lirarna, och
férmodligen da dven pedagogiken, ska vara nagot ”mittemellan”. Hur blir man ndgot som ar
varken eller? Eller kanske bade och? Hur konstruerar man sina liraridentiteter i ett mellanrum?
Vad tar man fasta pa och vad forkastas, och wvarf6ér? Studien fokuserar lararnas
identitetskonstruktioner i denna fortfarande relativt nya praktik i grinslandet mellan f6rskola och

skola.



1.1 Utgangspunkter och évergripande syfte

Det 6vergripande syftet for studien och bidraget till forskning inom omradet dr att vinna kunskap

om konstruktionsprocesser; konstruktioner av lararidentiteter 1 forskoleklassen.

Utgangspunkterna for studien ar for det forsta Myndigheten for Skolutvecklings (2004) direktiv
samt lararutredningens férslag (SOU 2008:109) om att verksamheten i forskoleklassen inte ska
vara vare sig forskoleverksamhet eller skolverksamhet. Med detta sagt bor dven ldrarnas
professionella identiteter enligt ovanstaende besta av ndgot som skiljer dem frin férskollirare och
lirare i skolan. For det andra placeras forskoleklassen i studien i ett grinsland mitt emellan
férskola och skola, till skillnad mot Myndigheten f6r Skolutveckling som anvinder begreppet
“ingenmansland” for att beskriva forskoleklassens position 1 utbildningssystemet. Anvindandet
av 7grinsland” dir grinserna moter varandra och kanske till och med 6verlappar varandra pa
vissa stillen, gor det mojligt att studera lararnas markeringar for eller emot andra larare och andra
verksamheter pa andra sidan grinsen. Studien har méjligheten att vinna kunskap om hur lirarna i
grinslandet mellan férskola och skola hanterar métet mellan olika kulturer, och hur métet
tillsammans med ldrarnas egna griansdragningar, férvintningar och traditioner bidrar till
identitetskonstruktionerna. Dérrar och grinser mellan forskola och skola anses av exempelvis
Mpyndigheten f6r Skolutveckling och Skolverket ha 6ppnats i och med férskoleklassens tillblivelse
som en skolform. Frigan dr om dorrarna verkligen dr Oppna och i sa fall hur ”de 6ppna dorrarnas

princip” mellan forskola och skola kan bidra till konstruktioner av forskoleklasslirares identiteter?

For att studera larares identitetskonstruktioner i grinslandet har samtal 1 seminarieform férts med
lirare 1 forskoleklass vid flera tillfallen. Samtalen har analyserats med avseende vad lirarna viljer
att berdtta om sig som ldrare, samt hur lidrarna viljer att argumentera for sitt arbete i forskoleklass.
Studien kan utgora ytterligare en pusselbit i en strivan att forstd hur lirarna som arbetar i
verksamheten konstruerar sina identiteter. Hur talar lirarna om sig, hur beskriver de sig och sin
roll i utbildningssystemet och hur markerar de sig 1 férhéllande till andra larare pa skolan? Studien

har relevans bade for forskning som beror forskoleklassen och for identitetsforskning.
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1.2 Studiens disposition

Studien ir uppdelad i sju kapitel, och inleds med ett kapitel som belyser studiens utgangspunkter

tillsammans med det 6vergripande syftet.

Rapitel tva presenterar studiens teoretiska analysverktyg. Begreppet identitet som en social
konstruktion diskuteras i forhallande till lirarnas talhandlingar. Grinslandsbegreppet diskuteras i

térhallande till f6rskola, forskoleklass och skola. Dessutom presenteras ett preciserat syfte.

Kapitel tre ir ett bakgrundskapitel som sitter in férskoleklassen i sitt historiska sammanhang. 1
avsnittet diskuteras dessutom likheter och skillnader mellan férskolans och skolans arbetssitt
utifran tidigare forskning. Vidare presenteras forskning om lirares professionella identiteter samt

om mojligheter och dilemman med samverkan och integration mellan olika skolformer.
Rapitel fyra redovisar metodologin som studien bygger pi, samt vald metod. Deltagarna och
genomférandet av studien redovisas tillsammans med reflektioner Gver studiens kvalité. 1

avsnittet infors dven anvandningen av metaforer som ett metodredskap.

Rapitel fem dr ett empirinira resultatkapitel indelat i tva samtalsteman, dir konstruktionerna av

lararidentiteter 1 forskoleklass beskrivs utifran lararnas berattelser.

Kapitel sex redovisar resultatanalys och diskussion av teoriramen.

Kapitel sju avslutar studien med reflektioner éver metodval och lirarnas deltagande. Tankar om

studiens utbildningsvetenskapliga nyhetsvarde och forslag till fortsatta studier ventileras.

11



2. Studiens teoretiska inramning

For att rama in studien teoretiskt anvinds olika angreppssitt. Identiteter ses i studien som socialt
konstruerade, vilket innebar att fokus 1 den teoretiska inramningen ligger pa att se identiteter som
sociala konstruktioner. Detta teoretiska val kopplas till grinslandsteorier, da forskoleklassen
placeras 1 grinslandet mellan férskola och skola. Inledningsvis skrivs definitioner av

identitetsbegreppet fram.

2.1 Identiteter som sociala konstruktioner

Sedan ett par decennier har begreppet identitet sttt i fokus 1 flera studier, och dd man anvint och
definierat begreppet pa manga olika sitt har detta bidragit till att inneborden blivit flertydig.
Identitetsbegreppet forekommer 1 minga sammanhang, sisom exempelvis manlig och kvinnlig
identitet, etnisk identitet, spraklig identitet, fOretagsidentitet mm. Med en sadan varierad
anvindning blir begreppet svirdefinierbart (Otterup, 2005). Dd begreppet kan ges olika
inneborder relaterat till olika praktiker dgnas detta avsnitt till att siga nigot om hur begreppet

anvinds i féreliggande studie.

Ordet identitet kommer ifran latinets zdentas, som betyder ”densamme” (Nationalencyklopedin
1992, s. 342). Identitet handlar da om att héra hemma, savil personligt och individuellt sasom
kollektivt (Otterup, 2005). Ett sitt att se pa begreppet identitet dr att identifiera personer via
nationalitet, etnicitet, klass, kén och andra former av differentiering som kan vara motsigelsefulla
och till och med i konflikt med varandra (Hall, 1992). Men ricker dessa definitioner i en studie

som fokuserar pa lirare och deras professionella identiteter?

Enligt Beijaard, Meijer och Verloop (2004) ir identitetskonstruktioner avhingiga den pigiende
integrationen av individuellt och kollektivt kunskapsbyggande i den praktik man befinner sig i.
Identiteter ses som en social konstruktion, inte som ett fixerat attribut. Begreppet identitet ska
darfor, enligt forfattarna, inte forstds som ett tillstind utan som nagot som dr under stindig

konstruktion och férindring i en social gemenskap.

Identitetskonstruktioner har dven en emotionell och sjilvdefinierande sida. Taylor (1995) menar

att ’var tolkning av oss sjilva och var erfarenhet dr konstituerande fér den vi dr” (a.a., s. 100).

12



Identitet ses da som ett sitt att ge sig sjilv betydelser, ifrain en plats dir man jimfor sig med
andra. Vi Onskar vara pa ett visst sitt, i foérhdllande till andra, till mattstockar. Taylor menar att
detta dr emotionella processer, och att mattstockarna anger matt pa vad individen anser vara ett
gott och efterstravansvirt formande av vara liv. I forhallande till detta goda kan forestillningen
om vara identiteter ocksd bestimmas (Taylor, 1995). Med andra ord kan vira identiteter

konstrueras i férhallande till ett ramverk av virderingar av vad som antas vara gott (Taylor, 1989):

”My identity is defined by the commitments and identifications which provide the
frame or horizon within which I can try to determinate from case to case what is

good, or valuable, or ought to be done...” (Taylor, 1989, s. 27)

Studien utgar via dessa inledande definitioner ifran att identiteter ar socialt konstruerade, vi
kommunicerar och tolkar var virld och sitter var egen prigel pa virlden. I denna tolkning
konstruerar vi 4ven vara identiteter. Aven Kinnvall (2003) fokuserar pi identitetskonstruktionen
som en pigiende process. Detta innebdr att individerna bade formar och formas av det
omgivande sammanhanget. Da konstruktionismen hivdar att det aldrig gar att konstruera endast
en identitet baserad pa ett antal karaktaristika, talar Kinnvall istallet om 6verlappande identiteter,
vilket betonar att individen definierar sig pa olika sitt beroende pa arena. Detta kan skapa
forstaelse for hur lirares omgivning dr inbdddad i deras sitt att vara och handla samtidigt som
deras sitt att vara och handla aven ér inbaddat i omgivningen och de sociala ramar som forser oss
med handlingsmonster, regler och normer. Detta papekas dven av Berger och Luckmann (19606)
di de menar att individens identiteter konstrueras som en del av en samhillskultur, di den
intersubjektiva kommunikationen tillsammans med ett gemensamt sprak och delade
referensramar spelar roll f6r konstruktionen av mening bade pa ett individuellt plan och pa ett

samhalleligt plan.

Identiteter beskrivs ofta som tva strukturer; 4 ena sidan sjalvidentitet som beskriver vara
forestallningar om vad och vilka vi dr och 4 andra sidan sociala identiteter som hinger samman
med bilder av hur andra uppfattar oss och ser pa oss. En individ kan konstruera flera identiteter,
bade sjilvidentiteter och sociala identiteter, vilka kan uppfattas som olika viktiga f6r individen
(Lodén, 2005). Handlingsmonster, normer och regler kan kopplas till identiteter 1 férhallande till
sjalvbild, sjilvuppskattning och sjilvkinsla. Enligt Stier (2003) har dessa begrepp inom viss
litteratur blivit synonymt med begreppet identitet. Detta hor samman med att identiteter ses som

sociala konstruktioner. Stallningstagandet Stier (2003) g6r dr att individens sjalvuppfattning
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stindigt star i relation till andra. Individens sjdlvbild kommer dirfér att vara beroende av hur
andra ser pa henne. Aven Loseke (2008) utgar ifrin en grundliggande forstielse av att minskligt
socialt liv karaktiriseras av meningsskapande; hur vi tolkar, forstair och upplever vira liv.
Meningsskapandet gors socialt och den sociala ordningen, eller hierarkin, ger oss resurserna till
meningsskapandet. Den sociala ordningen kopplas da enligt Loseke (2008) till den sociala
praktiken. Slutsatsen av detta blir att identiteterna dven konstrueras via individens upplevelser och

meningsskapande 1 métet med andra.

I foreliggande studie, som betraktar liraridentiteter som sociala konstruktioner, bor fokus ligga pa
moten och relationer mellan ménniskor. I studien blir ”Vi” och ”de Andra” centrala begrepp att
studera 1 ldrarnas identitetskonstruktioner, i férhallande till grinslandsperspektivet. Studien vilar
pa hur ldrarna ser pa och konstruerar sig sjilva som larare 1 forskoleklass, delvis dven utifrin en
spegling 1 andras 6gon (jfr. Cooleys citat inledningsvis). Studien knyter dessutom an till
Vygotsky s argument (1978) om att vi inte kan studera méinniskan som en isolerad individ utan
koppling till sociala, kulturella och historiska processer inom vilka individerna utvecklas och som
ocksa utvecklas av individerna (Wertsch, 1991). Inom forskoleklassens sammanhang blir
berittade handlingar centrala i identitetskonstruktionen. Savil den pedagogiska praktiken som
samtalets praktik ar baser for identitetskonstruktionerna. I dessa konstruktioner himtas argument
ur de historiska och kulturella baser lirarna dr och har varit en del av. I det foljande diskuteras
dirfor  relevansen av  forskoleklasslirarnas  kulturella och historiska inbdddning for

identitetskonstruktionerna.

Tradition och kultur

I en rad tidigare studier (ex. Lortie 1975; Connely & Clandinin, 1998) har man visat att lirares
bakgrund inklusive kulturella anknytning har betydelse for savil konstruktionen av yrkesroller
och liraridentiteter som for liranas pedagogiska grundsyn. I sammanhanget kan man tala om
ideologier (jtr. undervisningsideologi 1 Beach 1990; Sharp & Green, 1975). Ideologi definieras i
foreliggande studie som en uppsittning av overtygelser och idéer om vad som ir grundliggande i
undervisning, vilket da innefattar exempelvis virderingsaspekter. Ideologier dr en komplex viv av
faktorer som ir relaterade till varandra, vilken jag inte gor ansprak pa att forsoka reda ut. Jag tror
inda att man kan saga att kultur och tradition utgor tva faktorer i denna vav som ideologin kan
utgbra, och dirfor viljer jag att dgna kommande avsnitt at att forséka belysa hur kultur och

tradition kan finnas inbaddade i identitetskonstruktionerna.

14



Da forskoleklassen i foreliggande studie har placerats i granslandet mellan férskola och skola,
behéver  traditioner och  kulturella  yttringar  problematiseras 1  forhallande  till
identitetskonstruktionerna. Bruner (1990), en av de teoretiker som har utvecklat Vygotskys
teorier, fokuserar kulturens betydelse for all utveckling. Enligt Bruner (a.a.) dr de system som
minniskor anvinder for interaktion och kommunikation med varandra, djupt rotade i kulturen
och 1 spraket. Centralt dr att minniskan inte kan existera i ett tomrum, utan att delta i en

omgivande kultur.

Man kan anta att traditioner dr starkt knutna till konstruktionen av identiteter. Siljo (2000)
resonerar om kulturbegreppet pa liknande sitt som Bruner (1990), nimligen att kulturen ir en
uppsittning kunskaper och virderingar som forvirvas i interaktion. Thompsson (1995) utvecklar
detta genom att mena att handlingsmonster och antaganden som gitt i arv fran det forflutna, kan
verka som en vigledning for handlingsmoénster och antaganden idag. Det gor att dessa
antaganden och handlingsmonster som traditionellt har gatt i arv dven utgor en del av det som
idag ligger till grund foér konstruktionerna av vara nuvarande identiteter i den pedagogiska

praktiken (a.a.).

Det arv som Thompson (1995) diskuterar, kallar Rolf (1991) och Seatle (1997) for institutionella
regler. De institutionella reglerna baseras ofta pa traditioner och historia, enligt Rolf (1991). Searle
(1997) menar att de institutionella reglerna som styr praktikerna ofta dr dolda eller tagna for
givna. De verksamma i dessa praktiker dr ofta omedvetna om dessa regler. Aven om reglerna ir
dolda finns de med i den bakgrund praktikerna handlar utifran. Trots att reglerna 4r omedvetna
leder de praktikerna till handling (Searle, 1997). Kontinuiteten uppritthalls bland annat genom
overforing och/eller reproduktion av reglerna, dir tidigare generationer och nutida praktikers
regler flitas samman (Rolf, 1991). Giddens (1994) menar dven att traditioner kan beskrivas som
ett kollektivt minne, vilket erbjuder en slags trygghet for exempelvis lirare. Traditionen ar
kontextuell och har ett normativt och moraliskt innehall, vilket gor att den dven kan stinga ute
personer/lirare som inte bir samma tradition. Genom en kombination av ritualer formuleras
”sanningar” om verksamheten inom traditionen, vilket gor att tid och rum organiseras och ir
uppbundna av en maktstruktur som skyddar mot of6rutsedda hindelser. Traditionen blir pa detta

sitt tolkningsverktyg, som bildar ramar f6r hur omvirlden ska forstas (Giddens, 1994).

Pedagogiska arenor, varav forskoleklassen dr en, kan utifrain Wertschs analys (1991) ses som

sociala och historiska objekt. Arenorna férindras med hjilp av savil de idéer som frin borjan
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skapade arenorna som av de idéer som verkar pa arenorna idag. De kulturella verktygen (sisom
satt att undervisa och att forhélla sig till verksamhet och barn) ar enligt Wertsch (1991)
representationer av tidigare 16sningar pa liknande problem vilka senare generationers lirare har
modifierat och applicerat pa nya problem. Nir man “arver” eller bir med sig dessa kulturella
verktyg 1 en ny pedagogisk arena kan det vara sa att dessa verktyg tas fOr givna utan djupare
reflektioner. Berger och Luckmann (1966) menar att det dr darfér man kan tala om att ”néagot
sitter 1 vidggarna”, vissa traditioner och handlingar blir accepterade och internaliserade i
verksamheten. Lundgren (1983) benimner detta som liroplanskoder. Scott (1995) menar att de
regler som institutionerna styrs av, ofta dr sa starkt etablerade att de tas for givna utan vidare

reflektion av praktikerna.

Ovanstdende skrivningar om traditioner och historia boér problematiseras med avseende pa
forskoleklassen. Haug (1992) menar att forskola och skola har tva skilda liroplanskoder, vilket ar
ett resultat av den historiska utvecklingen och av de samlade principerna som styr verksamheten
Dessa koder finns inte ”inbaddade 1 ldrarna”; utan sitter i viggarna i institutionen. Men vilken
kultur och historia har férskoleklassen? Finns det koder med idéer och pedagogiska stromningar i
forskoleklassens “viggar”? Sedan linge har pedagogisk verksamhet for sexaringar bedrivits i
exempelvis lekskolor och deltidsgrupper, men dessa har frimst legat inom forskolans
arbetsomrade. Numera ér forskoleklassen placerad inom ramen f6r den obligatoriska skolan, dven
om verksamheten ar frivillig. I skolan har man av tradition inte arbetat med verksamhet for
sexaringar (flexibel skolstart och aldersintegration undantaget). Detta kan gora att det inte per
automatik finns nagon befist tradition eller kultur for dessa lirare att falla tillbaka pa. Den
tradition som erbjuds i en skolintegrerad férskoleklass skulle kunna vara skolans tradition, vilket
inte 4r den tradition forskollirarna dr vana vid eftersom de flesta lirare i forskoleklass har
forskolebakgrund. Trots att forskoleklassen dr organiserad i skolan bor dirfor ett avsnitt dgnas at
hur tradition och kultur kan definieras utifran foérskoleklasslirarnas perspektiv. Hur kan deras

kultur och tradition konstrueras och rekonstrueras pa den nya arenan?

For att forsta forskoleklasslirarnas kulturella bas tas utgangspunkt i Moscovicis teorier, som
bygger pa att kunskaper och sociala forestillningar formas inom och mellan grupper i olika
sociala kontexter. Dessa forestillningar dr kulturella och historiska, men dven férinderliga
(Moscovici, 1984). Moscovici (1995) menar idven att vara fOrestillningar dr férankrade i
ideologiska forestillningssystem och att vara idébildningar formas bade av samhallsférhallanden

och av individens egna konstruktioner. Kultur definieras som nigot som skapas nir manniskor

16



kommer samman, bade pa frivillig och tvingande basis. Mellan sig utvecklar minniskor ett
specifikt sitt att férhalla sig och utvecklar handlingsregler, gemensamma normer och virderingar.
Traditionerna bidrar till att skapa samhoérighet inom en grupp, men traditionen ska forstds bade
historiskt och i samtiden. Tillsammans bevarar och uppfinner siledes individerna traditionerna

(Moscovici, 1984).

Ovanstdende skulle innebira att lararna 4r en del av den kulturella bas som 4r formad i f6rskolan,
och baserad pa forskolans kultur och historik. Den kulturella basen dr samtidigt forinderlig. Nar
forskolliararna borjar arbeta i1 skolan, utmanas siledes granserna. I foreliggande studie kan detta
innebdra att den kultur férskolldrarna tidigare har varit inbaddade i omdefinieras och omskapas
pa den nya arenan i skolan. Traditionerna och kulturen som lirarna bar med sig, blir i denna
process bade utmanade och bevarade samtidigt. Grinserna tinjs saledes for vad
forskolepedagogikens bas kan vara 1 fOrskoleklassens praktik. 1 processen, vid
forskoleklasslirarnas intrade i skolan, férandras troligen grinserna for lirarnas kulturella normer

och virderingar.

Saledes forstar vi att ldarare i forskola och skola definierar sina roller som ldrare utifrin de
forestallningar de har, vilka konstrueras utifran tidigare erfarenheter. Dessa forestillningar dr en
del av de historiska och ideologiska sammanhang som liraren verkar och har verkat i. I vissa
sammanhang talar man dirfér om en institutionsideologi, vilken formas av de aktérer som byggt
upp institutionerna under en lingre tid. Institutionsideologin formar och foreskriver lirarens
handlingar och vardagliga verksamhet till viss man, samt formar och foreskriver det som ir
“normalt” och idealt. Denna historiska aspekt innebar dven att ideologiska forestallningar kan

vara ’troga” att forindra (Evaldsson 1993; Persson & Tallberg Broman, 2002).

Sammantaget gor detta att larare i forskoleklass férmodas ha en forskolegrund att utga ifran, men
att denna kulturella trygghet kan ha rubbats nagot i och med placeringen 1 grinslandet mellan
forskola och skola. Vi kan anta att identiteterna konstrueras i forhallande till den kulturella bas de
normer och virderingar och den tysta kunskap, som lirarna dr inbidddade i. Denna bas dr dock
forinderlig. En del handlingsmoénster och regler kan vara samma som i férskolan, medan andra
kan vara nya. Trots det torde de erfarenheter som lirarna har med sig spela stor roll f6r deras

identitetskonstruktionet.
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Talhandlingens betydelse for identitetskonstruktionerna

Nagot maste dven sigas om vilken roll ldrarnas tal om sina handlingar har i
identitetskonstruktionerna. Som tidigare namnts dr lirarnas berittade handlingar centrala i
identitetskonstruktionen i foreliggande studie. Savil den pedagogiska praktiken som samtalets
praktik dr baser for identitetskonstruktionerna. I foreliggande studie arrangerades
seminariegrupper for att mojliggora konstruktioner av ldraridentiteter via talet om handlingar
utifran utgangspunkten att lirares tal om och erfarenheter av sina identiteter och sin praktik dr
centralt for vilka virden, normer och idéer som guidar lirarnas handlingar, engagemang och
ataganden (Hargreaves och Dawe, 1990). Analyser av lirares forstaelse av sina erfarenheter via
berittelser dr viktiga fOr att vi ska kunna skapa forstaelse for lirarnas identiteter. Genom analyser
av larares berittelser kan vi vinna kunskaper om vilka karaktiristika lirares identiteter har och hur
de konstrueras (Beijaard m.fl., 2004). Foreligegande studie har for avsikt att férdjupa kunskaperna
om lirares identitetskonstruktioner och identiteternas markerade innehall via talet om handlingar
och om praktiken. Silj6 menar att handlingarna bidrar till konstruktionen av praktiken, och

dirmed kanske dven till identiteterna:

“Individen handlar med utgingspunkt i de egna kunskaperna och
erfarenheterna av vad man medvetet eller omedvetet uppfattar att
omgivningen kriver, tillater eller gér mojligt 1 en viss verksamhet. Detta ar
den grundliggande analysenheten i en sociokulturell tradition: handlingar

och praktiker konstituerar varandra” (Silj6 2000, s. 128).

Det som ovanstiaende skrivs av Siljé (2000) kan komma att fa central betydelse 1 féreliggande
studie. Hur lirare konstruerar identiteter 1 forskoleklassen torde vara beroende av vad lirarna
kanner att omgivningen kriver och mojliggor. Handlingarnas betydelse 1 identitetskonstruktionen
kommer dirfér att belysas, genom att analyser gOr av /liramas tal om sina bandlingar i
forskoleklassens verksamhet. Centralt 1 studien dr att lirarna i samtal om sina identiteter
konstruerar sina identiteter utifran en tankeprocess dar verksamheten 1 férskoleklassen ar viktig
for lirarnas identitetskonstruktion. Lirarna drar naturligt paralleller till sitt liv som ldrare” i
forskoleklassen 1 berittelserna om sig sjilva. Identiteterna forhandlas pd si sitt fram genom
upplevda forvantningar fran arbetslaget, lirarna sjilva, Ovriga larare, barn, forildrar och
skolledning osv., men dven fran den kultur och tradition som de upplever att de ingar i. Likasa ér

samtalet 1 sig en viktig bas for konstruktionerna av identiteterna. I samtalet férhandlar och
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omférhandlar lirarna sina roller och sina identiteter, i relation till sig sjilv och till andra lirare och

1 reflektion 6ver sin och andras praktik.

Liedman (1989) menar att man inte kan sitta en fast grins mellan ord och handling, eller mellan
teori och praktik. Han menar att den praktiska virlden omkring oss ir ofrainkomligen féremal for
vara tolkningar. Vatje minsklig handling innehaller en innebérd eller en mening. Asikterna vi
formulerar och replikerna vi féller ar tillika handlingar (a.a.). Lédrarna 1 studien antas pa sa sitt
himta sina argument om identiteterna fran den tradition och kultur de dr och har varit en del av
men dven frin de olika gemenskaper som de ingar i, i sin dagliga praktik. Lirarna férvandlar
saledes praktiken och praktisk erfarenhet till talhandlingar, och genom talet om praktiken

konstrueras aven identiteterna.

Inspiration for detta sitt att koppla identiteter med samtalshandlingar har himtats fran MacLure
och Walker (2003) vilka utgar ifran att liraridentiteter inte dr statiska utan stindigt projiceras i
handlingar. Detta g6rs i och med att man agerar i enlighet med de identiteter man pastar sig
konstruera (a.a.). Genom talet o7z arenan konstrueras identiteterna samtidigt som talet avspeglar
handlingarna pa den pedagogiska arenan i forskoleklassen. Detta medfér for féreliggande studie
att lararnas identiteter konstrueras genom talet om handlingarna. Paralleller kan hir dras till
Barker (1999) som menar att identiteter inte kan existera utanfér ett sammanhang. Med
utgingspunkt i detta dr identiteter ndgot som konstrueras i interaktion, vi har/4ger inga fixerade
identiteter (a.a.). Aven seminariegrupperna konstruerar kulturer, inom vilka det blir méjligt att
konstruera vissa identiteter framfér andra. Inom dessa kulturer konstrueras identiteter som
existerar i talhandlingarna inom seminariegrupperna, dvs. identiteterna blir konstruerade i
samtalen utifran speglingar i praktiken. Detta innebdr att dven samtalskontexten i sig bidrar till
konstruktioner av identiteter. (Metodologin omkring talhandlingarna kopplat till liarares identiteter

utvecklas vidare i kapitel 4.)

2.2 |dentiteter i granslandet mellan forskola och skola

Studien wvilar till stor del pa teorier om grianser och grinsland, vilket kopplas till
identitetskonstruktionerna. I det foljande avsnittet kommer en grund for forstaelsen av teorierna
att ligeas fram, dessutom kommer motiv till varfér forskoleklassen kan placeras i grinslandet att

presenteras.
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Utifran foérskoleklassreformens intentioner (att skapa ’nagot nytt”, ”nagot unikt”) kan man ana
att det finns skillnader mellan forskola och skola, och att forskoleklassen 1 och med detta placeras
som en brygga mellan dessa verksamheter. I foreliggande studie forstas darfor forskoleklassen
som ett grinsland mellan foérskola och skola, som man kan anta existerar pa grunderna av
verksamheternas skilda traditioner. En utgangspunkt himtas ifrin Benwell och Stokoe (2006)
som menar att identiteter inte fullskaligt kan forstas utan en forstaelse for de grinser som omger
den praktik dér identiteterna konstrueras (a.a.). FOr att forsta lirarnas identiteter i forskoleklassen

maste vi dirfor dven undersoka identitetskonstruktionernas férhallande till de grinser som omger

forskoleklassen, grinser som dven finns inbdddade i férskoleklassens verksamhet.

Mellan férskolans och skolans verksamheter finns det tydliga grinsdragningar, varav de olika
liroplanerna skulle kunna vara ett exempel. Nir nya granser dras och nya arenor vixer fram, som
exempelvis forskoleklassen, ger detta upphov till revideringar av gamla anvinda identiteter. Enligt
Tuomi-Gron, Engestrém och Young (2007) innebiér grinsdragningar och gransoverskridande att
man moter nagot nytt, man gar in i ett nytt territorium och maoter dir nagot man inte ar familjir

med. S6kandet efter nya identiteter blir da en bieffekt av grinsdragningarna .

Studien fokuserar pa lararidentiteter, det dr inte ldrarnas personliga eller individuella identiteter
som eftersoks. Ur granslandsperspektiv kan konstruktionen av de kollektiva identiteterna darfor
hirroras till fragor om tillhorighet och gransdragningar. Petersson (2003) menar att de kollektiva
identiteterna kan svara pa fragan ”Vilka ar vi?” men dven “Vilka dr vi inte?”. Annorlunda uttryckt
handlar da identiteterna om kinslor och uppfattningar av tillhérighet till och avstandstagande

fran gemenskaper.

Granser

Det ir enligt Newman (2006a) oméjligt att konstruera endast en granslandsteori, dd manga olika
anvindningsomraden for teorin finns. Mest uppenbart dr grinser for geografer som 1i sitt arbete
anvinder grinser som en visuell linje som separerar. Granslandsteorier anvinds dven av
sociologer, politiker, jurister och antropologer, men pa skilda sitt och med skilda
anvindningsomraden. Oavsett disciplin kan grinserna hjilpa till att avgdra gruppernas natur,
medlemskap och kinsla av tillhérighet, och hur inkludering och exkludering institutionaliseras.
Paralleller dras hdr till Wenger (1998) som har utvecklat teorier om hur man kan se pa

minniskors deltagande i olika sociala praktiker. Wenger presenterar tva begrepp som ér centrala
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for anknytningen eller forbindelsen mellan dessa olika praktiker. Bowndary objects kan vara
dokument och artefakter som ar av virde i 6vergangszonen mellan olika praktiker. Brokers dar de
personer som kan Overféra kunskaper och skapa relationer mellan praktikerna samt fungera som
mellanhander. Brokering erbjuder dirigenom deltagande i de olika praktikerna och kan pa sa satt

utveckla ett multimedlemskap vilket dven kan frambringa ambivalenta kénslor.

Vi lever alla 1 en virld, dir grinser dr inbdddade i vara liv. Dessa grinser beh6ver inte innebira
staket, murar eller grinser pa en karta. Det kan handla om f6r 6gat osynliga granser vilka dnda
starkt inverkar 1 vara liv. Dessa grinser ger oss riktlinjer f6r hur vi ska leva och verka (Newman,
2006b). Grinsland finns kring alla grainser men de varierar i intensitet och vilken betydelse de far
for personer pa bada sidor om grinserna (Newman, 2006a). Grinserna avgdér om vi ar
inkluderade eller exkluderade och markeras olika starkt beroende pa hur de grinsmarkerade
praktikerna styrs, dvs. majoritetskulturen avgor hur litt eller svart dessa grinser kan hanteras och
korsas (Newman, 2006b). Grinslandsteorierna medger dven att man pa ena sidan grinsen kan
vara bade inkluderad (1 ”’sin” gemenskap) och exkluderad (fran gemenskapen pd andra sidan

gransen).

Grinslandet kan ses som natverk, som kan frimja kontakt, rorelse och fléde Over grinserna
(Wenger, 1998). Grinserna 1 dessa nitverk kan vara elastiska och det finns potential for
utomstdende att ta sig Over gransen till andra sidan, under forutsittning att individen skaffar sig
nodvindiga kunskaper och sitt att kommunicera. Har man svirt att lara sig exempelvis sprakbruk
eller koder, blir grinsen mindre elastisk menar Wenger (a.a.). Detta skulle kunna jaimféras med att
man lir sig den tysta kunskapen som finns pa exempelvis den nya arbetsplatsen eller skolan.
Dessa nitverk reflekterar att grinserna inte alltid édr platsspecifika, ex. i bara f6érskola eller skola.

Grinserna flyttas alltsa som en del av processen (Rumford, 2000).

Det dr markeringsprocessen som avgor hur grinserna hanteras i institutionen, och vilken
betydelse detta grinshanterande far f6r individerna och for varandet” 1 grinslandet.
Markeringsprocessen ir da inte bara sjilva upprattandet av granser, utan dven den process 1 vilken
grinserna konstrueras och de likheter och skillnader som skapas exempelvis mellan olika grupper.
I denna process avgors inkludering och exkludering samtidigt som grinserna avgor medlemskap
och hur man far tilltride. Pa detta sitt bidrar grinserna till att skapa institutionen, vilket i sin tur
mojliggor ett system 1 vilket man kan utéva kontroll 6ver sin verksamhet. Grinserna kan darfor

dven utgora den institutionella inramningen (Newman, 2006a).

21



Oversitter vi detta till skolans virld, som forskoleklassen befinner sig i, kan grinserna skapa en
markeringsprocess som fokuserar utanforskap och skillnader. Newman (2006b) som har studerat
politiska och geografiska grinser, menar att grinser kan vara initierade antingen ovanifran eller
underifran, oversatt till skola och férskoleklass, fran skolledningen eller fran lirarna sjilva. Dock
framhéller Newman (2003) att maktrelationerna alltid dr en nyckelfaktor 1 en grinsprocess.
Makten kan avspegla sig i spraket och dirmed dven i tolkningsforetridet. Pa si vis blir
samhorighet och utanférskap dven skapat genom spraket. Omsatt till skolans omrade kan detta
handla om de olika pedagogiska koderna som medvetet eller omedvetet styr de olika pedagogiska

praktikerna.

Hur kan da grinslandsteorier linkas till konstruktioner av identiteter? Svaret skulle kunna finnas 1
att det inte bara handlar om att sitta upp fysiska grinser, det handlar dven om en maktkamp
vilket skulle kunna beskrivas som konstruktioner av mentala grinser (Ball, 2005). Brah (2002)
menar att granser dar maktfulla linjer som simultant dr sociala, kulturella och fysiska delningar,
vilket 4r mer dn bara en utstakning av ett landskap. Grinserna konstruerar dven de Andra.
Grinserna skapar zoner dir ansprak gors pa mitt, ditt och andras. Detta gor att grinserna kan
synliggbra bade hierarkier och tolkningsféretriden. Enligt Newman (2006b) forutsitter grinserna
att man identifierar sig med specifika grupper. Denna identifiering markerar dven grinserna,
eftersom skillnaderna reflekteras i processen. I denna process dr alltid makten en nyckelfaktor
(a.a.), eftersom granserna innebdr att klarldgga ett Vi’ som vilar pa stillningstaganden om “de
Andra”. Genom att skapa en distans till ”de Andra” stirker vi var egen grupp. ”De Andra”
behover inte vara fienden, det centrala dr att de inte ryms inom ”Var” gemenskap (Petersson,

2003).

Newman (2006a) menar att det ofta dr dar grinser mellan discipliner 6vertrids, som grinserna
uppmirksammas. I de fall reflekterar grinserna erfarna skillnader mellan de som tillh6r och de
som inte tillhér gruppen innanfor eller utanfor grinsen. Pa senare tid har det darfor vickts ett
intresse for studier dir grinser formar identiteter. Oppnade grinser, som i fallet med
forskoleklassens implementering i skolan, garanterar inte att liknande identiteter utvecklas 1
grupperna omkring grinslandet. Newman menar att den etniska tillhorigheten (som 1 detta fall
skulle kunna utgoras av forskollirare) alltid innebdr starkare lojalitet, vilket kan innebdra att
lojaliteten till andra forskollirare kommer att markeras tydligare dn lojaliteten till lirarna i den

skola man tillh6r (a.a.).
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Martinez (1994 a, b) papekar att vardagspraktiken i grinslandet influeras av grinserna som omger
denna, och att det finns en relation mellan stingda grinser, spanningar och frimlingskap a ena
sidan, likavil som det finns samband mellan 6ppna grinser, samarbete och integrerade gransland
a andra sidan. Hur grinserna inverkar pa och reflekterar verksamheterna, kan vara centralt for att
kunna forstd vixlingar och mangfalden inom grianslandet (Martinez, 1994 a, b). Giller detta aven
forskoleklassen? Da forskoleklassreformen inférdes, var intentionen att grinserna mellan forskola
och skola skulle 6ppnas allt mer. Gjordes detta? Och i sa fall, vad innebir detta f6r lirarnas

identitetskonstruktioner? Vilken relevans har 6ppnade eller dnnu stingda grinser for lirarna?

I foreliggande studie har forskoleklassen placerats 1 grinslandet vilket innebir att det finns flera
grinser som omger verksamheten; gransen till férskolan, grinsen till skolan och maojligen dven en
grans mot fritidshemmet. Det ar dérfor grinserna inom utbildningssystemet som diskuteras, inte
granser mellan hem och skola, skola och samhille eller andra moijliga grinser. Mot férskolan
finns det en tydlig grins, d2 man har skilda liroplaner. Aven mot skolan finns en grins, i och med
att forskoleklassens lirare inte ingar i1 lidrarnas arbetstidsavtal och dessutom inte omfattas av
skolans mal att uppna. Till fritidshemmet skulle grinsen kunna vara lite mera flytande, da dven
fritidshemmet dr en frivillig verksamhet som ingar i skolans liroplan men utan mal att uppna.
Diremot har lirare 1 forskoleklass och fritidshem oftast olika utbildningar, vilket skulle kunna
vara ytterligare en grinsmarkering. Dessa exempel pa skillnader och grinsmarkeringar kan skapa

en forstielse for hur vi kan se pa lararnas konstruktion av sina identiteter 1 forskoleklassen.

Granslandet som en métesplats mellan kulturer?

Begrepp som fronter, grinser och gransland anvinds i geografisk litteratur, men sidana begrepp
kan ocksa anvindas for att forsta hur véra liv och sociala interaktioner byggs upp. Grinsland
existerar runt alla grinser men vilket inflytande dessa grinsland har pa de individer som finns
runt grinserna och tvirtom, vilket inflytande individerna har pa grinslandet, varierar.
Grinslinderna kan skapa en mix av grupper, men de kan dven skapa distans mellan grupper

(Newman, 2003).

Att korsa en geografisk grins kan vara svart. Grundliggande édr att man har de ritta
dokumenterade kvalifikationerna, i geografiska och politiska termer i form av legitimation, pass
och ibland dven visum (Newman, 2006b). I skolvirlden kan detta relateras till att man har en

utbildning som kvalificerar till arbete med barn i1 den aktuella dldersgruppen. Newman menar
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dven att ett grinséverskridande mellan grupper med skilda kulturella eller religiésa grunder ar
mycket svarare att gora dn att ta sig mellan stater i ett land (Newman, 2006b). For forskoleklassen
skulle detta kunna innebdra att det kan vara svart for forskollirare att konstruera sina
liraridentiteter i en forskoleklass placerad i skolan, eftersom férskolans och skolans ursprung ér

olika av tradition.

Det ar viktigt att halla 1 minnet att alla grinsland inte skapar eller tillhandahaller en milj6 dér det
ir mojligt att skapa en hybrid mix, vilket innebir att tva eller flera kulturer tar och ger av varandra
och tillsammans skapar nigot nytt (Minghi, 1991). Aven hir himtas paralleller i politiken. D4
granser har separerat grupper fran olika sociala och ekonomiska standarder och sitt att leva eller
bedriva verksamhet utifran skilda kulturella normer ricker det inte alltid med att 6ppna grinserna
for att ett mote ska komma till stind (Newman, 2006a). Jamfor vi ovanstiende med skola och
forskola, sa kan detta belysa den utbildningsreform som bidragit till att forskoleklassen placerats i
skolans liroplan. Denna reform innebér, som tidigare sagt, att lirare som tidigare varit
verksamma 1 fOrskolan nu arbetar 1 en skolkontext. Den bakomliggande tanken med reformen var
att lirare fran férskolan och lirare fran skolan tillsammans skulle konstruera den mix av kulturer
som forskola och skola dr uppbyggd av. For studien innebdr detta att mojligheten finns att skapa
kunskap om hur ldrarna i grinslandet mellan forskola och skola hanterar moétet av kulturer; hur
motet tillsammans med lirarnas egna gransdragningar, foérvantningar och traditioner bidrar till
identitetskonstruktionerna. Kunskap kan dven skapas om hur ”de 6ppna doérrarnas princip”
bidrar till lirarnas identitetskonstruktioner i forskoleklass. Vilka liraridentiteter far mojlighet att

konstrueras och hur gar detta till?

Individerna som korsat grinsen kan komma att finna sig kulturellt och sprikligt exkluderade
(Newman, 2006b). I vissa fall kan man enligt Newman (2006b) se att minoriteter skapar egna
zoner, dir den egna kulturen, religionen och spriket spelar en central roll. Inom detta revir
bibehaller den segregerade minoriteten sina identiteter. Newman (2006b) menar att det inte dr
sjalvklart det blir nagon mix av kulturerna fran bada sidor i ett gransland. Ibland vill grupperna
helt enkelt hellre halla sig for sig sjilva 1 egna zoner. Detta kan handla om regioner med
linglivade konflikter eller spanningar mellan grupper som inte kan komma 6verens. I dessa fall
kan 6ppnade grinser dven fortsittningsvis vara fronter for vidare misstinksamhet, i vilket arbetet
fortsatt fokuseras pa att halla den egna gruppen intakt och exklusivt skild fran andra (Newman,

2006b).
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Till grianslandsteorier hoér dven maktperspektiv, vilket torde spela roll for lirares
identitetskonstruktioner. Newman (2006b) och Elias (1994) menar att grinser skapar
maktlandskap och hierarkier, och att grinser medverkar till ett skapande av ett Vi och ett Dom,
som édven inbdddas in i hur individerna ser pa sig sjilva. "Mo6ten mellan individer sker alltid 1 ett
maktlandskap, dér individerna kategoriseras och ges olika positioner med varierande grad av makt
6ver andra minniskor”, skriver Elmeroth (2008, s. 11). I hela samhillet férekommer
rangordningar mellan 6verordnad och underordnad. Dessa hierarkier som byggs upp visar sig i
praktiken och bildar da utgangspunkt for vara tolkningar av forhallandet mellan olika individer i
en struktur. Nir en grupp tilldelas och erévrar makt skapas ocksa den gruppens relationer till
andra grupper, och den hierarkiska ordningen innebdr dirfér mojligheter for vissa och
begrinsningar for andra. I dessa mojligheter ligger dven makten 6ver dagordningen, och de fragor
som finns med pa denna styrs av och influeras av de behov som den 6verordnade gruppen har. 1
en ojamn maktfordelning tilldelas darfor dven olika grupper olika handlingsutrymme (Elmeroth,

2008).

Eftersom forskoleklassen dr placerad i skolan skulle detta kunna innebira att skolans kulturer och
traditioner 4r de som styr institutionen. Men det kan dven finnas grazoner. Olika lirare tilldelas
och er6vrar olika handlingsutrymmen beroende pa sina uppdrag i skolan. Att férskoleklassen ar
en frivillig skolform kan ha betydelse f6r vilket handlingsutrymme och vilken makt lirarna far

och tar, nigot som dven kan biddas in 1 konstruktionen av lararidentiteterna.

Fragan dr om det finns Overgiangszoner 1 grinslandet som kan bidra till konstruktioner av
liraridentiteter 1 forskoleklassen och vilka de i1 sa fall dr. Lidrarna kan ha bevarat sina
forskolliraridentiteter, men den sociala (re-)konstruktionen skulle kunna innebdra att lirare som
forut varit exkluderade fran skolan, genom att trida in 1 granslandet istillet konstruerar identiteter
som praglas av ”den andra sidan” grinsen. Ett annat alternativ dr att de fortfarande markerar sig
som forskollarare. Ett tredje alternativ skulle kunna vara att de har kommit att anta ’egna”

identiteter som varken kan liknas vid identiteter som forskolldrare eller larare 1 skolan.
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2.3 Sammanfattning av studiens teoretiska ram, samt studiens definition
av identiteter

Hair gbrs nu en syntes av teoriramen. Utgangspunkten for foreliggande studie ar att jag ser lirares
identiteter som en social konstruktion dvs. nagot som inte ir statiskt utan férandras 1 bland annat
relationerna till barn och andra lirare samt till kontexten. Identitetskonstruktionerna ses ocksa
som en meningsskapande process, 1 vilken ldrarnas erfarenheter utgor en stor faktor. I denna
meningsskapande process har dven sjilvdefinition en avgorande roll; identiteterna konstrueras i
relation till andra, som da kan ses som mattstockar. Darfor utgbrs processen ocksid av en
kulturkamp. Identitetskonstruktionerna har att géra med hur vi ser pa oss sjilva, och hur vi blir

avbildade i andras 6gon.

Grupper identifierar sig genom aktiva inkluderings- och exkluderingsstrategier, och i dessa
strategier utnyttjar de symboler som den aktuella kulturen tillhandahéller. Hir utgdr dven
maktrelationer ett centralt fokus. Studiens syn pa identitetskonstruktion gor att det blir
fordelaktigt att dven anta ett grinslandsperspektiv, dir markeringar gentemot Vi och Dom far
stort utrymme och inom vilket vi konstruerar vara identiteter via grinsmarkeringar. Hur dessa
grinser biaddas in i konstruktionerna av lirarnas identiteter dr dven beroende av den makt over
handlingsutrymme och tolkningsutrymme som lirarna upplever i grinslandet mellan forskola och
skola. Ett grinslandsperspektiv. medger dven att den kultur och tradition som lirarna ar
inbidddade 1 utgér en del av identitetskonstruktionerna. Lirarna har sin kulturella bas i férskolan
samtidigt som denna bas kan omférhandlas och forindras 1 forskoleklassens och 1 skolans

kontext.

Jag menar ocksa att talhandlingar och identiteter ar nara forknippade. I studien férvandlar lirarna
sin praktiska erfarenhet till talhandlingar, och analysen fokuseras pa lirarnas tal om bade sig sjilva
och sina handlingar 1 férskoleklassen. Via lirarnas meningsskapande berittelser och reflektioner 1
samtalskontexten, konstrueras identiteterna bade i samtalsgrupperna och 1 talets relation till

praktiken. Foreliggande studie avser att belysa konstruktionen av identiteterna.
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Foljande bild har for avsikt att tydliggora studiens definition av identitetsbegreppet utifran de

valda teoretiska perspektiven:

Identiteter:
Vilka ar vi?

Identiteterna ar konstruerade
socialt och i relationer
Identiteter konstrueras i relation till "de
andra” pa andra sidan gransen

Identiteter:
Var ar vi?

Figur 1: Studiens definition av begreppet identitet

Bilden belyser att relationerna dr centrala i identitetskonstruktionerna, vi konstruerar vira
identiteter i relationerna till andra 1 var nirhet. Dessa relationer avser da bade kollegiala relationer
1 den pedagogiska praktiken, men dven relationerna i samtalskontexten. Bilden framhaller dven att
identiteterna konstrueras i forhallande till de andra pa andra sidan grinsen, vilket innebdr att
makt, inkludering och exkludering blir centralt. I dessa markeringar av ett Vi och de Andra kan
identitetskonstruktionerna utgoras av markeringar bade mot forskolan och mot skolan; saledes en

problematisering av 1 ar dr vi?

Stillningstagandet att identitetskonstruktionen dr en process innebir att studien vilar pa ett
fundament dir det inte finns ndgra fasta liraridentiteter. Identiteterna motsvarar darfér inte
egenskaper utan ér istillet yttringar av pagaende processer. Identiteterna i studien relateras till var

lirarna befinner sig, i grinslandet mellan forskola och skola.
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2.4 Preciserat syfte

Utifran den redovisade teorigenomgangen preciseras nu syftet for studien. Utifran huvudsyftet
som tidigare presenterats, att vinna kunskap om konstruktionsprocesser och 1 detta fall

konstruktioner av ldrares identiteter i férskoleklass, formuleras féljande forskningsfragor:

e Vilka identiteter konstruerar larare i forskoleklass?
® Hur markeras dessa lararidentiteter?

e Vilket innehall markeras i identitetskonstruktionerna?
Syftet med dessa fragestillningar 4r att vinna kunskap om vilka lirarna i forskoleklassen ar, hur

identitetskonstruktionerna gar till, hur dessa identiteter argumenteras och markeras och vilket

innehall som kan upptickas inom dessa identiteter.
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3. Tidigare forskning

Det ir sparsamt med forskning om férskoleklassen och dess lirare. Foreliggande kapitel avser
darfor att belysa dels den forskning som finns om forskoleklassen, dels forskning som kan
relateras till konstruktioner av ldrares identiteter samt till ldrares arbete 1 forhallande till
grinslandsdilemman. Inledningsvis gors ett sammandrag utifrin tidigare forskning om

forskoleklassens framvaxt.

3.1 Tidigare forskning om verksamhet fér sexaringar

”Pa sitt och vis dr forskoleklassen ett ingenmansland. Ett stycke mark som ingen dnnu riktigt har
gjort ansprak pa” skriver Myndigheten f6r Skolutveckling (2000, s. 9). Verksamheten utgor det
forsta steget 1 uppfyllandet av liroplanens mal, men star samtidigt utanfér det obligatoriska
skolsystemet. I forskoleklassen ska tva kulturer, eller som Mpyndigheten f6r Skolutveckling
uttrycker det, ’tva frimmande virldar” moétas och smalta samman. Verksamheterna ska befruktas
och yrkesgrupperna ska sammanstrala. Hinder och barridrer ska rivas, yrkesstatus ska utjimnas
och forstaelsen for kollegors arbete och kompetenser ska 6ka (a.a., s. 7). Forskoleklassen skrivs
fram som en motesplats for kulturer samtidigt som den framstills som en arena utanfor bade
férskola och skola. Foljande kapitelavsnitt vill ge en beskrivning av hur man tidigare har bedrivit
pedagogisk verksamhet for sexaringar, samt ge en bild av framvixten av var nutida férskoleklass,

vilket kan ge en fOrstaelse for lirares identitetskonstruktioner.
Pedagogisk verksamhet for sexaringar

Aldershomogen och skolférberedande verksamhet fér de ildre barnen i férskolan ir langt ifrin
en ny pedagogisk tanke. Den forsta statliga utredningen om barnomsorgen genomférdes av 1938
ars befolkningskommission, och utredningen faststillde begreppen daghem fér heldagsomsorg
och lekskola fér omsorg under kortare tid (SOU 1972:26). Pa 1940-talet 6ppnades de forsta
lekskolorna i Sverige och man ansag att det var positivt for barnens utveckling och fostran att de
fick delta i1 en pedagogisk verksamhet nagra timmar per dag (Martin Korpi, 2006). Under 1950-
talet byggdes lekskolorna ut och barnantalet i verksamheten 6kade stadigt (Henschen, 1990).
Lekskolorna tog, i slutet av 1960-talet, emot 70 procent av sexaringarna och 30 procent av
femaringarna. Barnstugeutredningen foreslog att man pa kort sikt skulle utéka verksamheten sa

att alla sexaringar skulle fa del av densamma. (SOU 1972:20).
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Barnstugeutredningen (SOU 1972:26) foreslog att arbete i syskongrupper skulle implementeras i
forskolan. Det innebar att de tidigare aldershomogena barngrupperna, dvs. bland annat
lekskolorna dir de ildre forskolebarnen (5-6-aringar) ingick i en egen grupp, omvandlades till
syskongrupper med barn i alla aldrar (a.a.). Detta gjorde att forskolan organiserade aldersblandade
syskongrupper f6r barn 1-6 ar frain 1970-talet och ett par decennier framat (Garpelin & Kallberg,
2008). For att mota de dldre barnens behov, bildades ofta tvirgrupper inom syskongrupperna. En
vanlig sidan tvirgrupp samlade sexaringarna, vilket gjorde att man aterigen arbetade med

aldershomogena sexarsgrupper parallellt med syskongrupperna (Socialstyrelsen, 1981).

Under 1970-talet beskrivs dirmed arbetet med férskolebarn som ett uppdelat ansvar mellan olika
forskolldrare. Socialstyrelsen menade att de foérskollirare som arbetade med de yngsta barnen
tillhandaholl ett ”socialt omhandertagande” i daghemmet, medan de forskollirare som arbetade
med de éldre forskolebarnen erbjod en pedagogisk verksamhet i lekskolan (Socialstyrelsen, 1981).
Siledes kan man tinka sig att forskolldrare har ”olika rétter” i férskolans tradition beroende pa
vilken dldersgrupp man avsag att arbeta med. Hir skapas en bild av att det fanns tvd olika
forskollirare, eller en forskollirargrupp som utvecklas mot tvé olika professionella verksamheter.
Den ena verksamheten avsag att pedagogiskt forbereda de dldre barnen for skolan, medan den
andra verksamheten erbjod omsorg f6r de yngre barnen i férskolan. Det gor att det forr, liksom
idag, fanns skillnader mellan de férskollirare och de férskoleverksamheter som riktade sig mot de

olika dldersgrupperna i férskolan.

Med barnstugeutredningen betonades barnomsorgens pedagogiska uppgift. Verksamhetens mal
var inte lingre bara att ge omsorg at barnen under den tid féraldrarna arbetade. Verksamheten
skulle fran och med nu dven vara pedagogisk. Barnstugeutredningen hade dven en ambition att
férena verksamhetsformerna daghem och lekskola (Tallberg Broman, 1995). Sammanstralningen
mellan daghemmen och lekskolan skulle bidra till att samma malsittning och arbetssitt skulle
gilla for alla barn oavsett i vilken verksamhet de befann sig i. Det som tidigare kallats lekskola
fick benamningen deltidsgrupp och begreppet forskola inférdes som ett samlingsnamn for bade
daghemmet och deltidsgruppen (Socialstyrelsen, 1981). Forskolan skulle bedrivas som heltids-
eller deltidsférskola och de pedagogiska ambitionerna skulle inte skilja verksamheterna at (Martin
Korpi, 20006). Det innebar att man redan pa 1970-talet hade ambitioner om att skapa likhet och

samstimmighet mellan olika pedagogiska verksamheter.
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Morsing Berglund (1994) beskriver att Sverige sedan 1975 har allmin forskola for sexaringar,
vilket innebar att kommunen ir skyldiga att bereda plats at alla barn 1 férskolan under minst 525
timmar det ar de fyller sex ar. Ett tidigt motiv till att sammanfora sexaringarna i dldershomogena
grupper var att verksamheten i deltidsgruppen skulle forbereda barnen for 6vergangen till skolan.
De barn som skulle bilda en klass i skolar ett fordes samman. Ytterligare ett motiv var att
forbereda barnen fér skolan som arbetsform. Barnen skulle bli vana vid den
tormedlingspedagogiska arbetsform man ansdg fanns i skolan. Férutom att arbeta utifran ett
traditionellt Frobelinspirerat forskolepedagogiskt arbetssitt skulle man i sexarsgruppen anligga en
positiv grundsyn gentemot skolan, samt vicka barnens lust att lira och deras nyfikenhet (Morsing
Berglund, 1994). Forskollirarna i daghemmen och 1 deltidsgrupperna sag enligt Morsing Berglund
(1982) delvis olika pa sina skolforberedande uppdrag i arbetet med sexaringarna. I en
intervjustudie fran 1982 beskriver Morsing Berglund att deltidsgruppernas forskolldrare ansag att
de arbetade mera med att foérmedla kunskap och arbeta ”skollikt” dn vad forskollirarna i
daghemmen gjorde. De skolforberedande aktiviteterna man genomférde var i stort sett lika, men

de olika foérskollarargrupperna niarmade sig uppgiften pa olika sitt (Morsing Berglund, 1982).

Sexaringarna kom ater i sokljuset under 1990-talet. Hosten 1990 foreslar regeringen ett inférande
av flexibel skolstart, vilket skulle innebira ett forsta steg mot skolstart vid sex ars alder. Intresset
blev inte sa stort, endast en liten andel av férildrarna valde att lata sina sexaringar borja skolan.
Hosten 1996 omfattade forskolan fortfarande praktiskt taget alla sexdringar, férutom de 8% som
valde att istallet borja skolan som sexaringar. Férskoleverksamheten for sexaringar organiserades
fortfarande pa olika sitt; i daghem, deltidsgrupper eller i grupper med sexaringar som lokal- eller

verksamhetsintegrerats med skola och fritidshem (Prop.1997/98:6).

En tydlig 6nskan om integration mellan férskola och skola aviserades forsta gingen i
regeringsforklaringen 1 mars 1996 (SOU 1997:157). 1 propositionen skrivs ambitionen att
integrera foérskola, skola och skolbarnsomsorg for att hoja kvalitén pa skolans forsta viktiga ar
fram (Prop. 1997/98:6). Genom att lata sexarsverksamheten bedrivas som en egen verksamhet i
det obligatoriska skolsystemet, skulle forutsittningarna for en integration av forskola och skola
Oka. Dessutom skulle férskolepedagogiken pa ett medvetet sitt foras in 1 skolsystemet.
Verksamheten for sexdringarna skulle inarbetas i ldroplanen foér skolvasendet, och denna
skolform skulle benidmnas férskoleklass. (Utbildningsdepartementet, 2007a). Inférandet av
verksamheten foregicks dessutom av en politisk diskussion om huruvida regeringen skulle inféra

obligatorisk skolstart frin sex ars dlder eller inte. Den politiska oenigheten 1 beslutstagandet om
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en sinkt skolstartsalder gjorde att ett obligatorium for sexaringar slopades (Myndigheten for

Skolutveckling, 2004).

Forskoleklassen ar alltsa en skolform som avknoppats frin forskolan, och den ir frivillig f6r alla
sexaringar. Olika typer av personal (ldrare, forskollirare, fritidspedagoger) samarbetar i
forskoleklassen, och verksamheten ska priglas av forskolans barnsyn och kultur (Kirrby &
Lundstrom, 2004). Samtidigt ska verksamheten i forskoleklassen influeras av bade skola och
forskola, lirarna ska tillsammans bygga “en ny pedagogik”. Forskoleklassens verksamhet ska inte
vara skolverksamhet, men det ska inte heller vara férskoleverksamhet. Barnen ska samlas i en
aldershomogen grupp och 1 forskoleklassen ska barnen forberedas infor skolstarten
(Myndigheten f6r Skolutveckling, 2006). Saledes foljer arbetet med sexaringarna idag pedagogiska
ambitioner som implementerades for ett halvt sekel sedan, dir grundtanken ar att de édldsta
barnen i férskolan ska férberedas infér kommande skolgang. Vi kan utifrin tidigare forskning
forsta att lidrare 1 forskolan kommer fran tvd olika delar av forskoletraditionens rotsystem.
Forskollarare som arbetar med sexéringar och forskollirare som arbetar med de yngre barnen i
férskolan har genom tiderna varit delvis “separerade” och kanske har de genom detta arbetat
fram skilda kulturer och forhallningssitt i sina praktiker. Trots att sexdrsverksamheten
traditionellt (och manga ganger aven fortfarande) har setts som en del av férskolan, si har
sexarsverksamheten statt ”vid sidan av” forskolan som en “annan” typ av verksamhet 4n den for

de yngsta barnen i férskolan.

Forskollarare i en forskola i férandring méter nya krav

Forskolan befinner sig under det forsta decenniet av 2000-talet i en brytningstid mellan sina
gamla traditioner och samhillets nya krav (Skolverket, 2004). Forskolereformen syftade till att
forandra forskolan i flera avseenden, men dven till att bibehalla och utveckla férskolans sirart.
Exempel pa forindringar ér att foérskolan i dag ar malstyrd, och att arbetet i forskolan ska liggas
upp pa en individanpassad basis istillet for pd basis av gruppen (a.a.). Genom inférandet av
liroplanen Lpf6 98 har forskolan blivit en del av utbildningssystemet. Det pedagogiska uppdraget
1 forskolan har fortydligats och verksamheten har fitt preciserade nationella mal. Detta medfor

att forskolan har stillts infér nya pedagogiska utmaningar (Utbildningsdepartementet, 2007b).

Forskolan ska ses som en arena dir barnen ska fi utvecklas till individer f6r framtiden, vilket

innebar att foérskolan ska ansvara for barnen hir och nu, samtidigt som forskolan ska férbereda
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barnen for kommande skolgang. Siledes verkar foérskolan bade 1 ett kort och 1 ett langt
perspektiv. Forskolans uppdrag linkas samman med skolans uppdrag, och de krav och
forvintningar som finns pd skolbarn borjar dven gilla forskolebarnen. Forberedelser for

torskoleklass och skola ir ett sidant krav (Markstrom, 2007).

Hir framkommer bilder av en férskola i férandring. Individen, dvs. barnet, ér i fokus i dagens
forskola. Forskolldrarna stills infor nya utmaningar, bade 1 verksamheten pa forskolan och i
forskoleklassverksamheten i skolan. Tidigare forskning antyder att forskolans uppdrag dr att
férbereda barnen infor starten i férskoleklass och skola (ex. Morsing Berglund, 1994). I och med
detta kanske man kan havda att ett skolférberedande fokus har forskjutits fran de aldre
torskolebarnen 1 lekskolor och deltidstorskolor, till en ”férskoleklasstorberedelse” av fyra- och
femaringarna i forskolan. Forskolan har forindrats under de senaste decennierna, fran att ha
fokuserat omsorg och omhindertagande till att idag virna om barnens rittigheter till att leka, lara,
utvecklas och vixa som individer. I forslaget till den nya liroplanen f6r forskolan (Skolverket,
2009) poingteras ytterligare att lirandet 1 forskolan ska utga fran ”’skollika” amnesblock. Kanske
kan ddrmed sdgas att férskolan kan tinkas fa en inramning som liknar skolans. Flera forskare (ex.
Halldén, 2007) lyfter 4 andra sidan fram risken med att allt for starkt och mojligen ensidigt betona

sma barns lirandeprocesser i arbetet 1 forskolan, da omsorgen riskerar att komma i skymundan.

Med utgangspunkt i tidigare forskning kan vi forsta den nutida férskolans uppdrag som att
vigleda och stotta barnen i sitt eget lirande och utveckling. I detta arbete dr savil barnens egna

aktiviteter 1 leken som de vuxnas omsorgsgivande och vigledande viktiga bestindsdelar.

Forskola och skola — "tva frammande vérldar”?

Myndigheten for Skolutveckling (2006) skriver fram forskola och skola som tva frimmande
virldar” (s. 7). Vad ir det for skillnad 1 lirares férhallningssitt och arbete i férskolan och i skolan?
Finns det sadana skillnader som gar att beskriva och férsta? For att kunna se forskoleklassen som
en motesplats for forskolans och skolans kultur, maste ndgot skrivas om den forskning som
skriver fram skillnader och likheter mellan de olika pedagogiska praktikerna. Ofta malas
dikotomiseraded bilder av férskola och skola upp, som kanske inte alltid gynnar ambitionerna om
en integration av verksamheterna. Var nutida férskola och skola dr institutioner i stindig

forindring, vilket paverkar hur lirarna ser pa sina uppdrag i de olika verksamheterna.
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En studie som har fatt stor genomslagskraft inom pedagogisk forskning dr Dahlberg och Lenz
Taguchis studie fran 1994, vilken behandlar visionen om en métesplats mellan skola och férskola.
Forfattarna menar att forskola, fritidshem och skola fran borjan har samma samhaillsuppdrag,
nimligen att uppfostra och undervisa barn. Det dr samhillet som sedan givit de olika
verksamheterna olika mandat att utféra sina uppdrag, diarfor har verksamheterna utvecklats at
delvis skilda hill. De skillnader i mandat som forskola och skola har fitt, har resulterat i att
verksamheterna har utvecklat skilda makt- och styrkeférhallanden gentemot varandra. Ur detta
utvecklas dven skilda pedagogiska traditioner. Enligt Dahlberg och Lenz Taguchi innebir det att
nya styrdokument som presenteras tolkas olika beroende pa vilken bakgrund lirarna i
verksamheten har. Hur man ska realisera liroplansmalen blir beroende av tradition och historik,
men dven av vilken makt- och statusposition man har i utbildningssystemet. Forfattarna menar
att genom tradition har skolan betonat kunskapsutvecklingen hos barnet medan forskolan
betonar omsorgen och barnets sociala och emotionella utveckling. Férskolans tankar om barnet
som natur skiljer sig mot skolans uppfattningar om barnet som kunskaps- och kulturiterskapare
(Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994). I skolan tenderar man att skilja pa omsorg och undervisning
(Eno, 2005). Liknande resultat aterfinns dven i Gannerud och Rénnermans studie (2006) samt i
Davidssons studie (2002). Gannerud och Rénnerman menar att forskolldrarnas positioneringar
mot skolan kan forstds utifran skillnader i makt och styrka mellan de olika institutionerna, men
dven utifran genusaspekter. Forskolan har en stark anknytning till ett kvinnligt genus och skolan
till ett manligt genus (Gannerud & Ronnerman, 20006). Davidsson (2002) framhaller dven att
forskola och skola har skilda historiska liroplaner” som utvecklats olika genom tiderna. De olika

verksamheterna avspeglar dessa historiska traditioner, enligt Davidsson (a.a.).

I Germetens studie (2002) av sexaringarnas skolstart i Norge gbrs ett forsék att beskriva
skillnader i ldrarnas uppfattning om vad som skiljer forskola och skola at. Studien visar att det
tinns fler upplevda skillnader mellan foérskola och skola dn det finns upplevda likheter. Bade
grundskolldrare och férskollirare i hennes studie uppgav att kinnetecknet for forskola ir lek och
tor skola undervisning. Dessa begrepp ir alltsd i Germetens analys exkluderade frin varandra.
Germeten menar att forskole- och skoltraditionen kan ses ur skilda socialiserings- och
liroplansperspektiv. De pedagogiska traditionerna kan enligt Germeten avldsas i det statliga
styrningssystemet. Det som kannetecknar arbetet 1 forskolan ar fri lek, rutinsituationer och
vuxenstyrda aktiviteter, dar fri lek sitts fraimst. I skolan ddremot ir det viktigaste innehallet

fackkunskap. Kunskapen tillh6r dirmed skolan och leken forskolan (Germeten, 2002).
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Liknande resultat aterfinns i Vallberg Roths studie (2002), dir lirare och forskolldrare i
intervjuerna stindigt betonar olikheterna mellan verksamheterna. Dessa olikheter beskrivs som
dikotomier mellan verksamheterna. Exempel som ges dr bland andra fritt respektive styrt
arbetssatt, lek respektive lektioner, livskunskap respektive amneskunskap osv. Det finns dock en
tendens till att beskriva monster som Gverlappande och integrerade mellan de olika
verksamheterna. Sammantaget ser forfattaren dock liroplanerna for forskola och skola som
relativt artegna, diar forskolan har grundliggande livskunskap som 6vergripande kunskapsfilt
medan skolan har basimneskunskap som fokus under de forsta dren i skolan. Aven styrningen av
innehallet 1 férskola och skola uppfattades vara olika. I forskolan styrs innehallet frimst av de
vuxna men efter barnens behov, efter vad som upplevs lustfyllt och roligt f6r barnen. I skolan ér

det liro- och kursplaner som styr i storre grad (Vallberg Roth, 2002).

Grundtanken med forskoleklassen ar att lirarna ska linka samman det basta fran férskolans och
skolans olika traditioner. I grunden handlar det om att skapa en pedagogisk praxis utifran tva
olika liroplaner till att bli en ”ny pedagogik™ eller en ”6vergangspedagogik” (Haug, 1991, s. 29).
Haug (1991) problematiserar vad “det bdsta” fran de bada traditionerna skulle kunna vara.
Forslag ges pa att det bésta fran forskolans tradition skulle kunna vara att man slir vakt om
barnens egna fria aktiviteter, medan det basta frin skolans tradition skulle kunna vara att skolan
har ett systematiskt arbetssitt med strukturerade lirtillfallen. I det norska fyradriga experimentet
med sexaringar som ingick 1 ett integrationsprojekt med skolan, framgick det att man inte
lyckades astadkomma den sammansmaltning med det basta frin respektive verksamhet som man
onskat. Det blev snarare sa att forskollirarna som arbetade med sexaringarna férsokte efterlikna
grundskollirarnas arbetssatt (Haug, 1991). Liknande resultat dterfanns i Skolverkets utvirdering
av forskoleklassen frin 2000, som visade att forskoleklassen hade svart att hivda sin verksamhet i
de skolanpassade miljéerna som de var hanvisade till. Skolverket menade att just skolmiljéon och
forskoleklassens placering 1 klassrum kunde vara en forklaring till varfér verksamheten i
forskoleklassen utvecklats till att bli alltmer skollik med en stor grad av vuxenstyrda aktiviteter,
schemalidggning och uppliggning av dagen 1 lektioner och raster. Man sag dven att ”forskolelika”
kannetecken som lek och skapande aktiviteter inte integrerades i verksamhet, utan organiserades

som separata lektionsliknande aktiviteter (Skolverket, 2000).
Med en ny liroplan fér forskolan, och positionsférskjutningen fran familjepolitik till

utbildningspolitik, kan vi tinka oss en viss forindring av de positioner som Dahlberg och Lenz

Taguchi (1994) omtalar som grunden for forskolans och skolans status- och maktférhallanden.
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Fragan dr om det med enkelhet gar att skilja pa vilka fokus de olika verksamheterna i den nutida
forskolan och skolan har. Exempelvis menar Gannerud och Rénnerman (2006) att laroplanen for
forskolan haller begreppet lirande centralt, tillsammans med synen pa det aktiva och
kunskapssokande barnet. Dessutom framhalls vikten av omsorg och nira relationer mellan lirare

och elev alltmer i skolans undervisning (Skolverket, 2005).

Det finns forskningsresultat som talar emot uppdelningen av pedagogisk praxis i férskola och
skola. Som exempel kan nimnas Kirrby och Lundgrens studie frain 2004, som framhaller att den
politiska diskursen runt integrationen av foérskola och skola har férindrats under 1990-talet. En
ny syn pa barn, kunskap och lirande har boérjat vixa fram. Betydelsen av den kulturella och den
sociala miljon f6r lirande och kunskapsbildning i bade férskola och skola har borjat diskuteras.
Genom beslutet att lata forskolan bli en del av utbildningsvisendet blev forskolan etablerad som
ett viktigt fOrsta steg i utbildningssystemet. Ur ett ideologiskt perspektiv menar déa forfattarna att
férskola och skola har skiftat fran sarart till likhet. Istillet for att se den pedagogiska integrationen
mellan férskoleklass och skola som en forening av tva skilda traditioner och kulturer, kan man
istallet lyfta fram det som dr grundliggande och gemensamt for barnen i1 verksamheterna. Hir
menar Kiérrby och Lundgren att liroplanen LpO 94 ir formulerad pa ett sitt som kan sparas
tillbaka till forskolans kultur. Nuvarande kursplaner ar formulerade pa ett mer Gvergripande sitt,
som liknar forskolans strivansmal. Lek, skapande och barnens eget utforskande av omvirlden ér
moment som forts in 1 Lpo 94, och som av tradition har kinnetecknat forskolans verksamhet

(Karrby och Lundgren, 2004).

Sammanfattningsvis finns det uppfattningar om skillnader i forskolans och skolans
forhallningssitt till barn, till verksamhet och till styrning av tiden i verksamheten. Men i tidigare
studier och utvirderingar kan man trots skillnaderna se att det ocksa finns likheter mellan
torskola och skola, och att de olika verksamheterna narmar sig varandra. Forskoleklassen dr en
central del i detta kulturella nirmande. Kanske 4r det en foraldrad bild av forskola och skola som
ligger till grund fér metaforen om de olika verksamheterna som tva frimmande virldar.
Skillnaderna mellan férskola och skola kanske inte dr sa stora att man lingre kan tala om ’tva

frammande varldar”.

36



3.2 Tidigare forskning om lararidentiteter

Fran att ha genomlyst forskning om de pedagogiska verksamheterna i forskola och skola,
beskrivs 1 kommande avsnitt tidigare forskning som har fokuserat hur lirare argumenterar for
sina ldraridentiteter. Avsnittet dr indelat i tre teman; positioneringar fér och emot, anpassning

samt ldrares upplevelser av likheter och skillnader mellan olika lirare.

Positioneringar fér och emot

I foreliggande text tas utgangspunkt 1 att lirare i forskoleklass befinner sig i ett f6r dem nytt
sammanhang (i skolan), och att detta sammanhang spelar roll f6r de identiteter som konstrueras
(fr. figur 1 1 avsnitt 2.3). Paralleller kan dras till Biesta (1999) som férsoker vinda pa begreppen
fran att fraga who am 17 till att istillet fraga where am 1?2 Med detta menar han att identiteter som
konstrueras dr inbidddade i sammanhang och att man dirfér inte kan svara pa fragan who am 1
utan att fundera 6ver vart individen dr placerad. Biesta betonar vikten av social interaktion for
konstruktionen av identiteter, och menar att sammanhanget och interaktionen avgdr ldrares
identiteter. Foreliggande forskningsgenomgang fokuseras darfor pa studier dar lirare 1 interaktion

konstruerar kontextbundna lararidentiteter.

En studie som kan likna féreliggande undersékning har som syfte att undersoka foérskollarares
konstruktion av sig sjilva som professionella (Eno, 2005). Genom samtal i forskningscirklar och
dialogkonferenser har En6 skapat motesplatser for reflekterande samtal kring verksamheten och
professionen. Fokus ligger pa hur férskolepersonal talar om sig sjilva. I resultaten far En6 (2005)
fram att forskolepersonalen har en gemensam upplevelse av att forskolans falt ligger lingst ner 1
utbildningssystemets hierarki. De upplever en marginalisering och de kinner sig maktlésa i
utbildningssystemet didr andra utévar makt 6ver dem. Underordningen kan dven kopplas till att
forskolepersonalen har ligst 16ner samt arbetar med de yngsta barnen. Dessutom ar flertalet av de
anstillda kvinnor. Genom alla dessa aspekter menar forskollirarna att de beméts av allminheten
och beskrivs i media ur ett underordnande perspektiv. Det professionella subjektsskapandet blir

inbdddat i alla dessa processer.
Forskollirarna positionerar sig frimst emot skolan och framhaller férskolans pedagogiska

traditioner ndr de talar om varfér de valde just férskolan som arbetsfilt (End, 2005). Denna

positionering emot skolan dr nigot som En6 menar ar ett resultat av de maktrelationer som finns
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mellan skola och foérskola. Dessa positioner rekonstrueras och vidmakthalls dessutom, vilket
ytterligare stirker forskolans respektive skolans sdrart. Nir forskollirarna i undersokningen
hivdar forskolans sirart, handlar det om att skapa respekt och hivda sig infér andra. Centralt dr
att forskollararna konstruerar sitt professionella subjekt genom att hela tiden vara medvetna om
hur omvirlden ser pa dem, och positionera sig emot det man inte ar. Detta gor att Eno fragar sig
om lirare i forskolan dr en marginaliserad grupp som begrinsas i sin identitetsutveckling, eller om

de ar en grupp med en etablerad makt stark nog att sitta spar i omgivningen.

Enés studie kan relateras till MacLure (1993) som i en undersékning av 69 grundskollirare har
sett att lararna anvander sin identitet for att forklara och rittfirdiga eller forsvara sitt arbete infor
andra, och dven fOr att forsta eller ge mening at sig sjilv i relation till andra. Identiteten blir pa
detta satt ett argument. Argumentativa identiteter innebdr att ldrarna 1 sin kamp 1 skolvirlden
anvander sin lararidentitet for att forklara vad de inte ar. De beskrev sig sjilv utifrin en mattstock.
Det visar sig utifran dessa studier att lidrare kategoriserar och organiserar sin omgivning och sig
sjalva 1 forhallande till skillnader och likheter med andra. Kampen om identitet handlar om en
kamp om olikheter eller specifika drag i relation till andra (jfr. MacLure, 1993 och dven Eno,
2005).

Lirarnas argumentationer i MacLures studie (1993) visade sig vara av mycket skiftande karaktir.
De var osikra pa sina liraridentiteter och osikra pa om liraryrket verkligen dr en yrkesvag att
gora karridr pa. Slutsatsen ar enligt MaclLure att lirares identiteter ar mycket mindre stabila 4n vad
forskningen vill paskina. Lirare anvinder sin identitet for att forklara sina handlingar, fér att hitta
stabilitet 1 det man gbr och for att rittfirdiga sig sjalv infor andra. Darfér menar MacLure att

identiteter som fenomen handlar om att argumentera mot nagot snarare dn att beskriva sig enligt

nagot (MacLure, 1993).

Anpassning

Till forskning som belyser lirarnas positionering for eller emot andra lirarkategorier, kan man
dven foga forskning som beskriver lirares anpassning. Havung (2000) beskriver hur manliga
forskollarare anpassar sig till radande kvinnlig ordning i férskolan. Havung har intervjuat och
videoobserverat manliga forskolldrare 1 mat- och leksituationer, och visar 1 studien att
forskolekulturen ar kénsmiarkt som en kvinnlig kultur. De manliga forskollirarnas intride i

forskolan kan sigas ifragasitta forskolliraren som en kvinnlig yrkesidentitet, 4ven om studien
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visar att mannen slutligen dnda anpassar sig till den radande kvinnliga ordningen i férskolan.
Aven Baumeister och Muraven (1996) framhiéller anpassning som ett centralt begrepp i
beskrivningen av identitetskonstruktioner. Forfattarna menar i sin studie att individer konstruerar
sina identiteter genom anpassning till de olika kontexter som man ingar i, vilka kan vara firgade
av skilda sociala, kulturella och historiska aspekter. Samhillet och kulturen utgdr en ram inom
vilken identitetskonstruktionerna sker, men genom att individerna bade gér egna val och anpassar
sig till den kontext man befinner sig i, konstrueras olika identiteter. Eftersom samhillet stindigt

skiftar och fordndras, sa fordndras dven identiteterna.

Positioneringar for eller emot andra och dven anpassning till kontext eller radande ordning, kan
dven knytas samman till hur man blir sedd av andra. Howarth (2002) har i en studie om
identitetsskapande bland invandrade ungdomar i England beskrivit hur deras identiteter skapas
via andra. Howarth menar att hur vi ser pa oss sjilva och hur vi konstruerar oss sjilva ar
beroende av hur andra ser pa oss (jfr. Cooley, 1902). Identiteter konstrueras alltid genom och
emot andras representationer och konstruktioner av oss sjilva, menar Howarth (2002). Denna
process innebdr dven att vi stindigt omférhandlar vara identiteter, vilket da blir en del av

konstruktionen. Dirfor maste man enligt Howarth (2002) fraga sig: Identity in Whose Eyes?.

Larares uppfattningar om likheter och skillnader mellan olika larare

Det finns dven studier som har fokuserat pa att studera larares uppfattningar om skillnader
mellan olika pedagogiska verksamheter, dir lirarna anvinder sina egna normer och ideologier for
att forklara och rittfirdiga sin lirarroll. Orlenius (1999) framhiller, utifrin sin intervjustudie av
forskollarare, att lirarna ofta betonar skillnader mellan verksamheterna. Forskollirarnas bilder av
grundskollirare ir ofta praglade av brister och negativa férestillningar samtidigt som forskolan
framstod som foredomlig. Davidsson (2002) menar att forestillningar som dessa kan ha sin
grund 1 forskolans och skolans institutionella och kulturella traditioner vilka da utgér ifran en
tankar om skillnader mellan de olika verksamheterna. Ovanstiende kan jimfoéras med en studie
av Cohen (2008) som via larares berittelser har forsokt fainga grundskollirares identiteter. Lararna
beskrev sig sjilva genom att jamfora sig med andra lirare och andra institutionella praktiker.
Samtalen mellan ldrarna blev den plats dir identiteterna forhandlades. Andra lirare inom
institutionen tillsammans med materiella villkor och yttre ramar bidrog till att lirarna i studien

stindigt konstruerade och rekonstruerade sina identiteter.
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Det verkar finnas ett behov fér forskollirare att konstruera sig i1 foérhallande till egna
forestallningar om skolan; en skola som ofta framstills som styrande, normativ och reglerande
(ex. Hultman, 2001; Otlenius, 1999; Davidsson, 2000). Dock menar Gannerud och Rénnerman i
sin studie (2000) att forskolan framstar som minst lika styrande, normativ och reglerande som
skolan. Forfattarna menar att verksamheterna i forskola, férskoleklass och skola ter sig timligen
lika, om man skalar bort rutinerna kring mat och hygien i férskolan. Samtliga verksamheter
bygger pa lirarledda samlingar med storre grupper och vidhingande efterféljande enskilt arbete
eller arbete i mindre grupp. I férskola och forskoleklass bendmns aktiviteterna inte sillan med lek,
och i skolan med arbete. Aven en studie av Katlsson m.fl. (2006) visar tecken pi detta. De har
visat att verksamheten i forskolan har forindrats mot en Okad skolifiering. I hoégre utstrickning
an tidigare avkrivs barnen i forskolan idag att gora “ritt” saker och att gora pa “ritt sitt” vilket
kan leda till att formellt malinriktat och styrt arbete kan leda till att maktstrukturer mellan larare

och barn forstarks redan i forskolan.

Gannerud och Ronnerman (2006) menar dven att det faktum att forskolans larare soker
positionera sig gentemot skolans lirare kan forstas via skillnader i makt och styrka mellan
institutionerna. Dessa skillnader kan relateras till klass- och genusaspekter samt tradition och
historia. Forskolan som institution bygger pa kvinnligt genus, vard och omsorg. Skolan ir av en

patriarkalisk tradition, med lirande och prestation som fokus.

Avsnittet ovan visar sammanfattningsvis att forskningen ofta fokuserar pa och utgar ifran upplevda
skillnader och likheter mellan férskola, férskoleklass och skola. Lirarna i ovanstiende studier gor
en poing av att definiera vad de inte ér, och vad de inte gér och genom detta jamféra sig med
andra lirare. Dessa upplevda skillnader, eller egenvalda grinsmarkeringar samt positioneringar for
eller emot nédgot, torde bli inbidddade bade i den praktik som bedrivs i forskoleklassen samt i de

lararidentiteter som konstrueras.

3.3 Tidigare forskning om dilemman relaterade till samverkan

I tidigare avsnitt har forskning om forskoleklassens framvixt och identitetskonstruktioner
beskrivits och relaterats till foreliggande studie. I foljande avsnitt beskrivs avslutningsvis
forskning som fokuserar pa moijligheter, hinder och dilemman som kan uppsti i métet mellan
olika kulturer via samverkan och integration. Avsnittet dr indelat i1 tva teman; reviderade

definitioner i nya méten samt maktrelationer.
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Reviderade definitioner i nya méten

De styrande direktiven podngterar att lirarna ur férskola och skola ska skapa nigot gemensamt,
samtidigt som de betonar att forskoleklassen ska vara en egen skolform, nidgot nytt. Hir kan det
finnas en svarighet i att definiera sig sjidlv da man ar osidker pa uppdraget, vilket ndgra studier
visar. Thorner (2007) menar att det finns en dubbelhet i detta budskap. Skolan ska lira sig av
forskolans sitt att arbeta tematiskt och forskolan ska ta till sig av skolans sitt att synligg6ra
lirandet. Thorner (2007) menar att reformen 1 vissa delar trots intentionen egentligen inte
podngterar att lirarna ska skapa en ny verksamhet fOr sexaringarna, utan att forskola och skola
istallet ska lara sig av varandra med forskoleklassen som férebild. Munkhammar (2001) menar att
resultatet i hennes studie visar att lirarna hamnat i korsdrag mellan formuleringsarenan och
realiseringsarenan, vilket enligt Munkhammar innebdr att pedagogerna sjilva ofta far bira
ansvaret for att statliga reformer infors och forverkligas, utan att det ges mojlighet till
pedagogiska diskussioner runt forutsittningarna. Resultatet av studien visar att realisering av mal
ar problematiskt och komplext. Munkhammar menar att det inte dr foérvanande att Skolverket 1
en utvirdering av forskoleklasserna patalar en stor avsaknad av kunskap om reformens

intentioner och kunskaper om liroplanens innehall samt inneb6rd.

Studier har visat att lirare i samverkansprojekt antar olika strategier for att utveckla sin egen
lirarroll och definition. Samverkan och integration ir studerat av bland andra Hansen (1999),
som har foljt tva arbetslag med larare och fritidspedagoger pa tva olika skolor. Hon har 1 sin
analys sett att fritidspedagoger och lirare dr birare av skilda yrkeskulturer. Dessa skilda kulturer
tar sig uttryck i exempelvis olika perspektiv pa kompetens och status i yrket. Lirarna anser att de
ska arbeta med barns lirande inom olika amnen, medan fritidspedagogerna havdar att deras
uppgift ar att ge omsorg, hjilp och stéd. Hansens resultat visar att lirare och fritidspedagoger har
skilda interaktionsmodeller. Fritidspedagoger agerar i samspel med varandra, medan lirare agerar
en 1 taget. Nir si en lirare och en fritidspedagog ska arbeta tillsammans i en integrerad
verksamhet viljer fritidspedagogerna att tyst acceptera lirarnas interaktionsmodell och boérja

agera som en larare.

Gustafsson (2003) studerar moétet mellan skolan och forskoleklassen, och far i sin avhandling
liknande resultat di han har beskrivit hur lirarna férhandlar, tolkar och genomfér den nya
liroplanen for det obligatoriska skolvisendet (Lpo 94). Resultatet han kom fram till var att lirarna

fran skolan och lirarna frin férskoleklassen i integrationen fann egna regioner som de mutade in.
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I dessa ”revir” kunde lirarna verka ostort, och pa det sittet bevara sina egna traditioner. Det
utvecklades dven mellanregioner dir ingen av personalkategorierna hade tolkningsfoéretride, dar
alla kunde vara lika delaktiga. Exempel péa regioner dir lirarna var trygga, var klassrummen.
Forskollararnas och fritidspedagogernas trygga regioner utgjordes av koket, lekrummet och
malarrummet. De mellanregioner som utvecklades var exempelvis verksamhetsomraden som
elevens val, temaarbete, bild och musik. I dessa mellanregioner fick arbetet till stor del drag av
barnsomsorgens kultur, med kollektiva lirandesituationer, omsorg, frihet och mindre grad av

vuxenstyrning.

Ackesjos magisteruppsats (2000) antyder liknande tendenser. Lirarna i forskoleklassen satte
genom hela det forsta verksamhetsaret centralt att bevara sin sarart. Lirarna i férskoleklassen ville
inte samverka med ldrarna 1 skolans ar 1 och 2, f6r att pa nagot sitt skydda barnen fran skolans
virld. Dessutom fordes en kamp om vilka ldrare eller vilken verksamhet (skola eller forskoleklass)
som skulle fi mandat att introducera alfabetet for barnen. Resultatet blev att lirarna i
forskoleklassen, istallet for att utveckla en ’ny pedagogik”™ tillsammans med lararna i skolan,

stingde sin dorr f6r samverkan och, for att anvinda Hargreaves (1998) termer, balkaniserade sig.

Maktrelationer

Det finns dven forskning som beskriver olika dilemman 1 samverkan som kan hirroras till
maktperspektiv. Calander (1999) har i sin avhandling studerat métet mellan fritidspedagoger och
lirare 1 arbetslag, ett mote som inte blev till pa allas villkor med avseende pa makt, status och
osynliga forgivettaganden. Fritidspedagogerna drevs enligt Calander mot att anvinda sig av
lirarnas kulturella verktyg i sitt arbete. Miljon och kulturen var tagen for given av ldrarna i skolan,
vilket gjorde att det enligt Calander blev svart for fritidspedagogerna att arbeta fram motkrafter
till denna utveckling. Calander menar att det var faktorer som ideologier, traditioner, retorik och
skilda avtal som gjorde det svart for fritidspedagogerna att arbeta pa det fria sitt de var vana vid
pa fritidshemmen. Den harmoni som till slut uppstod i ett av arbetslagen innebar att
fritidspedagogerna underordnade sig skolans kultur och arbetade utifran ett skolpedagogiskt
perspektiv (Calander, 1999). Aven Gustafsson (2003) kommer i sin studie fram till att skolans
lirare har intagit ett kulturellt tolkningsforetride gentemot forskollirare och fritidspedagoger i
skolans praktik, medan Haglund (2004) i en studie av fritidspedagogers och lirares arbete med
samlingar i skolan menar att det finns vissa omraden inom vilka fritidspedagogerna inte helt

underkastar sig skolans traditionella normer. Exempel pa detta ir fritidspedagogernas kunskaper
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om utveckling av och arbete med barns sociala kompetenser. Haglund visade att dessa
kompetenser var “unika” for fritidspedagogerna, och ett omrade som larare i skolan girna ville
integrera 1 undervisningen. Ovanstiende studier kan beskriva nir lirare inte antas ha klart
definierad kontroll eller definierade positioner for att utveckla professionella identiteter som
lirare. Ovan kan skolans kulturella 6verldgsenhet beskrivas som en relativt stark maktfaktor.
Siljehag (2007) kallar detta for en dekvalificeringsprocess, vilket kan forklaras med att man gar
ifran sina virderingar och férhandlar bort aspekter av de liraridentiteter som man en gang hade

konstruerat i ett annat sammanhang.

Det finns dven studier genomférda som pavisar den fysiska miljons makt pa den verksamhet som
bedrivs och pa lirarna. Thoérner (2007) har inom ramen f6r en magisteruppsats studerat de
pedagogiska rum forskoleklassen befinner sig i, och konstaterat att rummen konstituerar makt
over den pedagogiska verksamhet som fOrsiggar 1 rummet. Rummen utformas enligt den
pedagogiska tradition som rader. Exempel pd detta dr enligt Thorner att det i rummen kan
aterfinnas whiteboardtavla, bankar och stolar alternativt leksaker och 6ppna ytor, vilket da
kommunicerar vilken tradition som rader. I férskoleklasserna ser de pedagogiska rummen olika ut
pé olika skolor, men genomgiende ir att anvindningen av rummen priglas av skolans tradition.
Thorner (2007) menar att leken och skoluppgifterna konkurrerar med varandra, 1 den lirarstyrda
forskoleklassen. Aktiviteterna bestims av dagens planering, ddr dagen dr uppdelad i
forutbestimda aktiviteter i en viss ordning. Enligt Thorner (2007) befaster detta virderingen av
att i forskoleklassen dr skolans aktiviteter viktigare 4n forskolans. Aven hir blir skolans kulturella

overlidgsenhet en stark maktfaktor pa lirarna och pa verksamheten.

Liknande resultat aterfinns i Heikkilds avhandling (2006) dir hon beskriver att kroppens plats i
rummet manifesteras olika beroende pa skolform. I férskolan finns det ofta manga olika mindre
rum for barnen att vilja mellan, medan det i skolan oftast bara finns ett rum, vilket da enligt
Heikkild innebir en 6kad individualisering av verksamheten i skolan. Aven Persson och Wiklund
(2008) menar att nagot hinder med forskoleklassens verksamhet nir den flyttas in i skolans
lokaler. En faktor ar miljon. Barnen forutsitts anpassa sig till en skolkod nir de fir minimalt
utrymme for lek och rérelse. En miljé med bygglek, dockvra och rollek signalerar att det inte dr
en “riktig” skola menar Persson och Wiklund (2008), da det inte motsvarar forvintningarna for
hur ett klassrum ska se ut, men denna milj6 ar svar att fa till 1 ett klassrum. Barnens mote med

dessa olika pedagogiska rum och koder kan férvirra kodtydningen fér barnen. En annan faktor
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som paverkar dr synen pa tiden, da forskoleklassens verksamhet styrs av klockan pa ett annat sitt

an forskolans enligt Persson och Wiklund (2008).

Thorner (2007) uttrycker dven att sexaringen formas genom de aktiviteter som betonas som
viktiga 1 forskoleklassen, vilket skulle kunna kopplas till kulturell makt och underordning. Att
spela spel kallas av lirare och barn for matematik i forskoleklassen, leken blir kallad idrott.
Barnen som har knickt ”skolkoden” kanner att skolarbetet virderas hégt och att de dr i skolan
for att leva upp till de krav som stills pa dem. Istillet fOr att rita eller bygga tar sexaringarna girna
fram skolarbete 4ven under den fria leken. Aven de vuxna agerar pi for barnen nya sitt jimfort
med i forskolan. De deltar inte lingre i barnens fria aktiviteter som i férskolan, utan interagerar
frimst med barnen under de styrda aktiviteterna (Thorner, 2007). Den forskning som beskrivs
ovan fokuserar pa barnen och pd miljén, men den torde dven kunna omsittas till lirarna.
Lirarnas identitetskonstruktioner 1 forskoleklassen borde vara inbaddad i den milj6 de verkar

inom.

Forskning av t.ex. Fast (2007) visar att omrdaden som lds-, skriv- och matematisk utveckling
behandlas mycket olika i forskola, forskoleklass och skola, och till viss del tas barnens
erfarenheter inte tillvara i de olika skolformerna. Ett exempel pa detta dr att férskollirare i
forskoleklass inte anser att de har kunskap nog att bedriva en god undervisning inom lds- och
skrivomradet dven om de har arbetat med dessa uppgifter under en lang tid i férskolan (a.a.). Kan
detta ha att gbra med att lirare 1 forskoleklass trader in i ett nytt sammanhang, och att de dir inte
antas ha denna didaktiska kompetens? Ovanstiende kan liknas vid den “kamp om bokstiverna”
som Ackesjo (2000) belyser i en magisteruppsats dir integration mellan forskoleklass och skola
studeras. Lirare i skolan ansdg att de var de enda som hade mandat att lira barnen att lisa och
skriva. Forskoleklassens lirare forutsattes inte arbeta med dessa omraden. Deras uppdrag skulle
istallet vara rim, ramsor och skapande verksamhet. Detta trots att man foére integrationen av
forskoleklass och skola hade haft stora lis- och skrivprojekt i foérskoleklassen, vilket hade

forberett barnen infor kommande skolstart.

Summerande kan sigas att makt och kontroll i samverkan och integration dr en faktor att ta
hinsyn till 1 identitetskonstruktionerna. Larares identitetskonstruktioner kan antas vara inbaddade
1 och relaterade till majoritetskulturerna pa skolorna. Detta skulle kunna belysas genom lirarnas
tal om verksamheten och om samverkan med andra lirare pa skolorna. Maktens paverkan giller

aven den fysiska miljon. Att forskoleklassen ska drivas som en pedagogisk verksamhet vilande pa
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forskolans traditioner i skolans lokaler, bidrar till konstruktionerna av bade lirare och verksamhet

i forskoleklass.

3.3 Sammanfattning av tidigare forskning

Tidigare forskning visar att lirare i forskoleklass befinner sig i ett mote mellan tva olika kulturer.
Detta dr ingen ny foreteelse, dd verksamheten fOr sexaringar har legat “mitt emellan” férskola
och skola under i ett halvt sekel. Dock har inte verksamheten for sexaringar varit lika explicit
utformad som den dr idag, som en del av skolan. Deltidsgrupperna och lekskolorna hade férvisso
egna avgrinsade lokaler, men var ofta beligna pa en avdelning pa forskolan eller i ett hus i

narheten av skolan.

Lirare i forskola och forskoleklass har historiskt vixt fram ur olika lirarkategorier; forskollirare i
daghem och forskollirare i lekskola/deltidsgrupp. Dessa olika” men dnda lika forskollirare har
olika rétter 1 det forskolepedagogiska historietridet. Att verksamheten for sexdringar ligger mitt
emellan forskola och skola gor det mojligt och dven fordelaktigt att anvinda grinslandsteorierna
som en teoretisk ram. I motet mellan forskola och skola blir makt och kontroll centrala faktorer i
den professionella utvecklingen. Centralt i tidigare forskning dr att liraridentiteter kan anvindas
for att forklara eller rattfirdiga arbetet i den pedagogiska praktiken, vilket kan relateras till
forskoleklassens placering 1 grinslandet mellan férskola och skola. I detta grinsland ska lirare 1
forskoleklassen enligt forskoleklassreformen tillsammans med ldrarna i skolan skapa en ny
pedagogik som ska vara funktionell i férskoleklassen. Resultaten av detta har, enligt viss tidigare
forskning, blivit att lararna i forskoleklassen i stillet mutar in egna revir eller regioner dir de kan
bevara sin sdrart och verka ostort (Gustafsson, 2003) eller enligt annan forskning att

torskoleklassen tagit Gver skolans arbetssatt och 7skolifierats” (Karlsson m.fl. 2000).

Sammantaget visar tidigare forskning att lirare som arbetar i forskoleklass verkar finna
svarigheter 1 att ge sig sjilv en definition som ”ldrare 1 forskoleklass” (ex. Fast, 2007).
Forskoleklassen ska vara en del av skolan, men denna integration verkar enligt tidigare forskning
vara svart att organisera i realiteten. Det gor att skillnader mellan forskoleklass och skola istallet
kan forstirkas. Samverkansdilemman blir ocksa inbiddade i identitetskonstruktionen, pa si sitt
att de kan inverka hur arbetet 1 forskoleklassen bedrivs. Denna process, eller
granslandsproblematik, borde sammantaget finnas inbdddat 1 foérskoleklasslirarnas

identitetskonstruktionet.
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4. Metodologi

Empiri till féreliggande studie har konstruerats via dialogseminarier. Jag har traffat 14 lirare i tre
grupper vid aterkommande tillfillen f6r att diskutera vad det innebdr att vara lirare i
forskoleklass. I samtalen har lirarna fatt reflektera Over sig sjdlva som lirare via tal och skrift,
samt genom att diskutera egna och andras lararerfarenheter. I foreliggande kapitel ar avsikten att
ge lisaren en inblick 1 studiens metodologi samt i hur undersékningen har genomforts. Vidare
kommer jag att beskriva metoden som anvints, studiens analysmodell, genomférandets dilemman
samt etiska aspekter pa undersokningen. Inledningsvis diskuteras den metodologi som studien

vilar pa.
4.1 Studiens metodologiska utgangspunkter

Foljande avsnitt avser att forklara studiens metodologi dvs. de grundantaganden studien utgir
ifran for att pa bista sitt kunna belysa forskningsfragan. Avsnittet tar sin utgangspunkt i
forskningsteorier om berittande, men belyser dven dess kopplingar till handling, sammanhang

och erfarenheter, allt i relation till identitetskonstruktion.
Utgangspunkt i berattandet

Studien tar sin utgangspunkt i ldrarnas berittelser om sitt arbete i forskoleklass och om de
professionella sammanhang de ingar i. Enligt Clandinin har det skapats ett Okat intresse att
beritta och att hora historier om andras liv och meningsskapande (Clandinin, 2006). Minniskan
konstruerar, presenterar och delar erfarenheter genom sina berittelser. De avslojar en hel del om
virden och vanor i en given kultur eller gemenskap. Berittelserna férandras 6ver tid och siger
nagot om hur minniskan uppfattar virlden, skapar mening, samt vad och hur minniskan tinker
(Engel, 2005). Ord ir inte objektiva. Ord har ingen mening i sig, utan skapas i en social
gemenskap genom nagon slags kulturell 6verenskommelse (Elmeroth, 2008). Hur far
berittelserna sin form? Bruner (1990) menar att alla berittelser har sin utgangspunkt i det
ursprungliga “storytelling” vilket har vuxit fram genom historien, och kan hirledas till berittelser

som Over generationsgrianserna berittades exempelvis framfor brasan i stugan morka kvallar.

Studien utgar ifran att manniskan framstiller sig sjilv och omvirlden i de berittelser hon skapar

tillsammans med andra. Att definiera praktiken och praktisk erfarenhet till sprak ar en handling,
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som tar form 1 berittandet. Om man strivar efter att forsta den pedagogiska praktiken innebir

det att man undersoker kulturen, individen och/eller spriket enligt Skott (2004).

Cohen (2008) menar att forskning om ldraridentiteter ofta utgar ifran lirares berittelser som en
nyckel for att forsta identitetskonstruktioner, vilket kan kopplas till Bruner (1990) som anser att
minniskan dr argumentativ till sin natur. Manniskan dr en berittande varelse, och hon ngjer sig
inte med att avbilda och registrera omvirlden som en neutral observator. Istillet vill hon
overtyga, forklara och férmedla sina kunskaper och avsikter och genom detta skapa engagemang
(a.a.). Berittelser dr alltid nirvarande omkring oss och uppenbarar sig som historiska
redogorelser. Att studera berittelser innebdr att synliggbra mainniskors meningsskapande
processer, for att forstd innebérden av den mening som skapas. Spraket konstituerar virlden och
ger denna mening. Elbaz-Luwisch (2005) talar om lirares berittande som en praktik genom
vilken identiteter konstrueras och formas. Paralleller dras har till Polkinghorne (1991) som menar
att sjalvforstaelse skapas bade genom berittelserna och genom sjilva berittandeprocessen som
utgar utifran lirarnas erfarenheter. Darfor reflekterar berittelserna inte endast liraridentiteterna,
utan skapar dem samtidigt (a.a.). Det innebir att identitetskonstruktionerna sker i samtalen, dar
berittelserna kommer till liv. Seminariegruppen blir en berittarpraktik, inom vilken identiteterna

far mojlighet att konstrueras. Denna process beskrivs i det foljande.

Var konstrueras lararidentiteterna?

Konstrueras liraridentiteterna i forskoleklassen eller 1 seminariegrupperna?  Studiens
utgangspunkt ir, som tidigare sagt, att ldrarnas identiteter konstrueras och rekonstrueras i
seminariegrupperna i reflektionen med andra ldrare. Stoffet foér reflektionerna och
identitetskonstruktionerna himtas ifran den pedagogiska praktiken. Det innebar att det skapas en
koppling mellan berittarpraktiken och den pedagogiska praktiken, och 1 denna skirningspunkt

konstrueras lararidentiteterna.

Lirarna i seminariegrupperna kan beskrivas som de brokers som Wenger (1998) beskriver i teorin
om communities in practice. Ldrarna som dr deltagare och medlemmar i ett kollektiv,
forskoleklassen, kan som brokers skapa forbindelser till ett annat kollektiv, forskningsmiljon 1
seminariegrupperna. Det dr 1 seminariegrupperna identitetskonstruktionerna sker och
kommuniceras mot bakgrund av lirarnas berittelser av arbetet i férskoleklassen. Genom sin roll

som ldrare 1 forskoleklass och som deltagare 1 seminarierna kan lirarna féra med sig insikter och
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erfarenheter fran sin yrkesverksamhet till seminariegrupperna. Virt att notera ir att det inte per
automatik kan talas om en 6verforing av kunskaper. Siljé (2003) problematiserar dilemmat med
transferbegreppet, och menar att begreppet dr svarfangat och vagt. Eftersom foreliggande studie
fokuserar pa erfarenheter, upplevelser och tankeprocesser, si kan vi enligt Silj6s resonemang
(2003) tala om att lirarna bar med sig erfarenheter pa individuell och kollektiv niva in i
forskningsprocessen i seminariegrupperna. Utifran Séljos (2003) kritik handlar det inte om att
lirarna Gverfor sina erfarenheter in i seminariegrupperna, utan istillet om att de 1 intridet till det
nya sammanhanget (seminariegruppen) hanterar erfarenheterna, problematiserar dem och
reflekterar 6ver dem bade individuellt och kollektivt. Det gor att identiteterna konstrueras och

rekonstrueras 1 berdttarpraktiken.

Lararnas berittelser bor dven analyseras i relation till den arena lirarna befinner sig i i vardagen,
dvs. forskoleklassen, for att kunna rama in och placera identiteterna i en kontext. Detta skapar ett
dilemma i foreliggande studie, eftersom inga observationer av forskoleklassen har genomférts.
Det gor att lirarnas berittelser om den pedagogiska praktiken far stor plats i analysen av
identitetskonstruktionerna. Sammantaget innebir det att identiteterna analyseras och konstrueras
1 forhallande bade till seminariegrupperna och till talet om den pedagogiska praktiken. Detta
tillvigagiangssitt kan problematiseras utifrin Somers och Gibson (1994), som menar att alla
identiteter maste analyseras i sitt sammanhang eftersom de inte existerar utanfor. I foreliggande
studie konstrueras identiteterna i reflektion och diskussioner i seminariegrupperna. Enligt Somers
och Gibson (1994) skulle darfoér inte identiteterna finnas kvar nir lirarna limnar rummet efter
seminariernas avslut. Jag vill dock mena att dven om identiteterna fods via berittelserna i
seminarierna, och i analysen av berittelserna, sa har de sin hemhorighet och grogrund i den
pedagogiska praktiken. Det idr ifrin forskoleklassens arena lidrarna himtar stoff och erfarenheter

for att bygga sina berittelser och for att kunna belysa olika identitetskonstruktioner.

Sammanfattningsvis ses identiteterna 1 studien som konstruktioner. Genom interaktion i
seminariegrupperna konstruerar ldrarna sina erfarenheter och upplevelser i seminariet. I samtal
med varandra skapas distans for reflektion genom att de far tillgang till andra ldrares perspektiv. 1
studien gors kopplingar mellan identiteter, kontext och handling. Hur lirarna viljer att beskriva
och argumentera for sina handlingar 1 férskoleklassen blir darfér centralt 1 studien. Lararnas

identiteter konstrueras genom talet om handlingar och talet om forskoleklassen i vid bemairkelse.
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Granslandsberattelser

Till metodologin om berittelser, handling och erfarenheter i férhallande till varandra liggs dven
grinslandet som ytterligare en faktor att ta hinsyn till. Denna teoretiska utgangspunkt vicker
fragor om livet i grinslandet. Idag har ett intresse vickts for hur grinser ar socialt konstruerade,
hur de hanteras och vilka avtryck dessa grinser sitter pa vara dagliga liv (Newman, 2006b). Om
vi verkligen vill forsta vilken effekt grinser har pa individer maste vi lyssna pa individernas
berittelser, menar Newman (2006a). Det ar 1 kommunikation som grinserna kommer till liv.
Berittelserna reflekterar skillnader i upplevelser och i den mening grinserna utgér for individen,
och pidminner oss om att vi r olika och att vi ar placerade/situerade i skilda territorium (Alvarez,
1995). Detta blir sirskilt tydligt da grinser tas bort eller 6ppnas (som mellan férskola och skola)
och da individerna kan fa en kinsla av att de befinner sig pa en grinslos plats. Oavsett om
granserna ar 6ppna eller slutna kan de uppfattas som bade moijligheter och hotfulla platser, dven
om ingen fysisk vigg eller mur finns. Genom berittelserna tydliggdrs dessa grinser som behéver
korsas pa daglig basis eller som man undviker att korsa 1 de fall individen inte kidnner tillhorighet

till ”andra sidan” (Newman, 2006a).

Newman (a.a.) menar att det dr en utmaning for grinslandsteoretiker att samla dessa berittelser
och fa thop dem till en bild dir olika typer av interaktion och grinser blir forstadda, oavsett om
grinserna dr visuella eller inte. Tillsammans kan berittelserna 1 féreliggande studie bilda en
forstaelse for hur identitet konstrueras i grinslandet. Lidrarnas berittelser hjilper oss dven att
forsta uppfattningarna om skillnader och likheter bade mellan lirare och verksamheter, och

vilken betydelse detta har for det dagliga professionella livet f6r individerna.

4.2 Medverkande och datakonstruktion

I f6ljande avsnitt beskrivs inledningsvis deltagarna i studien och urvalet av dessa. Vidare beskrivs
dialogseminarierna som metod och avslutningsvis hur dialogseminarierna genomférdes inom

ramen for studien.

Medverkande

De lirare i forskoleklass som medverkade i studien har tillfragats och fatt ge sitt samtycke till att

delta (Bilaga 1). Lidrarna som deltog 1 studien arbetar eller har arbetat i forskoleklass. Dels
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tillfrigades en grupp lirare som deltagit i en fristiende kurs som behandlar férskoleklassens
pedagogiska praktik om de ville delta 1 studien efter kursens avslut, dels tillfragades lirare via
mailutskick till samtliga rektorer pa skolor som har férskoleklasser inom ett lin i Sydsverige.
Rektorerna vidarebefordrade min forfragan till de lirare som arbetade i forskoleklass pa dessa
skolor. Cirka 30 liarare svarade jakande pa erbjudandet, vilket ledde till att ett urval fick goras. Tre
seminariegrupper planerades och fem lirare skulle inga 1 varje grupp. Forst-till-kvarn-principen
kom att galla, dvs. de 15 ldrare som forst tackade ja till att delta 1 studien erbjéds plats 1 dessa
seminariegrupper. 14 lirare kom till slut att delta i studien da en av lirarna valde att inte fullfélja

sitt deltagande. Samtliga var kvinnor.

Lirarna bidrog med sina berittelser fran forskoleklassens arena i form av diskussioner i
dialogseminarier som togs upp via Mp3-spelare och nedtecknades som filtanteckningar. Studien
har influerats av ett arbetssitt som innebar dels att respondenternas utsagor gav upphov till nya

fragor som foljdes, dels att samtalet styrdes av de samtalsteman som initialt satts upp:

e Liraridentiteter 1 forskoleklassen, 1 samverkan med forskolan och skola
e Liraridentiteter i férskoleklassen, som ett grinsland mellan férskola och skola

e Lararidentiteter 1 forskoleklassen, 1 forhallande till styrande direktiv

Dessa samtalsteman valdes av mig med avseende pa de grianslandsbegrepp som ligger till grund
for studien, utifrin tankar om att samtal omkring kontexten, samverkan och styrande direktiv kan
skapa berittelser som kan markera och konstruera liraridentiteter ur ett grinslandsperspektiv.
Avsikten var att dessa teman skulle utgbra utgangspunkter for samtalen under de tre triffarna
som planerades. Utifran temana hade lirarna mojligheter att reflektera vidare, lyfta fram egna
erfarenheter och verbalisera moijligheter och dilemman. Grupperna bestod av 4-6 deltagande
lirare. Varje grupp triffades vid tre tillfallen, cirka tva timmar varje tillfille. Totalt skapade detta

ca 18 timmars ljudinspelade samtal.

Grupp N bestod av fem forskollirare och en fritidspedagog. Tre av lirarna arbetar idag i
forskoleklass, tre lirare har arbetat och kommer att arbeta i forskoleklass lingre fram enligt denna
skolas rotationssystem dair lirare i forskoleklass foljer barnen in i skolan for att sedan vinda
tillbaka till forskoleklassen. I gruppen representerades tre olika forskoleklasser. Lirarna i gruppen
hade erfarenhet frin ett par ar till tio ars arbete 1 forskoleklass, och har givits namnen Ni//a,

Nathalie, Ninni, Nora, Nina och Nadja.
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Grupp L bestod av fyra forskollirare, alla med lang erfarenhet av att arbeta i forskola och
deltidsgrupp med sexaringar. Lararna 1 gruppen hade samtliga borjat arbeta med sexaringar under
1980- eller 90-talen, vilket gor att de hade mellan 10-20 ars erfarenhet av arbete med denna
aldersgrupp. Samtliga har arbetat 1 forskoleklass sedan starten for drygt tio ar sedan, och arbetar
fortfarande i férskoleklass. I gruppen var tre olika forskoleklasser representerade. Lirarna har

givits namnen Lena, Laila, 1inda och Louise.

Grupp R bestod av fyra férskollirare som alla har arbetat linge i férskolan med sexéringar i
torskoleklass och 1 deltidsforskola. Tre av de fyra lirarna har arbetat 1 forskoleklass sedan
verksamhetens start for drygt 10 dr sedan. I gruppen fanns tva forskoleklasser representerade,

och lirarna har givits namnen Roswarie, Rosita, Regina och Rut.

Genom resten av metod-, resultat- och diskussionskapitlen kommer samtliga 1 studien
medverkande deltagare att kallas /irare oberoende av deras grundutbildning till forskollirare eller

tritidspedagoger.

Dialogseminarier

Data for studien har konstruerats med inspiration av si kallade dialogseminarier. Detta val
gjordes med avseende pa virdet av att i grupp beritta om sina erfarenheter som lirare. Beijard
m.fl. (2004) menar att lirare, genom att beritta for varandra, engageras i vad som skulle kunna
kallas fOor narrativt teoretiserande, vilket gor att lirare och forskare littare kan uppticka och
resonera kring lararidentiteter. Mélet med seminarierna var att lirarna i grupperna skulle motas
vid flera tillfillen fér att de tillsammans skulle fi en chans att fordjupa diskussionerna i
uppféljande samtal. Genom dessa samtal kan ett erfarenhetsutbyte ske vilket kan skapa ny

kunskap om lararprofessionen.

Dialogseminariemetoden utvecklades av Goranzon, Hammarén och Ennals (2006) vid Kungliga
Tekniska Hogskolan som ett sitt att hitta ett sprak for att artikulera och 6verfora sa kallad tyst
erfarenhetsbaserad kunskap. 1 dialogseminariet ligger fokus bdade pa textproduktion och pa
reflektion. Kort giar metoden ut pa att deltagarna i grupperna far skriva ner tankar utifran pa
férhand givna impulstexter, for att sedan ldsa sina texter hogt. Den ldsta texten kommenteras och

diskuteras sedan av Ovriga deltagare. Arbetssittet dr kollektivt och pagar 6ver tid.
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Kommunikationen 1 gruppen utvecklas via exempel tagna ut verksamheten, bade egna och

andras, i kombination med reflektioner fran hela gruppen (Goranzon m.fl., 2000).

Studiens genomférande

Deltagande lirare fick vilja om de ville delta 1 grupper med ldrare fran andra skolor eller om de
ville vara i samma grupp med kollegor fran samma skola. Det var endast tre lirare som uttryckte
en vilja av att delta i samma grupp som sina nira kollegor och dessa fick tillsammans med
ytterligare en lirare bilda en grupp. Grupperna fick sedan vilja om vi skulle ses pa min arbetsplats
(Hogskolan) eller om jag skulle beséka dem pa deras skolor. Tva grupper valde att triffas och
genomféra seminarierna pa Hogskolan. Den tredje gruppen valde att triffas omvixlande pa
deltagarnas respektive skolor, vilket gav mig ett tillfille att bescka lirarna i relation till deras
praktik. Grupperna triffades vid tre tillfillen i cirka tvd timmar per tillfille. Detta innebar nio
seminarietriffar totalt vilket betyder ca 18 timmar. Seminarierna i varje grupp genomfordes med

cirka 2-3 veckors mellanrum.

Metoden som dialogseminarierna utgar ifran ir ett ramverk. Meningen 4r att deltagarna ska fa lira
sig av egna och andras erfarenheter, vicka minnen till liv samt tolka och omtolka sina
erfarenheter i dialog med andra (el Gaidi, 2007). Nedan beskrivs den arbetsgang som valdes for

foreliggande studie.

Samtal 1 utgick ifrain det forsta temat, “Liraridentiteter i forskoleklassen, i samverkan med

forskola och skola” (Bilaga 2). Uppdraget lararna fick i ett utskickat brev 16d:

Infér samtal 1: Till detta tillfalle vill jag att ni tar med er ett dagboksblad som beskriver en dag i
er férskoleklass! Vad gér ni? Vad hander i verksamheten? Vad ar planerat? Vad ar oplanerat?
Skriv ner och ta med er texten till den férsta traffen!

Metoden med dagboksblad dr anvind av bland andra Gannerud och Rénnerman (2006). De
bakomliggande tankarna med att lirarna inledningsvis skulle skriva ett dagboksblad var flera. Dels
kan dessa “tidsdokument” verka for att tydliggora lirarnas handlingar under en dag, vilket kan
vara en igangsittare for diskussioner om sin lararroll. Dels kan de texter som ldrarna skriver i

dagboksbladet synligg6ra hur olika villkor och olika viljor spelar mot varandra pa férskoleklassens
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arena. Ett dagboksblad kan bli en beskrivning av ldrares erfarenheter och identiteter i
forskoleklassen. Ambitionen med dagboksbladen var att finga mangfalden i beskrivningarna av
lirarna och deras arbete i forskoleklass. Arbetet med dagboksbladen var inte att belysa
exempelvis endast uppdragsperspektivet, dvs. vilken roll lirare i forskoleklass bdr ha utifrin
uppdraget. Inte heller var ambitionen att fanga vad lararna bir géra 1 den pedagogiska praktiken,
utan vad de kommunicerar att de gor och vilka reflektioner detta arbete genererar i
efterkommande gemensamma diskussioner och tolkningar. Intressant med dagboksbladen ir att

de bade kan belysa vilket innehall lirarna beskriver och vad de viljer att inte beskriva.

Deltagarna fick under seminarietriffen ldsa sina dagboksblad for varandra samt diskutera
omkring dessa. Kommunikationen i grupperna togs upp via Mp3-spelare for att sedan skrivas ut.
Jag sammanfattade deltagarnas reflektioner omkring det egna och andra lirares dagboksblad till
protokoll som mejlades ut till samtliga deltagare 1 gruppen. Diskussionerna i de tre grupperna var
ganska likartade och sammanfattande inneholl de tre seminariegruppernas protokoll

nedanstaende punkter:

Ur reflektionsprotokollen efter seminarie 1:

o Skillnader mellan verksamhterna i foérskoleklass och skola; olika villkor, olika
upplagg av aktiviteter, barncentrering respektive @mnescentrering osv.
Vad g0r larare i férskoleklass som inga andra larare gor?

Kritiska reflektioner kring den egna professionen
Samverkan hur, nar och med vem?

Att fora in férskolepedagogiken i skolan; hur och nar?
Skolférberedande arbete, vad ar det?

Vem/vad avgor innehallet i férskoleklassens verksamhet?
Vad ar centralt i férskoleklassens verksamhet?

Talar man olika sprak i férskola/férskoleklass/skola?
Forskoleklasslararnas upplevda flexibilitet och elasticitet

Figur 2. Sammantattning av reflektionsprotokollen efter forsta seminariet
Reflektionsprotokollen utgjorde impulstexten till triff nummer tva.
Samtal 2 utgick ifran det andra temat “Liraridentiteter i forskoleklassen, som ett gransland

mellan forskola och skola” (Bilaga 2). Uppdraget lirarna fick via mail 1 anslutning till

reflektionsprotokollet fran foregiaende traff 16d:
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Infér samtal 2: Utifran dessa anteckningar — som ar era egna ord — och tillsammans med det
ni skrev i era dagboksblad ska ni vid nasta tillfélle presentera en metaforisk bild som kan
beskriva eller representera dig i din verksamhet i foérskoleklass. En metaforisk bild ar en bild
pa "nagot annat” som kan hjélpa till att férklara och belysa ett fenomen.

Tanken med att anvdnda metaforer som beskrivning &r att detta kan synliggéra er som larare,
vacka “oténkta” tankar till liv eller verbalisera tédnkta men tysta tankar. Bilden blir d& en
representation som kan férklara hur ni ser pa livet som larare i férskoleklass.

Bilden kan vara ett foto, ett tidningsurklipp eller en bild som du ritar sjalv. Ta med bilden
tillsammans med en text som tolkar bilden och férklarar ditt bildval. Nar vi ses nasta gang, sa
delger ni varandra era tankar genom att presentera text och bild, precis som vid férra tillfallet.

Metaforiska beskrivningar som metod har anvints i utbildningsvetenskaplig forskning av bland
andra Pramling (2006), Lindqvist och Nordinger (2007) samt Granath (2008), som ett sitt att
forsta och utveckla kommunikation omkring lirande och lirare. Metaforik innebir att med en
bild belysa ett fenomen (Stolt, 2003). Metaforer utgdr representationer av nagonting (Brown,
1978), och kan dven ses om en jamforelse. Metaforer kan ge ord at kinslor som kan vara svara att
uttrycka verbalt, samtidigt som de dven kan fa oss att tinka pa en féreteelse pa ett nytt satt
(Sellstedt, 1998). Metaforer anvindes 1 studien med den bakomliggande tanken om att vara val av
metaforer har ett samband med hur vi upplever omvarlden. Metaforer kan 1 ett enda ord beskriva

det som annars skulle kunna behéva langa omskrivningar for att beritta (Granath, 2008).

Varje deltagare hade en eller flera bilder med sig som kunde belysa dem som lirare i
forskoleklassen. Lirarna skulle dven skriva en text som skulle kopplas till deras metaforiska
beskrivningar och dven forklara bilderna. Detta gjordes 1 syfte att tydliggora bilderna. Bilder och
texter presenterades individuellt i gruppen och 6vriga lirare kommenterade. Kommunikationen i
grupperna togs upp via Mp3-spelare f6r att sedan skrivas ut. Jag sammanfattade deltagarnas
reflektioner omkring de egna och de andra lirarnas metaforer tillsammans med deras tolkningar
till ett protokoll, som via mail skickades ut till samtliga deltagare i gruppen. Sammanfattningsvis

behandlades féljande punkter:
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Ur reflektionsprotokollen efter seminarie 2:

o Kortfattade atergivelser av lararnas metaforiska beskrivningar

e Diskussioner kring fragor om vem som skapar dessa bilder av blackfiskar,
spindlar i natet, hénsmammor, kameleonter, ekar...

e Reflektioner kring hur l&rarna ténkte nar de valde sina bilder och vad bilderna
beror pa eller ar tecken pa

e Diskussioner kring att vara till lags, att ta fér stort ansvar ex. i samverkan med
skolan

e Att satta barnen i centrum, att vara flexibel i sitt arbete

e Att ha hdga krav pa sig sjalv, och att prioritera sin tid

e Diskussioner kring att metaforerna skapas i sociala relationer vilka skiftar i
villkor och karaktar, vilket gor att &ven beskrivningarna skiftar

o Fragor som "Ar detta relevanta bilder? Hur blir verksamheten med en
hénsmamma som larare? Vem avgor lararens profession?” diskuterades i
relation till samverkansdilemman och samverkansmdjligheter.

Figur 3. Sammanfattning av reflektionsprotokollen efter andra seminariet
Reflektionsprotokollen utgjorde impulstexten till ndsta traff.
Samtal 3 utgick ifrin det tredje temat, “Lararidentiteter i forskoleklassen, 1 forhallande till

styrande direktiv’”’ (Bilaga 2). Uppdraget lirarna fick via mail 1 anslutning till reflektionsprotokollet

fran féregaende traff 16d:

Infér samtal 3: Er uppagift till ngsta tillfélle ar att lasa igenom denna text samt fundera 6ver
mina fragor i texten. Las &ven definitionerna av metaforerna.

Fundera pa om dessa metaforer stammer eller inte stdmmer med er verksamhet. Hur
stdmmer de? Hur stimmer de inte? | vilka avseenden? Hur ser ni pa er sjélva utifran dessa
bilder? Ar det rimligt att fanga era lararidentiteter pa detta satt? Eller gar de att fanga alls?
Varfor inte i sa fall? Finns det andra metaforer? Osv...

Skriv samman en text med dina reflektioner som du tar upp i gruppen vid nésta tillfalle.

Till samtal 3 var uppdraget att samtliga ldrare skulle ha ldst impulstexten utifrin de metaforer som
presenterats i gruppen vid det forra tillfallet, och skrivit samman en reflekterande text omkring de
metaforer som presenterats i férhallande till vad forskoleklassen har for uppdrag. Texterna
presenterades individuellt 1 gruppen och Ovriga lirare lyssnade och kommenterade.

Kommunikationen i grupperna togs upp via Mp3-spelare for att sedan skrivas ut. Aven detta sista
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reflektionsprotokoll skickades ut till samtliga deltagare via mail, och likt diskussionerna i
seminarium 1 sa var innehdllet 1 seminarium 3 ganska likartade i de tre grupperna.

Sammanfattningsvis behandlades féljande punkter:

Ur reflektionsprotokollen efter seminarie 3:

e L&rarna granskar sig kritiskt i relation till sina egna texter och till tidigare
reflektionsprotokoll
Diskussioner férs om styrningen av och villkoren fér férskoleklassen
Reflektioner kring férskoleklassen som ett obligatoriskt skolar férs
Lararna uttrycker vilja att vara en del av arbetslagen pa skolan
Begrepp som osynlighet, delaktighet, jamlikhet och acceptans blir centrala
Anpassning till skolans villkor diskuteras i relation till att 1&rarna vill bevara
férskoleklassens unikhet, frivillighet, flexibilitet och barncentrering

i

Figur 4. Sammangfattning av reflektionsprotokollen efter tredje seminariet

Efter samtal 3 analyserades och kategoriserades hela materialet grovt och schematiskt utifran de
samtalsteman som seminarieserien hade behandlat, och mejlades tillbaka till samtliga deltagande
lirare som ett forsta resultatutkast. Omfattningen pa texten var cirka. 50 sidor. Lirarna fick da
mojlighet att ytterligare kommentera och reflektera 6ver materialet, och granska det som skrivits.
Det var viktigt f6r mig att deltagarna fick maojlighet att kommentera om de kinde igen sig 1 de
uttalanden och analyser som gjordes inledningsvis i texterna, for att jag skulle kunna fa respons
pa om de upplevde att jag gjorde vald pa deras tankar och reflektioner. Ingen av lirarna valde att
kommentera. Sammanlagt producerades 18 timmar inspelade samtal, 48 sidor
reflektionsprotokoll (12 p. Times New Roman), tillsammans med lirarnas egna metaforiska
(tysiska) bilder och skriftliga reflektioner som limnades in till studien. Samtalens ordagranna

transkriberingar (10p courier) och utgjorde ca 150 sidor.

Virt att notera ar arbetsgangen med de protokoll som mejlades tillbaka efter varje triff. Dessa
utgjorde impulstexten till nasta triff, men det var ocksa viktigt att fa deltagarnas syn pa om jag
uppfattat dem ritt. Dessa protokoll kommenterades ofta av lirarna, pa ett bejakande sitt. Vid

b

nagra tillfallen uttryckte lirarna att deras tankar blev ”tydliga” nir de kunde lisas nedskrivna.
Andra lirare beskrev att de anvinde protokollen som underlag f6r samtal med exempelvis rektor.
Protokollen inneh6ll endast nedteckningar frin samtalen, inga analyser eller teorikopplingar.

Denna idtskillnad gjordes for att inte ”styra” lirarna i deras impulstexter. Istallet férde jag egna
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faltanteckningar vid sidan om protokollen dir analyser och kopplingar gjordes, kopplingar som

jag vid tillfalle kunde f6ra in i samtalen vid behov.

Milet med vald metod, att lyssna pa och ta del av lirares berittelser om sig sjilva som larare i
torskoleklass, var att respektfullt lyssna pa lirarna och ge dem en rost. Samtalen kan synliggéra
och verbalisera maktrelationer som finns synliga eller dolda pa skolorna. I samtalen med varandra
kan lirarna bygga relationer, och i dessa processer kan kraft skapas och frigoras. For att utga ifran
Haug (1984) var malet att ga bakom det som var for givet taget och ”tringa bakom
harmonierna”. Detta skulle kunna innebdra att fa tag pa ”det vanliga” och vardagliga och dven fa
syn pa ’de vita flickarna”, det som ses som sjalvklart vid en forsta anblick. Haug anser att for att
fa tag pa det vardagliga och banala si maste man lyfta fram det konkreta och alldagliga (a.a.).
Verktyg i denna process har varit att anvinda ldrarnas egna erfarenheter, deras skriftliga
berittelser och reflektioner samt deras kritiska gruppreflektioner. Genom samtalet kunde vi, jag
och lirarna tillsammans, ges moijligheter att verbalisera det f6r givet tagna och utmana det samt
vara kritiska och ifragasittande till berittelserna. Tillsammans kunde vi synliggbra “lirare i

forskoleklass”, och genom samtalen kunde lirarna fa syn pa sig sjilva och dven ifragasitta sig

>
sjalva och sin egen profession. Sjilvklart uppstod det dilemman i samtalen. Exempelvis finns det i
gruppdiskussioner en tendens att forstora eller forminska dilemman och méjligheter, vilket dven
kom till ytan 1 dessa samtal. En sidan tendens uppstod tidigt i seminarieserien, dd ldrarna
tenderade att mycket tydligt stryka under sin underordnade placering i skolorna. Denna
underordning var dock inte lika tydlig for alla lirare, och nar en lirare framholl sina maojligheter
och 1 vissa fall d4ven Overordning pa sin skola, sa kunde dven Gvriga lirare “lyfta blicken” och se
mer dn endast hinder och underordning. Dessa processer menar jag stirker valet av gruppsamtal

som metod; genom gemensamma reflektioner kan ldrarna fa syn pa sig sjilva och sin roll i de

mojligheter och dilemman de méter 1 sin vardagliga praktik.

Genom att triffas i grupperna vid flera tillfillen fanns det mojlighet att félja upp det som tidigare
sagts, en forman som bade jag och lirarna anvande oss av. I flera fall kom lirarna tillbaka och
hade funderat vidare pa det som diskuterats vid féregiende seminarium. Min roll i seminarierna
var att, som Kvale (1997) uttrycker det, vara en medresenir. Som medresenir lirde jag mig
mycket genom att sitta tyst och ta del av lirarnas reflekterande och diskuterande, men jag kunde
dven bidra med egna reflektioner och nya perspektiv som gav upphov till nya fragor tillbaka till
lirarna. Darfor kan min roll betraktas som “aktivt-passiv”’. Passiv i den bemarkelsen att jag var

installd pa att vara aterhallsam och istillet prioritera deltagarnas diskussioner. Aktiv i den
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bemirkelsen att jag stindigt stod redo att stilla olika frigor som kunde utmana deltagarna att
tainka och reflektera lite till om det som presenterats. Fragor har stillts bade till gruppen som
helhet och till enskilda deltagare, och har varit av klargérande, utvecklande, utmanande och
kritiskt granskande karaktir, som Utveckla! Hur menar du da? Beritta...! Ge exempel! Under
seminariernas gang borjade dven deltagarna att utmana och ifragasitta varandra, vilket gjorde min

roll som passiv lyssnare mer tydlig.

Arbetsmetoden har sjilvklart nackdelar. Modellen ir konstruerad si att samtalen ska var 6ppna
och utan grinser. Infor varje samtal fanns ett tema som jag férsékte halla i fokus. Men i analysen
av empirin kan jag se att jag i vissa fall skulle ha styrt samtalen dnnu mer. Ett exempel ar att
lararna under i stort sett alla seminarier diskuterade sina roller i relation till skolan och dess lirare,
medan firre eller inga diskussioner alls fordes kring relationen med férskolan och dess lirare. Att
inte denna diskussion fick si stor plats saknas sjalvklart 1 resultatbeskrivningarna. Min ambition
var att inte styra ldrarna i deras reflektioner, utan lata konstruktionerna och berittelserna ”ha sin
gang”. Men den fria arbetsgingen kan ocksa vara ett dilemma. A andra sidan kan frinvaron av
relationer till férskolan i samtalen siga oss nagonting om savil verksamheten som om lirarna.
Samtalsgrupper skapar en diskurs, dir vissa saker blir méjliga att sdga, och dir vissa saker dven
konstrueras som “sanningar”. Andra saker ges inte moijlighet att diskuteras, eller kan helt enkelt

inte diskuteras inom diskursen.

Egen forférstaelse

Ett dilemma inom all forskning dr de forgivettaganden som vi alltid bar med oss in i en studie.
Foreliggande studie utgar ifran ett personligt intresse da jag tidigare arbetat som ldrare i
forskoleklass, men dven ifran ett intresse av att forsdka vinna kunskap som ska vara till gagn for
andra larare. Erfarenheten har betydelse f6r en forskares forstielse, och for den tolkning som ges
(Odman, 2004). Foérutom att begrepp, regler, rutiner och verksamhetens innehall 4r kint for mig,
innebdr denna erfarenhet att jag har ett inifran-perspektiv. Denna forforstaelse kan bidra till att
forskningen och forskaren ges legitimitet (Gannerud & Roénnerman, 2006), men erfarenheten kan

ocksa vara hindrande och gora det svarare att distansera sig och se ménster.
I studien kan min forforstielse komma att spela roll f6r analysen. Mina férgivettaganden hor

samman med den bakgrund jag har tillsammans med den erfarenhet av arbete i forskoleklass jag

bir pa. Jag dr 1 min grundprofession utbildad till fritidspedagog och har arbetat pa fritidshem 1
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skolsamverkan under flera 4r. Aven som fritidspedagog hamnar man, om inte i ett grinsland, s4
inda i en grazon inom skolans omrade. For att anvinda Skolverkets uttryck (2001) sa ”spelar
fritidspedagogerna pa bortaplan”. Efter en tid i skola/fritidshem sokte jag och fick en tjanst som
lirare 1 forskoleklass. Sjilvklart spelar mina erfarenheter som lirare i forskoleklass en stor roll 1

hur jag ser pa larare i férskoleklass och hur jag ser pa det material foreliggande studie genererar.

Hammersley och Atkinson (1983) diskuterar en forskares behov av reflexivitet. Reflexiviteten
innebir att forskaren bor avsloja och blotta sig sjalv i forskningsprocessen for att forsta sin egen
del av och inflitning i materialet. Forskaren bor halla sig sjilv under ljuset snarare dn att férsoka
eliminera paverkanseffekten - vilket ir oméjligt (Hammersley & Atkinson, 1983). Forskaren ir
sjalv ett forskningsinstrument och bér vara mycket medveten om hur urval, perception, och
bakgrund formar forskningen. Som forskare kan man aldrig radera sina tidigare erfarenheter. Det
ar ocksa sd att man som forskare ofta viljer att fordjupa sig i ett amne som man har ett personligt
intresse och engagemang fér. Dirfér 4r man dven ofta paldst inom omradet fére forskningens
start. Dessa kunskaper kan vi aldrig ta bort, men vi kan likt Hammersley och Atkinson (1983)
menar fors6ka minska paverkanseffekten pa studien. Jag har i resultatanalyserna forsokt “lata
empirin tala” med avseende pa identiteter. Jag har ocksd upplevt att teorikopplingarna jag gjort 1
analyserna har varit ett sitt att distansera mig. Dessutom har analysprocessen pagatt 1 cirka 1,5 ar,
en tid som har 6kat distansen mellan mig, lirarna och empirin. Mitt intresse fér forskoleklassens
verksamhet, dess lidrare och barn har gjort att jag i studien har f6rsokt férdjupa mina kunskaper
pa flera omraden samtidigt utanfér ramen for studien, for att fa en storre forstaelse for lirarnas
berittelser. Jag hoppas dirmed att mina tidigare erfarenheter inte har last mig i
forskningsprocessen, utan snarare hjilpt mig att 6ppna sinnena for hur olika lirare kan uppfatta

sina identiteter i skolan.

Etik och makt i studien

Nagot om etik och makt i studien maste diskuteras. Jag har genom arbetet med studien foljt
Vetenskapsradets etiska regler och information om dessa ingick i det inledande brevet samtliga
lirare fick (Bilaga 1). Informationskravet har i studien inneburit att lirarna har blivit informerade om
syftet med studien, om att deltagandet ir frivilligt och att de kan vilja att avbryta sin medverkan
utan att vidare ange orsaker. Samtyckeskravet innebar att deltagarna da de anmalde sitt intresse till
att delta 1 studien fick en blankett som de efter ytterligare muntlig information fick skriva under,

och pa detta sitt aven gav sitt samtycke till att deras samtal spelades in och att innehallet skulle
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analyseras och anvindas 1 studien. Konfidentialitetskraver har 1 studien inneburit att
seminariegrupperna har givits fingerade namn, inga verkliga namn pa lararna har anvints i skrivna
texter. Dessutom har listorna med gruppfordelningarna, deltagarnas samtyckesblanketter och

firdiga texter och audiomaterial forvarats pa skilda platser.

Genom att anvinda sig av en metod dir deltagarna ar aktiva i innehéllsfokuseringen, kan man
dven transformera maktpositionen mellan deltagarna och forskaren (O’Kane, 2002). Haudrup
Christensen (2004) menar att makten inte enbart finns 1 vara positioner som lirare” eller
”forskare”, utan att makten gors i de sociala relationerna. Makten finns pa sa sitt 6verallt. Genom
att initiera till dialog i grupperna far deltagarna moijlighet att kidnna att de far delta och komma
med sin erfarenhet runt dmnen som berér dem. Genom formen for studien kan man anta att
deltagarna kinner en viss grad av kontroll i samtalen. Dessutom har lirarna sjilva anmalt sitt
intresse till att delta 1 studien, vilket visar pa att de har ett intresse av att ventilera sina erfarenheter
tillsammans med andra lirare. Vid flera tillfillen har lirarna dven uttryckt en “befrielse” bottnad i
att “nagon” dntligen tagit sig tid till att lyssna pa dem. Haudrup Christensen (2004) drar upp
riktlinjer f6r hur en etiskt bra datakonstruktion maste genomfdras. Forskningsfrigorna maste
vara relevanta for deltagarna, inte bara for forskaren. Amnena maste vara forstieliga for
deltagarna vilket jag vill tro att de ar for deltagarna i studien. Jag vill mena att lirarna i
foreliggande studie dr vil medvetna om varfoér studien genomfors, och de tycker dven att det ar
bra att forskning genomférs 1 och omkring forskoleklassen. Lidrarna uttalar att de vill att deras
roster ska horas. Jag vill mena att utifran de signaler jag fatt fran ldrare i forskoleklass ligger det
ett stort intresse hos lirarna att forskningen tar sig an forskoleklassens grinsland och underséker

detta.

Avslutningsvis kan man problematisera konfidentialiteten 1 relation till gruppsamtal. Inom
gruppen vet alla deltagare vad de andra har sagt, vilket gor att lirarnas utsagor aldrig kan bli strikt
konfidentiella. Vi har inom grupperna inte avtalat nagot konfidentialitetskrav som skulle gilla nir
man limnade rummet for samtalen, vilket kan ses som en brist. Denna diskussion kom heller
aldrig upp som en fraga av lirarna sjilva, och hir borde sjilvklart jag ha fort detta pa tal.
Rektorerna pa de aktuella skolorna hade vetskap om att deras lirare deltog i studien, och en del
av rektorerna har skjutit till extra arbetstid till traffarna. Detta faktum diskuterades heller inte av
lirarna som ett etiskt dilemma utan istillet som en praktisk forutsittning. Vad som snfe blev sagt
pa triffarna, ex. om arbetsvillkor, om rektorer eller om andra personer i ledningsfunktioner pa

skolorna, vet jag sjilvklart ingenting om. Men min uppfattning dr att gruppsamtalen foérdes
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ganska otvunget och att lirarna berittade det de ville beritta utan att kinna sig otillfreds varken
av gruppernas sammansattning eller av rektorernas vetskap om triffarna. Efterhand som
seminarieserien fortlopte blev tvirtom kinslan av vilbefinnande i gruppen framtridande. Kanske
berodde detta pa att grupperna triffades vid flera tillfllen, vilket kan bidra till att himningar

slapper.

4.3 Analysen av lararnas berattelser

Foreliggande avsnitt har for avsikt att beskriva arbetsgangen 1 analysforfarandet. Materialet
analyserades utifran teorigrunden och utifran lirarnas utsagor. Analysprocessen har varit en
process som har pagitt 6ver ett ars tid, och denna process har inte varit linjir utan mer av en

sick-sack-modell.

Analysprocess

Analysprocessen har pagitt i fyra omgangar, vilka kommer att redovisas i det féljande.

Forsta analysen

Efter avslutade dialogseminarier under varen 2008 lyssnades samtliga inspelade samtal igenom
och valda delar transkriberades. Det som inte transkriberades var exempelvis ldrarnas
“runtomkring-tal” om aktuella hindelser i barngruppen (som exempelvis att man den dagen hade
haft féraldramote eller att ljuskopparna i varmeljusjakten hade vigts), vilket foll utanfér studiens
omedelbara syfte. Empirin analyserades grovt och sammanfattande utifrin de temaomraden som
behandlats 1 seminarierna; 1) Liraridentiteter i forskoleklassen, 1 samverkan med forskola och
skola, 2) Lararidentiteter 1 forskoleklassen, som ett grinsland mellan forskola och skola samt 3)
Liraridentiteter 1 forskoleklassen, i férhallande till styrande direktiv. Detta gjordes for att fa syn
pa innehallet i det som ldrarna berittade. Den f6rsta analysen som skrevs fram var en inventering
av ldrarnas metaforiska beskrivningar. Analysen mailades tillbaka till deltagarna i1
seminariegrupperna for att de skulle ha mojlighet att komma med invindningar och kommentarer

pa det resultat som mejslats fram. Ingen av seminariedeltagarna valde att kommentera materialet.
Apndra analysen

Under 2008-2009 re-analyserades materialet for att fa ett storre teoretiskt djup. Lirarnas

berittelser utifrin den forsta analysen kategoriserades inom olika teman for att tydliggora lirarnas
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argument for och markeringar av sina ldraridentiteter. Det fanns sju aterkommande
diskussionsteman som framstod som centrala i alla tre seminatiegrupperna; delfagande/icke
deltagande ldrare, acceptans, makt, olika sprak, barnsyn och kunskapssyn, olika beskrivningar av
forskoleklassens pedagogiska praktik (ex. skolforberedelse och undervisning) samt perspektiv pa utbhildningspolitik
och arbetsvillkor. Vissa justeringar gjordes lings vigen; som exempel implementerades
grinslandsteorierna i teoriavsnitten och handlingarnas betydelse for identitetskonstruktionerna
fokuserades ytterligare. Denna andra analys hade tva uppgifter; dels att analysera ldrarnas
muntliga och skriftliga berittelser och dels att teoriférankra resultatet ytterligare. Analysen
behandlades och diskuterades vid skilda handledningstillfillen och seminarietillfillen i

forskningskollegier.

Tredje analysen

Under varen 2009 genomfordes den tredje analysen, for att ytterligare teoretiskt forstd och
anknyta konstruktionen av ldraridentiteterna 1 forhallande till grinslandsteorierna. Denna
analysprocess startade 1 ytterligare en genomlyssning av ljudmaterialet. Under det knappa ar som
passerat frin dialogseminariernas genomférande hade studiens teoriram utvecklats, vilket
féranledde dnnu en genomlyssning for att se att inga teoretiskt relevanta detaljer 1 empirin hade
uteslutits vid den forsta genomlyssningen. Vid denna genomlyssning skrevs alla samtal ut
ordagrant. I den tredje analysomgangen kom maktperspektivet att bli centralt, vilket gjorde att

studiens teoriram fick kompletteras ytterligare.

Den tredje analysen hjilpte dessutom till att begrinsa den rikliga empirin. Tre fragestillningar
framstod som centrala; Vilka liraridentiteter konstruerar liarare i forskoleklass? Hur markeras
dessa liraridentiteter? Vilket innehall markeras i identitetskonstruktionerna/i dessa processer?
Utifran dessa frigor och i relation till de sju temana som tidigare skrivits fram, som samtliga pa
olika sitt beskriver och hjilper till att konstruera identiteter, gjordes ett urval vilket fokuserade pa
hur lirarna argumenterar for sig sjilva 1 relation till andra lirare och andra verksamheter pa andra
sidan grinserna, dvs. grinslandsteorierna fokuserades i analyserna. I det transkriberade materialet
arbetade jag med olika firgpennor samt med sax, for att kunna sirskilja och kategorisera
berittelserna. Utgangspunkten for sammanstillningen av resultatet har varit de samtal vi har haft i
seminariegrupperna, medan lirarnas egna texter och metaforiska bilder har tjanat som forstirkare
av det talade spraket. Genom bilder och texter har lirarna fOrstirkt sina tankar och funderingar,

och i vissa fall dven borrat djupare i fragestillningar eller exemplifierat med utdrag ur sin egen
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praktik. Tillsammans har alla tre verktygen som anvints i dialogseminarierna (samtal, skrivna
texter och metaforiska bilder) kompletterat varandra.

Det fokuserade studieobjektet i den tredje analysen blev /iraridentiteterna i relation till nagot annat.
Centralt 1 ldrarnas berattelser framstod makt och villkor; pa vems villkor arbetar lirarna i
forskoleklassen? Hur ser deras arena ut i skolan, och vilka normer styr? Avslutningsvis kom tva
teman att sti som centrala i lirarnas identitetskonstruktioner, och dessa beskrivs i resultatet.
”Talet om samhorighet” och Talet om utanférskap” dr teman som kan ses som tvd komplement
till varandra. Inom dessa teman aterstod nu att mejlsa fram hur lirares identiteter konstrueras och

vilket innehall identiteterna hat.

Att dessa tva teman valdes beror pa samspelet mellan teori och empiri. Med hjilp av
granslandsteorierna kan jag tydliggbra och beskriva hur lirarnas identiteter konstrueras med
avseende pa exempelvis inkludering och exkludering. Dessutom kan teoriramen inom dessa
teman mojliggéra beskrivningar av lirarnas grinséverskridanden och grinsmarkeringar. Mina
sokningar i empirin och mitt empiriska urval har darfor gjorts i samspel mellan empiri och teori.
Urvalet féregicks av en filtrering av all empiri. Teorierna var det filter som jag efter hand la 6ver
empirin och som ocksa méjliggjorde vad jag kunde se. De 6vriga temana dr pa intet sitt oviktiga.

Det finns all anledning att atervinda till den empirin inf6r kommande studier.

Fidrde analysen

Hosten 2009 skulle arbetet med studien avslutas och studiens samtliga delar lastes igenom. Vid
lisning av resultatet framkom dé en skevhet i analysen; det fanns nagot mer i lirarnas berittelser
som lyste igenom men som inte riktigt kom upp till ytan i beskrivningarna av resultatet. Det blev
tydligt att lararnas berittelser och deras identitetskonstruktioner inte bara kunde hirledas till talet
om samhorighet eller utanforskap; liraridentiteterna som konstruerades 1 samtalen kunde dven
hirledas till nagot annat, nagot eget i sig, en “annanhet”. En fjairde genomging och re-analys blev
nédvindig. Ater fick en teoretisk férankring och en omstrukturering av ett slutligt resultat géras,

vilket tydliggjorde denna konstruktionsprocess.

Kvaliteten i forskningsprocessen

I det foljande diskuteras Larssons (2005) kvalitetsindikatorer i forhéllande till foreliggande studie.

Larsson lyfter i sin artikel fram tre omraden inom vilka kvalitet 1 forskningsstudier kan diskuteras;
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Kvaliteter i framstillningarna i sin helbet, Kvaliteter i resultaten samt 1 aliditetskriterier, vilka kommer att

diskuteras 1 det foljande.

Med avseende pa Kvaliteter i framstillningarna i sin helbet menar Larsson (2005) inledningsvis att man
bor tydliggora sin perspektivmedvetenhet, att egen forforstaelse lyfts fram explicit for att gora
utgangspunkterna for tolkningarna tydliga. Jag har i studien klargjort min egen yrkeserfarenhet
som lirare 1 forskoleklass, och de for- och nackdelar det for med sig att ha egna bilder av den
verksamhet man studerar. Jag har dven i beskrivningarna av analys- och tolkningsprocesserna
forsokt belysa den sick-sack-vag arbetet tog, vilket delvis var ett resultat av att mina tidiga
tolkningar visade sig vara fOr analytiskt obearbetade och behdvde tydligare analytiskt fokus.
Detta, menar jag kan dven vara ett intryck av att jag reviderade min egen forforstaelse. Med
perspektivmedvetenheten foljer dven enligt Larsson (2005) ett krav att tydligt synligegdra de
antaganden som ligger till grund fo6r studien. Jag har tidigt i studien redovisat de teoretiska

antaganden som ligger till grund, bade for studiens teoretiska bas och for dess datakonstruktion.

Det bor dven enligt Larsson (2005) finnas en intern logik i studien, dvs. en harmoni mellan
forskningsfragor, datakonstruktion och analysteknik. Det centrala hir dr att forskningsfragorna
styr metodval och analys. Jag vill mena att den interna logiken finns 1 foreliggande studie.
Fragestillningarna gar 1 linje bade med metodval och med analysprocess. Den svirighet som
diremot har funnits har varit att urskilja ldrares identiteter i talet om deras “gorande”. Fore
datakonstruktionen inleddes, dgnades tid till att problematisera olika metoder som kunde vara
limpliga for studien. Varken observation, enkitstudier eller intervjuundersdkningar ansdgs vara
tillrdcklica var for sig, medan diremot gruppsamtal ansags limpligt. Sjilvklart kunde flera
metoder ha kombinerats (ex. samtal och klassrumsobservationer), men det var ett val som foll
bort efterhand. Jag anser i efterhand att studien utgérs av det system som Larsson (2005)
beskriver, didr forskningsfragor, teoretiska grundantaganden, metod och resultat tillsammans
utg6r en helhet. I resultatanalys och diskussion dterkommer inslag av teoretiska utgangspunkter

och tidigare forskning, som lyfter fram och bidrar till den kunskap som har konstruerats.

Enligt Larssons (2005) kriterier maste forskningsintresset vigas mot kravet pa skydd for de
individer som deltar i studien. Deltagarna 1 studien skyddas genom att inga namn pa larare eller
skolor nimns. Namnen pa lirarna dr fingerade. Fors6k har gjorts att utelimna detaljer (ex.
specifika namn pad skilda aktiviteter eller byggnader) som skulle kunna géra att lirarna eller

skolorna urskiljs. Dessa utelimnade detaljer gor dock inte sa att helheten av resultatet forvriangs.
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Den “vetenskapliga hederligheten” jag har forsokt att anamma har inneburit att slutsatser har
provats och omprovats. Slutsatserna har forankrats 1 den empiri som har lyfts fram 1 materialet,
och ingenting har férindrats eller forskjutits av mig i efterhand. Det dilemma som kvarstar ar att
deltagarna inom grupperna kan identifiera varandras berittelser, ett dilemma som har diskuterats

tidigare 1 texten.

Med avseende pa Kuvaliteter i resultaten menar Larsson (2005) att uppmarksamhet sirskilt maste
fastas pa hur innehallet gestaltas och vilken innebordsrikedom studien uppvisar. Jag har i studien
forsokt att ge sa rika beskrivningar som mojligt for att tydliggdra resultaten, och ge ldsaren
mojlighet att kritiskt virdera och omsitta delar av resultatet till sin egen vardag. Via en rik
beskrivning av empirin blir dven tolkningarna mer preciserade och fler nyanser framhivs, menar

Larsson (2005).

A andra sidan ir ett kvalitetskriterium ocksa att resultatet ska ha en god struktur och med detta
foljer att reduceringar maste goras for att ge lisaren en 6verskadlighet. Storsta mojliga enkelhet ar
normen, menar Larsson (2005) vilket dven kan sta i kontrast till innebordsrikedomen. Jag har i
studien dock forsokt att ge resultatet en god struktur, genom att dela in empirin i tvd olika teman
som beskrivs ingdende med rika empiriska tillskott. Har lutar jag mig mot Larsson (2005) som
skriver att det ricker inte med en riklig beskrivning, det maste dven klarliggas vad som dr centralt
och vad som inte ir det. I foreliggande studie som bygger pa grinslandsteorier ses tva temana
som centrala, och dirfor har de valts ut fore andra teman. Fors6k har dven gjorts att tydliggora
den réda triden som datakonstruktion och analysprocess har utgjort, dvs. hur data har
konstruerats pa ett béljande sitt via seminariegrupperna och hur analysprocessens sick-sack-vag

har gatt. Hir dr alla led 1 arbetsprocessen redovisade.

I resultaten bor en studie av god kvalité dven redovisa sitt teoritillskott, enligt Larsson (2005).
Detta ha gjorts i och med att teori och tidigare forskning dterkopplas i resultatanalys och
diskussion. Forsok gors hir att uppmirksamma och diskutera resultaten i relation till andra
studier, redovisa vilket kunskapsgap som har blivit fyllt. 1 diskussionen pavisas dven
kunskapstillskottet som studien konstruerat med avseende pa forskoleklassens verksamhet och

dess larare.

Med avseende pa VValiditetskriterier menar Larsson (2005) att argumentationen av resultaten blir

viktig i interaktionen med ldsaren, de far en nyckelroll vad det giller att sla fast vad som ar giltig
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kunskap. Kiriteriet dr ddrmed avhingigt om de pastienden och argument som jag ligger fram
hiller 1 provningen mot andra alternativa argument. I foérsoket att ge studien en
innebo6rdsrikedom tillsammans med en reducering till det som ar mest centralt i férhallande till
mina forskningsfragor, har denna friga om argumentation av resultat och alternativa tolkningar
hallits levande genom arbetet med studien. Forsok har gjorts att géra analyserna sa enkla som
mojligt for att analysprocessen ska bli “genomskinlig” och forstielig. A andra sidan finns det
alltid mojligheter till andra tolkningar, beroende pa de egna erfarenheter som ldsaren bar med sig

vid ldsningen.

Ytterligate en del av validitetskriteriet hinger enligt ILarsson (2005) samman med
argumentationen av resultatet. I studien maste det finnas en god empirisk forankring, dvs. en
overensstimmelse mellan verkligheten och tolkningen. I studien har jag anviant mig av tre olika
sitt att nirma mig lirares identiteter; samtal, lararnas skrivna texter samt metaforiska bilder. Jag
vill mena att samstimmigheten mellan de olika teknikerna var god. De olika teknikerna
kompletterade varandra och djupare inneborder av lirares identiteter kunde nas via ldrarnas
reflektioner omkring de olika artefakter de bar med sig in 1 samtalen, vilket ger ytterligare
trovirdighet at tolkningarna. Empirin har analyserats vid flera olika tillfillen, samtidigt som teori
har tillférts och justerats. Det har gjort att olika och nya tolkningar har kommit till ytan.
Dessutom har svagheter med studien ocksa kommit fram, sisom bristen pa berittade kopplingar

till forskolan.

Larsson (2005) talar dven om ett heuristiskt virde, att studien i sin helhet ska ge ny kunskap och
att analysen ska resultera i ett nytt sitt att se pa verkligheten. Lyckas man med detta, att studien
som helhet skapar en bild som kan férmedlas till sin publik, si blir generaliserbarheten storre. Jag
vill mena att studien bidrar till att belysa liraridentiteter i forskoleklass. Aven om lisarna kan
finna en igenkanning i1 delar av materialet kan jag dock inte sikra en generalisering av resultaten,
eftersom de lirare som deltar i studien representerar en sa liten andel av rikets alla lirare i

forskoleklass.

En studie maste dven ha en bra samstimmighet mellan helheten och delarna, vilket Larsson
(2005) kallar for konsistens. En text som har en hog kvalitet ar en text dar alla delar tillsammans
utg6r en helhet, och dir sa fi motsigelser som mojligt aterfinns. Finns det delar i resultatet som
inte Overensstimmer med tolkningarna sa kan tvivel om analyserna resas, menar Larsson (2005)

och jamfor med metaforen om ett pussel. Varje bit i pusslet méste stimma for att bilden ska
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framtrida. Jag menar att studien 1 sin helhet torde ha en god konsistens. Resultatet utgbrs av tva
skilda kapitel, som vid en forsta anblick kan sigas strida mot varandra. Samtidigt verkar dessa
teman (talet om samhorighet och talet om utanférskap) sida vid sida och utgér en splittrad

verklighet som blir belyst. Studiens tva delar utgor dnda en helhet, dven om den ir komplex.

Det slutliga kriteriet som Larsson (2005) lyfter fram, det pragmatiska kriteriet, dr kanske det som
ar svarast att forhalla sig till. I vilken utstrickning kan foreliggande studie ha ett virde for
praktiken? Har jag lyckats férmedla mina resultat pa ett sidant sitt att praktikerna kan dra nytta
av den, och i sa fall pa vilket sitt? Detta kan jag inte uttala mig om i dagsliget, dven om
forhoppningen ir att bade lirare, blivande lirare samt skolledare kommer att dra nytta av studien
och kunna anvinda resultaten som exempelvis diskussionsunderlag pa sina skolor. Larsson (2005)
definierar kriteriet med att kvaliteten 1 analysen dr avhiangigt om studien kan resultera 1 6kad
kunskap om innehallet i studien. Jag vill, med hidnseende pa hur lite forskning det finns om
forskoleklassens lirare, mena att detta kriterium dr uppfyllt da ny kunskap, dvs. nya sitt att se

liraridentiteter i forskoleklass, har presenterats.

4.4 Sammanfattning av metoden

14 larare har deltagit 1 studien, och empiri har konstruerats genom dialogseminarier dir lirare
bidragit med sina berittelser om erfarenheter, upplevelser och tankar om sig sjilva som larare 1
forskoleklass. Lirarna har tillsammans och enskilt reflekterat i tal och skrift utifrin dagboksblad,
reflektionstexter och egna metaforiska beskrivningar. Efter seminarierna har all empiri
analyserats, och alla utsagor (verbala och skriftliga) har behandlats som alternativa konstruktioner
av ldrarnas erfarenheter. Fokus i studien har varit att belysa det unika i utbildningssystemet, dvs.
lirare 1 forskoleklass. Anstringningar har gjorts for att stirka kvaliteten 1 studien pa flera olika
sitt. Resultatet dr framskrivet sa beskrivande som moijligt f6r att mojligheten till trovirdighet,

igenkdnnande och dven reliabilitet ska oka.
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5. Lararnas berattelser om inkludering och exkludering

Foreliggande kapitel avser att presentera vilka identiteter lirarna i férskoleklass konstruerar,
vilket innehall som markeras i dessa identiteter och hur detta gar till. Fokus ligger pa att
belysa hur lirarna presenterar sig sjilva och den variation av argument for olika liraridentiteter
som deras markeringar konstruerar. Empirin som presenteras i kapitlet har sin grund i den
identitetskonstruktion som sker 1 lirarnas meningsskapande och 1 férklarandet av sina handlingar.
Det betyder att de sitt lirarna beskriver att de handlar i férskoleklassen anvinds som grund for
att forsta deras identitetskonstruktion, tillsammans med deras markeringar f6r och emot andra
lirare och andra verksamheter. Beskrivningarna utgor dven olika sitt lirarna ser pa sig sjalva,

upplever sig och ser pa sina handlingar 1 forskoleklassen.

I figur 5 beskrivs de lararidentiteter som inledningsvis trader fram ur lirarnas berittelser. Kapitlet
bygger pa atergivelser av lirarnas berittelser, metaforiska beskrivningar och skrivna reflektioner,
for att ge lasaren en god bild av lirarnas uppfattningar om och erfarenheter av livet som larare i
grinslandet. Det empiriska materialet dr indelat 1 tva centrala samtalsteman. Dessa kan ses som

kompletterande teman utifran ett teoretiskt stallningstagande i grinslandsteorierna:

Samtalsteman Beriéttat innehall, dvs. hur identiteterna konstrueras Identiteter som konstrueras
och vilket innehall som markeras

Talet om samhérighet De dppna dorrarnas praktik Inkluderande identiteter
och inneslutning Skolférberedelse ar anpassning

Att bygga bro En annorlunda del av en storre helhet

Talet om utanforskap Vi och Dom - att skapa mening i motstand Exkluderade identiteter
och uteslutning Larare i skolans marginaler

Stédngda grédnser En verksamhet i isolering?

Forskoleklassen som en sar-skild verksamhet

Figur 5. Bild av de lararidentiteter som konstrueras i lirarnas berdttelser och bur dessa markeras

Lirarnas berattelser beskrivs utifran tva teman; “Talet om samhorighet - Att bygga bro” vilket
innehaller berittelser som markerar lirarnas inkluderande identiteter och ”Talet om utanférskap
— Stingda granser” vilket innehaller berittelser som markerar lirarnas exkluderade identiteter. 1
presentationerna av lirarnas beskrivningar har fokus varit att studera hur lirarna argumenterar for
sig sjdlva som ldrare i forskoleklass och for sin verksamhet samt hur de markerar sig emot andra

lirare och andra verksamheter. Inspirationen till denna presentation har himtats ifrin
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grinslandsteorier (ex. Newman 2006 a, b), for att kunna belysa hur lirarnas argument och
markeringar for sig sjilva och mot andra lirare tillsammans med deras forestillningar och
mojlighetsutrymmen kan bidra till identitetskonstruktionerna. Fokus i den empiriska tolkningen
relativt grinslandsteorierna ligger pa hur lirarna argumenterar for sig sjilva i relation till andra

lirare och andra verksamheter pa andra sidan grinserna.

Tolkningen av figur 5 och relationen mellan det berittade innehallet och de identiteter som
konstrueras, ska ses relativt studiens teoretiska inramning. Identitetskonstruktionen ses i studien
som en process, och genom detta menar jag att liraridentiteterna konstrueras inom
samtalstemana; temana utgors av lirarnas konstruktioner av betydelsesystem och markeringar
inom vilka ldrarna argumenterar for och konstruerar identiteterna. I ljuset av detta konstrueras
identiteterna via “talet om” olika aspekter av lirarnas liv 1 forskoleklass, exempelvis att pendla

mellan kulturer eller att vara isolerad mellan f6rskola och skola.

Uppmairksamma lisare marker att fordelningen av citat mellan grupperna skiljer sig at.
Forklaringen till detta 4r att citaten 4r valda for att illustrera olika aspekter av
identitetskonstruktionerna. Samtliga uttalanden som lyfts fram i resultatkapitlet berittar nagot f6r
oss om vilka liraridentiteter som konstrueras och dven vilka identiteter som har méjlighet att
konstrueras, oberoende av vilken seminariegrupp lirarna tillhorde. Citaten valdes for att beskriva
diskussionerna kring dessa aspekter, och diskussionerna férdes med varierande omfattning i de
olika grupperna. For att tydliggéra lirarnas berittelser anvinds lirarnas berittade innehall

(mittenkolumnen i figur 5) som underrubriker i resultatkapitlen.
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5.1 Tema 1: Talet om samhérighet - Att bygga bro

Inom detta tema poingterar lirarna inledningsvis uppgiften att f6lja reformens anda och bygga en
bro mellan forskola och skola. I talet om verksamheten 1 forskoleklassen beskriver lirarna sig
sjalva metaforiskt som brobyggare i den meningen att de vill koppla férskolans traditioner med
skolans utifran reformens mal. Samtalstemat fokuserar dirfér pa talet om forskoleklassens
verksamhet och dess koppling till skolans verksamhet, och i dessa berittelser konstruerar lirarna

inkluderande identitetet.

De 6ppna dérrarnas praktik

En bakomliggande tanke med att forskoleklassen ska bygga en bro mellan férskola och skola, dr
att forskolepedagogiken ska kunna firga av sig i skolans verksamhet. Intentionen med detta ér att
genom att skolan tar del av och infor férskolepedagogiska inslag, som till exempel fri lek och
barncentrerat lirande i verksamheten, si kommer barnen att méta samma typ av pedagogiska
foresatser 1 bade forskola, forskoleklass och skola. Louise beskriver hur de arbetar pa sin skola.
Genom att arbeta med Oppna dorrar mellan foérskoleklass och skola, och med gemensamma
temaomraden 1 blandade smagrupper, verkar Louise mena att mojligheten finns for

forskolepedagogiken att firga av sig i skolan:

Louise: Vi har alltid varit pa god vig men aldrig kommit liksom dnda fram... eller jo... Vi
har kommit fram till att en del av sexaringarna har gatt in i ar ett nir det passar, och de
har kunnat sitta dir inne och jobba med lite eget arbete. Men at andra hallet, att de 1 ar ett
kommer tillbaka till férskoleklassen... Ja det hidnder ibland. Men inte planerat och
kontinuerligt... Mycket beror pa de lirare som man har arbetat med. Och sen fir man ju
inte glomma bort att méanga sexaringar ir otroligt sugna pa bokstiver och siffror. Och det
kanske de dr sugna pa ett tag och sen ir det borta. Eller det vilar lite och sa star det still.
Laila: Ett ar hade vi det sa att barnen kunde ga emellan och tjuvlira av varandra, men det
ar vi milsvida ifran nu.

Louise: Sen gor vi vissa saker helt ihop ocksa. Nu jobbar vi med aret... och da jobbar vi
liksom tillsammans med den ettan. Och nu ska vi gestalta sagor, ocksa tillsammans. Och
da blandar vi barnen i smagrupper.

Laila: Ligger ni fysiskt nira varandra?

Louise: Ja det gor vi.

Laila: For vi har ju vara [ettor] pa andra sidan skolan.

Linda: Och ni har planeringstid tillsammans med lararna?

Louise: Ja det ir inte mycket, men jag tjuvar till mig lite varje morgon. Men mycket
hinder i korridoren. Det dr dd man kommer pa idéerna.

Linda: Men da maste man ligga nira varandra...

(L-gruppen, seminarium 1)
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Det verkar ligga nira till hands for lirarna att likna sig vid brobyggare, vars uppgift ir att forséka

binda samman forskolan med skolan via forskoleklassen. Nilla skriver 1 sin metaforiska reflektion:

Framfor allt ser jag mig som en brobyggare. Det dr mycket kontakter 1 det hir jobbet, och
det dr viktigt att bygega upp relationer och fértroende. Broar ska byggas for barnen,
forildrarna och for andra lirare. Att bygga broar och skapa mojligheter f6r banens
utveckling ar ocksa viktigt, broar till barnens kunskapsutveckling. Skapa bra 6vergangar ar
en annan viktig del.

(Nillas text till metaforisk beskrivning, seminarium 2)

I talet om att bygga forskoleklassen som en bro mellan férskola och skola ser lirarna férdelar
med att forskoleklassen finns i skolan. Natalie resonerar omkring brons funktion och verkar
mena att bade lirare och barn skulle kunna ga emellan frskoleklassens och skolans verksamheter
for att berika varandra och varandras verksamheter. Liraren i exempelvis ar ett skulle kunna
arbeta med de tidiga barnens lis- och skrivutveckling redan i1 forskoleklassen, men det skulle
ocksa kunna innebdra att barnen i ar ett kan gé tillbaka till férskoleklassens verksamhet under
nagra timmar i veckan. Det skulle kunna ge en mixad pedagogik. Natalie utvecklar detta

resonemang metaforiskt i sina skriftliga reflektioner:

Bron tror jag dr de moijligheter vi ger barnen. De olika verksamheterna ligger nira
varandra och for manga barn behovs det inte si mycket broar. Nagra simmar over sjilva
medan andra skulle sta och vinta om det istillet fanns en firja. Bron ger moijligheter att
komma framat nir man vill och nir man har mojlighet att préva hur lingt man vigar ga.
Det gar att vinda. Man kan soka kunskap nir man dr mogen och nyfiken. Bron ger
mojligheter f6r alla, bade vuxna och barn att nyttja varandras kompetenser. Det dr enkelt
nir det finns en bro.

(Natalies reflektionsprotokoll till seminarium 3)

Natalies metaforiska reflektioner vill siga nagot om de moijligheter som kan uppenbaras om man
lyckas arbeta fram en samverkan mellan férskoleklass och skola dir bron fyller en underlittande
och frivillig funktion f6r barnen. Tyngdpunkten pa frivilligheten ligger 1 de begrepp hon viljer att
anvinda; “simma 6ver sjilva”, 7vinda tillbaka” och ”’std och vinta” exempelvis. Detta kan tyda
pa att forskoleklasslirarens roll dr att se till att forutsittningar och trygghet ges barnen, sa att
barnen sjilva kan ta beslut om hur, nir och vart de ska ga hirnist. I ett sadant arbete
argumenteras det for att lararens roll 4r att sta mitt emellan forskola och skola, med en fot i “varje
land”. T talet om att arbeta med Oppna dorrar kan inkluderade lararidentiteter konstrueras, dar
lirarna 1 forskoleklassen blir en del av skolgemenskapen och dir deras kompetenser uppskattas

och tas tillvara. Detta kan dven kopplas till talet om samverkan 1 skolan.
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Lirarna presenterar fler exempel pa samverkansformer, dir forskoleklassens och skolans lirare
moter varandra i den dagliga verksamheten. Lararna i N-gruppen diskuterar hur samverkan kan

se ut nar man blandar barn frin forskoleklassen och ar ett:

Nina: Nora, vi kan ju tilligga lite vad vi gor for sorts samverkan mellan férskoleklass och
ettan. For det vi gor i alla tre sparen dr att vi har gemensam idrott varje vecka, och da
delar vi halva ar ett och halva forskoleklassen. Da foljer en pedagog med till idrotten thop
med en idrottslirare. Da far man en halvklass kvar som man kan arbeta med.

Nina: Och da ger vi ju ocksd barnen 1 ettan flera halvklasstimmar. Forskoleklassen har
bara en timmas idrott i veckan, men ettorna har tva timmar. Si den andra idrotten de har
gor de likadant med ar tva.

Nora: Si det far en halvklasstimme dir ocksa.

Nina: Skolan har satsat pa att ha sma grupptimmar sa lingt upp som moijligt for att satsa
pa lds och skrivinlarning.

(N-gruppen, seminarium 1)

N-gruppen tar 1 beskrivningarna om olika sitt att samverka foretridelsevis upp former f6r och
organisatoriska aspekter av verksamheten, vilka dven kan ge skolan vinster som exempelvis flera
halvklasstimmar. Samverkan med skolan bidrar, pa den skola Nora, Ninni, Nina och Nadja
arbetar pa, férmodligen inte bara till att klasserna delas och blandas, utan dven till att stodja
skolans verksamhet. Men det finns dven samverkansformer dar férskoleklassens barn ses som de
stora vinnarna. Natalie och Nilla i N-gruppen arbetar pa en landsortsskola dir man pa grund av
till exempel gemensam skolskjuts for ett par ar sedan inférde samlad skoldag. Nilla berittar ifran

sitt dagboksblad:

Nilla: Vi har ju samlad skoldag... F-2. Sd vi har ju lite schema... Lite hallpunkter har vi ju.
Natalie: Det som styr dr start- och stopptider. Mattider, gympa eftersom vi delar sporthall.
Nilla: Det hir arbetade vi fram pa en arbetslagsutbildning.

Natalie: Men man kinde dnda att ”oj maste vi hamna i ett schema?”. Man tyckte ju inte
om den tanken fran bérjan.

(N-gruppen, seminarium 1)

Trots att Nilla och Natalie till en borjan inte tyckte om idén om att forskoleklassen skulle behéva
ha ett styrande schema, sid kan de idag efter nagra ars arbete dnda se fordelarna med att arbeta

med samlad skoldag:

Nilla: Absolut. Och det kan jag vil tycka att vi har ett lugnare tempo i det hir.
Natalie: Och vi har ju mojlighet till lingre lekpass, pa det sittet att vi...

Nilla: Ja det har vi ju. Absolut.

Nora: Och man har andra moéijligheter att fa in det hir att byta barn.
(N-gruppen, seminarium 1)
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I organisationen med en samlad skoldag verkar lirarna i forskoleklassen se sig sjilva som
inkluderade 1 ldrararbetslaget, vilket gor att de ocksa fir mojlighet att inkluderas i skolans
organisation som “lirare 1 skolan”. I diskussionen om samlad skoldag bérjar lirarna i N-gruppen
jamfora sina olika sitt att organisera verksamheten i forskoleklassen. Nilla och Natalie har 1 och
med samlad skoldag pa sin skola lingre dagar i forskoleklassen. I N-gruppen lyfter lirarna ocksa

fram aspekter av samverkan som skulle kunna utvecklas, som 1 f6ljande dialog:

Nina: Man 6nskar att man kunde jobba mer tajt férskoleklass-ettan, lirare, férskollirare,
fritidspedagog. ..

Nora: Ja och likadant med de barnen som behover t.ex. mer motorik, att de kunde
komma tillbaka till f6rskoleklassen och vara med dir lite oftare...

Natalie: Fast det har vi ju lyckats med ocksa till exempel med skrivdansen som vi jobbar
med, da plockar vi thop barnen och sa bjuder vi in...

Nilla: Ja och vi integrerar gymnastiken och gor olika grupper...

Nina: Nir vi jobbar med Bornholmsmodellen i forskoleklassen, for det gor val i stort sett
alla forskoleklasser i kommunen, da plockar vi ocksa in elever fran ettan som behover fa
lite repetition inom nagot av dessa moment...

Natalie: Och dven att vi skickar vidare de som behéver det...

(N-gruppen, seminarium 1)

I dialogerna ovan blir det synligt att samverkan ser olika ut pa olika skolor, och att lirarna i
samverkan tar pa sig en mingd varierande uppdrag. Det blir ocksa synligt att man pa flera sitt
skulle vilja utveckla samverkan med skolan, om fOrutsittningar gavs till detta. I dessa
beskrivningar om samtalstemat “att bygga bro” blir det dven tydligt att lararna i férskoleklass via
de 6ppna dorrarnas praktik ser sig som pendlare mellan de olika kulturerna och kan se férdelarna
med att pendla mellan olika klasser och i olika verksamheter tillsammans med olika barngrupper
under en skoldag.! Genom detta sitt att beskriva sig som ”pendlare”, att de blandar grupper och
arbetar med sina specialistkompetenser (t.ex. under gymnastiken, med Bornholmsmodellen eller
skrivdans) beskriver lirarna att de 4r en ldrarkategori som har mojlighet att foéra in nya
kompetenser i skolan. Genom talet om samverkan och om att bidra med sina kompetenser, men

dven om att detta ges plats i skolan, konstrueras inkluderande liraridentiteter.

I ”Att pendla” ska i studien ses som att pendla mellan férskolans och skolans kulturer. Vildigt fa av lirarna
diskuterar samverkan med forskolan, fokus i lirarnas arbete verkar istillet ligga i att samverka med skolan och
skolans ldrare. Att pendla mellan kulturerna menar jag dirfér innebdr att man som ldrare i férskoleklass pendlar
mellan skolans traditioner och kulturer och forskolans traditioner och kulturer; dvs. den kulturella bas med de
meningsbirande system och tolkningar som ldrare i férskoleklass bir med sig genom sin bakgrund och utbildning
som ldrare i férskola. Med detta menar jag att pendlingen sker mellan kulturerna som aterfinns i férskoleklass och
skola, och 1 och med det finns ocksé ett grundantagande att det dr forskolans kultur som dr ridande 1 férskoleklassen.
Pendlingen avser alltsd inte en fysisk pendling mellan férskolans, férskoleklassens och skolans verksamheter. ”Att
bygga bro” kan sdledes betyda att det dr forskoleklassen som dr bron mellan férskola och skola; att det dr
forskoleklassen som dr den smiltdegel mitt emellan férskola och skola dir en sammanblandning av de olika
traditionerna har méjlighet att ske.
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Aven om samverkan och deltagande i skolgemenskapen verkar uppskattas av lirarna i
forskoleklassen, sd kanner de en viss tveksamhet infor en del av de aktiviteter de planerar for
barnen. De menar att de 1 vissa fall tar in moment i forskoleklassens verksamhet som de inte
egentligen vill ska vara en del av forskoleklassen. Nadja beskriver hur hon reflekterar éver och

kritiserar sina egna val, och hur detta kan leda till en otydlighet 1 uppdraget:

Helena: Vad har forskoleklassen for mal? Vad dr det for roll ni som larare ska ha 1
torskoleklassen? Gentemot barnen?

Nora: Vi ska ju folja liroplanens mal.

Nilla: vara en sluss in mot skolan...

Ninni: ...goéra dem férberedda och redo infér skolan.

Nadja: Fast jag kinner sa hir att jag skulle kunna tinka mig att inte ha stenciler och det
som vi anvander oss ritt sa mycket av. Jo, kanske den gangen barnet fragar efter det sjilv,
men inte plockar fram det och siger att ”nu ska vi géra det hir”. Men den gangen de
fragar sa kan jag plocka fram. For dé ar de mer motiverade! Det skulle vara intressant att
se hur...

Nora: Ja men de maste ju dndd gora det i ettan. ..

Nadja: Ja, men ibland nu sa gar vi ju igenom siffror och vi gar igenom bokstiver och sa
med dom. Men jag skulle vilja att det inte var vi vuxna som bestimde det utan barnen.
Den dagen barnen fragar efter det, sa plockar jag fram det. Och da blir de andra nyfikna
runt om. Och da blir de mera motiverade. Tror jag. Men jag kanske har helt fel. Sa kinner
jag. Och jag pratade med ldrarna i ettan om det och de héll med. ..

(N-gruppen, seminarium 1)

Senare i dialogen utvecklar lirarna denna tvekan ver hur de sjilva organiserar upp arbetet, och
hur de ska arbeta for att skolférbereda barnen pa bista siatt. Nadja, Nora, Ninni och Nilla
beskriver i sina berittelser en upplevelse av att de har fort in moment som arbetsblad i
forskoleklassen, med en bakomliggande tanke om att det édr detta arbetssitt som barnen kommer
att mota i ar ett. Detta skulle da kunna vara ett sitt att férbereda barnen for skolan. Samtidigt
verkar de tveka 6ver vad som kan antas vara deras uppgift som lirare 1 férskoleklass. De verkar
kianna att det ligger ett “maste” i att fOra in exempelvis stenciler i verksamheten, fast de

egentligen skulle ha velat arbeta pa nagot annat satt. Dialogen fortsitter:

Nora: Men lirarna i ettan tycker inte att vi ska arbeta med bokstiver. Helst.

Nadja: Men att vi servar barnen nir de fragar efter det?

Helena: Tycker inte lirarna att ni ska arbeta nagonting med detta?

Nora: Vi har en flicka som har ldst sedan hon var fyra ar, och hon liser flytande. Med
vissa ldrare har vi haft ett utbyte att barnen 1 férskoleklassen som kan lisa dom kan gi
med och jobba lite i ettan. De fir vara med pa vissa stunder dir inne. Sa har vi gjort 1 tva
omgangar. Men den hir flickan, hur ska vi ge henne utmaningar? Detta aret har vi inget
sadant utbyte med ettan. Da sa liraren att om hon gar in i ettan nu, vad ska hon gora sen
da nir hon borjar ettan, nir vi har bokstavspresentationer? Men vi haller ju pa nu i
torskoleklassen, att vi leker med bokstiverna pa olika sitt. Men nir dom [i skolan] gir
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igenom bokstiverna... nir de gar igenom O - sa smakar de pa ost. Varje ar! Vem ska gora
vad? Det dr ju synd att barnen ska fa gora allt tvd ganger. Den hir flickan ldser sagor for
klasskamraterna och hon fir dem intresserade for hon liaser med flyt och inlevelse, hon
har ju hela registret...

/1

Nora: Det sa denna ldrare ratt ut faktiskt, att ”vi maste se att hon har lart sig ratt”.

Nilla: Neee;...?!

(N-gruppen, seminarium 1)

I dialogen framstar ett definitionsdilemma om vem som ska gora vad och 1 vilken verksambhet, ett
dilemma som dven kan ha inflytande 6ver hur man organiserar samverkan mellan férskoleklassen
och 4r ett. Aven om Nora har ambitioner om att integrera barn och verksamheter utifrin barnens
behov, si upplever hon motstaind mot skolans sitt att arbeta. Nora ger uttryck for en viss
anpassning till skolan, nir hon backar tillbaka och later liraren styra vad hon ska arbeta med och
hur hon ska arbeta i forskoleklassen. I seminariegruppen verkar lirarna reflektera 6ver hur de ska

arbeta utan att “trampa skolans lirare pa tirna”, samtidigt som de inte vill vara underordnade

b

skolan. Hir utmanas den inkludering som forskoleklasslirarna verkar striva efter. I talet om
samhorighet och samverkan, borjar lirarna reflektera 6ver aspekter av undervisningen dar de “gar
over gransen” till skolans arbete, eller tvirtom; dir de onskar att de fick ga 6ver grinsen. Som
motbild till Noras dilemman lyfter Natalie och Nilla dven fram exempel pa nir évergangen och

samverkan fungerar s att barnen utmanas i egen takt via 6ppna dorrar mellan verksamheterna:

Natalie: Fast vi har ocksa pratat om detta med bokstiverna med var lirare. Och vi har
jobbat med detta i flera ar pa ett bra sitt. Det dr ju lite olika beroende pa vilken lirare det
ar 1 ettan och deras syn pa vad som hinder nir de borjar i ettan. Men det har ju inte varit
sa att ndgon har sagt att ’nihd, ni far inte jobba med bokstiver”. Det har de [lirarna i
skolan] mera uppmuntrat tycker jag. Hos oss.

Nora: Men de gor inte om allting sen da?

Nilla: Det har varit lite olika.

Natalie: Vi har latit alla komma in i omgangar, kanske 4-5 barn i taget.
[forskoleklassbarnen gar in 1 dr ett]

Nilla: Alla far prova pd att ga in 1 ettan i alla fall en gang.

Natalie: Sen aterkommer det da att vi erbjuder, blir man sedan sugen och vill si far
barnen fortsitta att ga in. Sen aterkommer det da att vi erbjuder barnen, blir man sugen
och girna vill ga in sd ”idag dr det OK, och ir det nigon som ir sugen idag?” och ibland
far man nistan dra lott. Man klarar ju inte av att ta emot alla pa en gang. Och andra
kanske bara gar en gang.

Nora: Men da ir ju det samverkan pa hég niva tycker jag!

Natalie: Ja det tycker vil Och sen ér det ju de barnen da som kanske har gatt in 1 ettan
varje vecka de har ju kommit lingt. Det dr dér vi har lite olika syn pa dem nir de sedan
bérjar ettan. Da kanske liraren [i skolan] kriver lite mer. Men da dr det inte sikert att
lirarna kraver att de barnen ska bérja om nir de kommer till ettan.
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Nilla: Nej de kanske bara checkar av vad de kan och tycker de att det dr bra sa later de
barnen gé vidare... Da blir det ju inte lika mycket att géra om. De som inte har varit inne
[1 ettan] alls far ju jobba mer med bokstaverna. Nir de kommer till ettan sen.

Natalie: For det galler att gora detta lite snyggt tycker jag sa dom inte kianner helt plétsligt
att nir jag var duktig i forskoleklassen sa duger det inte nir jag kommer till ettan. Det
maste vara pa ett snyggt sitt och en mjuk overgang.

(N-gruppen, seminarium 1)

Dialogen ovan verkar visa att det trots goda samverkansintentioner fran bade lirarna i
forskoleklass och skola kan vara sviart att hitta ratt niva pa det skolforberedande arbetet. Det kan
handla om att arbetslagen inte har diskuterat fram vad som ir respektive lirares uppdrag fore
terminsstart. I dialogen ovan kan skonjas en kamp om bokstiverna mellan lirarna 1 forskoleklass
och skola. Vem ska ha mandat att lira barnen bokstiverna? Medan lirarna i forskoleklassen
menar att sexaringarna lir sig genom att “tjuvlira” av aldre barn och genom att nyfiket ta del av
det som sker 1 skolan pa barnets egna villkor, si menar ldrarna 1 skolan, enligt
forskoleklasslirarna, att lirandet maste ske pa rétt sitt och detta sitt ska inte utmanas av barnen
“fore sin tid”. Bokstiverna verkar vara skolans uppdrag, inte forskoleklassens. Har verkar det
uppenbara sig ett dilemma som ligger bortom samverkansintentioner och goda viljor frin alla
lirares sidor, och kanske handlar detta om en kamp om ritten att definiera vad som ir
forskoleklasslirarnas uppgift. Det finns dven andra dilemman i samverkan mellan forskoleklass
och skola. I féljande dialog utvecklar Regina, Rosmarie och Rosita problematiska aspekter av

Oppna dorrar och av forskoleklassens inkludering i skolan, nimligen tidsbristen:

Rut: Och det hir med samverkan med skolan, det har blivit mindre och mindre under de
sista aren. Och vad det beror pa vet jag egentligen inte... men mycket beror det nog pa att
vi kinner att vi hellre ville samverka tillsammans med den andra férskoleklassen. Och da
fokuserade vi pa det, for att tar inte vi initiativet till samverkan med skolan sa blir det
ingenting.

Rosita: Jag tycker att det dr tvirtom hos oss! Lirarna vill f6r mycket!

Regina: Vi far niastan dimpa ner det istallet.

Rosita: Liksom ”vi hinner inte det nu”, och de bara ”jo det gor vi, det gor vil” och sa dir
va. Vi har ju varsin klass att samverka med, och vi kanske inte jobbar si mycket mellan
forskoleklasserna. Men lirarna dr vildigt pa hugget och det ska vara bade det ena och det
andra. Sa vi nastan kdnner...

Regina: Vi far dimpa ner det.

Rosita: Vi hinner inte!

Regina: Nej vi far hivda tidsbrist. Och barnen maste ocksa kunna klara av allt det har.
Helena: Och det kanske dr det som gor att ni kinner er jagade av er egen skugga...?

Alla: Ja... mm...

Rosita: Det dr nog vanligare att samverkan inte fungerar pa skolorna.

(R-gruppen, seminarium 2)
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I dialogen framkommer det att lirarna i skolan verkar uppskatta samverkansarbetet och
inkluderingen av forskoleklassen och vill ha mera av den varan, nagot som forskoleklassens lirare
menar att de inte hinner med. Bristen pa planeringstid dr ett dterkommande samtalsomrade i
seminarierna, och i ldrarnas beskrivningar av sin roll 1 forskoleklass framstir denna brist som

central i samverkansdilemman.

Genom talet om de 6ppna dorrarnas praktik argumenterar lararna for att de dr delaktiga i skolans
praktik, att de arbetar bade i forskoleklass och i skola och pa det sittet dven bidrar med sina
kompetenser i skolan. De inkluderande liraridentiteterna konstrueras genom markeringar av
mojligheter i samverkan i olika temaomraden med skolans larare, markeringar av att bade lirare
och barn kan 7gi Gver grinserna” for olika verksamheter och markeringar av delaktighet i

arbetslagen.

Skolférberedelse ar anpassning

En del av det arbete som lirarna beskriver i samtalen om samverkan med skolan, innebar ocksa
beskrivningar av en anpassning till skolan och jimférelser mellan verksamheten i forskoleklass
och skola. Aterkommande i lirarnas berittelser ir att forskoleklassen édr placerad mitt emellan
férskola och skola for att ge barnen en mjuk inskolning, vilket pa sikt skapar trygghet f6r barnen.
Nir forskoleklassens skolforberedande verksamhet beskrivs av lirarna forstirker det bilden av att
bygga bro mellan forskola och skola. Att forskoleklassen ska ses som ett ars inskolning dr de
flesta lirarna eniga om, och det centrala i denna inskolning verkar inte vara att barnen ska
anpassas eller disciplineras till formellt lirande i skolbdnken. Istillet framhaller lirarna glidje,

trygghet och social utveckling som centrala fokus i skolférberedandet. L-gruppen resonerar:

Laila: Och jag tycker att de ska tycka att det ar kul att bara vara. Har vi glada barn som
tycker att det dr roligt sa kommer det andra av sig sjalvt.

Louise: Och i alla fall f6r oss som tar upp barn som inte dr i nirheten av skolan, sa
egentligen idr forskoleklassen ett ars ling inskolning, att fa ihop dom, att vara pa en
skolgird, att kinna sig trygga, vara pa en stor skola, se stora barn, kunna gi 1 matsalen,
halla 1 tallriken. Bara sant ddr. Under hela det aret det dr ju jattebra.... Kunna fixa 1
duschen, var dr mina klader, vart har jag lagt handduken.

Lena: Och det sociala, att kunna vara i en grupp och ta hansyn.

Louise: Ja det tycker jag med och det mirker man ju. Och sen nir de kommer till ar ett
kan de ldgga det at sidan och koncentrera sig mer pa vad sager hon dir framme och vad
ska jag gbra hir... Da har de landat. For 1 borjan... du vet vi har ju inte ens staket runt
skolgarden och en del féraldrar ér ju jitteoroliga. D4 det ar ett ars lang inskolning, och att
gbra barnen trygga hdr. Det dr helt underbart att se sexaringarna bli tryggal Som
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hiromdagen, undrade jag vart Kalle tog vigen. Ja han gick in i sexan sa en kompis. Jaha,
undrade jag, vad g6r han dar. Sa jag gick in i sexan och kollade och sa; Kalle sitter du har,
vad g6r du? Han svarar ”schh.. jag hjilper dom med matten lite!” Da sitter han dér i en
bink tillsammans med en stor sexal Jag berittade det f6r mamma och hon sa ”Men vad
bra, han kan vil inte rikna mer dn upp till 14?” Och en dag férsvann tva tjejer, de hade
gatt in till fyrorna 1 sysl6jden.

Laila: Men vad harligt, att det ar sa tillatande av de vuxna...

Lena: Men vad roligt att hora, for da 4r det det hér sparet alltsa som i praktiken fungerar.
Linda: Men vad hirligt med detta 6ppna klimat!

Louise: Ja det fungerar! Fast till hosten ar allt borta, da ska allt géras om...

(L-gruppen, seminarium 1)

Lirarna framhaller inskolningen och ldrarnas arbete i forskoleklassen som nagot som kan
underlitta for barnen 1 den fortsatta skolgangen. Lirarna 1 samtliga seminariegrupper beskriver
liknande bilder av vad det skolférberedande arbetet i forskoleklassen innebdr, och vad som ar
centralt i1 forskoleklassens verksamhet. R-gruppen beskriver detta arbete genom att visa pa dess

konsekvenser:

Regina: Det ar ju alla de hir bitarna runtomkring, som gor att barnen blir sa vildigt vana
vid det hir sa att de nir skolan startar till hosten sa ér allt detta klart f6r dom. Det blir sa
enkelt f6r dom. OCH — det blir enkelt for lirarna ocksa. Det dr mycket dom slipper att ta
tag i, som man fick gora forr.

Rosita: Nu far ju vi ta det... som skolan fick ta forut.

Rosmarie: Det sager lirarna ju ocksa, det ar sa mycket som ar firdigt nu.

(R-gruppen, seminarium 1)

Det skolforberedande arbetet som lirarna i forskoleklassen fokuserar pa handlar om att fa barnen
att bli sjilvstindiga, att lira dem firdigheter som kan hjilpa dem att klara sig sjilva lingre fram
under skoltiden. I argumentationen blir en grins mellan skolans lirare och férskoleklassens lirare
synlig; enligt lirarnas berittelser dr det inte skolans uppdrag att lira barnen knyta skorna, diremot
blir det férskoleklassens ansvar att anpassa barnen till en fortsatt skolgang. Det blir tydligt i dessa
ovan beskrivna dialoger att lirarna 1 forskoleklass inte definierar det skolférberedande arbetet pa
sa vis att det handlar om att férbereda barnen for det barnen kommer att méta senare i
utbildningssystemet; att sitta stilla och lyssna pa ldraren, att behdrska koderna 1 en
klassrumssituation osv. Lirarna beskriver i samtalen omfattande arbeten med matteprojekt och
sprakovningar 1 forskoleklassen, men dessa benimns inte av lirarna som skolférberedande.
Kanske kan detta vara en friga om hur man definierar begreppet. For dessa lirare beskrivs
skolforberedelse som att skapa trygghet, for flera 4n barnen. Rosita och Rosmarie fortsitter

beskrivningen:
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Helena: Man pratar ju mycket om att forskoleklassen ska vara skolférberedande och att
man ska ligga grunden for kunskaperna. Men det ir ingen av er som ser det som ett
skolforberedande arbete, detta med mattesagor, veckans bokstav och spraklekar... Utan
det dr detta att skola in barnen i skolan, och det tycker jag dr jittespannande att se hur vi
definierar begreppen helt olika. For det ar inte, alltsa matte och sprak idr inte viktigt om
man inte klarar av att vara i miljén?

Rosita: Nej men alltsa grunden for kunskap ligger ju i tryggheten, dr du inte trygg sa kan
du inte lira dig nagonting. Det 4r DET vi jobbar med. Och det dr det jag tror att skolan
behover fa upp 6gonen for.

Helena: Det syns inte?

Rosita: Nej, det syns inte.

Helena: Men om barnen kan ldsa nir de borjar ettan sa syns det menar du?

Rosmarie: Ja, och det fragar de alltid ”hur manga ir det som liser?” vid éverlimningen.
(R-gruppen, seminarium 1)

Aven hir blir, enligt lirarna i forskoleklassen, en skillnad markerad mellan verksamheterna; denna
gang 1 definitionen av vad som dr centralt 1 verksamheterna. Lirarna beskriver att
skolférberedelse bade ér en fraga om att skapa trygghet hos barnen, men ocksa en trygghet hos
de mottagande lirarna, vilket forstirker bilden av forskoleklassliraren som en brobyggare; en
anpassning verkar krivas for att knyta samman verksamheterna. Forskoleklasslirarna verkar
ligga ner ett stort arbete pa att underlitta for skolans ldrare sa att mycket redan dr firdigt nir
barnen borjar skolan, som t.ex. knytning av skor och att lira sig rutinerna i matsalen och pa

skolgarden. N-gruppen resonerar:

Natalie: Det finns fler vuxna, for det finns det ju inte sen nir de borjar 1 ettan. Och da har
de liksom haft med sig vuxenuppbackning, de som faktiskt har behévt.

Ninni: Sa att de kidnner sig hemma hir. ..

Nora: Man kan pusha pa dom och man har kunnat ge dom ett helt ar till att bli bekvim
och trygga i den nya miljon och sa.

Nilla: Och det dr mycket de ska ldra sig klara sjdlva nir de kommer till ettan.

Nora: Och det hir med att alla ska ha en individuell utvecklingsplan. Det vi tittar pa
mycket idr att alla ska kunna knyta skorna till exempel. For lirarna kommer ju inte att ha
tid att knyta 20 skor sen. Och toalettbesck, for det dr inte sa manga barn som klarar nir
de kommer frin forskolan. Men det brukar ga snabbt nir de lir sig. For nir de kommer
till oss kdnner de sig inte lika trygga med oss som de gjorde med forskolans personal. Och
likadant sa dr det ju inte inne pa avdelningen nu utan de sitter liksom i en storre hall dér
det gir andra och “om jag skriker firdigt hir vem hor mig da? Eller kommer nagon annan
torbi?” och sant dar. Det blir den osikerheten sa det ar darfér man vill skynda pa att lira
sig tror jag.

(N-gruppen, seminarium 1)

Genom talet om skolférberedelse som en anpassning till skolan argumenterar lirarna for att de ar
inkluderande pd sa sitt att de knyter samman f6rskola och skola 1 férskoleklassen, som da blir en

del av en storre helhet. De inkluderande ldraridentiteterna konstrueras genom ldrarnas
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markeringar av att forskoleklassens arbete med att skolférbereda barnen dven innefattar att
lirarna skolférbereder barnen for att underlitta f6r de larare 1 skolan som ska ta emot barnen. Att
lirarna verkar fokusera pa att skolfdrberedelsen ska centreras omkring trygghetsskapande arbete,
skapar en bild av att lirarna vill skapa en smidig 6vergiang for barnen, for att underlitta f6r den

fortsatta skolgangen.

Lirarna i R-gruppen utvecklar resonemanget vid sitt sista seminarium, nér de har funderat vidare

pa vad skolforberedelse innebir f6r dem sjilva och for andra lirare pa skolan:

Rosita: Jag tror att det dr en allmin syn, atminstone bland grundskolldrarna, att det ar ett
torberedelseadr till skolan, dir barnen ska formas i en viss form... férhoppningsvis sa
passar alla in 1 den formen, men det gor de ju inte.

Helena: Men ir inte forskoleklassen jatteviktigt da?

Rosita: Ja det ar jatteviktigt. Men fragan ar om vi gor ritt? Har vi kompetens? Gor vi ritt
saker?

Helena: Far ni de fragorna?

Rosita: Nej. det far jag inte...

Regina: Inte direkt.

Rosita: Men det ar mycket sedan efterit vad vi skulle ha gjort.

Regina: Och vad vi inte har gjort.

/1

Regina: Men det handlar ocksa lite ibland som att det ska bli bekvimt for lirarna som tar
emot dom.

Rosita: Jo, det dr det jag menar! Det ska vara sa smirtfritt som mojligt for liraren...
(R-gruppen, seminarium 3)

Rosita och Regina verkar vid seminarium 3 ha funderat vidare Gver sin roll som lirare i
forskoleklass, och vad deras insatser i ldrarrollen har for betydelse for andra lirare och for
barnen. Plotsligt ger de en annan bild av forskoleklassen, en bild som lyfter fram att det
skolférberedande arbetet med barnen handlar om att underlitta f6r andra, géra Overgangen
smartfri f6r bade ldrare och barn, och att anpassa detta arbete sa att barnen passar in i skolans
ram. I detta arbete verkar forskoleklassen bli en instans som barnen bara passerar, och en bild av
lirare som dr “ndgot annat”, andra typer av lirare dn de som “brukar” finnas 1 skolan, vixer fram.

Hur denna “annanhet” kan gestaltas beskrivs i det féljande.
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En annorlunda del av en storre helhet

Lirarna markerar i samtalen att forskoleklassen ska ses som nagot speciellt, nagot mitt emellan
férskola och skola men 4nda inkluderat som en del av en stérre helhet. Aven om lirarna vill ing4 i
skolans gemenskap sa verkar de vilja att grinserna mellan de olika verksamheterna ska vara

tydliga. Lena beskriver vad skillnaden mellan forskoleklass och skola skulle kunna vara:

Lena: Vi jobbar med spriket men inte med bokstavsinlirning. Det kanske dr miljon
runtomkring som ska locka fram det hir sjilvmant, med bokstiverna. Barnen ska fa en
bra 6vergang, med mdjlighet till lek. Vi vill inte bli uppstyrda med lektioner som bryter
av. Utan att man fortsitter se leken som en viktig bit, att leken dr lirande och att det ska
tinnas moijlighet till undersokande verksamhet. Och att det ska finnas tid bade f6r oss och
barnen att bara fa sitta och reflektera och bara fa vara. Det ir viktigt dven for en sexaring.
(L-gruppen, seminarium 3)

”Annanheten” beskrivs hir i att leken ar central i férskoleklassen tillsammans med att man inte
vill bli styrd av scheman som i skolan. I lirarnas berittelser kan man se beskrivningar av likheter
mellan arbetet i skolan och arbetet i forskoleklassen; i forskoleklassen precis som i skolan talar
lirarna 1 flera fall om att man arbetar med olika amnesblock (ex. matematik, svenska och idrott
dven om det bendmns pa andra sitt) och att man 1 vissa fall féljer scheman och har raster. Detta
kan innebira att en del av skolans kultur dven har blivit inbdddad i férskoleklassen 1 nagon man
och att forskoleklassens lirare har anpassat sig till skolans kultur. Rosita, Regina och Rosmarie
lyfter fram anpassning av spraket och styrningen av tiden som exempel, nir de jamfor sig med

larare i forskola och skola:

Helena: Om ni skulle gbra en reklamfolder, och beskriva kidrnan av ert yrke, vad skulle ni
skriva dar Vilka édr ni da?

Regina: Josses. ..

Rosita: I férskoleklassen?

Regina: Vad vi jobbar med i forskoleklassen menar du? Foérst maste man ju tala om vad
det 4r man jobbar med. Vilka som arbetar dir, vilka tider och vad man gor... vilka teman
vi har.

Helena: Hur skulle samma reklamfolder se ut for en lirare 1 ettan? Skulle den kunna siga
samma sak?

Rosita: Fast lararna har ju andra bendmningar. Vi har inte riktigt samma sprak. Vi har ju
olika sprak fast vi kanske menar samma saker. Sa idr det ju. Jag menar samlingen kan du ju
néstan se som en lektion men vi siger inte lektion. Vi gor inte det.

Regina: Fast diremot siger vi att vi ska ha lektion nir vi ska ga till Anna [ldraren i ar ett],
det dr ju lite intressant!

Rosita: Ja precis! Da ir det till skolan vi ska, och da siger vi lektion...
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Helena: Och dmnen och sa?

Rosita: Vi siger inte att vi ska ha gympalektion utan 7vi ska ha gympa”. Eller
musiklektion siger vi inte heller utan vi siager bara att ’nu ska vi ha musik”.

Helena: Ar det en sak som férenar er istillet med férskolan?

Rosita: Ja, det dr det nog, det dr nog var tradition.

Regina: Fast med vissa saker kidnner jag nog att vi ligger liksom mitt emellan. Inte férskola
och inte skola... i vissa benimningar. Ibland siger vi ju idrott till exempel. Sa vi ligger
nagonstans... Vi hor spraken frin bada haller sa att siga.

Helena: Har ni multimedlemskap? Om man befinner sig i ett grinsland sa kan man fa
multimedlemskap till alla linder som grinsar till grinslandet. Ar det lite s3?

Rosita: Ja det dr nog lite sa.

Helena: Det hors att det smyger in, men att ni dnda inte har gemensamt sprak i alla fall.
Och det kanske ir sa att ni inte riktigt vill ha det heller?

Rosita och Rosmarie: Nej.

Regina: Men det blir pa nagot sitt oundvikligt, eftersom vi pratar ju med lararna i skolan,
vi har ju samverkan och vi har ju planering tillsammans. Man kan inte undvika att inte ha
samma sprak, det dr svart att hélla pa att "nu ska vi bara ha forskolans formsprak hir”
utan det... ja, efter sd manga ar ar det latt att det blir sé.

Alla: Mm.

Regina: Vi ir vil glada att vi inte har blivit mer... Vi har ju jobbat sa hir i sa manga dr och
har dnda inte blivit - tycker vi - helt férskolade... Fast det kanske vi dr! Nej men att det
inte har blivit mer tydligt. Att vi inte har 6vergett férskolan helt.

Rosita: Men det man kidnner ar att man hela tiden har tider att passa. Det vet jag nir jag
bérjade att jag tyckte att det var skitjobbigt. Och sa skulle man idta sa tidigt, 10.55. Vi kan
aldrig ga nagonstans, for vi har hela tiden tider att passa. Det tycker jag ér...

Helena: Men det dr en anpassning till skolan?

Rosita: Ja, det dr nagot vi har tvingats in i pa nagot vis, dar har forskolan storre frihet
naturligtvis. Men vi har hela tiden tider att passa.

Regina: Ja, det var en chock nir jag bérjade pa skolan.

(R-gruppen, seminarium 1)

I berittelsen syns savil lirarnas anpassning till som deras motstind mot skolan, och att lirarna
ser sig som ’nagot annat”, en annorlunda del av en storre helhet. Lararna lyfter fram skillnader i
sprak, men de visar d4ven motstind mot det som de uppfattar som kulturen och organisationen i
skolan. Lararna uttrycker att de dr glada att de inte dr "helt forskolade”, eller méhinda en oro
over att de inte riktigt kan definiera om de ar forskolade eller inte. I dessa uttalanden tycks lidrarna
vilja markera att det inte édr skolverksamhet i férskoleklassen, forskoleklassen star for nagot annat
in skolan och forskolan. Lirarens roll dr enligt deras beskrivningar att brygga Over
verksamheterna genom att gora “samma saker” som andra larare i skolan, men pa andra sitt. Har
vaxer en bild fram av férskoleklassen som en del av men samtidigt en sirskild 6vergangszon i

skolan.

I talet om samverkan med skolan framstir en upplevd brist pa tid som ett aterkommande tema i

diskussionerna. Kanske dr det tidsbristen som gor att flera av ldrarna 1 de olika
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seminariegrupperna metaforiskt beskriver sig som ”blickfiskar”, som trots alla sina atta armar har
svart att fa tiden att ricka till. I de metaforiska texterna som lirarna skriver och presenterar
framkommer en bild av att lirarna planerar i korridoren pa ”stulen tid”, dricker kaffe pa stiende
fot 1 barngruppen, skir frukt samtidigt som man tar emot foérildrar och svarar i telefonen och sa
vidare. Detta skulle kunna kopplas till en brist pa tid men aven till en organisation av arbetet som

inte dr anpassad for samverkan:

Helena: Hur mycket planeringstid har ni?

Rosita: Det ir inte mycket det... Enskild planering har vi tva timmar i veckan. Men da
har vi lagt den sa att vi gar hem tidigare faktiskt.

Regina: Och hade vi inte lagt den sd, sa hade vi inte fatt den. Sa det dr dirfor! For det
jagas hela tiden om tider.

Helena: Men nir planerar ni tillsammans?

Rosita: I flygande fling pa mandagar.

Rosmarie: Ja det ska ju vara pd mandagar. Men nu har det haltat sedan ett ar tillbaka, f6r
vi far ingen avlosning. Sa ibland far vi planering och ibland inte.

Rosita: Ibland far vi avlésning och ibland inte. En brukar komma, men hon dr ensam sa
hon kan inte ta allt sjilv.

Regina: Det kanske blir en halvtimme om vi har tur. Och jag kan kdnna sa har att det édr
samma orosmoment varje mandag, att man inte vet om det blir nagon planering eller inte.
Rosita: Nu sitter vi och skrattar nistan...

Regina: Ja, vi har haft det uppe och rektor har lovat att det ska losas, men det kommer
aldrig ndgon 16sning pa det och nu har det hallit pa si linge. Sa vi kdnner liksom att vi
inte virderas sdrskilt hogt, och det ar inte sa konstigt efter ett helt ar.

Helena: Ni planerar i korridoren och dricker kaffe pa stiende fot i barngruppen, och ir
overallt. Skdr frukt samtidigt som man tar emot forildrar, samtidigt som man kopierar...
Kinner ni igen det?

Rosmarie: Ja, det var darfor jag gick in 1 viggen i hostas.

Regina: Jag upplever att det har blivit simre under dessa tio aren. Vi hade mer
planeringstid nir vi startade upp forskoleklassen. Jag vet att jag hade planeringstid infalld
en eftermiddag nir jag kunde fixa saker... Men poff!

Rosita: Ja, sd hade jag det ocksa.

Regina: Nu ir allt det borta! Sa det har blivit simre!

(R-gruppen seminarium 1)

Bristen pa tillrickligt med planeringstid uttrycks som central i lidrarnas berittelser tillsammans
med bristen pa en gemenskap att moétas i. I denna beskrivning krackelerar bilden av de
inkluderande forskoleklasslirarna nagot. Skillnaderna mellan att vara larare i forskoleklass och i
skola kan vara att det ar littare f6r exempelvis rektorer att prioritera planeringstid for lirarna i
skolan idn 1 en frivillig verksamhet som forskoleklass, vilket gor att forskoleklasslararna framstar
som “nagot annat” dn lirarna i1 skolan. I dialogen ovan blir andras makt 6ver férskoleklassen

synlig. Lérarna 1 forskoleklass uppfattar att andra ldrares behov verkar gi fore
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forskoleklasslirarnas. Ibland far lirarna avlosning for planering, men ofta inte. Dessa papekade

brister kan dven ha effekt pa mojligheter till samverkan mellan férskoleklass och skola:

Helena: Ar det ytterligare en skillnad [mellan er och lirarna], den barnfria tiden?

Rosita: Ja det ér det.

Regina: Det hirjar vi ritt mycket om egentligen, den barnfria tiden. Man kidnner sig som
en gnillspik, men det dr sant. Nir det dr sa mycket som man skulle kunna gora
tillsammans sa ar det synd att vi far sa lite tid, det faller pa det.

Rosita: Ja, det faller pa det.

Regina: Och nu har vi borjat protestera mot det, férut gjorde vi jobbet dnda. ..

Rosita: Da jobbade vi ju nastan ihjil oss.

Regina: Men nu har vi borjat protestera, det kan ju inte fa vara s hir. Det ér inte viljan
som saknas, det 4r tiden.

(R-gruppen, seminarium 1)

Det som har hint pd denna skola ir att Regina, Rosmarie och Rosita har borjat siga nej till
samverkan med lirarna pa skolan, eftersom de anser att de inte far de forutsittningar som behovs
for att kunna arbeta pa ett bra sitt. Planeringstid och barnfri tid ses som tva dilemman som maste

hanteras for att fa en god samverkan att komma till stind.

Men det finns dven beskrivningar av nir samverkan fungerar tillfredsstillande. I samverkan med
Ovriga larare i arbetslaget delar man pa arbetsuppgifterna och arbetar i team for att komplettera
varandra. I denna komplettering uttrycker lirarna i férskoleklassen att de star for nagot annat dn
vad forskola och skola gor. Rosita och Regina som arbetar pd samma skola resonerar om hur de
anser att de och forskoleklassen bidrar till skolutveckling genom att komplettera med sina

kompetenser:

Helena: Vad blir er roll i den hir samverkan och de hir planeringarna? Vad dr det ni gor i
samverkan?

Rosita: Ja... vi gor vil samma saker.

Regina: Fast anda inte...? Jag tror faktiskt att vi har mer forskoletink nir vi planerar. Nu
jobbar vi med matematik och med vikt, och det var ju intressant idag nir liraren i ettan sa
att 7jag tror att det dr viktigt med praktiskt arbete”. Och det dr ju det som... vi har ju inte
lagt nagot fokus pa nagra papper som ska skrivas utan vi jobbar mycket praktiskt och vi
ser ju hur barnen tycker att det ar jattekul. Sa jag tror anda att vi har mer det tanket.
(R-gruppen, seminarium 1)

Lirarna lyfter har fram exempel pa hur de menar att de bidrar till samverkan utifran sin
forskolekultur. Att arbeta utifran ”forskoletinket” verkar innebira att arbeta mera praktiskt och
mindre teoretiskt, och utan (pappers-)produkter som slutligt mal. Rosita och Regina beskriver att

de arbetar pa ett annat sitt nir de utgdr ifran ’forskoletinket”, och de uppticker ocksa 1 samtalet
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att de har varit med och forandrat sattet att arbeta i skolan och i och med detta kanske 4ven har

latit forskolepedagogiken firga av sig i skolan:

Rosita: Och det har inte jag tinkt pd men nu ndr du sdger det... Det har ju vi fort in 1
skolan! For som férut med veckans bokstav, di hade man saker som man visade upp
ocksa. Men nu har ju vi fort in det att dramatisera bokstaven som en saga eller en
berittelse, och det har ju lirarna anammat likadant. Sa det ér ju egentligen vi som fort in
det!

Regina: Ja. Fast vi tinker inte pa det...

Rosita: Nej precis men det har dom faktiskt anammat! Det tycker jag dr kul!

Helena: Det kan ju vara sa att man inte kidnner det sjilv... jag tror ju att
torskolepedagogiken har kommit in lingre i skolan ar vad man kan tro. Och skillnaden
mellan forskoleklassen och ettan kanske inte dr sa stor. Inte pa vad man gor, men kanske
péa hur man gor det.

Regina: Ja, for om man tinker pa det som nu nir vi jobbar med matte. Vi jobbar med vikt
och nagon av lirarna med volym och lingd. Var och en jobbar ju pad sitt sitt. Det ar ingen
som bestimmer hur vi ska géra. Och vi férskollirare jobbar ju pa VART sitt. Det har
blivit en sjalvklarhet att det ér sa.

Helena: Men de [skolans lirare| kanske influeras av er?

Regina: Ja kanske...

Rosita: Ja mer an man tror, tror jag.

(R-gruppen, seminarium 1)

Det verkar for lirarna vara viktigt att de i samverkan med skolan tillf6r ett annat sitt att tinka
och arbeta pa. Lirarna poingterar om igen i sina berittelser att de arbetar med ungefir samma

saker som 1 skolan fast pa ”ett annat sitt”.
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Sammanfattning av Tema 1: Talet om samhdrighet — att bygga bro

Dialogerna inom temat kan beskriva lirarnas uppfattning om att de har forindrat skolans
arbetssitt och skolans lirare, genom att forskoleklassen och foérskollirarna integrerades i skolan.
Detta kan delvis vara pa grund av att forskoleklasslararen dr inkluderad och utgor en del av
arbetslaget pa daglig basis. Ndgot som har blivit gorligt genom att forskollirarna i forskoleklassen
tog steget in 1 skolan och integrerade sin verksamhet 1 forskoleklassen med skolans verksamhet
genom olika samverkansinsatser. I sina beskrivningar av det skolforberedande arbetet i
forskoleklassen ser lirarna sig som en del av skolan som helhet. I talet om att skola in barnen 1
skolan, ar trygghet och social gemenskap viktigt. Lirarna i forskoleklassen vill i sitt arbete skapa
trygghet hos barnen, sa att de som sjudringar kan ga direkt in i skolans undervisningspraktik. De
beskriver dven att en uppgift kan vara att anpassa barnen till skolans koder, och i detta arbete
maste dven forskoleklassen anpassas till skolan. Det inkluderande anpassningsarbetet kan kopplas
till brobygget, dé lirarna argumenterar for att deras skolférberedande arbete ir en del av en storre

helhet, barnens fortsatta skolgang.

I arbetet med att f6ra samman verksamheterna via en bro blir samverkan en central aspekt, vilket
forstirker bilden av de inkluderande identiteterna. Ldrarna ger hir en bild av att de dr foretradare
for forskolans tradition och kultur, och att de via férskoleklassen har mojlighet att f6ra in denna 1
skolans praktik. Att de antyder sig vara foretradare for férskolan, kan dven forklara varfor lirarna
inte diskuterar forskolans praktik eller férskolans forskollirare med nagon stérre omfattning. De
ser sig som en del av den, dven om de arbetar i skolan. Men trots inkluderingen verkar lirarna i
forskoleklassen aven vilja framhalla och markera att forskoleklassen dr ”nagot annat” dn forskola
och skola; dven om lirarna konstruerar inkluderande liraridentiteter sa argumenterar de for
skillnader mellan de olika lirarna och verksamheterna. Det finns saker som skolans lirare gor
som aldrig skulle foérekomma i forskoleklassen. Det verkar siledes finnas grinser for

forskoleklasslirarnas inkludering i och anpassning till skolan.
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5.3 Tema 2: Talet om utanférskap — stangda granser

Om det forsta temat kan ses som timligen normativt och kanske till och med forutsigbart, sa
innehaller tema tva mer spanningar och ambivalens. Inom det andra temat presenterar lirarna sin
verksamhet och sig sjilva 1 forskoleklass pa ett motsatt vis. Tankar om att folja
forskoleklassreformens anda verkar inom detta tema parallellt med vikten av att bevara
forskoleklassens sirart. Inom temat skapas tydliga markeringar mot lirare i férskola, skola och
fritidshem, och hir f6rindras dven bilden av att forskoleklassens lirare dr en del av forskolans
kultur. Lirarna uttrycker en vilja att framhalla férskoleklassens unika placering mellan férskola
och skola genom att ta avstind ifrin de omgivande verksamheterna. Detta gor att temat kan ses
som en kompletterande motpol eller ett parallellt tema till det férra. I de markeringar lirarna gor
mot andra lirarkategorier, dr deras tal om upplevelser av “livet 1 grinslandet” centralt. I tema tva

blir olika former av exkluderade lararidentiteter centrala.

Vi och Dom — att skapa mening i motstand

For att kunna bygga en bro mellan forskola och skola anser lirarna att lirarna 1 bade forskoleklass
och skola behéver hjilpas dt. Det kan inte vara bara forskoleklasslirarnas arbete att anpassa sig

efter skolan, aven skolans larare maste hjilpa till. Rut delar med sig av sina tankar:

Helena: Om man ser forskoleklassen som en bro mellan férskolan och skola... om
forskoleklassen ska binda samman férskola och skola, vad bestir di den hir bron av?

Rut: Och vill vi bygea den dir bron? Det dr det ocksda som jag... ibland sa slar det emot...
om jag ska bygga en bro, inte skulle jag vilja bygga en bro till nagon som jag inte vill méta?
Nej det vill jag inte. Varfor ska jag i forskoleklassen bekosta hela bygget? Varfér kan inte
skolan ocksa hjilpa till med byggmaterial? Varfor ska jag hugga sten 1 stenbrottet tills ryggen
bléder? Dom kan vil hugga sin sten pa den sidan sa kan vi métas nagonstans pa mitten.
Helena: Men innebir det att vi f6r ner skolan i férskoleklassen istéllet? Fragan dr ju om den
hir bron ska vara enkelriktad eller dubbelriktad?

Rut: Ja. Det dr en bra fraga.

Helena: Om uppdraget ar att ni ska fora in férskolepedagogiken i skolan, da kanske det ar
torskoleklassen som ska bygga bron, dven om det vore 6nskvirt att man byggde fran bada
hall.

Rut: Men om jag ska vilja sldppa... nu sitter jag dit en bomsparr ocksi! Om jag ska 6ppna
bomspirren och slippa forskoleklassbarnen Gver bron, sa far de faktiskt ta emot barnen pa
ett bra sitt for annars kommer jag faktiskt att sla igen den bommen!

Helena: Du ir en brovakt da?

Rut: Ja! Nej men alltsa... jag tycker att dom ocksd maste anpassa sig lite.

Helena: Handlar det om att man kanske inte tycker om hur skolan idag ser ut? Den
undervisningen som bedrivs i skolan?

Rut: Ja det dr lite sa kan jag kinna.
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Helena: Upplever ni att ni har mandat att stilla er pa bron och siga ”’stopp, nu saktar vi ner
lite”?

Rosita: Ja det tycker jag. Jag tycker nog att man kan siga stopp.

Helena: Det kanske dr ert uppdrag ocksa att se till att barnen skolas in och méter skolan,
men inte for fort?

Alla: Mmm.

(R-gruppen, seminarium 2)

Det verkar som att lirarnas uttryck av motstand till skolans lirare forstirks i samtalen och 1
erfarenhetsutbytet med de andra lirarna. Lirarna blir mer och mer involverade i dialogen ovan.
Fran att tidigare ha suttit ganska tyst markerar Rut till slut tydligt sin stindpunkt, och bérjar
diskutera om att nyttja sparrar pa bron. Pa sa sitt kan man siga att Rut skapar mening 1 sitt
motstand till skolan. Detta motstand blir 4ven en del i identitetskonstruktionen. Linda dr inne pa
samma tankegiangar som Rut, och uttrycker dessutom en kinsla av att forskoleklassens och
skolans kulturer krockar for mycket for att en sammansmaltning ska kunna ske. Linda markerar

sin syn pa skillnader mellan olika lirares olika pedagogik:

Linda: Vi har 1 vart arbetslag borjat diskutera vildigt mycket det hir med
”skolforberedande”. Vi dr inte sikra pa att vi vill forbereda barnen f6r den skolan som
finns. Jag har inte alls lust att forbereda dom f6r den! Jag tinker mig att férskolldrare tycker
att de har en bra pedagogik, de tror pa det sattet de lir barnen pa. Och sa kommer de till en
skola som arbetar vildigt traditionsbundet och kinner herre gud jobbar de fortfarande pa
detta sittet. Det dr ju jittesvart, vi kor pa vart sitt i férskoleklassen for att vi tror pa det hir
och sa limnar vi 6ver dem till en skola som inte tar emot dem pa ritt sitt. Och det ir ju
hela meningen med férskoleklassreformen, att forskolepedagogiken skulle in 1 skolan.
(L-gruppen, seminarium 1)

Lirarnas markeringar av att det finns ett vi och ett dom forstirks dven i lirarnas berittelser om
dilemman med att bygga en bro mellan forskola och skola. Lirarna verkar uppleva att det inte
finns plats f6r dem 1 skolan, och att detta osynligg6r forskoleklassen. Genom att bli osynliggjord
eller exkluderad, blir man inte heller accepterad vilket kan leda till ytterligare kinslor av
exkludering. Ur detta konstrueras ett utanférskap som idven flitas in i identitetskonstruktionerna.

Ninni och Rosmatie skrivet:

Som verksamheten [forskola, forskoleklass och skola] ser ut i vart omrade dr det likt tre
Oar. Ibland tycker jag till och med att det kinns som tre olika planeter...
(Ninni reflektionsprotokoll till seminarium 3)

Pa skolan ser man inte vart arbete som nagot viktigt. Det dr en kinsla man far. Att var

verksamhet ir sjilvstyrande och isolerad frin de andra pa skolan ir ett faktum. /---/ Vill
vi leva isolerade pa var 6 eller vill vi bygga en bro? Ingen vill vara isolerad och kinna att
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man inte tillhér nagonstans. Det hinger inte bara pa oss om det ska byggas en bro. Vi
maste enas om hur vi ska bygga. De ar hir det beh6vs riktlinjer.
(Rosmaries avslutande reflektioner, seminarium 3)

Ar skillnaden mellan forskoleklass och skola sa stora att det vore bittre utan ett brobygge? Det dr
flera av lirarna som ger uttryck for delvis liknande tankar, att bade de och de sexariga barnen ér i

vigen pa skolan:

Rosmarie: Fast jag tycker ocksa att det kinns som att skolan tycker att de hir sexaringarna
ar 1 vagen. Kinns det som. Man vill inte befatta sig med dom. Dorrarna ska vara stingda
emellan, barnen later f6r mycket. Fritidspedagogerna vill inte arbeta med dem. Vi kan
inte rim och ramsor” siger dom.

(R-gruppen, seminarium 1)

Rosita: Men jag skulle 6nska att man hade mera samsyn kring barnen. Att man inte bara
uppticker att “nu ska de borja skolan” och da forst... Forst nir barnen borjar skolan blir
de accepterade av lirarna.

Regina: Det kidnner vi hela tiden, att sexaringarna ar mest till besvir.

(R-gruppen, seminarium 2)

Rosmarie fortsatter dessa tankar i sin avslutande reflektionstext:

Samtliga pedagoger vill ha bekriftelse pa att man for ett bra arbete. Vi vill att man ser vart
arbete och framférallt de barn vi arbetar med. Kéinslan av att barnen bara ér 1 vigen och
inte riknas forrin de har blivit skolbarn kidnns frustrerande.

(Rosmaries avslutande reflektioner, seminarium 3)

Citaten ovan ger uttryck for att lirarna upplever sig som exkluderade; att lirarna och barnen i
forskoleklassen finns pa skolan men inte gors till en del av skolgemenskapen. I talet om denna vi-
dom-markering markerar de ett upplevt motstind fran skolan och dess lirare. Lirarna i

forskoleklass upplever sig som placerade i skolans marginaler, vilket diskuteras i det féljande.

Larare i skolans marginaler

Hur kommer det sig att lirarna beskriver sig som exkluderade? En orsak kan enligt lirarnas
berittelser vara att de olika lirarkategorierna (lirare, forskollirare och fritidspedagoger) foljer
olika arbetstidsavtal. Detta gor att lirarna i forskoleklass kan uppleva att de utesluts frin flera
viktiga gemenskaper i skolan, vilket kan forsvira bygget av en bro mellan férskola och skola och i

forlingningen kan forstirka kdnslan av sarart och marginalisering. En sadan uteslutning bidrar till

89



lirarnas upplevelser av exkludering vilket aven bidrar till deras identitetskonstruktioner som

exkluderade.

En gemenskap som lirarna i forskoleklass kinner sig uteslutna ifran ar kafferasterna, som
organiseras olika pa olika skolor. L-gruppen diskuterar denna upplevda uteslutning, en diskussion

som tar sin utgangspunkt i tilltridet till fikarummet:

Linda: Fika... vi triffar inte ldrarna. Vi har inga ordnade former for fika tillsammans med
andra lirare. Om vi hinner ga till personalrummet ir det ofta nir de andra lirarna har
lektion. Men oftast dricker man kaffe pa stiende fot i barngruppen. Om man nu ska
jamstillas. .. alltsa vi 4r i skolan och da ska man vil dndé jaimstillas lite...

Laila: Det ar ju det att vi maste ga ivig till ett annat hus.

Lena: Ja och det kan vi vil, om vi dr principfasta si skulle vi gora det. Det ér vi sjdlva som
slarvar.

Linda: Fast dd har ni ju inte... kafferasten dr det informella métet ndr man pratar med
dom andra lirarna.

Laila: Men da maste man ju ga den tiden som de ocksa gir.

Linda: ja.

Laila: For det kanske dr mitt 1 varan verksamhet, det ar ju sa manga ginger eftersom vi
inte har ”rast” f6r barnen utan dom har fullt 6s.

Lena: Ja det gar i etti ett... det gor det ju.

(L-gruppen, seminarium 1)

Dialogen kan belysa att lirarna i forskoleklassen kan kdnna sig uteslutna fran lirarkollegiet pa
grund av att de inte har méjlighet att delta 1 de informella métena som sker 1 personalrummet pa
rasterna. Detta dr delvis dven beroende pa att lirarna i férskoleklassen viljer att planera upp sin
verksamhet och dagsrytm i forskoleklassen delvis annorlunda dn vad lirarna i skolan gor. Da
forsakar lirarna hellre sitt kaffe. En del forskoleklasser har inte raster inférda pa dagordningen,
vilket gOr att dessa pauser tillsammans med andra lirare uteblir. Denna exkludering ifran
kafferasterna har déarfér tva bottnar; dels vill lirarna inte infora raster och styrande scheman i
forskoleklassen, och dels anser man att man inte har tid att ligga pa att ga ifrin barngruppen.
Exkluderingen bottnar dirmed i professionella stillningstaganden. Ett stort dilemma for lirarna
verkar vara att de inte sjalvklart fair mojlighet att delta i konferenser och arbetslagsplaneringar
som andra ldrare i skolan. Konferenserna uttrycks av forskoleklasslararna som viktiga, da de ar
forum dir de kan markera och profilera sig och sin verksamhet. Att inte fa delta kan ge
konsekvenser f6r verksamheten menar lirarna i L-gruppen, nar de lyssnar till Lenas metaforiska

text. Lena beskriver att hon kidnner sig bortglomd:

Helena: Vad ir det som hidnder nir ni blir bortglomda? Du skriver att mellan varven blir
ni bortglémda. ..
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Lena: Alltsa egentligen mar vi ganska bra da f6r da kan man styra sig sjilv da val Men sen
kan det komma krav till exempel ”ni ska ha mera samverkan!” Jaha... men kan ni ordna
forutsittningarna for oss? Men da dr det inte roligt lingre, da far vi aldrig svar pa och
hjalp med det eller hur I6ser vi det da. Och ska vi vara med pa méten som vi ska da maste
vi ha ndgon som kommer in i stillet. Dom dir bitarna... Det skriker vi om och da kan jag
kanna att vi dr bortglémda, vi ska bara fixa dnda, och ordna, och styra, och stilla och fixa
egna vikarier...
Laila: Eller sa kommer de inte ihag att vi ska vara med pa en studiedag. ”Javisst ja
forskoleklassen. .. jaha... jamen ni 4r ju ldrare ocksa jaha... ”

Lena: Ja ”ni borde ju vara med pa detta, ni skulle ju vara med i dom hir pedagogiska
diskussionerna om forskoleklassen”. Jaha, skulle vi? Se da till att vi dr det da da!

Laila: Det maste ju komma nagon [och byta av]. Vi kan ju inte bara ga?

Louise: Och ligga barnen pa hyllan?

Laila: Sd ar det ju mycket.

Laila: Det ar ju petitesser. Men det dr anda sint som kommer att svida i lingden...

Linda: Men det dr dom hir smasakerna som egentligen dr dom viktiga.

(L-gruppen, seminarium 2)

Diskussionen fortsitter vid nista seminarietriff med L-gruppen. Centralt i diskussionen blir att
gora sin rost hord och att lirarna markerar ett behov av att finnas med for att profilera sig och sin

verksamhet. Syns man inte sa finns man inte, verkar Linda mena:

Linda: Vi dr inte med pa arbetslagskonferenserna, vi far inte in det schematekniskt. Vi har
inte tillrickligt med personal pa fritids och da kan vi inte ga ifran. Vi triffar bara de andra
lirarna nagra ganger per termin. Det gor ju ocksa att vi inte kan gora var rost hord nar det
giller olika aktiviteter tillsammans med andra klasser. Nir de sitter dir pi sina ae’-
konferenser si sitter de ju och bestimmer ”Ja och sen ska vi ha friluftsdag”, och sen
Oops! D4 har de glémt bort oss. A si kan dom siga si hir ”Jamen ni ir ju bara pa
térmiddagen, och tinker vi ligea den hir pa eftermiddagen”. Men hade jag varit dir hade
jag krivt att dom hade lagt den pd formiddagen! For det kinde jag nir jag var med pa ae
att da drev man igenom. Under de hir tio aren har jag kdnt att man hela tiden far strida.
Helena: Det ar en kamp?

Linda: Ja en kamp. For att visa att ”vi vill ocksa vara med!” Nu har det borjat lagea sig,
men jag har stridit mycket. Och dirfor skriver jag hir att man maste vara med pa
konferenserna.

(L-gruppen, seminarium 3)

I seminarierna kan man se hur lirarna borjar fundera mer och mer 6ver denna organisatoriska
uteslutning frain olika gemenskaper. Den visar sig spela stor roll for ldrarnas
identitetskonstruktioner och meningsskapande i férskoleklassen. For att kunna bli ”en lirare pa
skolan” verkar man vara tvungen att fa tilltride till vissa positioner. Lirarna argumenterar for att
om man inte deltar i olika gemenskaper si konstrueras man som osynlig. I skolan kan det
beskrivas som att fa tilltrade till att fika med sina kollegor, att fa tilltride till en plats i

arbetsrummet, att fa tilltrade till en stol pa arbetslagskonferensen:

2 ae star for “arbetsenhet”, ae-konferens dr en typ av arbetslagskonferens dir lirare frin olika klasser triffas for
planering och diskussioner omkring arbetet i skolan.

91



Helena: Har ni inga arbetsrum heller?

Regina: Vi har ett rum med fyra datorer och det ska ricka till hela skolan. Och dir kan vi
inte sitta.

Rosmarie: Och sa dr det alltid upptaget nir man vill sitta dar.

Regina: Vi dr enormt trangbodda.

(R-gruppen, seminarium 2)

Sa linge man inte far tilltrade till vissa positioner eller regioner verkar man inte heller kunna
konstruera sig som “lirare i skolan”. Att inte fa moijlighet att delta kan ge bade sociala och
pedagogiska effekter. De pedagogiska effekterna kan vara att brobygget kompliceras genom att
lirare fran olika kulturer inte far mojlighet att ta del av varandras arbete och pedagogik. En av de
sociala effekterna kan vara en kénsla av att virderas lagt i relation till skolans lirare. I talet om
uteslutning markeras kianslor av utanforskap, och rimligen borde upplevelserna av utanforskap

finnas inbaddade 1 konstruktionen av exkluderade identitetet.

Lirarna i forskoleklassen anser att de utfér samma arbete som lirarna i skolan och att de borde
ha samma forutsittningar for detta. Olikheter i arbetets villkor gor att lirarna uttrycker kinslor av
utanférskap och marginalisering, och kinslor av att de varken hér hemma 1 forskola eller skola,
utan dr utelimnade till sig sjilva. Via en foérlorad delaktighet uttrycker ldrarna aven att de saknar
acceptans fran andra lirare i skolan. Lirarna ser det som ett dilemma att de inte kdnner sig
accepterade pa skolans mark och de beskriver en kamp dir de stindigt maste profilera och hivda
sig for att kunna kvalificera sig i lirarkollegiet. Aterigen aterkommer lirarna till markorer av att

inte “vara pa riktigt” pa grund av att forskoleklassen inte dr en obligatorisk skolform:

Louise: Och det dr fortfarande i flera situationer vi fir anda visa Halla! Vi 4r hir ocksa, vi
finns hdr”. Det sitter ju inte 1 ryggmirgen pa folk. Sa 4ven om man dr accepterad sa far
man fortfarande...

Linda: Men vi dr inte med for vi ar inget obligatorium.

Louise: Nej!

Lena: Jag tror att innan vi 4r ett obligatorium sa kan vi aldrig bli fullt ut accepterade, det
gar inte.

Louise: Nej jag kinner ocksa det!

Linda: Dirfér att ”dir kan man liksom komma och gi lite som man vill” ungefar i
forskoleklassen. Men skolan, “det dr liksom pa riktigt och ddr maste barnen vara”. Jag
tror att det ar jittesvart att fa den dir 1 alla fall hundraprocentiga respekten sa linge det
inte dr en obligatorisk skolform. Vilket jag tror att det kommer att bli. Det tror jag.
(L-gruppen, seminarium 3)

Men det finns ocksa tillfallen dar lirarna kanner att de blir accepterade och lyssnade pa, nir de

ges mojligheter att delta i det 6vriga lirarkollegiet. Louise beskriver att pa hennes skola deltar hon
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1 arbetslagskonferenserna for lirarna, och att detta deltagande ger henne mojlighet att markera sin

lararidentitet:

Helena: Men ni kinner er inte accepterade?

Lena: Nej...

Louise: Jo det tycker jag att jag dr. Nu tycker jag att jag ar det.

Linda: Det beror pa vilket sammanhang.

Lena: Alltsa accepterade... ?

Louise: Nir jag dar med pa ae-konferenser, for det ér jag... Nir jag far se vad de ska ta
upp pé ae, for det ir ju lirarnas tid da ju. DA kan det vara si att jag kinner att “jamen det
hir giller ju mig jattemycket” eller oss. ..

Helena: Blir du kallad [till konferensernal?

Louise: Ja det blir jag. Det har jag sett till att jag blir.

Linda: Vem gar in istillet for dig da?

Louise: Da klarar dom sig utan... Pa onsdagar dr vi gott om folk och da ir det tva
fritidspedagoger kvar [i barngruppen]. Visst blir de [fritidspedagogerna] lidande, men det
funkar. Nir jag ar med pa ae sa dr det ingen som tittar eller ifrdgasitter varfor ar hon
dar?”. Det kinner jag. Men det har ju tagit tid. Det har tagit jittelang tid.

Helena: Sa det handlar om att komma in och att visa sig?

Alla: Mmm.

Louise: Ja.

Linda: Precis. Man fér hela tiden profilera sig.

Louise: Sen har jag hela tiden arbetat med lite nytinkande lirare 1 mitt arbetslag. Och det
har ju spridit sig. De andra har sett att vi gor saker thop, forskoleklass och ettor.
(L-gruppen, seminarium 3)

A andra sidan lyfter nigra andra lirare fram att de, trots att de deltar i arbetslagskonferenser, inda
kanner att de inte visas respekt, inte heller fran ledningen. N-gruppen beskriver situationer av
ojamlikhet och uttrycker kinslor av marginalisering. Men 4 andra sidan resonerar de dven Gver sin
egen roll i denna process, att de inte sjilva verkar ta den plats de borde, och 1 och med de sjilva

placerar sig 1 nagon slags “hjalploshet™:

Nora: Jag kinner inte att lirarna ser allt vi gor. Just med den skolférberedande biten.
Nina: Men hur tydliga ar vi da? Talar vi om vad vi gor?

Ninni: For sa kinner jag det ibland pa arbetslagskonferenser, nir vi planerar upp mal och
hur vi arbetar och sa. Men var verksamhet kommer ju liksom inte med riktigt ddr. Och
jag tror att mycket ligger i att vi inte tar den platsen. Vi dr inte sa duktiga att ta utrymme.
Och bre pa vad vi kan. Vart utrymme ar inte sd stort darfor att vi sager inte heller ifran.
Natalie: Nej, man forsvinner i mingden... och en del lirare har inget behov av att veta
vad vi gor heller. Fast jag tycker att alla maste veta... vad hidnder hogre upp och vad
hinder lingre ner, och man maste ha lite inblick 1 varandras uppgifter. Men dar kan jag
kanna att dom kanner liksom inget behov av det.

Nina: Nir vi har arbetsplatstriffar ett par ganger per termin da sitter vi ju med alla. Fran
forskoleklass, fritidshem och dnda upp till hégstadiet. Och det har ju diskuterats fram och
tillbaka.
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Nora: Ja alla sitter med ddr, men det dr bara det att ndr det géller ndgot som dar fritids sa
slapper rektorn ivag alla andra ldrare for att det hir dr bara fritidspunkten. Sd da far
lirarna gd for den punkten ligger sist. For det giller inte de andra lararna.

Ninni: Men nidr dom pratar hogstadiet sa far vi sitta kvar.

Nora: Men nir dom pratar malen i hogstadiet och betygskriterier dd ska vi sitta och
lyssna.

Helena: Men det kanske inte heller dr unikt...?

Nora: Nej, men det ir sjukt! Och man bara accepterar!

(N-gruppen, seminarium 1)

Sammanfattningsvis menar lirarna att mer jimlika arbetsvillkor i lirarkollegiet kan bidra till den
acceptans av forskoleklassen och dess lirare som de uttrycker att de saknar. Jamlikheten uttrycks
av ldrarna som lika maojligheter att fa delta pa kafferaster, planering och konferenser. Kanske kan
bristen pa upplevd jamlikhet vara ett bidrag till att lararna markerar att de dr marginaliserade i
skolan, vilket dven har betydelse for vilka de blir 1 den dagliga verksamheten och vilka identiteter
som konstrueras. Men det finns andra mojliga orsaker till att lirarna uttrycker att de dr

marginaliserade. Isoleringen av forskoleklassen diskuteras i det féljande.

En verksamhet i isolering?

Att inte fa mojlighet att delta i 6vriga lirares gemenskap verkar medverka till att lirarna i
forskoleklass dven upplever att de blir isolerade pa skolorna. Lena beskriver sig metaforiskt som
en “gubbe 1 manen”, som kommer fram pd vir och host, men som 6vrig tid pa éret finns pa

skuggsidan av skolan. Lena skriver i sin text:

Jag trevar i morker. Men nir vi/jag vil d4r med och riknas, bringas en del ljus. Andra vet
att vi finns ”dir ute nagonstans”. En hel del nytta gor vi, aven om vi finns lite pa
”skuggsidan”. Mellan varven blir vi bortglomda, likafullt finns vi didr hela tiden. Det
snurrar faktiskt pa ritt rejilt. En “gubbe” eller 7joker” i dret mellan forskola och
grundskola.

(Lenas metaforiska beskrivning till seminarium 2)

Utdraget ut detta reflektionsprotokoll kan pavisa hur dolda eller bortglémda lirarna i
forskoleklass kan kanna sig, da de befinner sig mitt emellan tva kulturer och tva traditioner.
Vikten av att fa synas och att fi delta poingteras dessutom dterkommande i seminarierna. A
andra sidan verkar dock lararna i forskoleklassen dven ha funnit positiva faktorer med att vara pa

”skuggsidan”. Lenas text fortsitter:

Men det ar roligt ocksd, att vara ”Gubben 1 manen” eller ”Gubben 1 lidan”. Det betyder
att man inte har samma forpliktelser, med matbar kunskapsinlirning. Darmed inte sagt att
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vi inte gor nytta. Vi star fOr ett mer lustfyllt lirande. Sen dr det ju det ddr med, att en del
far huvudviark nir det ar fullmane - kanske dr det mest rektorer det giller, vad vet jag.
Annu fler tror jag dock blir glada och lyckliga nir det ir fullmine, nir vi/jag ir
nirvarande — inte minst sexaringarnal

(Lenas metaforiska beskrivning till seminarium 2)

Lena ger uttryck for ett arbete pa ”skuggsidan”, att arbeta 1 det férdolda bidrar till att lirarna kan

organisera verksamheten efter sina egna och barnens intressen. Texten avslutas:

Dessutom har ju manen sa manga ansikten — full, ny, nedan, och alla stadier daremellan.
Sa dr ju var verksamhet ocksd, sa skiftande utseende. Egentligen mar vi ganska bra av att
vara pa skuggsidan.

(Lenas metaforiska beskrivning till seminarium 2)

Att vara pa skuggsidan, bortglomd och/eller att vara isolerad frin 6vriga lirare och verksamheter
pa skolan argumenteras dirigenom béde positivt och negativt av Lena. Det negativa uttrycks 1 att
inte kidnna delaktighet eller jamlikhet med Ovriga lidrare pa skolan, di man inte kan delta 1 de
officiella eller inofficiella gemenskaper som erbjuds andra lirare. Det som uttrycks positivt med
isoleringen verkar vara att lararna kdnner en stor frihet i att sjalva fa planera upp sin verksamhet

utan insyn och krav fran andra:

Linda: Vi hinger i luften. Vi dr inte forskola och inte skola, men vad ar vi da? Ja, vi ir
forskoleklass och vi gar hir lite i var egna lilla virld, och det ar ritt sa behagligt!

Lena: Ja det ér ju det!

Linda: Alltsd, manga ganger ar det ritt sa behagligt!

Lena: Man ir sin egen kung!

(L-gruppen, seminarium 2)

Det finns alltsa fordelar med att arbeta i1 en dold verksamhet, men 4dven nackdelar fors fram. Att
vara fysiskt isolerad i1 en byggnad pa garden exempelvis, innebdr att man aldrig blir sedd,
uppmirksammad och lirarna argumenterar i féljande diskussion kring ytterligare faktorer som
bidrar till marginaliseringen. Rut beskriver organisationen av den forskoleklass hon arbetar i som

att hon metaforiskt befinner sig pa en &:

Helena: Men hur fungerar det att arbeta isolerad fran skolan?

Rut: Vi ir ju verkligen en egen lite 6 ute hos oss. Det ir sikert bara fem meter till den andra
skolbyggnaden, men vi har ju verkligen inget samarbete 6ver huvud taget med ndgon
annan. Vi ar ju bara med oss.

Rosita: Jassa?

Rut: Bade 1 forskoleklassen och pa fritids, vi har ju ingen... vi dr som en egen liten 6, en
egen liten verksamhet mitt i alltihopa! Fast vi ligger pa skolgarden.

Rosita: Hur kan det komma sig att ni inte har nigon samverkan? Vi dlaggs ju det!
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Rut: Ja det har vi ocksa papekat, bade for vara lirare och framfoér allt f6r var rektor. Och. ..
nej. Han har inte prioriterat det.
(R-gruppen, seminarium 2)

Lokalernas utformning och foérskoleklassens placering i skolan verkar spela stor roll f6r hur
lirarna argumenterar kring sin delaktighet. Flera av lirarna kan kinna igen sig i beskrivningarna
av en forskoleklass dir lirarna kan arbeta i stort sett hur man vill utan insyn, men inte alla. Louise
kianner inte igen sig 1 denna beskrivning, eftersom hon och hennes forskoleklass ar

lokalintegrerad pa ett annat satt i skolan. Dialogen fortsitter:

Helena: Kinner ni andra igen er 1 detta ocksar

Louise: Jag dr lite tveksam... Jag dr ju mitt i lokalerna. Jag har klasserna runtomkring, nira
mig.

Lena: Ja och jag kidnner inte att jag dr sa mycket spindelnat i ar direkt. Sdrskilt nu. Vi har
ju lokalmissigt hamnat sa att vi har blivit annu mera isolerade kan man ju siga.

Helena: Sa det handlar om lokalerna, hur foérskoleklassen ir placerad? Om man har en
forskoleklass 1 mitten och en etta och en tva pa varsin sida?

Lena: Ja. Sa lokalen har stor betydelse f6r hur det blir.

Louise: Och da siger rektorn att ”Nu far vi inte hinga upp oss pa lokalerna!”

Alla: Ahh...

Lena: Ja det ér sa...

Helena: Sa det dr yttre forutsattningar och resurser som styr mer? Du skulle ha varit
nagon annan om er férskoleklass hade legat tajt vigg i vigg med andra verksamheter?
Lena: Ja det tycker jag nog att det skulle.

Laila: Det skulle nog automatiskt bli skillnad med varan vilja, det skulle vara littare att
samla... Vi ser ju inte ens ettorna numera, de ér i andra sidan huset sa vi triffar ju inte ens
dem.

Lena: Ja, vi har triffats en gang under en hel termin. Det ér ju ingen samverkan.

Louise: Men hade ni legat nirmre sd hade det kanske gitt...

Laila: Ja barnen hade sett varandra. Och de dlskar ju sina faddrar. De tycker ju att det idr
sa kul, det har faddersystemet. Vi hejar pa dem 1 matsalen... Men som det nu ir sa ser de
inte ens varandra. Vi har treor och sexor omkring oss. ..

(L-gruppen, seminarium 2)

Dialogen ovan pekar pa att den fysiska placeringen av forskoleklassen kan paverka méten mellan
olika lirare och barn. Vid en bra lokalintegrering med andra klasser underlittas samverkan och
den skolférberedande verksamheten tycks lirarna mena. I det hir fallet dr det inte ldrarnas
ambitioner det dr fel pa, utan det dr de organisatoriska eller geografiska forutsittningarna som
brister. Dirigenom 4r dven organisationen och placeringen av verksamheten inflitat i vilka
moijligheter lirarna far till delaktighet och jimlikhet pa skolorna, och sdlunda vilka liraridentiteter

som far mojlighet att vixa fram i detta arbete.
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Rut har beskrivit hur man pa hennes skola har placerat forskoleklassen i ett hus pa garden.
Visserligen ar det bara ett par meter till skolbyggnaden, med denna placering och den isolering
det innebir for verksamheten uttrycks dnda negativt i forhallande till lirarnas moijligheter till
delaktighet 1 skolan. Rosita och Regina funderar mycket 6ver hur det kommer att bli med de
dagliga kontakterna mellan forskoleklass och skola, nu nir man infér kommande ldsar har byggt
ett nytt hus pa skolgarden till forskoleklassen. Att inte ha en daglig kontakt med andra ldrare
uttrycks som ett dilemma i den pedagogiska verksamheten. Men isoleringen av forskoleklassen
och marginaliseringen av dess lirare kan dven ta sig andra uttryck. Rut beskriver hur kontakten

med omvirlden hanterades i hennes férskoleklass 1 huset pa garden under det férsta aret:

Rut: Vi hade walkie-talkies fOrsta dret 1 forskoleklassen. En kollega tog med sina soners
walkie-talkies. F6r vi hade ingen telefon ute hos oss for det var f6r dyrt att dra ut till oss i
vart hus.

Helena: Hade ni det sd i ett helt ar?

Rut: Ja, vi hade en gammal dalig mobiltelefon med kontantkort. ..

(R-gruppen, seminarium 2)

Att skolans ledning inte satsar pengar pa en telefonledning uppfattar liraren som ett sitt att
markera dem som placerade pa andra sidan grinsen”. Lirarnas argument om hur
forskoleklassens fysiska placering kan isolera forskoleklassen och dess lirare, kan ses som att
lirarna sjalva uttrycker tvivel pa uppdraget att bygga en bro mellan forskola och skola. De gar
tillbaka och funderar 6ver sitt uppdrag 1 detta arbete och 6ver funktionen med bron och med

forskoleklassen. L-gruppen resonerar vid sitt sista seminarium:

Helena: Myndigheten f6r skolutveckling skriver om férskoleklassen som en bro mellan
forskola och skola, och detta skrivs fram som ”Drémmarnas bro”. Vems drom? Vad tror
ni att man drémmer om?

Linda: Men vill vi vara en bro? Dir dr en verksamhet och dir ir en verksambhet...

Lena: D ar det ju inte lustigt att man trillar emellan!

Linda: Vi ir inget speciellt, vi dr bara en bro?

Lena: Bara nagot som binder ihop?

Linda: En transportstricka?

Laila: Da ar det klart att vi inte behover lagga nat krut dar da.

Linda: Nej, dd kan vi ju ha véran frihet.

Louise: Sa 1 efterhand kan man ju... Nar man inférde férskoleklassen skulle den ju varit
obligatorisk fran borjan. Det var ju sa konstigt. ..

Helena: Kan det vara ett dilemma att forskoleklassen ska bygga pa forskolans tradition
men ligger i skolan och i skolans liroplan? Hela det konceptet kan ju gora att det blir
komplicerat...

Laila: Ja, det ér ett litet ar som dom blir utslingda dir. Alltsa férskolan, forhoppningsvis
foljs dom at upp dir, sen blir det ett ar [hos oss], sen tappar man allt dir och gar in i
nista. Det blir bara slussning.
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Lena: Ja.

Helena: Men da ar det ju ganska litt att man beskriver uppdraget som att man ger barnen
ett ars inskolning och att de far kinna pa skolmiljén... Ar det ert uppdrag?

Linda: Nej det tycker inte jag! For herregud, da behéver vi ju ingen utbildning tycker jag.
Ska man bara slussa vidare... Vaktmistaren skulle ju kunna ga runt och visa lokalernal
Nej men drligt talat. Man far ju ingen stor respekt om man tinker pa det sittet. Jag tycker
att det dr valdigt viktigt att man ser det hir aret som ett valdigt, vildigt viktigt ar... och ett
steg. Jag menar, livet dr ju hela tiden steg... och det hir ér ju lika viktigt.

Laila: Det blir sa 16sryckt tycker jag ndr man inte giar in och fir jobba 1 skolan
fortsattningsvis med, utan man ér for sig sjilv och inte har koppling at varken det ena
eller det andra hallet... nu har vi ju ingen kontakt tycker jag.

(L-gruppen, seminarium 3)

Att undvika att bli isolerad fran lirarkollegiet pa skolan uttrycks av lirarna som fundamentalt f6r
att forskoleklassen ska kunna konstruera sin tillhorighet till skolan. Samtidigt vill lirarna girna
bibehilla sin sirskilda verksamhet och framstd som ”’nagot annat” i férhéllande till framforallt
skolans verksamhet. A andra sidan uttrycker lirarna istillet kiinslor av att vara bade isolerade och
marginaliserade, bortglomda och ”inga speciella” nidr de ser tillbaka pa och beskriver hur
verksamheten och ldrarna i1 forskoleklass hanteras pa skolorna. Denna marginalisering och
uteslutning kan ses som en markér for de exkluderade liraridentiteter som konstrueras i

forskoleklassen.

Forskoleklassen som en sar-skild verksamhet

Lirarna verkar ocksa vilja utmana den beskrivna marginaliseringen, och i stillet vinda detta till en
mojlighet att hivda sig sjilva som nagot annat, nagot sir-skilt, dn Gvriga lirare pa skolan. Lirarna
belyser sig sjilva i sitt arbete genom att spegla sig mot andra. Flera jaimforelser gérs med
verksamheten 1 forskola, skola och pa fritidshem, da forskoleklasslirarna vill forklara vilka de znze
ar. Lena har till exempel beskrivit i sin text om Gubben i manen att lirarna i férskoleklasen star
for ett mer lustfyllt lirande. I kontrast mot forskolan anser lararna 1 forskoleklass i flera fall att de,
till skillnad fran lirare i férskola och skola, fokuserar barnens sociala utveckling. Dock finns
markeringar frin exempelvis Linda att dven forskoleklassens lirare borjar arbeta mera
kunskapsinriktat. I L-gruppen jamfor sig lirarna med forskolans lirare och verksamhet, och

markerar skillnadet:

Helena: Men vad gor ni da [i forskoleklassen] som de [forskollirarna] inte gor i f6rskolan?
Lena: Vi jobbar mycket med att fa barnen att bli en gruppmedlem, tycker jag, som jag
kanske tycker att forskolan inte goér. De tittar mer pa det enskilda barnet och
dokumenterar. Atminstone vi hos oss fokuserar mera pa samarbete och pa att fa ihop
dom att klara gruppgemenskapen och tinker pa det hir med instruktioner och kunna
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klara en klassrumssituation sen da. Vi vet ocksd att detta tar mycket av lektionstiden
lingre fram 1 skolan om man inte klarar detta. Och att bli empatisk och férsoka fa den
biten med i konflikter och si. Vi jobbar mer med den sociala biten tycker jag for de [i
forskolan] ar sa fokuserade pa kunskapsinlirning. Och det kinns som att det har blivit lite
tvartom, det borde kanske ha varit att vi skulle ga in mer pa lirandebiten... Men det har
blivit mycket att vara en social varelse, att trina uthéllighet... visserligen ska det komma
in kunskaper att det kommer in lite bokstidver och sa... Men det kinns som att kraven, att
kraven dr hégre pa barnen i foérskolan tycker jag.

Linda: Jag kdnner att vi har nog borjat tinka lite annorlunda. .. lite mer kunskapsinriktat.
Lena: Vi tycker mer och mer att det brister, for varje ar som gar sa far vi mindre sociala
varelser till oss om jag siger s, dom ar mera egon. Och di maste jag ju ta dom bitarna
som jag tycker att de inte fick med sig. Jag maste ju komplettera det de inte fick eller hade
férmaga att ta till sig tidigare. Da maste jag ju fylla pa i den fickan det jag tycker fattas.
Helena: Da blir forskoleklassen som ett litet andhal d4, som en liten oas?

Laila: Ja...

Lena: Det bara lyfts kunskap i forskolan, det dr som att det har blivit dalig status att sdga
att man har en omsorg,

(L-gruppen, seminarium 2)

Hair dr det individens lirande och den sociala fostran som markeras som en skillnad. L-gruppen
beskriver forskoleklassen som ett andningshal mitt emellan férskola och skola. Diremot haller
inte Linda med om att det inte fokuseras lirande i forskoleklassen, vilket bidrar till komplexiteten
1 beskrivningen av verksamheten 1 grinslandet. I speglingen mot lirare i skolan anser lirarna att
de i forskoleklassen dr mer anpassade till barnens behov. Flexibilitet men dven lyhoérdhet i
verksamheten ér faktorer som lirarna markerar som skillnader jamfért med skolans lirare, som
ses som fyrkantiga och konservativa. N-gruppen resonerar kring styrningen 6ver férskoleklassens

verksamhet, och verkar vara 6verens om att verksamheten dr “ndgot annat™:

Helena: Vem avgor det ni gor 1 forskoleklassen, 6verlag?

Nina: Jag tycker att vi far bestimma ritt mycket sjilva ...

Nora: Ja. Vi planerar ju upp utifran strivansmalen, hur vi vill jobba. Da g6r vi ju en
grovplanering f6r hdstterminen och en for virterminen, och sen gor vi veckoplaneringar i
det sen.

Nadja: Och de framlyfta malen vi har speciellt pa skolan, vi har ju tre, dom har vi ju med.
Nina: Men sen spelar det ju ingen roll vilken metod vi anvinder for att ta oss dit. Vi kan
ju sjalva vilja om vi vill arbeta Montessoriinriktat eller mer Reggio Emiliainspirerat... Sa
det kan ju se olika ut.

Helena: Men det finns ingen annan styrning eller paverkansfaktor?

Natalie: Ja... foraldrar och barn kan man val kdnna... Barnens intressen och det dom
kommer upp med.

Nora: Jal

Natalie: Det vill man ju nappa pa.

Nora: Och tycker barnen att nagonting ar jattetrakigt sa forsoker man hitta andra sitt att
nd malen.
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Natalie: Fér det som iér intressant och populirt bland barnen ena aret skiljer sig till ndsta
ar. Sa man maste vara lyhord for barnen. Det tror jag skiljer oss fran skolan ocksa. De ar
mer sa att ”det hir brukar vi géra”.

Nilla: Ja, det 4r mer fyrkantigt.

Nina: Ja det dr det.

Natalie: Men om man inte aktar sig sd kan man hamna dir sjilv ocksa. Man far ju tinka
sig for!

Nina: Ja vi dr ju valdigt flexibla, pa det sittet. Vi kan ju dndra pa oss.

Natalie: Ja och sa kdnner jag att vi har mojligheter till det. Vi dr nirmare barnen. Vi har
mer socialt samspel, man spelar spel och man sitter och leker och gbr saker med dom
som lararna inte kommer at. Alltsi man kommer barnen niarmare, och att man kan nyttja
det.

Nilla: Det gér man sikert!

Ninni: Absolut.

(N-gruppen, seminarium 1)

Nir lararna markerar sig mot andra lirargrupper, gor de detta genom att lyfta fram sin sdrart, som
exempelvis flexibiliteten i arbetet och nirheten till barnen, sidant som de menar sirskiljer dem
fran andra lirare. Detta markeras 1 deras identitetskonstruktioner, dven om de skiljer ut sig fran
andra lirare sa hojer de upp sig och sin profession samtidigt. Det finns nagot i férskoleklassens
verksamhet som man inte vill slippa taget om, nigot sirskilt och exklusivt. Det blir tydligt nir R-
gruppens lirare, som arbetar i olika forskoleklasser men pa samma skola, diskuterar hostens

omorganisation:

Regina: Men nu ska vi ju flytta till nya lokaler, det ser vi fram emot.

Rosita: Vi ska flytta till en ny byggnad tillsammans med femarsgrupperna. Och de
forskollirarna som arbetar i forskolan vill jattegarna upp, och jobba med sexaringarna. Sa
de vill ju ha nagon typ av rotationssystem. Men har ju inte vi varit 6ppna for det férslaget.
For vi kinner att vi har jobbat upp den hir verksamheten och jobbat hir...

/-

Rosita: Men det jag skulle komma till r ju att dom férskolldrarna vill ju girna upp da...
Helena: Ja, det dr klart dom will...

Rosita: Ja det dr klart dom vill, men dom vet ju inte vilket otroligt jobb det har varit och
hur ménga ér det har tagit for oss att komma hit!

Rosmarie: Nej just det...

Rosita: Det dr klart att det dr litt f6r dom att siga att de jittegirna vill jobba och
jattegirna vill upp 1 forskoleklassen, visst. Men sd enkelt dr det inte. For den
verksamheten vi har, den har vi byget upp. Och det ar klart, vi dr ridda att slippa det hir
nu. Och jag kinner att jag har sa ont i nacke och axlar och jag vill inte jobba med mindre
barn. Visst kanske med femaringar men inte med ett och tvdaringar. Det orkar inte min
kropp, jobba med mindre barn. Sa darfér har man ju fastnat i detta att man inte vill slippa
sexdringarna.

Regina: Och jag tinker sa hir att det dr inte sa litt for dom som har jobbat med
femaringarna att komma in bara ett ar och jobba i foérskoleklassen. Det tar ju sin lilla tid

att bygga upp nagot.
(R-gruppen, seminarium 1)
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Att ha sin tjanst i forskoleklassen verkar vara forenat med “guldkant”. Enligt lirarnas
argumentationer vill forskollirarna i femarsgruppen komma wupp, vilket kan markera den
statusmissiga position som lirarna i forskoleklass markerar gentemot forskolans lirare. I dialogen
ovan kan identitetskonstruktionen kopplas till att lirarna i forskoleklass markerar en viss

aganderatt 6ver forskoleklassen, och ett mandat i att avgora beslut som berér verksamheten.

Regina och Rosita i dialogen ovan markerar sin makt 6ver verksamheten. De menar att de har
byggt upp en verksamhet déir det krivs specifika kunskaper, och denna verksamhet vill de inte
slippa ifran sig. Markeringarna mot forskolldrarna i férskolans femarsgrupper dr ett tydligt
innehall i identitetskonstruktionerna. I dialogen vixer forskoleklassen fram som en verksamhet
som behéver skyddas, och bilden férstirks av att det inte dr vem som helst som kan komma och

arbeta med sexaringar.

Det verkar vara centralt for lirarna i forskoleklass att markera att de varken dr lirare 1 skola eller
forskola och att deras verksamhet har andra mal och syften dr verksamheterna i forskola och
skola. Skillnader mot lirare i skola och foérskola markeras pa olika sitt av lirarna. Man
argumenterar fOr att forskoleklassen arbetar med barnen pa ett sitt som inte forskola och skola
g6r, och att pedagogiken 1 forskoleklass ar den mest framgangsrika. Pa detta sitt konstruerar man
forskoleklassen och dess lirare som sir-skilda’. 1 denna sir-skildhet markerar lirarna
barncentreringen som central. I talet om innehéllet i forskoleklassen vill lirarna framhalla sin
verksamhet som ”ndgot annat” dn verksamheten 1 framfor allt skolan men dven forskolan.
Tidigare har lirarna presenterat att man kan se forskoleklassen som en oas, eller andningshal,
mellan den formodade kunskapsorienteringen i forskola och skola. De vill markera det lirande
som sker 1 forskoleklassen med utgangspunkt tagen i forskolepedagogiken. I detta arbete ses

barnen som viktiga resurser i verksamhetens uppbyggnad:

Regina: Vad mycket man planerar upp som inte blir av.

Alla: Ja.

Regina: Och det beror ju mycket pa vad som hiander i barngruppen, nir man sitter dér
infér barnen. Da kan det ju dyka upp nagonting som gor att man spinner vidare pa en
helt annan trad 4n vad man hade tinkt.

Rosita: Mm.

Regina: Det ir ju ritt sa intressant. Och det ér ju lika viktigt det, som att man f6ljer sin
planering.

} Begreppet sir-skild maste kommenteras. Anvindandet av detta begrepp (med bindestreck) avser fOrstirka att
lirarna skiljer sig ifrin ”de Andra”, de markerar sig sjilva som nagot annat, de sirskiljer sig, mojligen dven avskiljer
sig frin andra. Dirfér anvinds begreppet med bindestreck (sir-skild), fér att inte sammanblandas med begreppet
’sirskild”; dvs. speciell. Att vara speciell diskuteras i studien genom begreppet “annanhet”.
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Rosita: Ja, absolut.

y

Helena: Hur mycket dr barnen med och styr verksamheten?

Regina: Ja, de styr pa det sitt att de kan férindra samlingen.

Rosita: Ja, samlingen, det kan bli ndgot helt annat. Det beror helt pa vad som har hint.
(R-gruppen, seminarium 1)

Dialogen kan vara en del av det barncentrerade perspektiv som lirarna menar att de utgar ifran;

att se varje barn och deras behov och att lita barnens intressen styra verksamheten. Rosita och

Regina tycks mena att barnens centrala placering i férskoleklassens verksamhet kan vara en av de

stora skillnaderna mellan deras arbetssatt och lararnas i skolan:

Helena: OK, man ligger ett schema, och det ser ju jittebra ut. Men vad hinder emellan
alla. moment? Vad dr det man gbr som inte syns? Och kanske ocksa, vad kan vara
skillnaden mellan er och lirare i skolan? Nu ska ni ju dndd ha en planerad verksambhet,
och det har man ju i férskolan ocksa... men nu ska det ju dnda vara en slags skillnad. Och
jag vet inte vad skillnaden kan vara...?

Rosita: Du menar om man jaimfor med skolan?

Helena: Ja, till exempel?

Regina: Men tink sd hir va, att skolan har sitt schema, ”nu ska vi jobba med svenska
hir”. Och sa tinker vi ocksd, att ”idag dr det onsdag, da ir det svenska som jag ligger,
mycket sprak”. Fast vi jobbar ju med spraket varje dag, men vi siger att jag har lite mer
fokus pa det den dagen. Och da sager vi att den hir tiden ska jag dgna mig at spraket.
Och da hinder det som hinde mig idag, att innan jag var fardig sa hade jag jobbat med
matematik istillet. Vi har ju den friheten! Att kunna vilja.

Rosita: Ja och det ér ju svenska det med. Det ér ju sa mycket kommunikation dir... Ja
och sen beror det ju pa vad som poppar upp i ungarnas huvuden. Ritt som det ar sa ar
det en dod katt som de har sett, eller en ekorre som sprang over vigen, alltsa det kan ju
vindas. Det dr det som dr spidnningen i jobbet tycker jag, du vet aldrig, du tror nir du
kommer dit med ditt lilla block att det hir och det hir ska jag gbra nu, men du har inte en
aning om vad som kommer att hinda. Det ar tjusningen tycker jag.

Regina: Vi kan tillata oss att folja det da.

Rosita: Det kanske inte lirarna i skolan kan pa samma sitt. Det tror jag dr en stor skillnad.
Vi har lite mer chans att vara flexibla.

(R-gruppen, seminarium 1)

Det verkar som att den barncentrerade pedagogiken lirarna ger uttryck for i dialogen kan vara det

som enligt dem gor att forskoleklassen blir en annan verksamhet, nagot sir-skilt i forhallande till

forskola och skola. Aven om man kan se att lirarna i R-gruppen antyder att de har tagit 6ver en

del av skolans ”’schema-kultur” i verksamheten, s menar de dnda att det finns utrymme for

barnen att forindra innehallet. Pa sa satt markerar man flexibiliteten som det egna och unika.

Lirarna poingterar dven nackdelar med friheten och flexibiliteten, och menar att detta kan skapa

dilemman. Friheten kan ocksa enligt lirarna gora att verksamheten blir otydlig. Detta kan visa sig
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1 att det kan vara svart att forklara for utomstdende vad verksamheten bestar av. Samtidigt verkar
det vara viktigt fOr ldrarna att poangtera att det finns en grans mellan forskoleklass och skola. For
att utmana lirarna i L-gruppen ombads de att beskriva sitt uppdrag for en ny granne, och Lena

och Louise beskriver:

Helena: Om du pratar med ett par nya grannar som precis har képt huset jaimte ert, och
dom fragar ”Vad gor dur” ” Jag jobbar i forskoleklass™ siger du da och de fragar ”Vad
gb6r man dar”. Vad sager du dar

Lena: Ja, servicebitarna berattar man inte om!

Alla: Nej!

Lena: Nej det gbr man ju inte!

Helena: Nej? D4 ar det en annan bild?

Alla: Jal

Louise: Ja precis!

Helena: Och den kommer inte fram hir nir du beskriver...

Louise: Ne;j.

Lena: Man berittar nog om det som man hade planerat i samlingen och lite
ddromkring... Pa nat vis. Att vi trinar motorik, vi férscker stimulera sprakutvecklingen...
Linda: Alltsd, da sitter man igang lararrollen.

Lena: Da berittar man dom bitarna.

Linda: Da tar man fram sin professionalitet vad det giller. Det tror jag. Inte berittar man
att man knyter skor...

(L-gruppen, seminarium 2)

Dialogen ovan visar att ldrarna kan ha svart att forklara sitt arbete for utomstiaende. I sidana
kontakter viljer man att tala om sin ”professionalitet” och markerar att den handlar om arbetet
med barnens lirande. Samtidigt verkar lirarna vara noga med att man i forskoleklassen inte vill
eller ska arbeta med formellt lirande av skolimnen. Louise berittar om ett méte med en foérilder

vars barn skulle borja i forskoleklassen:

Louise: Forildrarna dr 1 det stora hela mycket n6jda med att det ir ett ars inskolning 1
skolan. Det blev bekriftat nir vi hade inskrivning helt nyligen och flera fragade ”Vad gor
ni hir? Vad innebir en forskoleklass?” Och sa hir. Och sen nadr jag berittar att det ar ett
ars inskolning till skolan och det hir med gympasalen och matsalen och skolgarden,
korridorerna och klassrummen... Da tinker dom ”’ja, va bra att dom far leka sig in i
skolans varld”.

(L-gruppen, seminarium 3)

Det kan ytterst bli en friga om definitioner av verksamheten och vad som ska ingd, och det
kanske dven dr en friga om professionella stallningstaganden av virderingar och normer. Linda

berittar om hur ovan beskrivna otydlighet kan te sig 1 verksamheten:
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Linda: Ett av vara barn fragade, nir vi holl pa med Bornholm ”Varfér heter det
spraklekar nir man inte leker?”

Louise: Neeej...?!

Linda: Jo! Men det ir ju lite sa, vi forséker ju. ..

Linda: Ja... Men édnda tycker man ju att man leker lite. Det dr ju en mall men man
forsoker ju gora det lite roligt. Det ar ju lek med sprak.

Louise: Jag tog upp det pa ett forildraméte precis innan de boérjade 1 forskoleklassen,
alltsa forklarade mattelek och spraklek for det dterkommer ju pa veckobladet osv. Och
vad det kan innebdra sa att de vet vad vi gor. Ibland far man fortydliga f6r barnen att ”’det
hir édr ju en lek fast vi leker med matten eller spraket”. Sa nu vet de om vad det innebir
nir man anvander det ordet. Och jag tycker att det dr skont att anvinda ett ord, for da vet
man...

Lena: Ja, man vill ju inte sdga svenska, liksom sa va. Da det blir for praktigt.

Louise: Ja precis va.

Helena: Men ar det svenska da?

Lena: Ja... det dr det nog. Det tycker jag vil egentligen...

Linda: Det dr ju férberedande. ..

Louise: Ja det dr ju forberedande for lis och skriv.

(L-gruppen, seminarium 1)

Dialogen ovan kan ses som ett uttryck for att ldrarna vill markera skillnader mellan
verksamheterna 1 forskoleklass och skola. Bara det faktum att man kallar aktiviteten for
“spraklek” dr en markering fOor att det dr “ndgot annat”. De anser att de arbetar med
forberedande lis- och skrivutveckling, men de undviker att kalla det for svenskundervisning
eftersom det skulle markera en samhorighet med skolan. Fragan ir da vad det dr som markeras

som centralt i denna sdr-skilda verksamhet? I R-gruppen funderar lirarna:

H: Vad ir det dd som dr viktigt i det ni gér? Vad dr det som dr viktigt i ert jobb?

Rosita: Att det blir bra f6r barnen. Att barnen ska ha det bra. Att de ska tycka att det ar
kul att ga till f6rskoleklassen.

Rosmarie: Och det gor de jul De tycker ju att det ar kul.

(R-gruppen, seminarium 1)

Lirarna 1 forskoleklassen markerar sig som sir-skilda, genom att beskriva sin verksamhet med
andra begrepp och definitioner 4n vad man gor i andra verksamheter. Att framstilla sig som
“ndgot annat” skapar mening och tillhorighet inom den egna gruppen. I detta meningsskapande

skaffar lirarna sig argument att markera och férklara sin egen verksamhet.
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Sammanfattning av Tema 2: Talet om utanférskap — stdngda grénser

Inom detta tema konstruerar lirarna identiteter genom att spegla sig mot andra och ta stillning
for vad de inte gor och vilka de inte dr. Det finns positiva fortecken med att vara lirare i
torskoleklass, lirarna markerar ett territorium, en dganderitt 6ver forskoleklassen dd inte vem
som helst kan komma “upp” och arbeta med sexaringar. Deras berittelser bidrar till att de
markerar sig som nagot annat i forhéllande till andra lirare. Dessutom uttrycker lirarna en
autonomi och flexibilitet i sitt arbete, da de beskriver att de kan styra sin verksamhet utan insyn

och kontroll av andra.

A andra sidan beskriver lirarna iven manga negativa fortecken med att vara lirare i férskoleklass.
De ser sig som i viss man uteslutna ur ovriga lirares sociala plattformar, sisom kafferaster och
moten. Samtidigt utmirker sig lirarna i1 forskoleklass som ”nagot annat” i férhallande till andra
lirare. Bade ldrarna och verksamheten konstrueras timligen isolerat vid sidan om eller mitt
emellan foérskola och skola. Forskoleklassen som en Overgangszon, som ska goéra barnens
overgang frin forskola till skola smidig, blir konstruerad pa ett annat sitt inom detta tema.

Forskoleklassen konstrueras av lirarna som en isolerad 6 dar lirarna verkar utan insyn.

Temat kan exemplifiera hur de tre olika verksamheterna (férskola, forskoleklass och skola)
existerar sida vid sida, utan speciellt mycket inblandning 1 varandras verksamheter.
Forskoleklassens verksamhet uppfattas inom detta tema ha svart att tringa in och firga av sig i
skolans verksamhet, men ocksa att skolans och forskolans verksamheter inte ges tilltride i
forskoleklassen. Till skillnad frian i det forra temat menar lararna att de stannar kvar och arbetar
inom sina dominer; inom temat beskrivs inte lingre hur barn eller lirare gar Gver grinserna.
Forskoleklassen existerar istillet isolerat mitt emellan forskola och skola, som nagot barnen bara
passerar pa sin vig till skolan. Grinserna mellan verksamheterna verkar mer eller mindre stingda.
Inom dessa grinser, i grinslandet, konstrueras lirarnas identiteter som nagot mitt emellan, nagot

“annat” och ”néagot sir-skilt” 1 speglingen mot andra larare.
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6. Lararidentiteter i forskoleklass

Molander och Terum (2008) menar att identitetskonstruktioner innebir orienteringsarbete.
Hansbel och Krejsler (2004) menar att professionaliseringen ar en kulturkamp om mal, innehall
och sjalvforstaelse, och om hur verksamheterna ska styras. Det handlar siledes om en kamp om
definition (a.a.). Identitetsarbetet som ldrarna i forskoleklassen belyser i sina berittelser kan
forstas som en kvalificeringsprocess. For ldrarna 1 forskoleklass handlar arbetet med
sjalvpresentation och reproduktion av foérskoleklassens verksamhet om att profilera sig och att

kvalificera sig i relation till andra ldrare.

Foljande kapitelavsnitt dmnar analysera vilka identiteter som konstrueras i berittelserna inom de
presenterade samtalstemana, hur identiteterna markeras och vilket innehall som markeras. Figur 5
(sid. 68) har nedan 1 figur 6 reviderats nagot, for att ge utrymme for de olika identiteter som

konstrueras i lararnas berattelser av inkluderande och exkluderade lararidentiteter:

Samtalsteman Berattat innehall, dvs. hur identiteterna konstrueras Identiteter som konstrueras
och vilket innehall som markeras

Inkluderande identiteter:

Talet om samhérighet De 6ppna dérrarnas praktik Brobyggare & Pendlare
ochinneslutning | Skolforberedelse aranpassning
Att bygga bro

En annorlunda del av en stdrre helhet Exklusiva Andra

Exkluderade identiteter:

Talet om utanférskap Vi och Dom - att skapa mening i motstand Gaéstarbetare

och uteslutning Léarare i skolans marginaler

Stdngda granser | | Upplevd och fysiskisolering ]
Forskoleklassen som en sér-skild verksamhet Exklusiva Avstandstagare

Figur 6. Reviderad bild av de lararidentiteter som konstrueras i lararnas berattelser och hur dessa markeras

Det som tydligare har markerats 1 denna reviderade bild (figur 6), 4r den ”annanhet” som lirarna
ger uttryck for i sina berdttelser. Inom Tema 1 — Talet om samhorighet och inneslutning,
fokuseras inkluderande liraridentiteter genom lirarnas berittelser om delaktighet och inflytande 1
skolgemenskapen. Inom Tema 2 — Talet om utanforskap och uteslutning, fokuseras exkluderade
liraridentiteter genom ldrarnas berittelser om upplevt utanférskap och isolering. Bade
inkluderingen och exkluderingen bidrar till konstruktioner av olika aspekter av liraridentiteter.
Ett empiriskt fynd var att i bida dessa teman blir lirarnas beskrivningar av sin ”annanhet” och

siar-skildhet centralt. Detta visar sig i1 att de inkluderande identiteterna indikerar bade
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grinsoverskridanden men ocksa exklusivitet, en markering av att lirarna i forskoleklassen anser
att de trots inkluderingen i skolan anda ar nagot annat dn Ovriga lirare 1 skolan. Det visar sig dven
1 att de exkluderade liraridentiteterna indikerar utanférskap och marginalisering men dven en

exklusivitet, da lararna markerar ett eget avstandstagande mot bade férskolan och skolan.

Nagot maste dven sigas om ldrarnas tal om forskolan. Inom det férsta temat kunde man ana en
liering med forskolan, att lirarna i férskoleklass beskrev sig som foéretriadare for forskolans kultur
1 skolan. De beskrev hur deras kulturella bas fortfarande fanns kvar i forskolans traditioner och
att denna bas ligger som grund for deras arbete i férskoleklassen. Detta blev dock inte diskuterat 1
nagon storre omfattning, kanske antogs det implicit att utgangspunkter f6r férskoleklassldrarnas
arbete himtas ifran forskolan. Inom det andra temat blir lirarnas reflektioner om och
markeringar mot fOrskolan ett centralt resultat. Ldrarna markerar sig emot forskolans
kunskapskultur och ser forskoleklassen som “ndgot annat”. Det dr intressant att se att lararna
frimst fokuserar pa sin placering i skolan i sina reflektioner om lararrollen i forskoleklass. Kanske
kan detta ha sin forklaring 1 att det ér 1 skolans kontext de dr verksamma. Lararna har méinga ars
erfarenhet av arbete i férskoleklass i skolan och det har blivit deras naturliga hemvist och den

kontext de jamfor sig med.

6.1 Talet om inkluderande lararidentiteter

Lirarna presenterar sig metaforiskt i flera fall som brobyggare eller pendlare, vilket kan ses som
uttryck for grinséverskridande ambitioner. Inkluderingen 1 skolgemenskapen konstrueras via
lirarnas tal om samverkan med skolan och deltagande i lirarkollektivet. De talar dven om att
skapa trygghet for sexdringarna genom att blanda olika kulturer och pedagogiker, lata barnen fa
prova pa och uppleva sa mycket som moijligt under sitt forskoleklassar samt genom att f6rscka
fora in forskolans pedagogik i skolans verksamhet. Lirarna markerar i sina beskrivningar att de ar
en del av en storre helhet, de 4r inneslutna i bide forskolans och skolans traditioner och kulturer,
och att det kan beskrivas som att de pendlar fram och tillbaka mellan kulturerna for att tillgodose

barnens behov.

I lararnas berittelser om inkludering aterfanns atminstone tre innehallsmarkorer:

e Lirarna markerar att dirrarna mellan forskola och skola ses som 6ppna och tillitande, och 1
denna Oppenhet blir férskoleklassen en 6vergangszon som barnen passerar. Uppdraget

som ldrarna 1 forskoleklassen argumenterar for dr att underlitta Gvergangen mellan
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forskola och skola, bade for barnen och fér de mottagande lirarna. Lirarna ser sig som
pendlare mellan bada kulturerna, och att de i arbetet berikas av att flera olika kompetenser
kommer samman.

® Argumenten for en sidan pendling bygger ofta pa att lirarna i forskoleklass bor anpassa sig
11l skolans kultur, £6r att kunna arbeta i bida ”linderna”, 4ven om lirarna beskriver att de
ar en del av en storre helhet.

® Lirarna markerar sig som en annorlunda del av en storre helhet, ett annorlunda inslag i
skolgemenskapen. Att vara lirare i forskoleklass verkar for lirarna i studien dven delvis

innebira att man dr “nagot annat” i relation till larare i skolan.

Sammantaget konstruerar lirarna i Tema 1 ldraridentiteter som kinnetecknas av talet om
samverkan. Inkluderande liraridentiteter indikerar att gemenskap och medlemskap dr centralt i
lirarnas berittelser. Fér att kunna vara en brobyggare, krivs det att lirarna dr delaktiga 1 den
verksamhet som bedrivs i samverkan. Wenger (1998) menar att en av identitetskonstruktionens
kirnor handlar om just deltagande. Identiteter handlar om en kinsla av att vara i virlden®, och att
identiteterna dérfor definieras socialt. Roller och positioner bekriftas genom upplevelser av att de
ar deltagande, nagot som lararna i sina argument och dialoger visar prov pa inom detta tema.
Inom temat kan lirarnas konstruktioner av inkluderande identiteter ses som en frukt av en vilja
och en strivan att delta centralt i samverkan. Lararna i forskoleklassen konstruerar sig som
medlemmar av bide forskolans/forskoleklassens och skolans kulturer, vilket gor att de har
mojlighet att pendla diremellan. Lirarna konstruerar med andra ord inkluderande liraridentiteter

pa olika satt, vilket kommer att diskuteras i det f6ljande.

Brobyggare och Pendlare

I det foljande kommer dessa brobyggare och pendlare att analyseras och diskuteras som
inkluderande identiteter, genom den beskrivna samhérigheten 1 skolgemenskapen. Detta gors
tillsammans med de innehallsmarkérer som aterfunnits i lararnas berittelser och beskrivningar av
sitt arbete som brobyggare och pendlare. I lirarnas resonemang kan man se forskola,
torskoleklass och skola som skilda kulturella praktiker, dar ldrarna i1 forskoleklass har tilltrade till

alla tre kulturerna genom sin placering i skolan och sin historiska tillhérighet i1 férskolan. Utifran

* Wenger (1998) skriver att ”The experience of identity in practice is a way of being in the world” (sid. 151). Wenger
likstaller inte “experience” med sjilvbild eller reflektiv erfarenhet, utan talar om delaktighet och att man 4r engagerad
och aktiv i praktiken. Wenger (1998) fortsitter: ”Who we are lies in the way we live day to day, not just in what we
think or say about outselves...” (a.a. sid. 151). Utifrin detta menar jag att fOrskoleklasslirarnas inkluderande
identiteter som brobyggare konstrueras genom deras (aktiva) deltagande i praktiken.
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detta perspektiv skulle man kunna mena att lirarna i forskoleklass agerar brokers (Wenger, 1998)
mellan atminstone forskoleklass och skola. Lirarna 1 forskoleklass (och i skola) skulle da utifran

Wengers teori kunna vara de som kan skapa relationer mellan dessa olika kulturella praktiker.

Via viljan att delta centralt i samverkan med skolan beskriver lirarna aven att de har fatt anpassa
sig till skolan. I talet om inkludering i skolan blir den kvalificeringsprocess och det
orienteringsarbete, som Molander och Terum (2008) beskriver, synligt i lirarnas tal om
anpassning till skolan. Lidrarna ger uttryck for att de maste revidera sina forestillningar om sig
sjalva och om sitt arbete i anpassningen till skolan. Detta kommer till uttryck exempelvis i talet
om att de tar in moment och artefakter (som stenciler) i férskoleklassen, “’fast de egentligen inte
vill” °. Sidana tillfillen ger anledning att ifragasitta inkluderingen. Det finns dven uttalanden som
tyder pa det omvinda; nar lararna i fOrskoleklass menar att de kan arbeta utékat och mer intensivt
med exempelvis barns lis- och skrivutveckling, men kéinner att sidana initiativ blir ifrigasatta av
skolans lirare dirfér att “lisa och skriva ska barnen lira sig i skolar 17°. Ser man lirarnas
anpassning ur ett professionaliseringsperspektiv (se ex. Abbot, 1988) kan det handla om att
lirarna forhandlar bort centrala delar av sina egna normer, vilket ex. talet om raster och scheman
i forskoleklassen kan belysa’. I vissa fall kanske lirarnas kvalificeringsprocess har blivit en
dekvalificeringsprocess, darfor att de gor saker och tar in aspekter i sin verksamhet som de
egentligen inte vill ska vara nirvarande. Men de verkar gora det for att de tror att det foérvintas av

dem.

Konstruktionen av de inkluderande identiteterna kan dirfoér ses som ett sitt for lirarna i
forskoleklassen att anpassa sig till det uppdrag de har fatt, och dven som ett sitt att markera att
lirarna i forskoleklass stair med fotterna i1 tva kulturer. Som brobyggare ska de hjilpa till att
organisatoriskt bygga en bro mellan férskola och skola f6r att underlitta barnens 6vergang mellan
verksamheterna®, Lirarna menar att de foljer med barnen pi deras resa 6ver bron genom att ge
barnen mojligheter till trygghet i inskolningen i skolan. I detta arbete ser lirarna sig sjilva som
redskap som arbetar for barnens basta. Genom det grinsoverskridande och inkluderande arbetet

beskriver dven lirarna att de konstruerar forskoleklassen, bron, som en 6vergangszon.

5 Se sid.74
6 Se sid. 74
7 Se sid. 72
8 Se sid. 81
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Exklusiva Andra

Lirarna verkar uttrycka en vilja till inkludering, men dven ett motstind mot inkludering. I detta

motstind markeras en vilja att belysa sin “annanhet”, vilket da ger ytterligare en byggsten till

,
lirarnas identitetskonstruktion 1 grinslandet mellan férskola och skola, och till en konstruktion av
inkluderande men exklusiva liraridentiteter. Samtidigt som de ser sig sjilva som inkluderade i
skolan innehiller beskrivningen av inkluderingen édven gransmarkeringar mot skolan. Det
framstar som viktigt att beskriva sig som “nagot annat”. Ett exempel ir att man beskriver att man
undervisar barnen inom lis och skriv pa ett “annorlunda” och mera lekfullt sitt . De menar att i
samverkan med skolans lirare arbetar de “med samma saker fast pd ett annat sitt”; att de bygger
sin verksamhet i forskoleklassen pa mycket fri lek vilket kan forstirka lirarnas uttryck av att vara
“nagot annat” dn 6vriga lirare i skolan. Lirarna vill framhalla att de arbetar med skolimnen
utifran sin kulturella bas himtad fran forskolan. Har verkar de vilja poidngtera att det dr praktiskt
arbete som framhalls i férskoleklassen, och inte arbete med “papper och penna”. Ett annat
exempel dr att lirarna beskriver att de “talar ett annat sprak”, vilket visar sig i att man benamner
delar av undervisningen pi andra sitt 4n vad lirare i skolan férmodas gora'’. Samlingen i
forskoleklassen ses som en lektion, men man vill inte kalla det f6r en lektion. Aven om ldrarna
poingterar att de befinner sig mitt emellan forskolans och skolans sprak och kulturer, sa vill de
inda framhalla att de hellre anvinder férskolans formsprak i det dagliga arbetet. Genom detta tar

de dven avstind frin skolan.

Aven om lirarna i sina beskrivningar antyder att de har anpassat sig till skolans kultur och
arbetssitt, sa verkar de samtidigt uttrycka en vilja att grinserna mellan de olika verksamheterna
ska wvara tydliga. Forskoleklassens verksamhet beskrivs som en slags motesplats eller
6vergangszon. Dirigenom star férskoleklasslirarna 1 en zon inom eller mellan forskolans och
skolans kulturer, dir de beskriver att de kryssar fram och tillbaka. Grinserna verkar vara tamligen
overlappade. Att lirarna markerar sin verksamhet sa tydligt mot bade forskola och skola kan vara
en argumentation for att forskoleklassen dr “nagot annat” 1 forhallande till skolan, vilket dven kan

ha sitt ursprung i upplevelser och kinslor av att vara 1 ett grinsland.

9 Se sid. 84
10 Se sid. 81
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6.2 Talet om exkluderade lararidentiteter

I seminarierna vaxer samtalstemat ~Talet om utanférskap — Stingda grinser”, fram parallellt med
temat om att bygga en bro. Centralt i temat ar att de tvi omgivande kulturerna (férskola och
skola) inte endast ses som virdefulla resurser i férskoleklasslirarnas arbete, utan ocksd som
mattstockar som de jamfor sig emot och distanserar sig ifran. Skillnaden mot det forra temat édr
att hir dr inte lingre talet om handlingarna det centrala, utan fokus liggs pa upplevelser av
uteslutning och isolering. Lirarna markerar sin sérart, de klarligger ett ”Vi” i f6rhallande till ”de
Andra”. Detta uttrycks 1 att de tar stillning till vad de inte dr och vad de inte gor, och istillet lyfter
fram skillnader, sin egen unikhet och dganderitt Gver forskoleklassen, i relation till att vara en

. . . 11
“larare i skolans marginaler”

. I temat édr lirarnas upplevelser av att arbeta 1 ett grinsland
centralt. Grinserna som omger forskoleklassen anvands som redskap for lirarna nir de beskriver

sig sjilva 1 forhallande till andra genom att lyfta fram likheter och skillnader.

Lirarnas sitt att presentera sig som avvikande pa skolan genom exempelvis bristande maojligheter
till deltagande, kan ses som uttryck for exkluderade identiteter. Dessa identiteter konstrueras via
torskoleklasslirarnas upplevelser av bristande eller fornekat deltagande och uteslutning pa
exempelvis arbetslagskonferenser och studiedagar, eller i fikarummet. I analysen av samtalstemat
framstar lirarna som gistarbetare, da de 1 min tolkning av ldrarnas berittelser ses som nagot som
avviker pa skolan och som ir uteslutna ur gemenskapen. Foérskoleklasslirarna finns med 1 skolan,
men deltar varken i samma arbetstidsavtal eller i andra gruppgemenskaper som Ovriga lirare pa

grund av flera orsaker.

I lirarnas berittelser om exkludering dterfanns atminstone tre innehallsmarkorer:

® Lirarna markerar inom de exkluderade identiteterna en ojamlikhet och uteslutning, da de
upplever att de inte bereds mojlighet att delta 1 viktiga gemenskaper. Lirarna diskuterar
bristande delaktighet i skolan vilket bidrar till de exkluderade identiteterna, da lirarna
verkar uppleva sig som /Jirare i skolans marginaler, vilket 1 sin tur kan leda till kdnslor av att

vara bortglomd och inte synas pa skolorna.
® Syns man inte blir man heller inte accepterad som en skolform verkar lirarna mena, vilket

kan leda till att forskoleklassen och dess lidrare markerar upplevelser av att de blir zsolerade

mitt emellan forskola och skola.

11 Se sid. 89
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® Men lirarna skiljer sig ocksa fran ovriga lirare genom att markera sin annanbet, genom att
markera att de arbetar pa annorlunda sitt och att de fokuserar skilda saker i de olika
verksamheterna. Lirarna markerar att det kravs en sirskild kompetens, vilket gor att de
uttrycker en dganderitt 6ver verksamheten. Det dr inte ”vem som helst” som kan arbeta 1

forskoleklassen, eftersom det ar en sdr-skild verksamhet.

De exkluderade identiteterna som konstrueras kraver sin problematisering. Att lidrarna tillskriver
sig sjdlva ett fraimlingskap 1 relation till frimst skolan, behover inte bara ha att géra med det
fysiska avstandet till verksamheterna. I ldrarnas berittelser dr dven det upplevda avstindet
centralt. Enligt Stier (2003) skapas ett fraimlingskap i den upplevda graden av olikhet mellan

. . . . . ° 12
minniskorna. I reflektioner som exempelvis ”Gubben i manen”

presenterar lirarna sig sjilva
som om de arbetar pa skuggsidan dolda for andra. Argumenten for detta ér lararnas uttryck for
kinslor av ett nekat tilltride till de gemenskaper (raster, konferenser och lokaler) som behévs for
att kunna arbeta fram en pedagogisk samverkan. Kiénslan av att inte raknas till lirarkollegiet i
skolan kan grunda sig i att de tror att ingen vet vad de gor 1 forskoleklassen, att de dr lokalmiéssigt
isolerade och att de inte far tilltrdde till de gemenskaper som krivs for att bli en av 6vriga lirare
pa skolan, vilket gor att det gar att dra paralleller till en gistarbetare. Lararna menar sig inte vara
delaktiga i den sociala gemenskapen och deras deltagande 4r i och med detta perifert. Inom detta
tema blir det fornekade deltagandet centralt, vilket gor att gistarbetarna verkar och lever nagot
vid sidan om majoriteten av lararna i skolan. Detta bidrar dven till bilden av férskoleklassen som

en 6 mitt emellan forskola och skola. Lirarna konstruerar exkluderade liraridentiteter pa olika

sitt, vilket kommer att diskuteras 1 det foljande.

Gastarbetare

Som gistarbetare ar man tillfilligt arbetande pa en frimmande ort. Att vara gastarbetare kan dven
1 vissa linder innebdra att man inte har samma rittigheter eller mdjligheter som &vriga
forvirvsarbetande 1 landet. Att ldrarna argumenterar for identiteter som kan liknas vid
giastarbetare innebir inte att ldrarna 1 forskoleklass ar rittslosa eller att de arbetar under nagot
slags existensminimum. Diremot kan det belysa deras upplevelser av att inte ha samma

mojligheter till delaktighet, inflytande och villkor som &vriga lirare pa skolan®. Detta gor att

12 Se sid. 94
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lirarna i forskoleklassen uttrycker kinslor av utanférskap och “avknoppning” fran den sociala

gemenskapen i skolan, vilket markeras genom griansdragningar mellan vi och dom.

Det skulle kunna betyda att lirarna i forskoleklass anser att det dr skolans kultur som dominerar,
torskoleklassens verksamhet dr ett undantag, och lirarna 1 forskoleklassen ar gistarbetare 1 denna
dominerande kultur. Detta resonemang for oss tillbaka till teorier om grinser. Det kan innebira
att det dr granserna mellan skola och férskoleklass som stodjer konstruktioner av utanfoérskap
och exkludering. Kanske har grinserna en storre inverkan pa lirarnas identiteter 4n vad de skilda
verksamheternas pedagogiska fokus har? Newman (2000b) menar att det dr grinserna som avgor
hur vi upplever inkludering eller exkludering, men ocksa att det dr majoritetskulturen som avgor
hur litt eller svart dessa grinser kan hanteras och korsas. Man kan tolka det som att ldrarna i
torskoleklassen upplever grinserna mellan férskoleklass och skola som ett stort hinder, och

kanske 4aven som ett resultat av skolkulturens dominans.

Att lararna 1 foreliggande studie beskrivs som gistarbetare kommer inte bara fran lararnas
berittelser av att de utesluts pa skolorna, utan dven frin ldrarnas beskrivna kinslor av
uppgivenhet. Kanske kan man sdga att lirarnas trygghet rubbas i och med att de utesluts frin de
viktiga plattformarna, och lite tillspetsat kan man siga att lararna 1 forskoleklass “lever 1 exil” pa
sin egen arbetsplats da de stindigt bekriftas i sin egen osynlighet pa grund av det fornekade
deltagandet. Den upplevda bristen pa jamlikhet och likvardighet kan ha sin grund i de villkor som
lirarna i forskoleklass ges for att utfora sitt arbete. Ett sitt som denna ojamlikhet visar sig pa for
lirarna 1 forskoleklassen, verkar vara att de inte tilldelas mojligheten till att ta kaffepaus
tillsammans med de andra lirarna. Nordianger (2002) menar i sin studie av ldrares raster att det ar
mycket sillan rasterna handlar om att ta paus, om att prata om fortroliga saker och privatliv.
Istallet handlar rasterna i dagens skola om att avsluta lektionen och férbereda nista lektion, och
att diskutera och planera med andra lirare och att utritta ickefardiga drenden. Sa dr det troligen
for alla ldrare i skolan. Det lirarna i férskoleklassen efterlyser dr inte pausen i den mjuka soffan,
det goda kaffet och ostsmorgasen. De efterlyser snarare mdjligheten till att ta paus och att fa mota
andra ldrare 1, mahinda, informella pedagogiska samtal, mojligheten till informella méten som

kan bidra till en storre kollegial samhérighetskinsla och delaktighet i skolans totala arbete.
Den uppgivenhet som lirarna beskriver via talet om exkludering skulle kunna férklaras med

termen “uppgivenhetens logik” som Bunar (2009) anvinder sig av. Uppgivenhetens logik innebar

enligt Bunar att de professionella tolkar sin “klena” position utifrin maktperspektiv, och implicit
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kan detta handla om forvintningarnas makt (a.a.). Pa skolan forvintas inte en frivillig
forskoleverksamhet” ha nagot storre inflytande 1 kollegiet, och darfér kan det ocksa vara svart att
hivda eller kriva sin ritt. Det finns ocksa en social forlust eller uppgivenhet som lirarna markerar
1 talet om exkludering och brist pa acceptans. Lirarna verkar mena att deras arena —
forskoleklassen — inte verkar riknas som en “riktig” undervisningsarena. Nagon ldrare diskuterar
forskoleklassens uppdrag, att det dr en kombination av lirande och av inskolning i skolans
lokaler, skolgarden och i skolans rutiner. Trots det verkar lirarna mena att den undervisning de
bedriver inte anses som viktig, eller ”ritt” av andra lirare. Om forskoleklassens uppdrag bara ir
att skola in barnen, “skulle ju lika girna vaktmistaren kunna visa barnen lokalerna” ' menar en

liarare lite sarkastiskt men med en allvarlig underton.

Orienteringsarbetet for lararna 1 forskoleklass kanske inte kan anses som klart. Forskoleklassen ar
en ung skolform, och det tar manga dr innan verksamheten har satt sig och liararna har intagit sina
positioner. Lirarens uttalanden siger dock en del om den kvalificeringsprocess som lirarna ar en
del av, och dven om hur de konstruerar kianslor av forlust och motstind nar de speglar sig sjilva i

ljuset av andras uppfattningar om och exkludering av dem.

Exklusiva Avstandstagare

Resultatet har belyst tillfillen dir forskoleklassens lirare kinner sig underordnade, uteslutna och
marginaliserade, att de inte har mojlighet att inga i skolkulturen pa grund av organisatoriska och
arbetsmassiga villkor. Intressant dr dock att lirarna 1 forskoleklassen dven verkar anvinda denna
uteslutning i eget syfte; att verksamheten osynliggors kan skapa fordelar. Lirarna markerar i flera
fall att de sjalva tar avstind fran bade forskola och skola. Att arbeta pa ’manens baksida” och att
vilja att inte visa vad man gor dir, gbr att lirarna dven — i avsaknad av mal att uppnd i
forskoleklassen — kan skota sig mycket sjdlva och har méjlighet att dolja det de gér . Detta
skapar avstandstagande liraridentiteter. Skillnaden mellan de Exklusiva Andra som presenterats i
tidigare avsnitt och de Exklusiva Avstandstagarna bor fortydligas. Konstruktionen av de
Exklusiva Andra som tidigare presenterats har sin grund i ldrarnas berittelser av delaktighet och
samverkan med skolan. Lirarna menar att de, som foérskollirare i forskoleklass, stir f6r nagot
unikt, nagot annat, som de via sin funktion som ”brokers” mellan kulturerna i férskola och skola
kan delge skolan och dess lirare och firga av pa undervisningen 1 skolan. Konstruktionen av de

Exklusiva Avstandstagarna grundar sig istillet i ldrarnas kidnslor av uppgivenhet och

14 Se sid. 98
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avstandstagande fran skolan, dess ldrare, dess undervisning och dess kultur. Lirarna i
forskoleklass vill inte vara en del av skolans undervisningskultur, vilket visar sig i att de tar
avstind mot densamma och hellre arbetar isolerat mellan férskola och skola dir de sjilva kan

definiera vad som ska inga i verksamheten.

De exkluderade identiteterna konstrueras dirfér inte bara genom ldrarnas berittelser av ett
perifert deltagande i lararkollegiet, att de inte far mojlighet att delta 1 skolgemenskapen pa lika
villkor som ldrarna i skolan. De uteslutna lararidentiteterna konstrueras dven genom att lirarna
markerar upplevelser av en “annanhet” jaimfért med forskola och skola och dirigenom iven
markerar ett avstandstagande mot andra verksamheter. Genom att distansera sig fran andra larare
markerar lirarna sin egen gruppgemenskap, genom att de definierar bort de egenskaper som de
inte vill inkludera i sin egen krets (Petersson, 2003). Exempel pd detta ar att de inte vill bli
”forskolade”, flera av lidrarna i studien menar att de inte vill ha scheman eller raster i sin
verksamhet. Inom samtalstemat blir dirfér gransmarkeringar en viktig bestindsdel 1

identitetskonstruktionen.

Lirarna hivdar sin ”annanhet” 1 att de menar att de har en unik och barncentrerad verksamhet
som mer fokuserar pa gliadje och trygghet till skillnad frin férskolans och skolans fokusering pa
lirande. Praktiken, forskoleklassen, utgors av ett landskap omringat av grinser mot forskola och
skola, dir bada dessa omgivande kulturer idr aktiva agenter. Detta syns i uttalanden som att
torskoleklassens verksamhet fokuserar pa gruppen medan férskola och skola fokuserar pa

16
”® medan

individen, att lirare i skolan dr ”“mer fyrkantiga och gbér som de alltid brukar géra
forskoleklassens lirare menar att de anammar ett barncentrerat arbetssitt och att lararna i

forskoleklassen kianner att de hianger 1 luften mellan de tva kulturerna.

En annan intressant dialog som ar vird att lyfta fram ér ldrarnas tal om att bade férskola och
skola dr kunskapsorienterade, och att lirarna i férskoleklassen till skillnad mot ldrarna i férskola
och skola verkar arbeta for att forskoleklassens verksamhet inze ska vara kunskapsorienterad'’ .
Lirarna vill istéllet framhalla att de star f6r ndgot annat, en social oas som ska komplettera barnen
med bitar som de har missat i forskolan och som barnen behéver i skolan. Hir markerar lirarna
sin annanhet och sitt avstaindstagande mot omgivande verksamheter. Lirarna 1 forskoleklass
menar att de star f6r “ndgot annat” och 1 talet om detta framkommer bilden av férskoleklassen

som en ¢ eller en oas befriad fran den kunskapsfokusering som de menar finns i férskola och
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skola. A andra sidan finns det uttalanden som pavisar paradoxen i férskoleklasslirarnas
orienteringsarbete. En av lirarna gor en exposé Over hur man presenterar sig som larare i
forskoleklass for en nyinflyttad granne . Trots att diskussionen har féregitts av att lirarna har
lyft fram skillnader mellan dem och lararna i1 skolan, och trots att lirarna i denna dialog wvill
utmejsla att de dr nagot annat dn de andra ldrarna i skolan, sa gérs hir en helomvandning. ”Da
berittar man ju inte att man knyter skor...” menar denna lirare och lyfter istillet fram en annan
lararroll 1 sin beskrivning. I samtal med andra “utomstiende” personer markerar man sig som en
“larare”, trots att man i andra tillfillen 4r noga med att podngtera att man inte arbetar med

traditionell ”skolundervisning”.

Avstandstagandet blir ocksa tydligt i talet om skolférberedelse och berittelserna om att skolans
kultur dominerar. Lirarna berittar att det inte kidnns bra att skolforbereda barnen for en skola
”som tar emot barnen pa fel sitt” . Bunar (2009) beskriver detta stillningstagande som en
aspekt av uppgivenhetens logik, vilken hirror fran att barnen kommer att fa det svart ’pd andra
sidan”. Barnen har det bittre i férskoleklassen, efter som lirarna arbetar utifran ”ritt pedagogik”.
Uttalandet kan dven ses som ett brott i skapandet av sin egen biografi men dven som ett tecken
pa uppgivenhet; den lirare som gor detta uttalande verkar mena att férskoleklassen arbetar
utifran ett bra pedagogiskt arbetssitt som utvecklar barnen, medan skolan arbetar pa ett simre
pedagogiskt sitt. Detta kan kopplas till Taylor (1989) som menar att vara identiteter konstrueras i
forhillande till ett ramverk av virderingar av vad som antas vara gott. Férskoleklassldrarna viljer

att positionera sig i vad de anser 4r ett gott/bra sitt att undervisa.

De avstindstagande identiteterna konstrueras pa flera olika sitt. Intressant dr att koppla
resonemanget till den kvalificeringsprocess som Molander och Terum (2008) beskriver. I flera fall
har ldrarna omtalat sin lirarroll som nagot som maste anpassas for att passa in i en storre helhet.
Lirarna verkar mena att det 4r ”nagot annat” att vara ldrare 1 forskoleklass, om man till exempel
jamfor med att vara lirare i férskolan. Som lirare 1 férskoleklass menar de att man tillfér nagot till
skolan; kanske nya metoder, kanske ett annat sitt att se pa kunskap eller en annan barnsyn. Man
arbetar med ett “forskoletaink”. Mojligen ar det hir vi ser att lirarna delvis ger uttryck for en
annan undervisningsideologi; som bygger pa normer och virderingar om verksamhet och
undervisning som de menar att de inte delar med Ovriga larare pa skolan. Detta sitt att skilja ut

sig, att gora sig exklusiv, leder dven till att de fokuserar en dganderitt Gver forskoleklassen; deras
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annanhet gor att inte “vem som helst” kan arbeta i forskoleklassen *. Denna process kan
analyseras utifran ytterligare en dimension i Bunars (2009) begrepp uppgivenhetens logik, vilken
gar ut pa att ldrarna hir lyfter fram sin egen kompetens. Nir de professionella har intritt i en
uppgivenhet, kan denna logik omformeras till att man istillet avskdrmar sig och lyfter fram sin
egen fortrifflighet i férhallande till andra (a.a.). Mojligen kan lirarnas framlyftande av sin
fortrifflighet vara tecken pa att lirarna 6nskar att hoja eller férindra positionen eller statusen pa

sin profession, att vara larare 1 forskoleklass.

6.3 Avslutande resultatdiskussion

Studien tog sin utgingspunkt dels 1 Myndigheten fér Skolutvecklings (2004) direktiv, dels i
lirarutredningens forslag (SOU 2008:109) om att verksamheten i férskoleklassen inte ska vara
vare sig forskoleverksamhet eller skolverksamhet. Dessa utgangspunkter medger att ldrarnas
profession bér bestd av ndagot som skiljer dem fran forskollirare och ldrare i skolan.
Forskoleklassen har i studien placerats i ett gransland mitt emellan forskola och skola, till skillnad
mot Myndigheten fér Skolutveckling (2004) som anvinder begreppet “ingenmansland” for att
beskriva forskoleklassens position i utbildningssystemet. Placeringen av forskoleklassen i
granslandet har i studien visat att grinserna inte bara moter varandra utan kanske till och med
overlappar varandra pa vissa stillen. Grinslandsteorier har gjort det mojligt att studera lirarnas

markeringar for eller emot andra lirare pa andra sidan grinsen.

Forskoleklassen — en 6?

Att lararna i forskoleklass delvis ingar i en utbildningsgemenskap med forskollidrare pa ena sidan
grinsen och en liroplansgemenskap med skolans lirare pa andra sidan grinsen blir tydligt i
studien. Lirarnas berittelser beskriver att de upplever bade inkludering och exkludering i skolans
gemenskap, men dven att de bade inkluderar och exkluderar sig sjilva i férskolans gemenskap.
Lirarna framhaller ocksa det unika med att vara lirare 1 forskoleklass, vilket de gor genom att
placera sig 1 mitten av bada gemenskaperna och dir bevaka sin egen position. Dessa exklusiva
eller unika identiteter dterfinns bade dér lirarna upplever sig som inkluderade i skolgemenskapen
och dir de upplever att de blir exkluderade i1 skolgemenskapen. Kanske kan man pastd att de
exklusiva och avstandstagande unika ldraridentiteterna kan ses som lirarnas satt att sjilva skilja ut

sig och peka pa sin annanhet.

20 Se sid. 100
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Denna exklusivitet och unika annanhet skulle kunna vara ett resultat av skillnader i
utbildningsbakgrund mellan yrkesgrupperna. Gannerud och Roénnerman (2006) menar att
forskolans forsék att positionera sig emot skolan har sin grund i skillnader i makt och styrka
mellan institutionerna. Skolan ses som en traditionell patriarkalisk institution med lirande och
prestation i fokus medan forskolan dr kvinnligt kodad med betoning pa omsorg och fri lek (a.a.).
Lirarna 1 forskoleklassen tillskriver sin verksamhet som mycket lik foérskolans, med ett
tillvaroorienterat och situationsanpassat (Berg & Zetterstrom, 1989) arbetssitt, dven om de
samtidigt markerar avstind mot férskolan. De menar att de anpassar sitt arbetssatt till barnens
intressen och nyfikenhet, vilket tidvis dven kan innebdra att lirarnas egna planer for
verksamheten satts at sidan. Barnens centrala position och lirarnas sitt att markera sig emot
skolan och foérskolan, bidrar till att man kan se forskoleklassen som en 6 eller en oas mellan
forskola och skola. I denna oas tillskriver sig lirarna ett fraimlingskap gentemot bade férskola och

skola. Det blir en oas dir lirarna menar att barnen har stort inflytande pa verksamhetens innehall.

Det dr intressant att problematisera att lirarna i ganska liten grad reflekterar kring eller markerar
sig mot forskolan jamfort med reflektioner och markeringar mot skolan. Varfér markerar de sig
sa tydligt mot skolan? Finns det skillnader mellan att vara foérskollirare 1 foérskolan och i
forskoleklass med avseende pa hur de jimfoér sig mot skolans lirare? Eller menar lirarna i
forskoleklassen underforstatt och implicit att de faktiskt deltar i forskolans gemenskap? En
intressant reflektion ar att de lirare som deltar i studien kan liknas vid sina foéregangare i bade
daghemmet och i deltidsférskolan, med avseende pa det skolférberedande arbetet. Liknelsen med
lirarna i daghemmet dr att lirarna i forskoleklassen verkar arbeta med barnens intresse och
delaktighet i centrum. Paralleller kan dras till tankarna om det kompetenta barnet och barnet som
natur (jfr. Halldén, 2007; Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994). Lirarna verkar arbeta for att sitta
barnens intressen och nyfikenhet i centrum, och vill inte styra verksamheten fér mycket utan

barnens inflytande.

Men likheter kan édven dras till forskollirarna 1 deltidsgrupperna och 1 lekskolan, som
positionerade sig som “nagot annat” mitt emellan forskola och skola (Morsing Berglund, 1982).
Det gor att en liknande form av Overgangszon som den deltidsgruppen representerade nu
rekonstrueras i forskoleklassen. Dock verkar inte deltagande lirare 1 foreliggande studie mena att
de arbetar med lika ”skollika” arbetsmetoder som férskollirarna i deltidsgrupperna gjorde.
Overgingszonen eller “annanheten” som lever kvar frin tiden med deltidsférskola forstirks av

att lararna i1 forskoleklassen uttrycker en dganderitt 6ver verksamheten och en stingning mot
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eventuella forskollirare som vill #pp och arbeta 1 férskoleklassen. Siledes kan man fortfarande
ana, utifrin lirarnas berittelser, att de tvd rotterna finns kvar frin forskolans historiska trid; de
rotter som konstruerar forskollarare som ska arbeta i forskolan och de rotter som konstruerar

lirare som ska arbeta med sexaringar.

Analysen som frammanar de exklusiva liraridentiteterna kan jimféras med Gustafssons studie
(2003). Gustafsson sig att lirare 1 forskoleklassen mutade in vissa egna regioner inom den
integrerade verksamheten i skolan, ex, malarrummet eller koket. Foreliggande studie bygger
visserligen inte pa observationer av verksamheten. Utifran lirarnas argument kan dock hypoteser
gbras om att lirarna i forskoleklassen i vissa fall mutar in och flyttar hela sin region till en
sjalvstyrande 6. Pa denna sjélvstyrande 6 vill de bevara sin unikhet som ”ldrare i forskoleklass”.
Kanske kan man betrakta forskoleklassen som en idyll — som en oas dar liraren stindigt ér
nirvarande och dir barnen far vila mellan kunskapsorienteringen i forskolan och skolan. Lirarnas
berittelser vittnar om att de inte slipper taget om varken barnen eller om verksamheten, varken
for fika eller rast. For vems skull? Oasen kan ses som en skyddszon f6r barnen men dven for
lirarna. Dir kan ingen na dem och dir kan de dolja, bevara och utveckla sin profession och sin

verksamhet.

Gransernas betydelse for identitetskonstruktionerna

Hur var det dd med grinserna mellan férskola, forskoleklass och skola? Vilka implikationer ger
ett storre utrymme (dvs. flyttade grinser, 1 detta fall mellan férskola och skola) f6r utvecklingen
av medlemskap och konstruktionen av identiteter? Walters (2004) menar att 6ppnade granser
bidrar till storre sarbarhet da de sociala utrymmena blir storre. Det dr lockande att siga att nya
grinser har dragits. Istillet for att enbart inkludera foérskoleklassen i skolan, skulle man kunna
sdga att 1 vissa fall (som inom det andra temat) har nya granser dragits mellan férskoleklass och
skola. Balibar (2002) menar att dven interiGren innanfor granserna forindras i en process av “re-
bordering”. Tidigare utvirderingar av férskoleklassen (ex. Skolverket 2004, 2006) visar pa denna
forandringsprocess, nagot har hint med forskoleklassens pedagogiska praktik. Pa vissa stillen har
den blivit ”skolifierad” och pa andra stillen ter sig verksamheten som i en ”traditionell” férskola
isolerad fran skolan. I foéreliggande studie beskriver lirarna att de befinner sig 1 bade férskolans
och skolans traditioner, och att pendlingen daremellan medger att de kan konstruera sig som

nagot som skiljer sig fran lirare i bade forskola och skola. Detta kan vara ett tecken pd att
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“interioren” i forskoleklassen, dvs. forskoleklassens kultur och praktik, stindigt forindras 1 och

med nya grinsdraganden.

Tilly (2000) har introducerat begreppet bestindig ojimlikhet, vilket fokuserar pa hur skillnader
mellan grupper av individer skapas och vidmakthalls under historiska perioder. Kanske ar det pa
detta sitt man kan se lirarna i forskoleklass 1 relation till ldrare i skola och férskola. I foreliggande
studie finns bilder av att forskoleklasslarares ambitioner krockar med den verklighet de méter i
skolorna. Tilly (2000) utvecklar flera begrepp som kan anvindas i foreliggande studie. Ett sidant
ir mojlighetsansamling, vilket visar sig 1 ndr en grupp vinner tilltride till en resurs eller position
som kan monopoliseras i syfte att fOrstirka gruppens position. Detta tycker jag mig se i ldrarnas
tal om att de har en dganderitt 6ver forskoleklassen. Det dr just de och inga andra som ska arbeta
1 forskoleklassen. Tilly (2000) menar ocksa att det ér just i dessa processer, nir man vill erovra
positioner eller resurser, som ojimlikheten och exkluderingen frin makt och inflytande skapas.
Kan det vara sa att forskoleklasslirarna i sina ambitioner att stirka sin grupps positioner pa
skolan, utesluter sig sjilva fran skolan genom att stinga grinserna och tilltridet till

forskoleklassen?

Tilly (2000) fortsatter att diskutera ojimlikheten genom att anvinda begreppen efterlikning och
anpassning. Tilly menar hir att underordnade grupper sjilva blir en del av den
ojamlikhetsstruktur som skapar deras egen underordning. Kan man tolka Tilly som att
forskoleklasslirarna paradoxalt nog skapar sin egen uteslutning, ojamlikhet och underordning
genom att anpassa sig till skolans normer och arbetssitt? Efterlikning beskriver Tilly (2000) som
den process dir utestingningspraktikerna (eller hir: exkluderingen) reproduceras av just de
grupper som sjilva marginaliseras. Efterlikning kan dérfér tolkas som en implicit acceptans av
den radande maktstrukturen. Ett exempel dr nir forskoleklasslirarna menar att de anvinder sig av
undervisningsmetoder som de egentligen inte tror pa eller vill anvinda i férskoleklassen. Trots
detta accepteras det av fOrskoleklassldrarna genom en anpassning till skolans kultur. Tilly (2000)
menar dirfér att anpassning och efterlikning dr processer i vilka de underordnade ér aktiva

aktorer som forstirker maktstrukturen och dven multiplicerar dess effekter.

I flera av berittelserna verkar lararna i forskoleklassen vilja avskirma sig ifran skolan. Newman
(a.a.) menar att ’good fences makes good neighbours’ (2006b s. 181) och det dr kanske just detta
som har hint. Grinserna mellan Oss och Dem paverkar oss mer dn vi tror. Foreliggande studie

vill forsiktigt pavisa att Gppnade granser mellan forskola och skola mahinda har givit nya grinser.
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Granslandsteoretisk diskussion

I genomgingen av resultaten ser jag att det inte racker med att beskriva liraridentiteterna som
inneslutna eller uteslutna. Grinslandsteorier framhaller att grinser mellan verksamheter avgor om
man 4r inkluderad eller exkluderad, och att dessa grinser 6vertrads pa olika sitt av olika grupper.
Teorierna  framhaller dven att grinsévertridanden och  grinsmarkeringar  avgor
identitetskonstruktionerna. Det giller dock att inte fastna i en bild dér grinslandsteorierna leder
tanken till en dikotomi dir identiteter befasts och antas befinna sig pa olika sidor av grinsen.
Analysen av resultaten visar att lirares identiteter i forskoleklass dr komplexa. Grizoner i
granslandet har blivit synliggjorda, vilket beskrivs 1 ldrarnas tal om att vara unika, exklusiva och

“nagot annat” bade i talet om inneslutning och om uteslutning.

Det finns i ldrarnas utsagor en grazon, diar de genom sitt tal om arbetet 1 forskoleklassen varken
ar inneslutna eller uteslutna, dir de istillet skiljer ut sig som nigot som avviker, som ir nagot
annat. Detta kan inte direkt hirledas till talet om inkludering och exkludering. Teorigrunden for
studien kan darfér diskuteras da granserna visar sig vara elastiska i fallet med forskoleklassens
lirare. Resultatet ska forstas pd sd sitt att lirarna kan konstruera samtliga dessa identiteter i talet
om den dagliga praktiken, men att de antar olika uttryck vid olika tillfillen. Granserna mellan de
identiteter som presenterats, Inkluderande identiteter; brobyggare och pendlare samt Exkinsiva Andra och
Exckluderade identiteter; Gdstarbetare och Excklusiva Avstandstagare, ir dirfor elastiska, skiftande och
flexibla.

Resultatet vill ddrfor visa att dven om utgangspunkter tas i granslandsteorier, sa innebir detta inte
att det bara finns tva alternativa identitetskategorier vilka bygger pa inkludering eller exkludering.
I foreliggande studie visar resultatet att grinserna mellan férskola, forskoleklass och skola inte dr
fasta och rigida, och heller inte helt avgérande for inkludering eller exkludering. Resultatet visar
dven att deltagarna i1 grinslandet arbetar for att flytta grinserna, tinja ut dem och for att
overlappa grinserna. Detta gOr att grinserna fordndras och dven att deltagarna 1 grinslandet
forandras 1 takt med att grinserna omdefinierar landskapet. Detta stillningstagande tydliggor att
en teori 6ppnar for olika forstaelser; de exklusiva identiteterna verkar 6vertrida grinsen och vara

etablerade ”’pa bada sidor”.
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7. Avslutande reflektioner

Identitetspolitik eller identitetsforskning kan ses som ett sitt att ta vara pa olika gruppers skilda
intressen, mojligheter och erfarenheter. Till viss del kan siadan identitetsforskning resultera i
kunskapsbilder som 6verbetonar och essensialiserar skillnader, kanske pa bekostnad av forstaelse
for vilka processer som ligger bakom dessa skillnader (de los Reyes & Mulinari, 2005).
Forfattarna menar att niar man gor underordning till en identitet, sa forsvarar detta
grinsoverskridandet och bidrar till social splittring mera dn till mobilisering och férindring.
Vidare menar de los Reyes och Mulinari (a.a.) att kontrasterande identiteter som bygger pa
skillnader och Vi-Dom-situationer, har en negativ paverkan pa sokandet efter produktiva
16sningar och dialoger for forbattring. Har finns en fara for social splittring och separatism (a.a.).
Foreliggande studie kan placeras i den forskning som bygger pa skillnader och grinsdragningar. I
lirarnas berittelser finns beskrivningar av denna sociala splittring mellan olika lararkategorier och
mojligen dven beskrivningar av politiska eller historiska bakgrundsfaktorer. Men jag vill inda
mena att studier som denna behovs for att synligeéra ldrarnas berittade stillningstagande,
meningsskapande och erfarenheter. Jag anser att detta synliggdrande i sin tur kan mobilisera kraft
till diskussioner, dialoger och dven férindringar. Jag tror att man maste rikta uppmirksamhet mot
de former for ojimlikhet och de maktstrukturer som rader i skolan, eftersom denna sociala
ojamlikhet tycks hindra, i detta fall forskoleklasslirarna, fran ett fullvirdigt medlemskap 1 skolan
som institution. Ett sitt att belysa detta ar att lata lararna beskriva de skillnader som de upplever.
I detta sista kapitel kommer darfér metodval, lirarnas processer och forslag pa vidare forskning

presenteras.

7.1 Metoddiskussion

Elbaz-Luwisch (2005) lyfter fram dilemman som r6r narrativ forskning om lirare. Den narrativa
forskningstraditionen verkar ha litt att sudda ut grinserna mellan forskaren och
forskningssubjektet, dvs. lirarna, vilket reser flera dilemman. Forskning som anvinder sig av
lirares berittelser har enligt Elbaz-Luwisch litt att glorifiera praktiken ldrarna ingar i och kan
dirmed dven riskera att inte vara tillrickligt kritisk. Detta kan vara ett led 1 att forskaren arbetar sa
nira lararna i fortroliga situationer, i vilka lirarna delar med sig av personliga berittelser, vilket
dven kan resa etiska dilemman. Dessutom, menar Elbaz-Luwisch, gir forskare ibland in for
mycket for att leva sig in 1 ldrarnas liv, att de glommer att de ocksa dr en del av den historia som

berattas.
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Jag har genom hela forskningsprocessen forsokt forhalla mig till detta, bide genom att férséka
stalla mig utanfor lirarnas “kollektiv” 1 seminariegrupperna, men dven genom att inte “kanna in”
fér mycket av det sagda dven om detta dr svart. Studien fokuserar pa att undersoka
konstruktioner och identiteter, och detta har jag gjort genom att lyssna, observera, stilla fragor,
dela erfarenheter, skriva och tolka. Med detta sagt menar jag att jag sjalvklart var en del av
seminarietriffarna, och en del av konstruktionen av vad som har varit mojligt att diskutera eller
inte diskutera, det kan jag aldrig ta bort. Min position som forskare har betydelse f6r vad jag ser i
mitt material och vad deltagarna valjer att dela med sig av. Den position lirarna var i, att de var
glada for att “nagon édntligen lyssnade pa dem” och att jag skulle ge dem en rGst, dr ocksd av
betydelse for det material som konstrueras. Lirarna uttryckte dven att det var en fordel att jag
hade erfarenhet av arbete 1 férskoleklass, och att de upplevde att jag ’foérstod dem” och deras
berittelser. Men det fir ocksa betydelse f6r vad som dr mojligt och inte moijligt att tala om pa

seminarierna.

Vid seminarietillfillena férsokte jag dirfoér forhalla mig till detta, genom att inte avbryta for
mycket eller ligga mig 1 gruppens diskussioner f6r mycket. Grupperna fick istillet gott om egen
samtalstid att styra 6ver. Just denna 6ppenhet i diskussionerna kan ocksa vara studiens dilemma.
Samtalen 1 grupperna har utvecklats 4t olika hall under studiens genomférande, eftersom
ambitionerna var att inte styra diskussionerna for mycket. I efterhand ser jag detta som en brist
med metoden. Som exempel kan nimnas att studien kunde ha vunnit pa en fordjupad diskussion
om ldrarnas forhallande till f6rskolans kultur, tradition och inbaddning 1 forskoleklass och skola,
inte minst med tanke pa den grinslandsteoretiska ramen. Denna diskussion finns med, men inte i
nagon férdjupad form. En reflektion kan vara att lirarna 1 forskoleklassen inte ansag att férskolan
behoévde fokuseras i diskussionerna, eftersom de har limnat den kontexten. Men dven om de inte
tog upp forskolan som en storre del av diskussionen kunde jag som moderator i samtalen ha
fokuserat detta amne med storre djup. Kontentan blir att Sppenheten 1 metoden har medfort att
vissa aspekter inte diskuterades, eller fick méjlighet att diskuteras. Detta gér att min anvindning
av metoden kan ha begrinsat empirin. A andra sidan fingades manga andra aspekter av
identitetskonstruktionerna in som har fatt en stor del i resultatanalysen, vilket gor att relevanta

bilder av forskoleklasslararnas identiteter anda framkommer.
Vid transkriberingen av texterna fran seminarierna och i anteckningarna valde jag att inte anvinda

de riktiga namnen pa deltagarna for att distansera mig fran respondenterna och gora tolkningarna

om mojligt mer utmanande och kritiska. Dessutom gor tiden sitt, ju lingre tid det gar fran
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triffarna i seminariegrupperna, desto svagare blir de kdnslomissiga banden mellan mig och
deltagarna, vilket gor att jag i mina analyser idag kan f6rhalla mig mer kritisk till deras berittelser
in vad som var mojligt vid tidpunkten fér seminarierna. Jag har genom processen forsokt bira
med mig vetskapen om att jag maste inlemma deltagarnas alla erfarenheter i studien. Detta
innebdr att jag genom processen har forsokt att vara 6ppen for att lata resultatet ga alla rimliga

vigar, dven de ovintade.

Ar dialogseminariemetoden limplig att anvinda i en studie om liraridentiteter? Férdelen med
metoden dr att man triffas i mindre grupper vid flera tillfillen. Diskussionerna blir personliga och
man fir moéjligheter att borra vidare inom vissa dmnen vid féljande tillfille. I studien bygger de
teoretiska perspektiven pa att identiteter konstrueras i sociala relationer. Med utgangspunkt tagen
1 detta kan metoden med dialogseminarier vara lamplig. Men det finns dven andra sitt som kan
anvindas, som exempelvis videoobservationer. Nu, efter studiens slut, har tankar vickts om att
observera exempelvis personalrum eller personalkonferenserna pa skolorna, foér att se
forskoleklasslararnas  forhandlande  av  deltagande  eller  ickedeltagande.  Lararnas
identitetskonstruktioner hade dven kunnat observeras i arbetslagstriffar pa skolorna. Det finns

sjalvklart aspekter av liraridentiteterna som féreliggande studie inte har fangat.

De teoretiska perspektiven har ocksa betydelse for hur studiens resultat har skrivs fram. Att jag
utgick ifrin grianslandsteorierna, har med sjilvklarhet stor betydelse for resultatet. Anledningen
till nyttjandet av grinslandet, bide som metaforik och dess teoretiska bas, dr att resultatet
tydliggbrs; metaforiken gor att lisaren (forhoppningsvis) skapar bilder av hur det kan vara att vara
forskoleklasslirare. Dessutom medger teorierna att flera mojliga bilder kan malas upp, och kan
stillas 1 forhallande till varandra. Teorierna medger dven att lirarnas gransoverskridanden blir
synliga i deras berittelser. Aven hir hade andra val kunnat géras. En diskursanalys av lirarnas
berittelser kanske ligger som det nirmaste alternativet. Ett annat teoretiskt dilemma dr hur pass
styrande teorierna var f6r mig som forskare och hur styrande metaforiken var for de deltagande
lirarna eftersom vi i seminarierna vid vissa tillfallen utgick ifrain Myndigheten for Skolutvecklings
skrivande om férskoleklassen som en bro implicit mellan tva linder. Vad blir da mojligt att saga
och inte siga? Kan det vara annat dn svart och vitt, ont och gott? Hade en ldrare kunnat
opponera sig mot Ovriga lirares utsagor om exempelvis uteslutning och ge blomstrande
beskrivningar av sin arbetssituation? Hir har jag inga svar. Jag hoppas dock att lisaren ser att det
lyfts fram alternativa berittelser fran ldrarna. Alla lirare ér inte missnéjda med allting inom sin

profession. Det finns aspekter av yrket som lirarna menar fungerar mindre bra och aspekter som
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de menar fungerar alldeles utmirkt och dair lirarna ar alldeles tillfreds, och dessa aspekter finns
aven inbiddade i identitetskonstruktionerna. Det dr dessa samtliga aspekter och denna process
som jag hoppas att teorierna och metoden synliggér for lisaren genom samtalsutdragen och
analysen av dessa. Det dr ocksi forhoppningen att ldsaren uppfattar att de
identitetskonstruktioner som presenterats kan verka alla tillsammans, sida vid sida, antingen
samtidigt eller var for sig. Hir finns inga fasta grinser, identitetskonstruktionerna dr elastiska och

overlappande.

7.2 Lararnas processer i studien

Lirarna som erbjods att delta i studien var alla snabba med att meddela att de ville delta. Vara
samtal bokades in lang tid 1 f6rvig, och samtliga deltagande lirare verkade vara noga med att
infinna sig pa bestimd tid och plats for samtalen. Vid flera tillfillen gav lirarna uttryck som

beskrev hur skont och viktigt det var att fa triffas och ”prata av sig™:

“Det ar det som dr sa harligt nir man sitter sa hir och pratar, for det finns sa
manga 16sningar och det finns sa manga idéer och ibland blir man ju sa trangsynt.
Och det ar det jag kan tycka idr lite synd da att... for sa hir skulle man behéva
sitta dven med sitt arbetslag och diskutera, for att hitta andra vigar och l6sningar
och sa...”

(N-gruppen, seminarium 1)

Ovanstaende citat kommer frin Nora redan vid den forsta triffen, men liknande uttalanden finns
1 alla grupperna. Det verkar som att lirarna i férskoleklass har ett djupt behov av att fa triffas,
prata med varandra, jamféra l6sningar, hantera dilemman tillsammans och fundera 6ver
svarigheter och glidjeimnen. Andra berittelser bottnade 1 att det dntligen var sa skont att nagon
lyssnade pa dem, lirarna var mana om att deras roster skulle fa horas och att deras arbete 1
forskoleklassen antligen” skulle komma till ytan och problematiseras sa att foérandringar kan ske.
Sjilvklart var det ett underbart utgangslige f6r mig som forskare, att ha en grupp villiga lirare
som girna satt och diskuterade arbete och lirarroll med mig i flera timmar pa eftermiddagarna.
Trots att de kanske till och med hade arbetat fran kl. 06.00 pa morgonen. Men samtidigt ar det till
viss del ganska sorgliga uttalanden som lirarna gor, och de kan ses som exkluderande uttryck fran
lirare i skolans marginaler. Kanske ar detta ett tecken pa det utanférskap pa skolorna som lyser
igenom 1 resultatet? Lidrarna i forskoleklass saknar ofta just dessa diskussionsplattformar, och

kanske sag lirarna seminarierna som en chans att fa ”tala av sig”.
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Fran igenkdnnande till erkdnnande och kanske motkraft

Igenkinnande, erkinnande och motkraft dr begrepp som anvinds av Siljehag (2007), och som
kan ha sin plats dven i denna diskussion. I forskningsprocessen kindes det som att igenkdnnandet
av sin yrkesroll och kanske dven sina lararidentiteter kom foére erkdnnandet av brister, mojligheter
och dilemman och dven sin egen roll i dessa processer. Lirarna verkade ha ett stort behov av att
lyfta fram anekdoter fran sitt arbete, som de sedan diskuterade och analyserade tillsammans.
Igenom dessa berittelser och reflekterande kommentarer till varandra sd vaxte ett igenkdnnande
fram. ”Ja sa har vi det ocksal” eller ”Jag vet hur det 4r” blev vanliga kommentarer tillsammans
med ”...men vi har 16st det pa det hir sittet!” Pa sa vis verkade dven lirarna stirka varandra 1
samtalen, ge varandra skjuts framat och lyfta varandra nir det bitvis kiindes jobbigt. Fér samtalen
inneholl inte bara positiva sidor. Vid flera tillfillen gav lirarna uttryck for att de hade det mycket
tufft pa sitt arbete, att de inte kinde att de orkade lingre och att de ville gd ner i tjanstgoringsgrad.
Trots att de egentligen ilskade sitt arbete. Aven i dessa diskussioner upplever jag att lirarna fick
stottning av varandra, att de kunde hjilpa varandra att se mojligheter i sina rutiner och att kanske
tanka pd andra och nya sitt omkring hur man arbetar. Genom dessa diskussioner vixte en form
av erkdnnande fram. Lirarna uttryckte ofta att de kinde sig som blickfiskar, att de skulle och ville
hinna med sa mycket som mgjligt under en dag pé arbetet. Samtidigt kom de fram till att detta dr
helt oméjligt och att det bara slutar med att man brinner ut sig sjilv. Ofta bottnade dessa
diskussioner i faktorer som manligt-kvinnligt och olika former av mammaroller och sa kallad
curling. Genom dessa reflektioner verkade lirarna se sig sjilva i ett annat ljus, de uttryckte att de
fick aha-upplevelser och till och med att de gick hem till sina skolor och férindrade saker. Nagon
lirare, som tidigare inte bara servat sina egna forskoleklassbarn utan dven alla andra barn,
forildrar och larare 1 hela arbetslaget (hon sag det som sin “uppgift”) gick efter ett seminarium
tillbaka till sin skola, uppfylld av motkraft, och férindrade sitt férhallningssatt till sitt eget arbete.

Ivrigt pahejad av sina kollegor.

Lararna har verkat vara stolta 6ver det arbete och de diskussioner som vi har bedrivit tillsammans
pa seminarierna. Pa detta vis har igenkdnnandet bidragit till vissa erkdnnanden, eller i alla fall
synvandor, och ibland dven till former av motkraft. De har skrivit reflektioner och anteckningar
och sparat i mappar. De har diskuterat varandras texter. De har vid flera tillfallen dven tagit med
sig skriftliga protokoll och diskuterat vissa aspekter med sina rektorer. Genom dessa reflektioner
tror jag att vara samtal dven har bidragit till en del verksamhetsutveckling pa de deltagande

lirarnas skolor. Men f6r detta har jag givetvis inte nagra beligg.
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7.3 Det utbildningsvetenskapliga nyhetsvardet av studien

Vad kan jag egentligen uttala mig om? Vad ar nytt med denna studie som inte tidigare har blivit
belyst? Att bedriva forskning pa det vis som jag har gjort kan liknas vid att belysa och beskriva
detaljer av en storre helhet. Liknelser kan dras till att sy ett lappticke. Jag vill (som i tidigare
kapitel) nimna att dessa resultat 1 sin helhet kanske inte kan sigas gilla lirare 1 alla férskoleklasser
1 hela landet. Dock finns det nigra aspekter som jag vill peka ut som jag kanner sikerhet 1 att
uttala mig om i forhallande till tidigare studier, vilket kan ha implikationer for lirarna i den

pedagogiska praktiken i1 férskoleklassen och dven ha relevans for identitetsforskningen.

Den underordning som férskolldrare kan kdnna i relation till andra lararkategorier har tidigare
belysts av bland annat En6 (2005) och forskning har dven belyst fritidspedagogernas
underordning (Gustafsson, 2003; Calander, 1999 m.fl.). Forskoleklassens lirare med fokus pa
deras verksamhet har tidigare beskrivits av exempelvis Gannerud och Roénnerman (2006) samt
Karlsson m.fl. (2006). Diremot har, mig veterligen, ingen studie tidigare studie pavisat lirarnas

identitetskonstruktioner i forskoleklassen.

Manga lirare i forskoleklass vittnar om att det har varit svart och médosamt att arbeta sig in 1
skolan. De menar att forskoleklassen dr klimd mellan férskola och skola. Det tycks ocksd rada en
forvirring om vad verksamheten i forskoleklassen ska innehalla enligt Fast (2007). Forandringar i
lirarprofessionen innebir forindringar i lirarnas identiteter (Cohen, 2008). Foreliggande studie
har visat den kvalificeringsprocess lirarna i férskoleklass genomgar och vilket orienteringsarbete
det innebir att forhandla fram sitt deltagande och sina professionaliseringsstrategier i en ny
kontext. Lirarna har markerat hur de strivar efter att arbeta med Oppna dorrar mellan
forskoleklass och skola, vilket aven innebar att de till viss man maste anpassa sig till skolans sitt
att arbeta. Lirarna har dven markerat upplevelser av isolering och uteslutning, vilket paverkar
deras ambitioner till samverkan och anpassning. Dessutom markerar lirarna med bade stolthet
och till viss man med uppgivenhet att sivil lirare som verksamheten 1 foérskoleklassen dr “nagot
annat”, nagot unikt, som dr placerat mitt emellan férskola och skola. Detta orienterings- och

kvalificeringsarbete ar processer som tar tid och som kan liknas vid hart marknadsférande arbete.
Tidigare forskning som har behandlat férskoleklassens lirare har ofta stillt lirarna i relation till

andra verksamheter eller studerat lirarna i integrationsprojekt med skola och/eller fritidshem.

Det som skiljer foreliggande studie ifran dessa idr att den enbart fokuserar lirarna 1 férskoleklass, 1
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de olika sammanhang som dessa lirare kan verka inom. Studien har belyst hur lirare konstruerar
sina identiteter bade 1 samverkan med skolan och isolerat fran skolan. Studien har dven lyft fram
innehallsmarkeringarna, dvs. innehallet 1 hur dessa identiteter konstrueras. Dessutom har studien
teoretiskt placerats i granslandet mellan forskola och skola, vilket dr en politisk diskurs som ar
relativt outnyttjad 1 utbildningsvetenskaplig forskning. Via denna teoriram har ldrarnas
markeringsprocesser och grinséverskridande argument blivit synliga, och vi har fitt ny kunskap
om upplevelser och berittelser som tillsammans skapar grund till lirarnas markeringar och

identitetskonstruktionet.

Jag vill med foreliggande studie bidra med en beskrivning av forskoleklassens lirare ur ett nytt
perspektiv. Grinslandsteorierna ger oss moijlighet att forsta lirarnas identitetskonstruktioner pa
ett annat sitt an tidigare. Studien beskriver att lirarna konstruerar sina identiteter via talet om
inkludering och/eller exkludering pd skolorna. Men studien har dven visat att lirarna i
forskoleklass har en egen kraft i sig sjilva, nar de beskriver att de sluter sig samman och skapar
nagot eget mitt emellan férskola och skola. Denna annanhet menar lirarna att de anvinder for att
avgransa och sirskilja sig fran andra ldrare, for att forklara och legitimera att férskoleklassen ar
nagot annat, nagot sarskilt. Stingningarna mot andra lirare och andra verksamheter medfér dven
till viss del att de utesluter sig sjilva fran skolgemenskapen, tvirtemot forskoleklassreformens
intentioner. Studien har ocksa visat att grinslandsteorierna inte kan anvindas som en uppdelning
eller sortering av larare, som 1 detta fall. Det finns alltid en grazon, vilket forskoleklasslararnas
“annanhet” vittnar om. Lirarnas markeringar av sin annanhet aterfinns pa bada sidor om
grinsen, bade inom de inkluderande liraridentiteterna och inom de exkluderade. Det ir inte alltid
antingen-eller. Det kan ocksa vara biade-och. Att férdjupa insikten i vad denna annanhet bestir
av, dr en central fraga i beskrivningar av identitetskonstruktioner, en friga som féreliggande

studie forsoker besvara.

Lirarna har dven beskrivit att forskoleklassens placering mellan férskola och skola innebir
svarigheter f6r dem. Skilda arbetstidsavtal och andra organisatoriska dilemman gor det svart for
forskoleklassen att vara den bro mellan férskola och skola som var intentionen med reformen.
Att arbeta i en skolform (skolan) utifran traditioner och organisatoriska villkor himtade i en
annan skolform (forskolan) dr enligt lirarna svart. Bara detta faktum kan leda till en uteslutning
eller ett sirskiljande. For lirarna i férskoleklassen, och for att verksamheten ska knytas samman
med den roda traden som ska 16pa mellan foérskola och skola, verkar den nuvarande

organisationen av forskoleklassen vara ett stort hinder.
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7.4 Fortsatt forskning

Det behévs forskning om férskoleklassen som pedagogisk verksamhet. Foreliggande studie har
givit oss en bild av en mycket storre helhet. Det som vicker frigor hos mig ar dels hur barnen
upplever forskoleklassen. Vilket innehéll erfar barnen 1 férskoleklassens verksamhet? Det vore
spannande att se om dven de, likt lirarna, lyfter fram den barncentrerade verksamheten med

mycket fri lek och nyfiket utforskande. Eller har barnen last av skolkoden och ”bérjat skolan™?

Med denna studies resultat f6r 6gonen édr det dven virt att studera barnens Overging mellan
forskoleklass och skola. Hur upplever barnen denna évergang? Har barnen i forskoleklass redan
blivit inskolade 1 skolans rutiner, eller vad upplever barnen for skillnader mellan verksamheterna i
samband med att de ska borja 1 skolar ett? Dessutom borde bilderna av 6vergangen se olika ut
beroende pa om forskoleklassen dr placerat mitt i skolans lokaler, eller om den ér placerad som
en isolerad 6 mitt emellan férskola och skola. Vilka skillnader kan man se i barns erfarenheter av

overgangen till skolan utifran dessa urval?

Likavil finns det ett kunskapsvirde 1 att studera hur relationen mellan férskola och forskoleklass
ar. Studien har visat hur lirarna i forskoleklassen delvis markerar skillnader och distans mellan
forskola och forskoleklass. Har ett nytt dike skapats mellan dessa verksamheter? Ligger
forskoleklassen sa nira skolan, att det dr 6vergangen mellan forskola och forskoleklass som utgor
det stora steget for barnen? Och hur hanterar lirarna grinsen mellan forskolan och

torskoleklassen? Och hur gor barnen denna overgang?
Ett fjirde spinnande undersokningsomrade ar att studera barnens lirande i férskoleklass. Vad

anser barnen att de liar? Hur lir de? Aterigen kan man géra kopplingar till féreliggande studie och

lyfta fram lirarnas narrativ och spegla dem mot barnens berittelser.
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Lararidentiteter 1 forskoleklass — berattelser fran ett gransland

Sammanfattning av licentiatstudie

Helena Ackesjo, Goteborgs Universitet 2010

Foreliggande studie studerar konstruktioner av forskoleklasslirares identiteter. For drygt tio ar
sedan infordes forskoleklassen som en skolform med uppdraget att konstruera en brygga mellan
forskola och skola. I detta spianningsfilt, pa denna nya arena dér lirare balanserar mellan tva
utbildningskulturer, placeras fokus i forskningen. Vilka ldraridentiteter konstruerar larare i

forskoleklass? Hur markeras dessa identiteter och vilket innehall markeras?

Den teoretiska inramningen baseras pa identiteter som sociala  konstruktioner.
Identitetskonstruktionerna ér avhingiga den pagaende integrationen av individuellt och kollektivt
kunskapsbyggande i den praktik man befinner sig i. Begreppet identitet ska inte forstis som ett
tillstaind utan som nagot som dr under stindig konstruktion och férandring 1 en social
gemenskap. Den kultur och tradition som lirarna 4r en del av finns ocksa inbdddade i
identitetskonstruktionerna. Lirare i forskoleklass har ofta en gemensam kulturbas himtad i

forskolan, vars granser kan utmanas da liararna borjar arbeta 1 forskoleklass.

Studien wvilar dven pa teorier om grinser och grinsland, vilket kopplas il
identitetskonstruktionerna. Denna teoretiska utgangspunkt medger att identiteter inte helt kan
forstas utan att man forstar de grinser som omger den praktik dar identiteterna konstrueras. For
att forsta lararnas identiteter 1 forskoleklassen maste vi dirfor aven undersoka forhéllandet till de
grinser som omger fOrskoleklassen, grinser som dven finns inbidddade i1 forskoleklassens
verksamhet. Att belysa granserna kan hjilpa till att avgora identiteter, medlemskap och kinsla av
tillhorighet, och hur inkludering och exkludering institutionaliseras. Till grinslandsteorier hor
dven maktperspektiv. Grinser skapar maktlandskap och hierarkier, och grinser medverkar till ett

skapande av ett Vi och ett Dom, som dven inbdddas in i hur individerna ser pa sig sjilva.

I studien analyseras konstruktioner av ldraridentiteter via ldrares reflektioner, tal om och
erfarenheter av sina identiteter och om sin praktik. Empiri till studien har konstruerats via
dialogseminarier. Totalt deltar 14 lirare indelade i tre grupper. Grupperna har triffats vid tre
aterkommande seminarier for att diskutera vad det innebiér att vara lirare 1 forskoleklass. I

samtalen har lidrarna aterkommande fatt reflektera Gver sig sjilva som larare via tal och skrift,
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samt genom att diskutera egna och andras lirarerfarenheter. Metodologin om berittelser kopplas
aven till grinslandsteorierna. Det dr 1 kommunikation som grinserna kommer till liv och

identiteter konstrueras.

Studiens resultat beskriver vilka identiteter forskoleklasslirarna konstruerar, vilket innehall som
markeras 1 dessa identiteter och hur detta gar till. Lirarnas berittelser beskrivs utifran tva teman,
och 1 presentationerna av lararnas beskrivningar ligger fokus pa att vinna kunskap om hur lirarna
argumenterar for sig sjdlva som lrare 1 forskoleklass, for sin verksamhet samt hur de markerar sig

emot andra larare och andra verksamheter.

Inom det férsta temat, Talet omr sambirighet - Att bygga bro, betonar lirarna inledningsvis uppgiften
att folja reformens anda och bygga en bro mellan forskola och skola. Lararna beskriver att de
utgor en del av arbetslaget pa daglig basis och att de tillfér nya kompetenser till skolan. Lirarna
ger i temat en bild av att de 1 skolan dr foéretridare for forskolans tradition och kultur, och

lararnas berittelser konstruerar olika former av nkluderande identiteter.

Parallellt med inkluderingen verkar lirarna i1 forskoleklassen dven vilja framhalla och markera att
forskoleklassen 4r “ndgot annat” in férskola och skola. Aven om lirarna konstruerar
inkluderande liraridentiteter si argumenterar de for skillnader mellan olika lirare och
verksamheter. Det verkar saledes finnas grinser for forskoleklassens inkludering 1 och anpassning
till skolan. Forskoleklassens verksamhet beskrivs som en slags motesplats eller Overgangszon

inom eller mellan forskolans och skolans kulturer, dir lirarna beskriver att de kryssar fram och

tillbaka.

Inom det andra temat, Talet om utanforskap — Stingda grinser, presenterar lirarna sin verksamhet
och sig sjilva 1 forskoleklass pa ett motsatt vis. Inom temat skapas tydliga markeringar mot larare
1 forskola, skola och fritidshem. Lirarna uttrycker inom temat istillet en vilja att framhalla
torskoleklassens unika placering mellan forskola och skola genom att ta avstand ifrin de
omgivande verksamheterna. I tema tva konstrueras darfor olika former av exkluderade
lararidentiteter. Det finns positiva fértecken med att vara lirare 1 forskoleklass, lirarna markerar ett

>

territorium, en dganderitt 6ver forskoleklassen da inte vem som helst kan komma “upp” och
arbeta med sexaringar, och de beskriver att de kan styra sin verksamhet utan insyn och kontroll
av andra. A andra sidan beskriver lirarna dven minga negativa fortecken med att vara lirare i

forskoleklass. De ser sig som i viss man uteslutna ur Ovriga ldrares gemenskaper sisom
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kafferaster och moten. Forskoleklassen konstrueras av lirarna inom detta tema som en isolerad 6
dir lirarna verkar utan insyn. Forskoleklassen existerar isolerat, och som nagot barnen bara
passerar pa sin vdg mot skolan. Grinserna mellan verksamheterna verkar mer eller mindre

stingda, och lirarna beskriver sig som ldrare i skolans marginaler.

Ett resultat som diskuteras i studien dr att i bada temana blir ldrarnas beskrivningar av sin
“annanhet” och sir-skildhet centralt. Detta visar sig i att de inkluderande identiteterna indikerar
bade grinsoverskridanden men ocksa exklusivitet, en markering av att lirarna 1 forskoleklassen
anser att de trots inkluderingen i skolan dnda dr ndgot annat dn Gvriga lirare i skolan. Resultatet
pavisar en paradox i identitetsarbetet; en vilja till inkludering i skolan, men dven ett motstind mot
inkluderingen. I detta motstind markeras en vilja att belysa sin ”annanhet”. Detta visar sig 1 att
lirarna dr noga med att poidngtera att man inte arbetar med traditionell ’skolundervisning” och
lirarna berittar att de undervisar barnen pa ett ”annorlunda” och mera lekfullt sitt. Det framstar

som viktigt att beskriva sig som ex&/usiva Andra.

Exklusiviteten visar sig dven i att de exkluderade liraridentiteterna indikerar utanférskap och
marginalisering men dven en exklusivitet, da lirarna konstruerar sig som exklusiva Avstandstagare i
markeringar mot bade forskolan och skolan. Nir lirarna distanserar sig fran andra larare markerar
de sin egen gruppgemenskap, genom att de definierar bort de egenskaper som de inte vill
inkludera i sin egen krets. Ett exempel pa detta ar att de havdar sitt avstandstagande 1 att de har
en unik och barncentrerad verksamhet som mer fokuserar pa glidje och trygghet till skillnad fran

vad de menar dr forskolans och skolans fokusering pa lirande.

Analysen av resultaten visar att liraridentiteterna i fOrskoleklass dr komplexa. Resultatet ska
forstds pa sa sdtt att lirarna kan konstruera samtliga dessa identiteter i talet om den dagliga
praktiken, men att de olika identiteterna kommer till uttryck vid olika tillfallen. Grinserna mellan
de identiteter som presenterats dr darfor elastiska, skiftande och flexibla. Inte heller grinserna
mellan forskola, forskoleklass och skola ér fasta och rigida eller nigot som avgor inkludering eller
exkludering. Analyserna visar att deltagarna 1 grinslandet pa olika sitt flyttar grinserna, tinjer ut
dem och 6verlappar grinserna. Detta gor att grinserna forindras och dven att liraridentiteterna i
granslandet forandras 1 takt med att grainserna omdefinierar landskapet. Lararnas berittelser och
markeringar av grinserna mot forskola och skola, gor att en bild av férskoleklassen som en 6 eller
en oas mellan férskola och skola vixer fram. Oasen kan tolkas som en skyddszon for lirarna, dar

de kan konstruera, rekonstruera och bevara sin profession och sina exklusiva identiteter.
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Teacher Identities in Preschool Class — Stories from a borderland

Summary of Licentiate Study

Helena Ackesjo, University of Gothenburg 2010

The present study describes constructions of preschool class teachers’ professional identities.
Nearly ten years ago preschool class was introduced as a type of school with the mission of
building a bridge between preschool and school. It is in this tension, in this new arena where
teachers balance between two educational cultures, the focus of my research is placed. What
professional identities do the teachers in preschool class construct? How are these identities

indicated and what content is highlighted?

The theoretical framework is based on identities as social constructions. The identity
constructions are dependent on the ongoing integration of individual and collective knowledge-
building in the practice one finds oneself in. The concept identity should not be construed as a
state of being, but as something that is under steady construction and change in a social
community. The culture and tradition that teachers are a part of are also embedded in the identity
constructions. Teachers in preschool class have often a common cultural base from preschool,
and when preschool teachers start to work in the preschool class in school, the cultural borders

become stretched.

The study also rests upon theories of borders and borderlands, which are linked to the identity
constructions. This theoretical basis admits that identities cannot be totally understood, without
understanding the borders that surround the practice where the identities are constructed. In
order to understand teachers’ identities in preschool class, we must therefore also investigate the
relationship to the boundaries that surround preschool class, borders that are also embedded in
the preschool class activity. To illuminate the borders it can help to determine the identities,
membership and sense of belonging, and how inclusion and exclusion are institutionalized. The
power perspective is also a part of borderland theories. Borders create a power landscape and
hierarchies, and borders contribute to the creation of Us and Them, which are also embedded in

how individuals look upon themselves.
Constructions of professional identities are analyzed through teachers’ reflections, talk about and

experiences of their identities and of their practice. The empirical study has been designed

through dialogue seminars. In total 14 teachers divided into three groups participated, and the
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groups have met in three regular seminars to discuss what it means to be a teacher in preschool
class. In the conversations teachers have recurrently been able to reflect over themselves as
teachers through talking and writing, together with discussing their own and others’ teaching
experiences. The methodology on stories is also linked to the borderland theories. It is through

communication that the borders come to life and identities are constructed.

Results of the study describe what identities preschool class teachers construct, what content is
noted in these identities and how the content takes shape. The teachers’ stories are based on two
themes, and in the presentations of the teachers’ descriptions the focus is on gaining knowledge
on how the teachers portray themselves as teachers in preschool class and how they describe

their activity, and how they distinguish themselves from other teachers and other activities.

The first theme, Talk about affinity — To build a bridge, stresses initially the teachers’ task to follow
the reform’s idea and build a bridge between preschool and school. The teachers describe that
they are part of a team on a daily basis and that they bring new skills to the school. In the theme
the teachers give a picture of themselves as representatives of the preschool’s tradition and
culture in the school, and the teachers’ narratives construct various forms of znclusive identities.

Parallel with the inclusion, the teachers in preschool class also seem to want to emphasize and
highlight that preschool class is “something other” than preschool and school. Even if the
teachers construct inclusive teacher identities, they state the differences between different
teachers and activities. It seems therefore there are borders for preschool class to be included in
and suitable for school. The preschool class classroom is described as a type of meeting place or
threshold zone within or between the preschool’s and the school’s cultures, where teachers relate

they cross back and forth.

In the second theme, Talk about alienation — Closed borders, the teachers present their professional
activity and themselves in preschool class in the opposite way. In the theme clear definitions of
the teachers in preschool, school and leisure time centre are created. The teachers express in the
theme instead a desire to emphasize preschool class’ unique placement between preschool and
school by taking distance from the surrounding activities. In the second theme therefore different
forms of exclusive teacher identities are constructed. There are positive overtones about being a
teacher in preschool class; the teachers select a territory, a possession over the preschool class
where not everyone can get up and work with six-year-olds, and they describe that they can steer

their own activities without observation and control from others. On the other hand, the teachers
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describe also many negative overtones of being a teacher in preschool class. They see themselves
as somewhat excluded from other teachers’ social platforms, such as coffee breaks and meetings.
Preschool class is constructed by the teachers as an isolated island in this theme where the
teachers seem to lack contact. Preschool class exists as isolated, as something that children only
go through on their way to school. The borders between the activities seem more or less closed,

and the teachers describe themselves as teachers in the school’s margins.

One result discussed in this study is that in the two themes the teachers’ descriptions of their
“otherness” and specialness become central. This is shown in the inclusive identities indicating
both border-crossing and exclusivity, a sign that the teachers in preschool class mean that despite
their inclusion in school they are still something other than teachers in school. The result reveals
a paradox in the identity construction process, a desire for inclusion in school, but also a
resistance towards inclusion. In this resistance is a desire to emphasize their “otherness.” This is
proven when the teachers are careful to point out that they do not work with traditional “school
learning” and the teachers describe how they teach the children in a “different” and more playful

way. It seems important to describe themselves as exclusive Others.

The exclusivity is also reflected in the exclusive teacher identities indicating alienation and
marginalization, but also exclusivity, where the teachers construct themselves as exclusive Distancers
in their statements against both pre-school and school. When the teachers distance themselves
from other teachers, they mark their own community group, by defining the characteristics that
they do not want to include in their own circle. One example of this is when they maintain their
disassociation because they have a unique and child-centered activity with more focus on
harmony and security in contrast to what they mean is the preschool and school focus on

learning.

The analysis of the results shows that the teachers’ professional identities in preschool class are
complex. The result should be understood such that the teachers can construct all these identities
in speech about their daily practice, but that the different identities are expressed differently on
different occasions. The borders between the identities are therefore presented as elastic, shifting
and flexible. Neither are the borders between preschool, preschool class and school fixed and
rigid or anything that includes or excludes. The analysis shows that the participants in the

borderland move borders, stretch them and overlap them in different ways. That means that the
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borders change and also the teacher identities in the borderland change as the borders re-define

the landscape.

The teachers’ stories and marking of the borders with preschool and school, cause to emerge a
picture of the preschool class as an island or an oasis between preschool and school. The oasis
can also be seen as a protection zone for the children and teachers, where the teachers can

construct, develop and preserve their profession and their exclusive identities.
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Bilaga 1

G OT EBORGS Du som ir lirare 1 forskoleklass:
UNIVERSITET

Vill du vara med i en studie som behandlar vad det innebir att vara larare i forskoleklass?

Inom ramen f6r min forskarutbildning kommer jag att genomféra en studie inom omradet
forskoleklassens pedagogiska praktik. Jag ar intresserad av vad det innebidr att vara larare i
forskoleklass, och hur detta arbete ser ut. Forskoleklassen ér ett utbildningsomride som ir
relativt obeforskat, vilket gor att forskning inom omradet ar viktigt. Syftet dr i korthet att vinna
mera kunskap om forskoleklassen och dess larare, och 1 detta arbete 6nskar jag Din hjilp.

Min 6nskan ir att triffa Er 1 smagrupper och fa ta del av Era samtal och berittelser om arbetet i
forskoleklassen, for att eventuellt kunna anvinda detta material till en del av min undersékning.
Rent praktiskt innebdr detta att vi triffas vid tre tillfillen och samtalar om Er lararidentitet i
forskoleklass. Under dessa samtal kommer olika teman att tas upp. Triffarna kan ses som en

vidareutveckling av Din lirarroll. Utifran Onskemalen i gruppen kan triffarna forliggas pa
ﬁ eller ute pa Era enheter, pa dag- eller kvillstid.

I min undersékning foljer jag Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Dessa innebar i
korthet att deltagandet ar helt frivilligt, Du kan dngra dig och ga ur projektet nir som helst. Du
blir avidentifierad i undersokningen, och Du kommer inte att kunna identifieras genom dina
berittelser. Ditt godkdnnande innebar att du vill delta 1 studien och att jag far anvinda materialet
till min studie och till undervisning och konferenser. Det analyserade materialet kommer att
publiceras i studien och i artiklar. Sjalvfallet kommer Ni att fa ta del av det publicerade resultatet!

Vid fragor angaende undersékningen ar Du sjilvklart vilkommen att hora av dig till mig eller till
min handledare docent Eva Johansson vid G6teborgs Universitet.

Helena Ackesjo Eva Johansson
Tol. I Tel

helena.ackesjo@ped.gu.se eva.johansson@ped.gu.se

Ort och datum:

Ja, jag deltar girna i undersokningen beskriven enligt ovan

Namn:

Adress: Ort:

Tel: Mailadress:
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Bilaga 2
Lirarnas uppdrag infér varje traff

Triffarna i seminariegrupperna ir indelade efter olika samtalsteman. Dessa teman utgor
startpunkten i diskussionerna vid triffarna:

1. Liraridentiteter i forskoleklassen, i samverkan med forskola och skola
2. Liraridentiteter i forskoleklassen, som ett grinsland mellan forskola och skola
3. Lararidentiteter 1 forskoleklassen, 1 forhallande till styrande direktiv
Infor samtal 1:
Till detta tillfille vill jag att ni tar med er ett dagboksblad som beskriver en dag i er forskoleklass!

Vad gor ni? Vad hinder i verksamheten? Vad ir planerat? Vad r oplanerat? Skriv ner och ta med
er texten till den fOrsta triffen!

Infor samtal 2:

Utifran dessa anteckningar — som ér era egna ord — och tillsammans med det ni skrev i era
dagboksblad ska ni vid nista tillfille presentera en metaforisk bild som kan beskriva eller
representera dig i din verksambhet i forskoleklass. En metaforisk bild 4r en bild pa ”nagot annat”
som kan hjilpa till att forklara och belysa ett fenomen.

Tanken med att anvinda metaforer som beskrivning dr att detta kan synliggbra er som lirare,
vicka “otinkta” tankar till liv eller verbalisera tinkta men tysta tankar. Bilden blir da en
representation som kan forklara hur ni ser pa livet som larare i forskoleklass.

Bilden kan vara ett foto, ett tidningsurklipp eller en bild som du ritar sjilv. Ta med bilden

tillsammans med en text som tolkar bilden och férklarar ditt bildval. Nir vi ses nista gang,
sa delger ni varandra era tankar genom att presentera text och bild, precis som vid forra tillfillet.

Infor samtal 3:

Er uppgift till nasta tillfille ar att ldsa igenom denna text samt fundera 6ver mina fragor i texten.
Lis aven definitionerna av metaforerna.

Fundera pa om dessa metaforer stimmer eller inte stimmer med er verksamhet. Hur stimmer
de? Hur stimmer de inte? I vilka avseenden? Hur ser ni pa er sjilva utifran dessa bilder? Ar det
rimligt att finga era liraridentiteter pa detta sitt? Eller gar de att finga alls? Varfor inte i sa fall?

Finns det andra metaforer? Osv...

Skriv samman en text med dina reflektioner som du tar upp i gruppen vid nista tillfélle.
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