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Abstract

Titel: Bara de dr som ménnen?. En intervju- och observationsstudie av tjejer
pa byggprogrammet.

Forfattare: Camilla Hellgren

Termin och &r: HT 2009

Institution: Statsvetenskapliga institutionen

Handledare: Hans Ekbrand

Syfte: Att undersdka vad det innebdr att vara tjej pa ett gymnasieprogram déar

majoriteten &r killar, vilket spelutrymme tjejerna pa ett sédant program
har och vilka strategier de anviander for att beméstra vardagen och skapa
kvinnlighet

Huvudresultat:

De teoretiska utgdngspunkter som Iag till grund f6r denna studie var Archers analytiska dualism,
Goftmans teori om stigma, Connells teorier om maskuliniteter, Forsbergs utformning av elevtyper,
teorier om skolan och arbetsmarknaden med avseende pa kdnssegregation samt genusteori.

For att fa syfte och fragestéllningar besvarade anvindes en kvalitativ metod, dér sex tjejer som
studerade pa ett byggprogram intervjuades och observerades. Resultatet visade att tjejerna inte
reflekterade speciellt mycket 6ver sin minoritetsroll, vare sig fore eller efter gymnasievalet. Fran
omgivningen hade de métts framst av positiva reaktioner.

For att beméstra vardagen anvénde sig tjejerna av olika strategier. De glorifierade vad de ansag vara
typiskt beteende for killar och nedvirderade vad de ansdg vara typiskt beteende for tjejer. Trots
detta fanns det tydliga grupperingar i klasserna dér tjejerna drogs till varandra. Det fanns en manlig
jargong som tjejerna var tvungna att hantera. De kunde antingen acceptera den, 1ata den rinna av
eller séga ifrdn. Observationerna visade att de flesta tjejerna vigade ta plats 1 klassrummet.

For att fa svar pé hur tjejerna skapade kvinnlighet anvénde jag mig av olika elevtyper. Det framkom
att den femininitet som var efterstravansvérd pé skolan kunde sammanfattas i elevtypen pojkflickan.
Pojkflickan karaktiiriserades av att viga ta i och inte vara ridd for att bli smutsig. And4 anvinde sig
tjejerna av traditionellt kvinnliga attribut for att sarskilja sig fran killarna. En annan elevtyp som
ocksa forekom bland tjejerna var klassens mamma. Klassens mamma var en tjej som hade koll pa
sina och klassens saker och tolkades som ett sétt for tjejerna att skapa en kvinnlighet utifrdn
omgivningens forvintningar.

Nyckelord: Genus, kon, byggprogrammet, femininitet, strategier, spelutrymme,
stigma
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1. Inledning

1.1 Introduktion

Sverige har linge haft en konssegregerad arbetsmarknad (Ahrne m.fl. 2000:79) och denna verkar
ocksa besta. Manligt dominerade yrken tenderar att forbli manligt dominerade och kvinnligt
dominerade yrken tenderar att forbli kvinnligt dominerade. Enligt SCB:s rapport Pd tal om kvinnor
och mdn (2008) dr endast 7 av de 30 storsta yrkesgrupperna att betrakta som jaimstéllda (scb.se).
Lastbils- och ldngtradaryrket dr det mest mansdominerade yrket med endast 2 procent kvinnor.
Intressant ir att Sveriges Akeri Norr precis har startat projektet Férare pd vig. Ett av projektets mal
ar att oka jamstélldheten inom akeribranschen genom att locka fler kvinnor till fordonsyrkena.
Organisationen anser att den machokultur som ldnge funnits inom branschen nu ska bort. En av de
mest konssegregerade branscherna i Sverige, dkeribranschen, vill alltsé bryta monstret med en i
princip helt manlig yrkeskér (forarepavag.se). Man kan tinka sig att &ven andra branscher som
domineras av ettdera konet har samma malsittning. Borde inte till exempel byggbranschen, vars

yrkeskér till 6ver 90 procent bestar av mén, ocksd vilja ha fler kvinnliga arbetare (scb.se)?

Skolan och framfor allt gymnasiet &r den institution dér den nya generationens arbetskraft
utbildas. Om den konssegregerade arbetsmarknaden ska brytas maste skolan aktivt arbeta med att
locka till sig och underlitta for det kon som &r 1 minoritet pa ett visst gymnasieprogram. I

laroplanen for de frivilliga skolformerna, som gymnasiet foljer, gar foljande att lasa:

Skolan skall aktivt och medvetet frdmja kvinnors och méns lika rétt och mojligheter.
Eleverna ska uppmuntras att utveckla sina intressen utan fordomar om vad som ar

manligt och kvinnligt. (Lpf 94)

Lyckas skolan med detta uppdrag? Nationellt under ldsaret 2008/2009 fanns det pa
byggprogrammet och fordonsprogrammet en klar vervikt, over 90 procent, av manliga elever
(skolverket.se). P4 dessa program har avhoppen for tjejer ocksa varit relativt stora, vilket vicker
frdgor om trivseln pa programmen. Tidigare var det drygt 40 procent av de tjejer som paborjade
byggprogrammet som inte fullféljde utbildningen (Tallberg Broman m.fl. 2002:100). Statistik visar
1 alla fall att antalet tjejer pd byggprogrammet sakta 6kar. Under ldséret 2008/09 utgjorde tjejerna
knappt 10 procent av alla elever i arskurs ett, en 6kning 1 jimforelse med laséret 2005/06 da knappt

6 procent av eleverna 1 arskurs ett var tjejer (skolverket.se).

Skolans uppdrag ir att vara en skola for alla” (Johansson 2009:1) dér skolan ska



formedla grundldggande varden sasom allas lika vdrde och jamstilldhet mellan kvinnor och mén
(Lpf 94). Lyckas skolan med detta uppdrag eller finns det sérskilda svarigheter med att vara tjej pa
ett mansdominerat program som byggprogrammet? [ denna studie tar jag avstamp 1 skolans uppdrag
att vara en skola for alla samt i1 problematiken med den konssegregerade arbetsmarknaden. Min
forhoppning &r att uppsatsen ska kunna bidra med kunskap om vad som kravs for att skolan ska
vara “en skola for alla”, dér eleverna tillats utveckla sina intressen utan att motas av fordomar om

vad som dr manligt och kvinnligt.

1.2 Syfte och fragestiallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka vad det innebir att vara tjej pa ett gymnasieprogram dar
majoriteten dr killar, vilket spelutrymme tjejerna pa ett sidant program har och vilka strategier de

anvander for att bemadstra vardagen och skapa kvinnlighet.

Mina fragestéllningar ar foljande:

» Reflekterade tjejerna vid gymnasievalet ver den minoritetsposition i skolan, pa den
arbetsplatsforlagda utbildningen (APU) och inom det kommande yrket som detta val skulle
leda till? Vad tinker de nu om minoritetspositionen? Hur reagerade omgivningen pa

tjejernas val?

* Vilket spelutrymme har tjejerna relaterat till sin minoritetsposition i skolan och pa APU:n

och vilka strategier anvinder sig tjejerna av for att bemaéstra vardagen?

 Vilken slags kvinnlighet positionerar sig tjejerna i och vad har de for strategier for att skapa

kvinnlighet 1 en mansdominerad kontext?



2. Teoretiska utgangspunkter

2.1 Margaret Archers analytiska dualism

Inom sociologin finns olika synsitt som tillskriver agenten och strukturen olika mycket
forklaringskraft. Ett synsétt tar avstamp 1 en makroniva. Hér dr agentskapet relativt svagt och
strukturen bestimmer agenternas handlande. Ett annat synsétt utgar frdn en mikroniva. Hér ar
individen i centrum och utgédngspunkten &r att hon har mojlighet att handla utifran sina mél och
intentioner. Agentskapet ar starkt och individen anses vara en fri varelse. Problemet som uppstér
med dessa tvd synsitt dr att inget pa ett tillfredsstéllande sitt kan forklara vad det dr som paverkar
ménniskors handlande eftersom det tidigare synsittet reducerar ménniskor till offer for strukturen
medan det senare synsittet reducerar ménskligt handlade till enbart individuell vilja. Ett forsok att
Overbrygga motséttningarna mellan dessa tva synsitt finner vi hos Margaret Archer, 1 hennes teori
kallad analytisk dualism (Danemark m.fl. 2003:126ff). Enligt den 4r samspelet mellan agent och

social struktur det vdsentliga studieobjektet.

I Archers teori anses agent och struktur vara tva skilda fenomen som inte kan existera utan
varandra. Att agent och struktur har olika kdnnetecken kallas i teorin for emergens. Strukturen kan
inte existera utan agenten, da denne stindigt aterskapar och fordndrar strukturen. Agenten & sin sida
kan inte existera utan strukturen, da denna villkorar handlandet. Agenten har mdjlighet att aterskapa
och foridndra strukturen men strukturen dr mer &n bara summan av agentens handlingar. Man kan se
det som en trappa dir det forsta steget utgors av den sociala strukturen. Strukturen villkorar
agentens handlingsmdjligheter genom att sétta upp begridnsningar och mdjligheter. Strukturen finns
alltsd redan innan en handling utfors. P4 nésta trappsteg dger den sociala interaktionen rum. Den
sociala interaktionen &r alla de handlingar som agenterna utfér. Handlingarna ér villkorade men inte
bestdmda av strukturen. Resultatet av den sociala interaktionen blir det tredje och sista steget, den
strukturella elaborationen. Hér har strukturen blivit fordndrad, hur mycket kan variera, av
agenternas handlingar. En ny struktur tar dirfor vid och vi ar tillbaka pa det forsta steget i trappan,

déir den nya strukturen villkorar agenternas handlingar (Ibid:133-139).

Den sociala strukturen fordelar mojligheter och begransningar ojdmlikt mellan olika individer
och grupper av individer. Agenterna, som kan vara bade enskilda individer och grupper, far déarfor
olika intressen av att bevara eller férdndra den sociala strukturen (Ibid:138). Agenter har olika
positioner 1 strukturen och med varje position foljer positionsintressen. Som agent kan man vilja att

handla i enlighet med eller emot sina positionsintressen men dessa olika handlingsalternativ &r



forenade med olika kostnader, sd kallade mdjlighetskostnader (Danemark m.fl. 2003:145f).

2.2 Kon och genus inom forskningen

Inom teoribildningen om kon och genus finns skilda uppfattningar om hur dessa begrepp ska
definieras. Tidigare anvédndes ofta socialisationsteorin for att forklara konsskillnader. Enligt denna
formas det sociala konet under individens livstid under paverkan av socialisationsagenterna, vilka
kan vara fordldrar, vanner eller ldrare. Synsittet utgér fran att det finns ett biologiskt och ett socialt

kon, dir individen fods till ett kon for att sedan utveckla sin genusidentitet (Giddens 2003:112).

En annan teori som kan sdgas vara en kritik mot socialisationsteorin tar avstamp i
poststrukturalismen. Utgdngspunkten &r att &ven uppfattningar om den biologiska kroppen ar ett
resultat av kulturell produktion. Grénserna for vad som anses vara normalt &r idag mer flytande dn
forut. Dessutom finns det mojligheter att féréndra sin kropp via till exempel bantning, tréning och
dven konsbyte (ibid:116). En av foresprakarna, Davies (2003), kritiserar socialisationsteorins, enligt
henne, for stora fokus pé socialisationsagenterna. Barnet 1dmnas inget eget aktivt handlingsutrymme
utan blir passivt. Istdllet vill Davies (2003:26f) se kon som en del av den sociala strukturen, dér
individen dr med och skapar och uppritthéller den. Individen kan aldrig bortse fran den sociala

strukturen men hon har mdjlighet att reflektera dver den.

Genus anses inte vara statiskt utan ndgot som maste aterskapas for att verka trovardigt (se
t.ex. Ambjornsson 2004). For hundra ar sedan var det inte kvinnligt att bira byxor, ndgot som det
mycket vil kan vara idag (Ahrne 2000:77). Connell (2003:20) vill rikta uppmérksamheten pa
relationerna och interaktionen mellan konen. Enligt honom handlar genus framfor allt om de sociala
relationer inom vilka individer och grupper agerar. Nordberg (2005:22) menar att genus bland annat

ar indelningen 1 tva kon, dar hierarkier och skillnader inom och mellan konen stiandigt skapas.

2.3 Maskulinitet och femininitet

Davies (2003:27) anser att varken maskulinitet eller femininitet dr en uppséttning medfodda
egenskaper. Forestdllningar om manligt och kvinnligt gor att flickor positionerar sig som flickor och
pojkar som pojkar. Flickor och pojkar far ocksé olika forvantningar och krav pa sig. Connell
(2008:69), som forskat pa maskuliniteter, menar att dessa skapas under paverkan av ekonomiska
och institutionella strukturer. Han anser ocksa att maskuliniteter védrderas olika och att det darfor
uppstér hierarkier. I skolan kan det handla om att idrottsprestationer viarderas hogt och att en atletisk
maskulinitet hamnar hégt upp 1 hierarkin (Connell 2008:71). Maskuliniteter och femininiteter ar

inte statiska utan kan variera mellan olika kontexter och tidsperioder. Ambjérnsson (2003)



upptickte i sin studie av gymnasietjejer att det fanns en bild av den “normala” tjejen som néstan alla
ville vara. Denna norm varierade dock mellan olika grupper. Det finns alltsa ingen bild av vad som

ar en sann kvinna eller sann man.

2.4 Minoritetsroll

I alla samhéllen finns forestdllningar om vad som &r naturligt beteende och vad som dr avvikande
beteende hos manniskor. Detsamma géller ménniskors egenskaper. Utifran dessa forestdllningar
delas ménniskor in 1 olika kategorier (Goffman 1972:11). En sddan kategori dr kon och nér till
exempel en tjej borjar pa ett byggymnasium blir det uppenbart for omgivningen vilket kon, det vill
sdga vilken kategori, hon tillhor. Om omgivningen anser det vara en oldgenhet att vara tjej i skolan,
blir hon en negativ avvikelse gentemot resten av gruppen. Omgivningen tillskriver henne
egenskaper och en viss identitet som hon nddvéndigtvis inte behdver ha. Dessutom har tjejen ett
antal forvantningar pd sig fran omgivningen pd hur hon ska bete sig. Om denna staimpling &r negativ
innebdr det ett stigma. Ménniskor tillskrivs alltsd egenskaper frdn omgivningens forvantningar, trots
att de kan vara felaktiga, och ddrmed kan individen tvingas spela en roll hon inte vill. Ddaremot
behover inte personen i frga sjdlv uppfatta sitt stigma. Hon kan istéllet ta avstand fran stigmat, sla

vakt om sin identitet och se de andra som udda (ibid:12f+16+147).

En individ inom ett stigma kan forsoka fordndra situationen sé att stigmat forsvinner
(ibid: 18f1). For tjejer pa ett byggymnasium kan det handla om att bemaéstra situationer som éar fysiskt
anstrdngande genom att trina kroppen starkare. Det kan ocksé handla om att undvika situationer
som ger upphov stigmatiseringen (ibid:26). Ett exempel ar att tjejer hoppar av utbildningen trots att

de egentligen vill bli byggnadsarbetare.

Minniskor som befinner sig inom samma stigma kan kdnna gemenskap med varandra, dé alla
har liknande erfarenheter. Alla ér jimstéllda och tillsammans hjélper och végleder man varandra
(ibid:28f+147). Tjejer som &r i minoritet i skolan, kan finna frizoner tillsammans med andra tjejer.

Inom tjejgruppen kan de vara sig sjdlva och kinna en frihet de inte kdnner pd samma sitt med killar.

2.5 En konssegregerad skola och arbetsmarknad

Inom den svenska gymnasieskolan finns manga nationella program dér konsfordelningen &r ojdmn.
Pa byggprogrammet dr 6ver 90 procent av eleverna killar (skolverket.se). Enligt Tallberg Broman
m.fl. (2002:99ff) méts tjejer som véljer att paborja en typiskt manlig utbildning generellt av mer
positiva reaktioner frin omgivningen &n killar som intréder en typiskt kvinnlig arena. Detta kan

delvis bero pd satsningar som gjorts for att tjejer ska trivas pd mansdominerade gymnasieprogram.



Diremot har det visat sig att tjejer inom dessa konshomogena doméner utsédtts for granskningar och
blir ifrdgasatta. Kvinnliga elever som gjort konsbrytande utbildningsval far vara beredda pa att

forklara och forsvara sina val.

Lirarna behandlar ofta eleverna pa ett genusspecifikt sitt, vilket i sin tur ger eleverna olika
forutsittningar. Maskuliniteter och femininiteter utvecklas darfor i relation till de olika
forvantningar som skolan och omgivningen har pa manliga respektive kvinnliga elever.
Maskuliniteter och femininiteter skapas och verkar ”genom att de ar integrerade 1 djupt forankrade
forestdllningar i skolans vardagliga praktik och genusregim” (ibid:105). Man brukar tala om den
osynliga ldroplanen. Denna innebdr att ldraren sétter upp olika regler for konen. Utifrdn detta lér sig
eleverna olika strategier for att bemaéstra klassrumsklimatet. Ett exempel &r att tjejer kan bli en slags

assistent till 1draren och dérigenom fa en del av ldrarens makt (ibid:108ft).

Den konssegregerade arbetsmarknaden ar inget statiskt tillstdnd. Vad som anses vara
kvinnliga och manliga yrken varierar 6ver tid och mellan olika kulturer (Ahrne m.fl. 2000:79f).
Varfor den konssegregerade arbetsmarknaden kvarstar skulle med hjélp av Archers analytiska
dualism kunna forklaras pa foljande sétt. Mén och kvinnor har olika sociala positioner 1 den sociala
strukturen. Att som tjej vilja ett mansdominerat yrke innebir hogre mojlighetskostnader jAmfort
med nér en kille gér samma val. Sannolikheten blir darfor mindre att en tjej gor ett sddant val. En
del av forklaringen kan dven ligga hos personalrekryterare, de sd kallade grindvakterna, som kan
hindra kvinnor att {4 anstillning inom yrkeskarer som domineras av mén. Till sist kan kvinnor, som
arbetar pd en manligt dominerad arbetsplats, ha svért att anpassa sig till jargongen och att bli en 1

génget (Ahrne m.fl. 2000:80f).

2.6 Elevtyper

Forsberg (2002) undersdker hur flickor och pojkar i grundskolan konstruerar kon i relation till andra
elever och ldrare. Utifrdn observationer och intervjuer mejslas olika elevtyper fram. Elevtyper
skapas i relation till andra elever och grupper samt till handlingar som sker i skolan. Elevtyper ska
inte ses som fastlasta positioner. En del elever kan rora sig mellan olika elevtyper beroende pé
sammanhanget. Forsberg anvinder elevtyperna till att analysera maktrelationer bade mellan och

inom konen. I sin studie fann hon en hierarkisk genusstruktur med en manlig 6verordning.



3. Tidigare forskning

3.1 Avhandlingar

Nordberg (2005) undersoker villkor, begransningar och moéjligheter for mdn som arbetar inom
typiskt kvinnliga doméner. Studien visar att médnnen tenderade att tillskriva sig stereotypa manliga
egenskaper. Omgivningen forvintade sig att ménnen skulle ta hand om de typiskt manliga
arbetsuppgifterna, vilket de ocksé gjorde. Framfor allt inom forskoleyrket forvéntades mén bidra
med manliga perspektiv och uppdelningen mellan “kvinnliga” och “manliga” sysslor betonades.
Nordberg kom ocksa fram till att begrdnsningarna fanns i heteroordningen och uppdelningen av tva
kon, dir skracken att uppfattas som den fjolliga bogen var 6verhdngande hos manga. Samtidigt fann
hon ocksé att mannen kunde ta avstdnd fran dessa forvintningar om att utfora “manliga” uppgifter
och istillet relatera till den sa kallade reflexiva manligheten som innebaér ett avstandstagande fran
den rddande konsordningen.

Ambjornsson (2003) studerar hur tjejer pa tva olika gymnasieprogram skapar femininitet

2 99

inom en heteronormativ ordning. Hon fann att synen pa “tjejen som alla vill vara” skilde sig at
mellan grupperna. Kontexten har saledes betydelse for vad som ar efterstravansvirt for en tjej att

vara.

Johansson (2009) tar utgdngspunkt i uppdraget “en skola for alla” och frégar sig hur skolan
som institution och social praktik bidrar till elevers identitetsskapande. Hon kommer bland annat
fram till att eleverna beroende pa vilket gymnasieprogram de gar pa, moter olika forvantningar och
krav bade géllande prestationer och sociala relationer. Eleverna anvinder sig ocksé av strategier for
att bemota eller ta avstind fran skolans ordningar och krav. Dock virderas alla elever mot skolans
forvantningar och eleverna stravar 1 hog utstrackning efter att tillmotesga den elevidentitet som

efterfrdgas pa skolan.

Holm (2008) undersoker hur femininiteter och maskuliniteter framtrader i skolan. Hon menar
att det inom skolan finns ramar som paverkar elevers identitetsformande och att ramarna varierar
utifran bland annat kon. Resultatet visade att det inom skolan bade finns fordnderliga och stabila
konsmonster och att femininiteter och maskuliniteter uttrycks olika beroende pa kontexten.
Efterstravansvirda egenskaper for eleverna var att se bra ut, vara sportig, social och mogen och att
ses som en individ. Det maskulina stérktes ockséd som norm genom att killarnas handlingar
glorifierades medan tjejernas kritiserades. Resultatet visade ocksa att larare dr medskapare av

konsordningen i skolan.



3.2 Rapporter

Holm (2009) har gjort en enkdtundersokning om hur elever uppfattar skillnader mellan killar och
tjejer 1 klassrummet. Hon kommer fram till att eleverna anser att tjejer i hogre utstrickning &n
pojkar &r ansvarsfulla, hjilper bade larare och andra elever samt far mest hjdlp av liraren. Killarna
anses stora mer, fa fler tillsdgelser och tivla om vem som ar bést. Holm har jamfort med liknande
undersdkningar som gjorts tidigare och finner att tjejer nu tycks ta mer plats 1 klassrummet dn
tidigare. Holm (2009:144) diskuterar om tjejer breddat sin repertoar och tagit till sig upptradanden

associerade med det motsatta konet.

3.3 Uppsatser

Storm (2005) har 1 sin C-uppsats undersokt hur min som jobbar inom dldrevarden upplever sitt
arbete. Ménnen ansag inte att det fanns ndgon skillnad mellan dem och deras kvinnliga kollegor.
Samtidigt visade resultatet pa skillnader. Konen hade olika forvantningar pé sig. Ménnen blev
“lyftkranar” och forvantades till exempel inte tvitta i samma utstrickning som kvinnorna. En annan
C-uppsats Kvinnor som minoritet i en manlig arbetsmiljé (Olsson 2005) undersoker hur kvinnliga
brandmén upplever arbetet. Resultatet pekade pa att kvinnorna trivdes och blev en i gidnget. De

ansdg inte att arbetet stillde krav pd ndgon form av anpassning.



4. Metod

4.1 Metodval

For att uppna mitt syfte har jag genomfort intervjuer med sex tjejer som studerar pa ett
mansdominerat gymnasium samt observerat lektioner som tjejerna deltagit i. Intervju som metod &r
rimlig, da det bland annat &r tjejernas egna tankar som dr studieobjekten. Dalen (2007)

sammanfattar varfor intervjuer limpar sig bra for studier av min typ.

Andamélet med en intervju ér att f fram triffande och beskrivande information om hur andra
ménniskor upplever olika sidor av sin livssituation. Den kvalitativa intervjun dr speciellt
lampad for att ge insikt om informantens egna erfarenheter, tankar och kénslor (Dalen

2007:9).

Det ér alltsa informantens livsvérld, det vill sdga vardagsviarlden, som jag vill komma at och
fa beskriven. Livsvirlden kan ségas vara en otolkad verklighet som vi alla upplever (Kvale &

Brinkmann 2009:44).

Jag har valt att anvinda mig av samtalsintervjuer, vilket innebér att forskaren for ett
samtal med informanten, dér ordningsfoljden av fradgorna ar ovésentlig (Esaiasson m.fl.
2005:254f). Om fradgorna inte varit ordagranna under intervjuerna har kontentan dnda varit
densamma. Jag har dven uppfort olika teman som jag forhéllit mig till under intervjuerna.
Fordelen med detta arbetssétt &r mojligheten att notera ovéntade svar, att gora utvikningar

samt att gora uppfoljningar pa svar som varit otydliga (ibid:279).

Ekengren & Hinnfors (2006:75f) anser att det med fordel kan anvidndas flera metoder i
en studie med avsikten att stirka resultaten. Om resultaten i de olika undersdkningarna pekar
at samma hall stirks trovardigheten och en metodologisk bredd skapas. Utifran detta har jag
darfor valt att komplettera intervjuerna med observationer. Observation som metod har
fordelen att nya idéer och erfarenheter kan uppkomma som i sin tur leder fram till en ny
teoretisk forstaelse som annars kunde vara svér att né utifran enbart intervjuer (Davies
1999:130f1f). Att sjdlv vara med och erfara en situation kan dessutom vara annorlunda jamfort
med om forskaren fér situationen beskriven for sig i en intervju. Forstaelsen av situationen
kan dérfor bli mer fullstindig nir olika metoder kombineras (ibid:134{f+137). Observationer

lampar sig ocksé vl for min studie eftersom jag explicit kan se hur tjejerna agerar, ndgot som



de sjélva kan ha svért att beskriva med ord i en intervjusituation. Nu fick jag mdjlighet att
studera situationer som de uppkom, i naturliga sammanhang for informanterna (Esaiasson

m.fl. 2005:333f).

4.2 Min metod

Jag har intervjuat sex tjejer som gar sista aret pa gymnasiet. Valet att intervjua tjejer i arskurs
tre gjordes med anledning av att eleverna dér har ldngst erfarenhet av att gé pa skolan och att
ha APU. Tva stycken gar i1 klass A, en 1 klass B och tre 1 klass C (en presentation av tjejerna
finns 1 bilaga 1). Alla tjejer gér pa byggprogrammet i en gymnasieskola i en storstad som

utbildar elever till yrken inom byggbranschen.

Esaiasson m.fl. (2005:286) skriver att urvalet av informanter vid samtalsintervjuer med
fordel ska vara personer som for forskaren &r framlingar och som é&r fa till antalet. Ekengren
& Hinnfors (2005:88) skriver att urvalet av informanter brukar goras strategiskt vid
samtalsintervjuer. Darfor har jag anvant mig av vad Esaiasson m.fl. (2005:210) kallar for ett
bekvamlighetsurval. Jag anvinder mig av de informanter som var enklast att fa tag pa och har
dérfor intervjuat tjejer pd min VFU-skola[1]. Jag har genom min ldrarutbildare fragat tjejer
om de velat bli intervjuade och alla som blev tillfrdgade tackade ja. Jag sokte tjejer fran
klasser med olika ojamn konsfordelning. Samtliga intervjuer genomfordes pa den aktuella
skolan och tog mellan 35 och 65 minuter. Alla intervjuer spelades in med godkénnande frén

informanterna. Innan intervjuerna beréttade jag om studiens syfte for tjejerna.

Observationerna genomfordes efter intervjuerna. Férdelen med denna ordningsf6ljd var
att jag kunde observera tjejerna med ett antal hypoteser i bakhuvudet. Jag visste ungefar vad
jag letade efter och hade syftet klart for mig. Samtidigt forsokte jag ga in 1 faltet med en
Oppen instdllning for att inte 1dsa mina observationer och jag tilldt nya hypoteser vixa fram
(Fangen 2005:35ff+41+51). I klass A medverkade jag under tva lektioner, en 1
samhéllskunskap och en i religionskunskap. I bade klass B och klass C medverkade jag under
en lektion 1 samhillskunskap. Alla lektioner pagick mellan 65 minuter och 90 minuter

forutom en lektion med klass A som pagick i 30 minuter.

Urvalet av lektioner gjordes strategiskt eftersom jag ville medverka pa lektioner dér
eleverna hade mojlighet att diskutera och gora sig horda, ndgot som sker under lektioner i
samhillskunskap och religionskunskap. Dessutom ska jag bli ldrare i dessa &mnen. I klass B
presenterades jag och min nérvaros syfte av liraren och i klass A presenterade jag mig sjalv

och mitt syfte. I klass C skedde ingen ndrmare presentation dé alla redan visste vem jag var.



En ldrare i klassen hade pratat om mig och forklarat att jag ville intervjua tjejer. Infor
observationerna stéllde jag upp olika teman. Det handlade om att observera samspelet mellan
eleverna, vilka de satt bredvid och kommunicerade med, hur ofta de pratade och vad de
pratade om, kldder och andra attribut, tillsdgelser frén ldraren samt deras engagemang under

lektionen. Fordelen med teman é&r att upptécka oviantade saker (Fangen 2005:81).

Under observationerna var jag framfor allt en observator men eftersom eleverna redan
hade tréffat mig, var det svart att vara helt passiv. Jag pratade darfor en del med eleverna som
innefattade allt frin om jag skulle intervjua dem till saker som var aktuella for lektionen.
Fordelen med att inte vara helt passiv dr mojligheten att ndrmare forstd det sociala samspelet
mellan personer (Fangen 2005:30). Samtidigt medverkade jag inte under raster och fritid och

dérfor var rollen som observator den priméra.

4.3 Metodproblem

Vid intervjuer och observationer kan olika problem uppkomma som &r viktiga att beakta. Ett
problem som kan dyka upp vid bade intervjuer och observationer beror den strukturella skillnad
som finns mellan forskare och informant. Bara min blotta narvaro kan paverka hur situationen
fortloper, den sa kallade forskareffekten (Esaiasson m.fl 2005:293). Denna motverkar jag bést
genom att diskutera och problematisera vilka eventuella effekter jag som person kan ha pa mina
informanter (Fangen 2005). Eftersom jag &r ung och relativt lik tjejerna, tror jag att de kénde sig
bekvima i bade observations- och intervjusituationerna och att dessa forlopte utan att intervjusvar

morkades.

Ett annat problem berdr intersubjektiviteten, det vill siga om andra forskare hade
operationaliserat materialet pa samma sétt som jag gjort. For att undvika en allt for subjektiv
tolkning ar det viktigt att jag har en god och relevant teori och tidigare forskning, som bér upp
studien samt att jag tydligt redovisar hela tolkningsprocessen (Dalen 2007:71+115f, Esaiasson m.fl.
2005:342).

Ett tredje problem som kan uppkomma ér att jag vid intervjun forutsitter att informanten med
sitt uttalande menar nagot hon inte menar (Dalen 2007:121). Samtalsintervjun ger dock méjlighet

att fraga om svaret dr oklart och pé sé satt minimeras denna risk.

Ett fjarde problem som kan uppkomma ir en sé kallad rollkonflikt. Rollkonflikten kan uppsta
om forskaren inte riktigt vet sin roll i sammanhanget (Davies 1999:138f). Detta bendmns ofta som
g0 native” och innebdér att forskaren identifierar sig s starkt med ett fenomen att forskarrollen

gloms bort (Esaiasson m.fl. 2005:344). D4 jag bara observerat ett fatal lektioner och inte kénde



ndgra elever sedan tidigare, finner jag denna risk minimal.

4.4 Etiska hinsynstaganden

Vid intervjuer med och observationer av minniskor behdver man gora vissa etiska
hinsynstaganden. Vetenskapsrdadet (2002) har satt upp fyra forskningsetiska krav: informations-,
samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet (se &ven Kvale & Brinkmann 2009). Jag anser att
jag foljt dessa krav. Jag informerat alla deltagare om studiens syfte, att medverkan ar frivillig och att
de har ritt att avbryta intervjun eller be mig ldmna klassrummet nédr som helst. Alla informanter var
myndiga och medverkade frivilligt. De dr anonyma i studien och jag har informerat dem om att jag

inte kommer att yppa deras identitet. Det insamlade materialet anvands endast i forskningssyfte.



S. Resultat och analys

Nedan presenterar jag resultaten fran de intervjuer och observationer som genomforts. Resultatet

diskuteras och analyseras 16pande. En presentation av tjejerna finns i bilaga 1.

5.1 Minoritetsposition

I det hér avsnittet besvaras den forsta fragestillningen som ror tjejernas minoritetsposition.

5.1.1 Valet att vara i minoritet

Alla tjejer forutom Astrid valde byggprogrammet som forstahandsval till gymnasiet. Astrid ville
egentligen bli frisér men poédngen rickte inte till. Valet att ga byggprogrammet dr dock inget hon
angrar idag. Anna valde byggprogrammet eftersom hon anser sig vara mer praktiskt lagd. Cajsa

hade bestdmt sig sedan ldnge att hon skulle bli ndgon slags snickare och Cecilia hade egentligen
ambitionen att bli malare men efter att fatt prova pé de olika yrkerna foll hon for snickeriet. Hon

forklarar vad det var hon gillade:

[D]et var vil det dir grova. For att det dr inte sa att man behdver vara jittenoggrann och

saddana grejer. Och sé, det dr de dér grova grejerna som jag tycker om.

Att det skulle vara mest killar béde i skolan och pd APU:n var inget som tjejerna hammades av,
snarare tvirtom. Som jag ska dterkomma till, uttalade sig alla tjejer utom Astrid positivt om killar,
medan tjejer ansags jobbiga. Darfor reflekterade ingen direkt 6ver sin kommande

minoritetsposition. Den var for ménga naturlig, da de hellre umgés med killar.

I stort tycker tjejerna att omgivningen menar att det dr ”coolt” och roligt att de liser pa
ett byggprogram. Alla tjejers familjer stodjer deras val, forutom Cajsas mamma. Cajsas mamma ar

inte sa fortjust i dotterns val. Cajsa forklarar:

Hon tycker inte att kvinnor ska jobba med sant antar jag. Eller jag vet inte riktigt, vi

pratar inte s& mycket om det. Hon blir bara sur, sa jag gér dérifran.

Cecilia berittar att folk ibland kan undra om hon verkligen klarar arbetet dd det ar sd tungt, men hon



sager samtidigt att ’det dr inga som sagt ndgot negativt i alla fall”.

Nar jag fragar Astrid om hon tycker det dr en bra utveckling att fler tjejer soker till

byggprogrammet svarar hon:

Ja, och jag har mirkt att gubbarna pa praktikplatserna ocksa tycker det &r roligt, liksom.
Och de gillar ju ocksa det hér, att det blir mjukare stdmning pé byggplatserna. For annars
sa &r det valdigt hart och hérda skdmt, och de gillar ju bara att det blir lite mjukare

staimning.

Aven killarna i klassen verkar tycka det ir kul med tjejer i klassen, speciellt ser jag det i Belindas
fall, dar tva killar under hela lektionen sdker hennes uppmarksamhet. Dessutom upplever Astrid att
tjejer &r mer noggranna, vilket hon tror kan gora att tjejer lattare far jobb efter skolan. Ingen av

tjejerna uttrycker darfor explicit att de stidndigt eller ofta reflekterar 6ver sin minoritetsposition.

Att tjejerna valde byggprogrammet utan att i forvdg fundera pa mansdominansen kan
utifrdn Archers analytiska dualism tyda pé en pagéende strukturell elaboration. Tidigare har det
knappt funnits nagra tjejer alls pa skolan men idag borjar det sakta vinda, framfor allt inom
malaryrket. Nar fler tjejer viljer byggprogrammet dndras instéllningen till tjejers ndrvaro. Man kan
ocksa uttrycka det som att mojlighetskostnaden for en tjej att vilja byggprogrammet héller pa att

sjunka.

Ingen av tjejerna uttrycker upplevelser av att vara negativt sdrbehandlad péa grund av
sitt kon. De upplever inte heller att minoritetspositionen innebér ett stigma.
5.2 Spelutrymme och strategier

I det har avsnittet besvaras den andra fragestéllningen som ror tjejernas spelutrymme och strategier.

5.2.1 Tycker bittre om Kkillar

Manga av tjejerna uttryckte sin uppskattning for vad de menar ar typiskt beteende for killar, medan

de inte var lika fortjusta i vad de menar ar tjejbeteende. Cecilia séger:

Tjejer pratar mycket skitsnack och det 4r mycket bakom ryggen och en dag kan de vara
trevliga nér de vél trédffar dem de pratar skit om. Okej, det ar inte sa att vi aldrig pratar

skit om andra men det &r &nda inte pa samma sétt. Och tjejer ska vara sadéir prydliga och



peta pa en sak som &r fel och de fjéskar.

Belinda gjorde det klart for mig forsta gangen vi sdgs innan intervjun vad hon tyckte om tjejer. Det
forsta hon sa till mig var att hon inte dr speciellt fortjust i tjejer utan hellre umgés med killar. Senare
under intervjun forklarade hon att minga tjejer pd samma plats leder till gnabb och skitsnack som
snabbt sprider sig 6ver hela skolan. Killar 4r inte sddana, menar hon. Anna menar att hennes
umgénge 1 klassen ir flexibelt, d4 hon ena dagen kan umgas med killar for att ndsta dag vara med
tjejer. Tendens till detta sdg jag under mina observationer da hon under en lektion enbart pratade
med en kille medan hon andra lektionen enbart pratade med en tjej. Hon beréttar ocksé att hon
umgas mest med tjejer men dndé anser hon att tjejer spelar dver och att de kommer med intrycket
att ”’jag ar storst, bast och vackrast”. Astrid ddremot skiljer sig frdn de andra tjejerna i detta

avseende:

Aven om jag trivs vildigt bra med killar sa dr det alltid trevligt att ha tjejkompisar ocksé

runt om att bolla grejer med som man kanske inte vill prata med killarna om.

Hon dr den enda av tjejerna som inte anser att tjejer i grupp ér jobbiga eller pratar for mycket

”skitsnack”.

Alla tjejer utom en uttrycker alltsa att de egentligen inte &r sa fOrtjusta i tjejer och
dérfor dr ndjda med att ga pé ett mansdominerat program. De har en bild av hur tjejer generellt ar
och den bilden dr de inte speciellt fortjusta i. Samma resultat far Johansson (2009:223) av tjejer i en
teknikklass som ocksa domineras av killar. De efterfragar inte fler tjejer 1 klassen utan tycker,
liksom mina informanter, att tjejer i stort pratar en massa skitsnack och att det &r roligare med
manga killar. Holm (2008) kommer fram till att det ar det typiskt manliga som &r norm och det ar
dessa typer av egenskaper som efterfragas och strivas efter, nagot som géller for néstan alla av mina
informanter. Att glorifiera vad tjejerna menar &r typiskt manliga egenskaper och pa liknande satt
nedvirdera kvinnliga egenskaper tolkar jag som en strategi for att 6ka sitt spelutrymme i en
mansdominerad milj6. Holm (2008:205) visar ocksa att det ger tjejer status att intrdda pd manliga
doméiner samtidigt som tjejerna far en underordnad position gentemot killarna. Att tjejer far en

underordnad position dr dock inget jag kunnat observera i den hér studien.

5.2.2 Grupperingar

De flesta tjejerna anser att de trivs bra bade i skolan och pd APU:n. Dock anser manga att det finns

grupperingar i klasserna, ndgot som jag dven la mérke till under mina observationer. Dessa



grupperingar dr oftast efter kon och inte minst visar de sig i klass A och C dir det finns flera tjejer.
Cajsa i klass C menar att klassen delats upp i tre grupperingar dér de tre tjejerna har blivit ensamma.

Cajsa funderar pa varfor grupperingarna uppstatt:

For att de [killarna] har samma intressen, typ. Det dr i och for sig trakigt for vi tjejer har
ju néstan samma intressen som de andra. Men det blir &ndé s att vi tjejer hamnar {or oss

sjdlva. Det ar trékigt.

Under den lektion som jag medverkade vid i klass C, satt mycket riktigt Cajsa, Cecilia och
Charlotte tillsammans avskilda frén resten av klassen. Aven i klass A bekriftar bade Astrid och
Anna att eleverna grupperar sig utifrdn kon. Mina observationer i klass A och C visade ocksa detta,
da tjejer och killar aldrig eller sdllan ens satte sig pd samma bénkrad utan en klar skiljelinje uppstod

mellan konen.

Belinda som gér i klass B dr ensam tjej i1 klassen. Hon verkar vara en i génget, nagot som hon

sjalv bekréftar:

Det kénns valdigt bra, det ar vildigt skon stimning, avslappnat, véldigt avslappnat och
det &r inte alls sddér spant och jobbigt utan det ar alltid jatteskont att komma till skolan

och kdnna liksom att de har dr mina klasskamrater, vad kul vi ska ha idag.

Skolan har en "tjejgrupp” som bade Astrid och Charlotte beréttar om. Astrid menar att tjejgruppen
finns dar for tjejer som stoter pa problem i skolan och pa praktikplatser pd grund av att de ar tjejer.
Charlotte uttrycker tjejgruppens syfte som att ”gadda ihop sig sé att de typ blir vénner, sa att man

inte kénner sig s& ensam”. Detta dr dock inget som killarna verkar gilla, enligt Astrid. Hon beréttar

att de bland annat ogillar att hon gér ifran lektioner till formén for tjejgruppen.

Att tjejerna dras till varandra skulle kunna tyda pa att det dnda finns ett stigma pa Ségskolan.
Da tjejerna utgoér en minoritet pd skolan blir umginget med andra tjejer en frizon dér alla parter ar

jamstéllda, ett fenomen som Goffman (1972) diskuterat. Astrid beréttar:

Min tjejgrupp om man séger sé, vi dr valdigt lika, liksom. Och de andra &r lika pa andra

sitt sa det blir ju liksom att man drar sig till varandra.

Nordberg (2005:266ft) skriver om homosociala ndtverk och hur ménnen i hennes studie hade



gemensamma aktiviteter. Hon menar att dessa nitverk dels ger stod till mdnnen, dels konstruerar
kon, dar kvinnor fick sté for det annorlunda gentemot ménnen. Jag menar dérfor att tjejgruppen pa
skolan till viss del kan fa den funktionen att tjejerna blir en ”annorlundahet” gentemot sina manliga
klasskamrater som 1 sin tur kan péverka vilka som umgés med vilka. Undantaget &r Belinda som
inte verkar sakna nagon tjej i klassen for da slipper hon skitsnacket samt att sjélv snacka skit om

andra:

Men nu kan jag hélla undan det pa ett annat sétt och umgés bara med killarna i klassen
d&. Men jag tycker att det dr varken till eller fran egentligen. Men det &r klart, det hade
kanske varit kul med en annan tjej. Samtidigt s& dr det det dar skitsnacket, det &r inte s&

kul. Det &r jobbigt.

Aven Holm (2008:170ff) skriver om uppdelningar utifran kon, dér nigra tjejer i en klass anser att
killarna inte lever upp till deras férvintningar och dérfor nonchalerar dem. Hon skriver vidare om
en grupp med enbart tjejer som bendmner sig som tajta och goda vénner och som alltid sitter
bredvid varandra pa lektionerna. Denna tjejgrupp distanserar sig darfor fran resten av klassen
genom sin slutenhet. Cajsa, Cecilia och Charlotte visar tydligt nir de kommer till lektionen att de &r
en sluten grupp som distanserar sig fran resten av klassen. De sitter sig tillsammans, vinda mot
varandra och pratar om saker som verkar engagera dem. De skrattar och soker ingen bekréftelse
frén resten av klassen. Visserligen tycker alla tre att det ar trékigt att det blivit en gruppering i
klassen, dir de hamnat for sig sjdlva samtidigt som de aktivt distanserar sig frén killarna i klassen.
Johansson (2009:227) ser samma tendens dé tjejer i en mansdominerad klass dras till varandra.
Detta gjorde att tjejernas aktivitet 1 klassrummet 6kade och de engagerade sig i lektionen. Jag anser
darfor att man kan tolka grupperingarna som en strategi for tjejerna att fa okat stod hos varandra
och virja sig mot killarnas dominans. Samtidigt kan grupperingarna vara ett sétt for killarna att

utesténga tjejerna fran deras gemenskap.

5.2.3 Hantera jargongen

Alla tjejer sager att de trivs vildigt bra pd sina praktikplatser och de skiner upp nér de fér berétta om
sina arbetsuppgifter. De upplever inte heller att ”gubbarna’ ute pa bygget tycker det ér fel med tjejer

inom branschen, snarare tviartom. Anna menar:

Pa min praktikplats bryr de sig inte om att jag &r tjej [...] Jag kan vél lika mycket som en
kille kan.



Aven Belinda bekriftar bilden d& hennes arbetskamrater “tycker det r jitteroligt att det kommer ut
tjejer”. Charlotte menar att ’det dr de dldre som &r griniga och som inte vill anpassa sig”, nagot som

aven Belinda bekriftar:

Det &r ju mycket mer tjejer nu som borjar komma och det far ju de gamla gubbarna
acceptera. For det dr framfor allt de, tror jag, som ar mycket emot det. En gammal tjock,

skiggig gubbe, liksom. Jag tror inte att de ar lika positiva till det som de yngre killarna ar.

Samtidigt menar Belinda att man far ju ta att det 4r mycket férdomar. Det far man rdkna med”.
Manga av tjejerna anser att det finns en typ av jargong, framfor allt ute pa praktikplatserna. Cecilia
sager att det skdmtas mycket om sex pé praktikplatsen. Charlotte menar att arbetet i sig “dr valdigt
manligt” och Belinda séger halvt pa skdmt, halvt pa allvar att det ar “’vildigt mycket testosteron i
luften” och “’véldigt mycket sex hela tiden”. Just jargongen av sexskdmt dr inget som jag lade mérke
till under mina observationer. Jargongen visar sig kanske mer pé praktiken och pa raster. Dock

verkar de flesta tjejerna vant sig vid sexskdmten. Cajsa sdger:

Jag &r ju van att vara med killar sa jag har ju alltid fatt hora de dar skamten. Det blir
ganska mycket sexistiska skdmt eller vad man ska sdga. Men man vénjer sig. Man far inte

ta det for seridst. For de ar inte seridsa, de skojar ju bara. Det far man forsta redan innan.

Cecilia menar att dessa skdmt dr roliga dd hon dndd “ar van vid att jdvlas och hélla pd” och inte
tycker om nér “allt &r s seridst”, utan hon skrattar alltid med nér nagon drar ett skamt. Charlotte
och Astrid ddremot verkar inte alltid tycka skdmten &r lika roliga. Charlotte menar att man som tjej

maste:

kunna hantera, vad ska man sédga, argument och kunna lata det rinna av en. Annars blir

det jattetufft bade psykiskt och fysiskt.

Nir jag fragar vad det 4r som ska rinna av svarar Charlotte att man ska 14ta kommentaren rinna av
istdllet for att ta in den. Astrid sétter upp sina granser och om négon skulle g for 1angt skulle hon
sdga ifran. Belinda &r inne pa samma spar och séger att om nagot problem skulle uppsta ’sa far man

ta upp det med personen ifrdga”, ndgot som hon menar &r fullt mdjligt da allt dr ’pé en véldigt



mogen nivd”. Den som skiljer ut sig &r Anna som inte alls upplever att det finns en viss jargong utan
att samtalsdmnena i skolan och pa praktiken ar “’vildigt allmidnna”. Ohlsson (2005) kommer fram
till att de kvinnliga brandménnen hon intervjuat inte kdnner att de behovt anpassa sig till en viss
jargong utan att de flesta dr vana vid skdmten. Hon spekulerar i om anledningen till detta kan bero
pa att kvinnorna dr medvetna om vad som komma skall och att de sedan tidigare var vana vid
mansdominerade miljoer. Alla tjejer utom Astrid uttalade att de hellre umgés med killar &n tjejer.
Darfor ér dessa tjejer redan vana vid en miljé som domineras av killar och borde dérfor inte

Overraskas av jargongen.

Tallberg Broman m.fl. (2002) menar att tjejer som gor konsoverskridande val pd gymnasiet
utsitts for granskningar. Nar Charlotte menar att de kor ju med en [...] men de testar nog lite mer
ndr det ar tjejer”, kan detta tolkas som en form av granskning. Belinda menar att det virsta man kan
goOra dr att gnilla, det uppskattas inte och speciellt inte pa praktikplatsen: d4a blir man illa omtyckt
av alla istéllet”. Sa d&ven om de flesta av tjejerna verkar tycka skdmten &r roliga, verkar det finnas en

oskriven regel om att man inte far gnélla.

Jag bedomer att det finns en jargong som karaktériseras av sexistiska skdmt och ett
missndje med gnéll som tjejerna méste hantera. Det finns tre olika strategier for att hantera denna
jargong. Antingen ldter man skdmten rinna av, vilket gor att man sténger av sa fort en kommentar
eller skdmt dyker upp. En annan strategi ar att ta till sig jargongen och skimta med som en i ginget.
Den sista strategin ar att skdmta med 1 den mén som man sjilv anser acceptabel men sé fort den
gransen Overtrdds sdger man ifrdn. Risken med detta dr att uppfattas som gnéllig, vilket medfor att

omgivningen kan tycka illa om en.

5.2.4 Vaga ta plats

Alla tjejer utom Cecilia vagar fraga ldraren om det &r nagot de inte forstar. Cajsa har inga problem

att frdga om hon undrar négot:

Léraren dr ju dér for att hjélpa mig. Det ar ju bara att fraga. De andra kanske inte heller

forstar men det 4r manga som inte vigar fraga. Och jag, jag krdver mycket av mina lérare.
Belinda ser ocks4 till att friga, ibland s& mycket att ldrare ber henne vara tyst. Den som skiljer ut sig
ar Cecilia som inte alltid frdgar om hon inte forstdr med motiveringen att “man kénner sig s& dum
for det ar sjilvklart for vissa”. Cecilia tycker inte heller att hon alltid kan vara sig sjélv i skolan
medan de andra tjejerna anser att de kan vara sig sjdlva. Under mina observationer sag jag att de
flesta tjejerna var engagerade och frdgade rakt ut, hogt och tydligt varfor det var si eller sa.

Samtidigt i klass C under en vérderingsdvning dér eleverna skulle ta stillning till olika pastadenden,



sa inte Cecilia ett enda ord. Daremot var bade Charlotte och Cajsa aktiva i diskussionen. Belinda
som &r ensam tjej 1 klassen verkar inte alls vara hdmmad av situationen, snarare tvartom. Under
lektionen svarar hon rakt ut pd fragor lararen stéller. Mitt under lektionen reser hon sig for att lamna
klassrummet en stund, utan att motivera varfor. Varken ldrare eller elever reagerar. I klass A var mitt
intryck att tjejerna tog mer plats én killarna, engagerade sig mer i lektionen och inte hade nagra
problem med att frdga ldraren. En tjej i klassen sitter och pratar rakt ut vad hon tycker och tianker
utan att det egentligen har relevans for lektionen. Sammanfattningsvis ser jag ingen tendens att ju
farre tjejer det gar 1 en klass, desto mindre blir deras spelutrymme. Belinda verkar inte ha nigra
problem med att vara ensam tjej eller med att prata och gora sig hord. Hon verkar vara en i1 génget.
Déremot fanns det i klass C tydliga grupperingar dér tjejerna inte var med i killarnas ging. Dock
verkar inte detta nimnvért paverka deras spelutrymme med undantag for Cecilia. Men vad detta

beror pa, kan ha att gora med flera olika faktorer.

Léraren och dennes agerande paverkar ocksa elevernas formaga att ta plats. Tallberg
Broman m.fl. (2002:105f) menar att larare kan ha olika forvintningar pa konen, vilket skapar olika
forutsittningar for tjejer och killar. I Sdgskolan kan det vara s att 1drarna inte har dessa
forvantningar utan later tjejer och killar ta samma plats och utrymme. Att tjejer tar allt mer plats 1
klassrummet dr d&ven ndgot Holm (2009) visar. Lararna forvéntar sig inte att tjejerna ska vara nagon
slags assistent till dem eller att de ska sitta tysta pa lektionerna. Dock skiljer sig detta resonemang
frén Holms (2008:91fY) tidigare forskning. Hon ser ndmligen att larare har olika forestéllningar om
hur tjejer och killar beter sig, vilket ocksd paverkar hur ldrarna bemoter eleverna. Lérarnas speciella
forvantningar pé konen paverkar 1 sin tur synen pa eleverna och huruvida de uppfyller

forviantningarna eller ej.

5.3 Kvinnlighet

I det hir avsnittet besvaras den tredje fragestillningen som ror tjejernas sétt att skapa kvinnlighet.

Jag anvinder mig av elevtyper som jag sjilv urskiljt under studien.

5.3.1 Pojkflicka men med kvinnliga attribut

Som jag ndmnt ovan anser de flesta tjejerna att vad de menar ar typiskt beteende for killar ar att
foredra framfor vad de menar ar typiskt beteende for tjejer. Nagra av tjejerna menade ocksa att de
var pojkflickor, bland annat Anna, som alltid umgatts med killar och Cajsa som gillar att halla pa

med bilar. Den som skilde ut sig var Astrid som inte ville kalla sig pojkflicka.

Pa fragan hur man ska vara som tjej pa skolan svarade alla utom Belinda att det inte



finns nagra sddana krav. Astrid menade:

Vi kor vart eget race, liksom. Vi bryr oss inte om att bete oss pa ett speciellt sitt for att det
ar en killskola. Sedan &r det ju léttare eftersom vi d4r manga tjejer nu ocksa, det &r ju
svarare om man gér hir som ensam tjej. Da kanske man forsoker komma in lite men vi

kor ju som vanligt.

De andra tjejerna dr inne pa samma spar som Astrid. Belinda ddremot menade:

Man ska ha mycket attityd, det tror jag. Att man ska ha véldigt mycket det hér, att man ar
lite macho eller att man é&r lite bitchig. Sé det &r lite antingen eller. Antingen sé ar du en
superbitch eller sa ar du lite macho. Jag tror faktiskt att det &r lite s&, antingen en

pojkflicka eller en riktig flickflicka.

En pojkflicka har, enligt Belinda, posiga kldder medan flickflickorna dr ”superblonda” och har

mycket smink.

Forsberg (2002) och Johansson (2009) skriver om elevtyper och elevidentiteter.
Johansson menar att det beroende pd kontexten &r olika elevidentiteter som &r ideal. Beroende pé
vilket program och vilken skola eleverna gar pd, moter de olika forvintningar och krav. De
forvantningar som finns pa tjejerna i Sadgskolan verkar inte innefatta att bete sig stereotypt kvinnligt.
I mina intervjuer framkommer det att det framfG6r allt pa praktikplatserna verkade finnas en oskriven
regel att inte komma fixad till jobbet. Tjejerna verkar inte tycka att detta dr nadgot problem. Den
femininitet som méinga av tjejerna representerar kan sammanfattas i en elevtyp som jag valt att kalla
pojkflickan, en tjej som inte &dr rddd for att ta 1 och bli smutsig. Dessutom karaktariseras elevtypen
av att glorifiera vad de menar &r typiskt manligt beteende och att nedvérdera vad de menar ar
typiskt kvinnligt beteende. Cajsa uttrycker det som att hon inte har ndgot problem att arbeta eller
umgés med tjejer med villkoret: ’bara de d&r som médnnen”. Detta resonemang stimmer dverens med
Connells teorier som innebér att en viss typ av femininitet blir mer efterstrdvansvird dn andra. |
detta fall handlar det om att ha typiska manliga egenskaper. Detta dr ocksa i enlighet med
Ambjornssons (2003) resultat.

Storm (2005) menar att mdnnen i hans studie inte behovt anpassa sig till det “kvinnliga
klimatet”, da de ar en annan sorts man. En man ”som vagar vara kénslig och foretrdda ett mjukare

ideal” (Storm 2005:39). Liknande skulle det kunna vara for tjejerna i denna studie, som blir en



annan sorts tjej, en tjej som vigar rapa dppet, som vigar dra sexskdmt och som inte har problem

med smuts.

Under observationerna lade jag mérke till att kldadstilarna varierade mellan tjejerna. Vissa
tjejer bar smink och hogklackat medan andra inte gjorde det. Den enda gemensamma nédmnaren for
alla tjejer var det l&nga haret. Den pojkflickiga delen var darfor inte explicit for alla tjejer géllande
klader och attribut under de tillféllen jag var med. Med en pojkflickig stil tinker jag mig odmma
klader, lagskor och inget smink. Tvértom var de kvinnliga attributen tydliga bland ménga
informanter och @ven bland de tjejer i klass A som jag inte intervjuade. Belinda hade en liten viska
som hon bar med sig dverallt, hogklackade skor och en rosa trdja, Anna hade stora 6rhdangen och

Astrid en djup urringning.

Johansson (2009:225ff) jamfor hur elever pa ett omvardnadsprogram och ett tekniskt
program mots av olika forvintningar, dér de forra bland annat lagger vikt pa klddsel medan de
senares intellekt dr 1 fokus. For tjejerna i den hér studien ar den praktiska utbildningen i centrum.
Det anses viktigt att prestera bra och da hindrar 1anga naglar, smink och uppsatt hér. I Nordbergs
(2005) studie var informanterna ridda for att uppfattas som den “fjolliga bogen” och en liknande
rddsla skulle kunna finnas hos tjejerna. Dock innefattar rddslan hér att uppfattas som en annan
elevtyp, den prydliga tjejen som inte vill bli smutsig eller som &r rddd for att bryta en nagel.
Samtidigt har tjejerna nér de &r i skolan, dir de teoretiska @mnena har en stor plats, mojlighet att
sminka sig, mala naglarna eller ha hogklackat eftersom dessa attribut da inte ar 1 vigen pa samma
sdtt som under det praktiska arbetet. De teoretiska &mnena ger darfor en mojlighet for tjejerna att
uttrycka en form av kvinnlighet som de har svérare att goéra under APU:n. Daremot menade tjejerna
att de inte kénde sig patvingade att uttrycka ndgon form av kvinnlighet. Snarare menade de att de

“skiter 1 det”. Belinda sager:

Jag vill kunna trivas i min kropp utan att nigon annan ska behova bekréfta den. Jag
kénner att ideal handlar mycket om att man forlitar sig helt och héllet pé andra men vad

ar det for mening med det egentligen? Det ar sddant jag forsokt ta avstand ifran.

Cajsa menar att om hon hade tagit hdnsyn till ett kvinnoideal skulle hon inte ga pa ett
byggymnasium medan Cecilia anser att om mén kan bli sjukskoterskor ”och det dr ingen som tycker
de &r idioter for det eller ser konstigt pa dem, [...] varfor ska inte vi gd mot strémmen da”? De tjejer
som hade funderingar kring vad ett kvinnoideal ir, tog alla tydligt avstdnd fran det. Den femininitet

som de upplevde som styrande var ndgot som de sjdlva inte kunde identifiera sig med.

Minga av tjejerna sdger att de fordndrats efter att ha gatt pa skolan ett tag. Cecilia menar



att ”gar du hér ett ar, s kommer du inte vara lika prydlig som nér du borjade hédr” och att ingen bryr
sig oavsett “hur skitig du @n 4r”. Aven Belinda menar att hon “vixte in i att vara byggarbetare” fort.
Hon menar att det var bara att ”skippa langa naglar [...] och sminket”. Tjejerna har alltsa en typ av

femininitet som ideal, som ligger en bit ifran det ideal som de uppfattar som rddande i samhallet.

Att vara en pojkflicka ser jag som en strategi for att ta avstand frén en kvinnlighet som
tjejerna uppfattar som efterstrivansvird i samhillet. Samtidigt visar observationerna pé att tjejerna
anvénder sig av attribut som i samhéllet ofta bendmns som kvinnliga. Dessa attribut bedomer jag
som ett sétt for tjejerna att skilja sig fran killarna och pé sé sétt behélla sin kvinnlighet. Detta sétt att
skilja ut sig péd kan gora att tjejerna synliggors och att killarna ger tjejerna mer plats i skolan och pa

APU:n. P4 sa sitt okar tjejernas spelutrymme.

5.3.2 Klassens mamma

Belinda och Charlotte ser sig sjdlva som “’klassens mamma”. Charlotte menar att detta beror pa hon

har “’koll” pa sina grejer, nagot som dven Belinda menar att hon har:

Jag tror att jag dr lite av en klassmamma. Ibland &r jag sddér, men kom ihdg att vi har
prov nu, sa vi tar hand om varandra pa olika sitt. [...] Alla har sin plats i klassen, sa det &r

jatteskont.”

Belinda berittar ocksa att en klasskamrat kan ringa tidigt p4 morgonen, redan vid femtiden, for att
fraga vilken tid de borjar forsta lektionen. Att Belinda har koll pé saker dr ndgot som jag mérkte
under en lektion. En kille hade ingen penna varpa Belinda snabbt fiskade upp en penna ur vaskan
och gav den till honom. Under min observation i klass C, kom en sjukskdterska in 1 klassrummet for
att hdmta tre killar som alla var fodda samma ar. Sjukskoterskan sa drtalet varpa Cajsa namngav tva
av killarna och sa att de inte var dir. Bdide mina intryck och nagra av tjejernas egna utsagor visar att
de har koll och gérna vill hjilpa resten av klassen. Undantaget skulle hir vara Anna som ér véldigt

skoltrétt och som inte riktigt verkar engagera sig i1 klassen annat &n i det sociala umgéanget.

Som Tallberg Broman m.fl. (2002:105+109f) menar uppfattas létt tjejer som mer
ansvarstagande &n killar, speciellt av ldraren. Davies (2003:10+17) menar att barn lir sig vad som ar
manligt och kvinnligt, vilket kan hinga ithop med begreppet klassmamma. Det kan vara sa att

uppfattningen &r att det &r tjejers uppgift att halla reda pé resten av klassen.

Aven ldrarens beteende och forvintningarna paverkar och kan gora s att flickor och tjejer

blir s kallade hjilplirare. Den inofficiella hjélpliraren hjilper liraren och sina klasskamrater. Aven



om ingen av mina informanter direkt uppfattas som hjilpldrare, anser jag dnda att det finns en sddan
tendens. Bade Belinda och Charlotte menar att de ar klassens mamma som har koll pa datum for
prov etcetera och vill gérna hjélpa till. Cajsa visade sig hélla reda pé vilka killar som var fédda ett
visst dr och sag darfor till att hjdlpa sjukskdterskan. Storm (2005) dr ocksa inne pa detta di han ser
att informanterna 1 hans uppsats inte forvéntas ta samma ansvar for till exempel tvitt eftersom de ar
min. P4 samma sétt kan tjejerna motas av liknande forvéntningar men i form av att halla ordning pa
klassens angeldgenheter. Elevtypen klassens mamma blir en strategi att skapa sig en kvinnlighet

utifrdn omgivningens férvantningar och att sédrskilja sig frén killarna i klassen.



6 Avslutning

6.1 Diskussion

Syftet med denna studie var att undersoka vad det innebar att vara tjej pa ett gymnasieprogram dir
majoriteten var killar, vilket spelutrymme tjejerna pé ett sddant program hade och vilka strategier de
anvinde sig av for att beméstra vardagen och skapa kvinnlighet. Resultatet visade att det fanns en
strategi som gick ut pa att ndrma sig den efterstrdvansvérda femininiteten pa Sagskolan, som jag
sammanfattat i elevtypen pojkflickan. Pa sé sitt aterskapas en femininitet dér pojkflickiga
egenskaper blir efterstrdvansvérda. Connell (2008) har funnit att maskuliniteter védrderas olika och
att det uppstér hierarkier. Pa liknande sitt varderas femininiteter olika i denna studie. Det framkom
att de flesta tjejerna glorifierade vad de menar &r typiskt beteende for killar. De distanserade sig fran
en femininitet som kan sammantfattas i1 elevtypen den prydliga tjejen, en tjej som ar rddd att ta i och
bli smutsig. Anda anvinde sig tjejerna av traditionellt kvinnliga attribut for att sérskilja sig frén
killarna. Samtidigt urskildes en annan elevtyp som jag kallat klassens mamma. Klassens mamma dr
en person som tar ansvar for sina klasskamrater och kan ses som ett sétt for tjejerna att skapa en mer
traditionell kvinnlighet utifran omgivningens forvantningar. Den bidrar ocksa till att sirskilja
tjejerna fran killarna 1 klassen. Elevtyperna var inte dmsesidigt uteslutande utan kunde kombineras.
Astrid och Anna gér bdda i klass A, som har jamn konsfordelning. Astrid 4r den tjej som skiljer ut
sig mest fran ovriga informanter. Hon &r engagerad 1 tjejgruppen, glorifierar inte killar och siger sig
inte ta hand om resten av klassen. Hon stimmer dérfor inte in pa vare sig elevtypen pojkflickan eller
klassens mamma. Detta tyder pa att det i klass A finns fler mdojliga och accepterade femininiteter
som 1 sin tur mojliggor ett storre spelutrymme att vara den man &r. Jag har ddremot inte sett ndgon

tendens till att detta skulle paverka spelutrymmet i klassrummet.

En paradox som framkom var att tjejerna grupperar sig tillsammans trots sina asikter att
tjejer 1 grupp ér besvirande. Med Goffmans (1972) resonemang kan tjejgrupperna bli frizoner, dér
tjejerna slipper killarnas krav och forvéantningar. Att de grupperar sig tillsammans kan dérfor ses
som en strategi for att 6ka spelutrymmet 1 klassrummet. Tillsammans blir tjejerna starka. Men det
kan ocksa vara ett bevis pa en uteslutningsmekanism som killarna anvinder sig av. Om killarna inte
ger tjejerna tilltrdde, har de bara varandra att ndrma sig och pé sd sitt har inte tjejerna lika stort
spelutrymme som det forst verkar. Grupperingarna vécker fragan om det finns ett stigma pé
Sagskolan. Tjejerna sjilva uttrycker inte detta men som Goffman (1972) séger kan stigman finnas
utan att personerna inom det 4r medvetna om det. Jag har funnit att det bade i skolan och pa APU:n

fanns en jargong som behdvde hanteras. Strategin var att antingen tycka om jargongen, lata



kommentarer och skdmt rinna av eller att siga ifrdn. Samtidigt fanns det en oskriven regel att inte

gndlla, vilket forsvarade strategin att sdga ifran.

Johansson (2009:260) skriver om differentiering 1 gymnasieskolan utifrdn bland annat kon.
Fragan jag stéller mig dr om differentieringen dven innefattar en viss typ av femininitet? Det vill
sdga att en viss typ av tjej soker sig till byggprogrammet medan en annan typ av tjej soker sig till
barn- och fritidsprogrammet. Tjejerna pa byggprogrammet verkar sedan tidigare vara vana vid killar
och det klimat som uppstar med méanga killar. Jag har ocksa funnit att tjejerna anpassar sig till
kulturen pa skolan och arbetsplatserna. Detta vicker fragan vad som egentligen fordndras nér
kvinnor intar manliga doméner. Uppfylls férvintningarna som uttrycks i till exempel projektet
Forare pd vig? Kanske spelar det 4nda inte sé stor roll som man forst kan tro vilka femininiteter de
kvinnor uttrycker som soker sig till mansdominerade yrken. Med Goffmans (1972) resonemang
kommer méannen forst och frimst att se sin kvinnliga arbetskamrat som just kvinna. De
kategoriserar alltsa henne utifrdn hennes kon. Det dr déarfor fullt mojligt att forekomsten av fler

kvinnor pé arbetsplatsen kan leda till fordndringar oavsett vilka egenskaper kvinnorna har.

Att fler tjejer soker till byggprogrammet fordndrar ocksé den sociala strukturen. Med
Archers begrepp dr detta en strukturell elaboration. Bara genom sitt gymnasieval mgjliggor tjejerna
for andra tjejer att vdga soka till byggprogrammet. For dessa potentiella byggnadstjejer blir
mojlighetskostnaden for detta gymnasieval lagre, d& de ser att andra av samma kon lyckats med
samma sak. Det intressanta i sammanhanget ar att mina informanter dirmed bidrar till att fordndra
strukturen 1 en riktning de egentligen inte vill. Detta géller 1 alla fall for majoriteten i denna studie.

De flesta tjejerna var ndmligen ndjda med att vistas i en miljo som domineras av killar och mén.

6.2 Lararreflektion

Studiens resultat ger ett bidrag till ldrarprofessionen som kan vara viktigt att beakta. Inte minst for
de larare som arbetar pa skolor som domineras av ettdera konet. Enligt ldrarens yrkesetiska
principer ska alltid eleven och dennes ldrande vara i centrum. Som ldrare &dr det darfor viktigt att

gora varje elevs skolgang sa bra som mgjligt och léta eleverna utvecklas i den riktning de onskar.

De flesta tjejer i denna studie dr ndjda med sin minoritetsposition. Detta &r ndgot som bor
f4 lirare att fundera pa om det finns liknande uppfattningar hos deras elever. Ar de killar som liser
pa vardprogrammet ocksa nojda med konsfordelningen? Viktigt for lararen ar ocksa att fundera 6ver
vilka roller de elever som &r i minoritet med avseende pa kon far axla. Ar rollerna konsstereotypa?
Vissa av tjejerna i studien kunde kategoriseras som elevtypen klassens mamma, en person som hade

ordning och reda pa klassen. Kan det vara pé liknande sétt pd andra gymnasieprogram? Storm



(2005) visade att médn inom vardyrket blev "lyftkranar”, det vill sédga de fick lyfta allt tungt. Hur

paverkar dessa konsstereotypa roller eleverna och hur kan ldraren undvika att dessa roller uppstar?

Aven om inte denna studie undersdker hur liraren beméter och behandlar elever kan det
vara virt att diskutera. Den osynliga ldroplanen 4r nadgot som varje larare bor vara medveten om och
man maste ocksa fundera dver vilka forvéntningar man har pa sina elever och om de skiljer sig at
mellan killar respektive tjejer. Majoriteten av tjejerna i denna studie tillskrev sig en femininitet som
karaktdriserades av pojkflickiga egenskaper. Sannolikt har tjejerna pa ett kvinnodominerat
gymnasieprogram en annan efterstravansvird femininitet (se Ambjornsson 2003). Som larare kan
det vara virt att fundera pé. Det dr nimligen inte sidkert att tjejerna pa byggprogrammet vill bli

bemotta pd samma sitt som tjejerna pé ett kvinnodominerat gymnasieprogram.

6.3 Forslag till vidare forskning

Denna studie har besvarat en del fragor men den vicker ocksa nya. I min studie &r alla informanter
elever pa Ségskolan och pa skolan finns bara byggprogrammet. Fragan dr om de efterstrdvansvirda
femininiteterna hade varit fler om det funnits fler program pa skolan? Eller hade tjejerna tydligare
distanserat sig frdn de tjejerna som gick pa andra program? Intressant hade ocksé varit att intervjua
tjejer som hoppat av byggprogrammet. Skiljer sig deras erfarenheter fran mina informanters? Ett
tredje intressant uppslag hade varit att observera tjejerna pa deras arbetsplatsforlagda utbildning.

Har tjejerna andra roller dér &n vad de har i klassrummet.
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Bilagor

Bilaga 1 Presentation av informanter

Har foljer en presentation av informanterna och deras skola. Alla namnen éar fiktiva liksom skolan

och klassnamnen. Alla tjejer har fatt namn som bdorjar pd samma bokstav som den klass de gar i.

Sagskolan dr beldgen i en svensk storstad och utbildar elever inom byggprogrammet.
Skolan har 120 ldrare och knappt 1000 elever. Av eleverna ar en klar majoritet killar, 96 procent,

medan endast 4 procent ar tjejer.

Klass A har inriktning méleri och alla elever 1 denna klass ska séledes bli malare. |
klassen gér det sju killar och sju tjejer. Astrid &r 18 ar och trivs vildigt bra pa skolan. Hon hade inte
Sagskolan som forstahandsval men trivs vildigt bra nu och angrar inte sitt val. Astrid dr engagerad i
en tjejgrupp pa skolan, dir tjejer kan tréffas for att umgas, prata om saker eller sttta varandra vid
uppkomna svarigheter. Anna dr 18 ar och hon trivs ocksé bra pa skolan. Hon valde forst att bli
snickare men bytte efter forsta aret till maleri. Anna &r véldigt skoltrott och hade hoppats pa att

skolan skulle vara mer “’slapp” dn vad den ér.

Klass B har inriktning mureri och alla elever 1 denna klass ska saledes bli murare eller
plattsittare. I klassen gér det femton killar och en tjej. Belinda &r 18 &r och studerar till plattsattare
eftersom denna utbildning har en kortare ldrlingstid. Malet &r att bli inredningsarkitekt med en egen
firma och da tycker hon det dr bra med en praktisk utbildning i grunden. Till en bdrjan ville Belinda

studera pa hippologilinjen men bytte i sista sekund till murarlinjen. Hon trivs véldigt bra pa skolan.

Klass C har inriktning snickeri och alla elever i denna klass ska séledes bli snickare. I
klassen gér det tretton killar och tre tjejer. Charlotte dr 18 ar och har som drom att bygga sitt eget
hus. Valet av program var dérfor latt. Hon trivs véldigt bra med killar och valet till ett
byggymnasium kéndes dirfor tryggt. Hon trivs bra men ibland kan hon uppleva att de gamla
”gubbarna” pd praktikplatsen inte vill ha tjejer dér. Cajsa dr 18 ar och &r vildigt motorintresserad.
Bland annat bygger hon och hennes pappa en rallybil ihop. Cajsa har sedan barnsben velat bli
snickare och valet av gymnasium var inte svart. Hon trivs véldigt bra i skolan. Cecilia dr 18 &r och
ville forst bli mélare. Men vid skolstart fick alla elever prova pa de olika inriktningarna och dé foll

hon for snickeriet. Hon trivs bra pd skolan bland annat pa grund av sina klasskamrater.



Bilaga 2 Intervjuguide

Elevens bakgrund

® Hur gammal ar du?

@ Var bor du nadgonstans? Hur bor du? (villa, radhus, ldgenhet)
® Hur ser din familj ut?

® Har du en partner?

® Har du bade killar och tjejer som néra vanner?

@ Har du nagra speciella fritidsintressen?

@ Vilken inriktning ldser du, hér pa byggprogrammet?
Trivsel i skolan

@ Varfor valde du byggprogrammet? (nagot speciellt som lockade?). Halkade du in pa ett
bananskal, eller var det du alltid velat? (1:a handsval eller 2:a handsval).

® Trivs du pa skolan? Vad ar det som gor att du trivs/inte trivs?
® Hur upplever du ldrarna?

@ Hur upplever du sammanhallningen i klassen?
Trivsel pa praktikplatsen

@ Trivs du pa din praktikplats?
® Hur ér dina arbetskamrater?
® Vad har du for arbetsuppgifter pa praktikplatsen?

@ Har du haft en och samma praktikplats under hela gymnasietiden eller har du fatt prova pa
olika?

® Om du hade fatt vélja helt sjélv, vilken ér din drompraktik/dromjobb?
Tjej pa byggprogrammet/ i yrkeslivet

® Hur manga andra tjejer finns det i klassen?
® Hur ér din relation till dem?
@ Vilka reaktioner har du méts av (tjejer/killar/familj), i ditt val av gymnasieprogram?

® Vad hade du for forvantningar pa utbildningen? Nér du ser tillbaka har de uppfyllts eller har



det inte alls varit som du tankt dig? Pa vilket sétt?
@ Vilka fordelar och nackdelar ser du med skolan/ditt kommande yrke?
@ Vilka kvalifikationer bor en byggarbetare ha?
@ Varfor tror du att sé fa tjejer véljer att lisa bygg?

@ Anser du det bra, daligt eller varken eller att det &r sa fa tjejer pa skolan och i yrkeslivet
(inom byggbranschen)? Vad éar fordelarna/nackdelarna? Exempel pa nér det ar bra och
exempel pa nir det ar daligt.

@ Tinkte du pa hur det skulle kdnnas att ga i en klass som domineras helt av killar, innan du
valde gymnasiet? Tanker du pa det idag?

@ Vilka forviantningar tror du killarna (pa skolan), ldrare och praktikplatsen har pa de tjejer
som soker sig till byggprogrammet?

® Upplever du att den fysiska arbetsmiljon ar anpassad for alla oavsett kon i skolan/pé
praktiken? Att det finns separata omklddningsrum for mén och kvinnor, kldder som passar
alla, hjélpmedel for att lyfta tungt m.m.?

@ Upplever du att den psykiska arbetsmiljon dr anpassad till alla oavsett kon i skolan/pa
praktiken? Jargong, skdmt, samtalsdmnen m.m.

Spelutrymme

® Hur ska man vara som tjej har? T.ex. speciella forvantningar? Kan man som tjej ha kjol, kort
har och komma osminkad? Tror du att det skiljer sig fran andra program?

@ Tycker du att du som tjej skiljer dig fran tjejer som gér pa andra program? Tycker det att
killarna skiljer sig fran andra program?

@ Hur tycker du att det ar att vara i miljoer som domineras av killar/méan?
® Upplever du att du dr en i gruppen (i skolan), eller kan du uppleva ett utanférskap?

® Upplever du att du kan bli sdrbehandlad eftersom du ar tjej i minoritet? (positiv/negativ
sdarbehandling).

@ Finns det arbetsuppgifter som du forvéntas/inte forvintas gora eftersom du ar tjej?
® Finns det arbetsuppgifter som du anser att du klarar béttre dn de flesta killarna/ménnen?

® Upplever du att lirarna behandlar alla elever lika? Ar det ndgra som kan fa fordelar p.g.a.
kon, etablering 1 branschen m.m.?

@ Kinner du att du kan prata och vara som du sjélv vill vara i skolan/under praktiken?

® Om det dr nagot du vill fraga under en lektion/under praktiken, gor du det da? Varfor/varfor
inte?

@ Tycker du att det &r ndgon skillnad att samarbeta med tjejer/kvinnor eller killar/man? T.ex.
vid en gruppuppgift i skolan, dr det ndgra som du helst jobbar med?

® Hur tror du dina klasskamrater ser pa dig?
@ Hur upplever du ditt sjalvfortroende? Hur ser du pa dig sjalv?

@ Anser du att du &r lika bra som dina klasskamrater i skolan och i ditt kommande yrke?



@® Hur ser ditt liv ut om fem ar? Vad har du f6r mal?

Strategier

@ Reflekterar du ndgon gang 6ver ditt handlande i skolan/pa praktiken t.ex. detta kan jag inte
fraga for da upplevs jag som dum eller detta méaste jag frdga om for da upplevs jag som
yrkeskunnig?

® Ser du nagon skillnad pa hur killar respektive tjejer handlar i skolan/pé praktiken?

@ Har du ndgon géng upplevt en svarighet i skolan eller pa praktiken som du kommer ihag? I
sa fall, hur har du tacklat den?

@ Hur ska man vara, for att vara en i ginget i skolan och pa praktiken?
@ Har du ként att du nagon gang varit tvungen att anpassa dig efter ett mer grabbigt klimat?

® Ar det nigot som stressat dig i skolan eller p praktiken?

Syn pa jamstilldhet

@ Vad ir jamstilldhet for dig?

@ Vad innebir ett kvinnoideal for dig? Finns det nagot som kan sédgas vara typiskt kvinnligt.
Vill du leva upp till nagot speciellt kvinnoideal?

[1] VFU betyder verksamhetsforlagd utbildning
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