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Abstract

Bakgrund: Den tidigare forskningen inom omradet larare oahuge och jamstalldhetsarbete
har nastan uteslutande varit kvalitativ. Dennakioirsg har lyft fram olika forhallningssatt
som larare har till genus- och jamstalldhetsarlbretn daremot saknas det ett kvantitativt
matinstrument for att mata dessa forhallningssatt.

Syfte: Syftet med studien blir sdledes att utveckla edrkitativt matinstrument for larares
forhallningssatt till genus- och jamstalldhetsagbet

Design och metod: Jag kommer utifran tidigare forskning presentetaetal idealtypiska
forhallningssatt som larare har till genus- ochgtitfidnetsarbete och utifran dessa utveckla
ett antal operationella indikatorer som avser d@ttantle olika idealtypiska forhallningssatten.
Dessa idealtyper och operationella indikatorer k@msedan att testas i en mindre
enkatstudie, dar resultatet sedan kommer att wevasdyenom faktoranalys. Faktoranalysen
far utvisa om vi kan finna de idealtypiska forhallgssatten i empirin och hur lampliga de
operationella indikatorerna ar.

Resultat: Den tidigare forskningen visade pa att det fanns déika idealtyperden
biologistiska lararenden individualistiska lararerden liberalfeministiska lararemen
radikalfeministiska lararemchden poststrukturalistiska larareikfter att ha utvecklat de
operationella indikatorerna och genomfért enkaistudvisade sedan faktoranalysen med
hjalp av Cronbach’s alpha att batén individualistiska lararenchden biologistiska lararen
kunde urskiljas i empirin. Daremot foll de tre amdttealtyperna under en och samma faktor,
vilket visar att vi inte fanns sa specifika femtiska forhallningssatt, utan att det snarare
fanns ett mer 6vergripande feministiskt forhallrisgtt som ar en blandning av de tre olika
idealtyperna.

Sokord: Genus, larare, jAmstalldhetsarbete, kvantitativimatiument, faktoranalys och
idealtyper.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund
Inom den svenska skolan finns ett klart stallniagahde for en jamstélld skola via Lpo94

och Lpf94, dar man ocksa kan konstatera att skudarett ansvar att motverka traditionella

konsroller. Vidare kan man ocksa lasa:

Lararen skall se till att alla elever oavsett ksh social och kulturell bakgrund far ett reelltiytdnde over

arbetssatt, arbetsformer och undervisningens inlnébgo94)

Lararen skall verka for att flickor och pojkar féa stort inflytande 6ver och utrymme i undervisgen.

(Lpo94)

Lararen skall se till att undervisningen till inddlhoch upplaggning speglar bade manliga och kiganl

perspektiv. (Lpo94)

Av ovanstaende citat kan man konstatera att ettatsvar for jamstalldhetsarbetet i
skolan laggs pa lararen. Trots detta har tidigargkhing (Tallberg Broman, 2002) visat att
skolan @r med och forstarker olikheter mellan pogh flickor som verkar begrdnsande
for de bada kénen. Med anledning av gapet mell@planerna och empirin ar det relevant
med fler studier som fokuserar pa genusskaparktsars och eftersom mycket av ansvaret
laggs pa lararen bor man aven lagga fokus pa déarediningssatt till genus- och

jamstalldhetsarbete.

Forskningen kring genus och skola har nastan utesle bedrivits i en metodologisk
kvalitativ anda, vilket innebar att de studier sgjorts inom omradet handlar om studier
som bygger pa intervjuer och observationer. Ett statal av dessa kvalitativa studier
fokuserar ocksa endast pa hur eleverna skapar gerasa studie kommer istéllet att
lagga ett fokus pa lararen och hur denne arbetdrgaeus- och jamstalldhetsfragor. Den
tidigare kvalitativa forskningen, i form av exemyslingegerd Tallberg Bromans (2002)
Pedagogiskt arbete och kéch Gaby Weiners (199FEeminisms in Education — an
introduction visar pa flera olika forhallningssatt bland l&r&éiHl genus- och

jamstalldhetsarbete.



1.2 Syfte och fragestillningar
Min studie tar sin utgangspunkt i att den tidigvalitativa forskningen lyft fram larares

forhallningssatt till genus- och jamstalldhetsagheten att det saknas ett kvantitativt
matinstrument for att kunna mata dessa forhallmagsFor att bredda forsningsomradet
genus och skola och mojliggora kvantitativa stydiérkravs det fungerande
matinstrument. Syftet med studien blir saledesitatickla ett kvantitativt matinstrument
som avser att mata just larares forhallningsdlganus- och jamstalldhetsarbete inom
skolan. Detta genom att forst hitta idealtypiskan&diningssatt bland larare i den tidigare
kvalitativa forskningen och forsdka skapa lamphgerationella indikatorer till de
idealtypiska forhallningssatten. Idealtyperna oeloderationella indikatorerna kommer
sedan testas i en mindre enkatstudie. Studien kerathgenomforas via en undersékning
riktad till larare, dar lararna far ta stallninty kiur val de haller med de operationella
indikatorerna i form av pastaenden. Efter dennalneienkéatstudie kommer en
utvardering av de idealtypiska forhallningssatteh de operationella indikatorerna ske
med hjalp av faktoranalys och Cronbach’s alphaktiokranalysen anvénds mina
operationella indikatorer i form av pastaenden sanmbler. Faktoranalysen visar vilka av
variablerna som korrelerar med varandra och vad kaarhitta fér underliggande
dimensioner eller faktorer. Till sist sammanfajtay vad man kunde utlasa for
forhallningssatt av faktoranalysen med hjalp avrBexh’s alpha och vilka variabler eller
operationella indikatorer som hor till dessa foltiagssatt. Mina fragestallningar blir

foljande:

»  Hur ser larares idealtypiska forhallningssattgéhus- och jamstalldhetsarbete ut?

« Vad finns det for lampliga operationella indikatotid dessa idealtyper?

2 Idealtyper
Idealtyp kan ses som en teoretisk modell ellertankebild" av verkligheten, dar man

"kraftigt renodlar och for samman olika konkretathiiskt givna foreteelser till nagot
meningsfullt och sammanhallet helt" (Teorell & Ssson, 2007, s.42). Idealtypen ar med
andra ord inte en empirisk beskrivning av verkligineutan snarare ett analytiskt
hjalpmedel, som anvands som en slags jamférelsépdek empiriska analysen for att

kunna jamfora olika i verkligheten férekommandedieen (Teorell & Svensson, 2007,



s.42-43). Jag kommer att skapa olika idealtypdmnavarare forhaller sig till genus i sitt
arbete. Viktigt papekande blir dock att dessa igpal inte behtver forekomma i
verkligheten utan bara ar jamforelser for att p@ekelt satt kunna analysera det empiriska
materialet. Samma larare kan ha inslag av olikaligeer i sitt forhallningssatt, men

kanske kan sagas likna nagon idealtyp mer an de aaehltyperna. Det mojliggor ett
fortydligande av viktiga egenskaper hos det akéuelhomenet (jmf Esiasson m.fl., 2007,
S.158).

Eftersom idealtyper inte ar ndgon beskrivning akligheten kan aldrig idealtyper helt
forkastas av empiriskt material, dock kan de vaea eler mindre anvandbara for en
empirisk analys (Esiasson m.fl., 2007, s.159). Deatolir en viktig aspekt av studien att
skapa idealtyper som faktiskt kan bli anvandbaeentuella framtida kvantitativa och
kvalitativa studier. FOr att se till att idealtyparblir anvandbara for empiriska analyser ar
det viktigt att jag hela tiden forhaller mig kriistill dessa och min enkétstudie kommer

aven att vara viktig ur detta perspektiv.

For att skapa lampliga idealtyper for analyseraagtedet aktuella fenomenet
rekommenderar Esiasson m.fl. (2007, s.160) att fnégétidigare forskning om det

aktuella fenomenet. Viktigt ar att lyfta fram egkayger som brukar lyftas fram nér man
pratar om det aktuella fenomenet. Dock b6r mandnerge det egna tankandet, dels
genom att forhalla sig kritiskt till den tidigarergkningen och dels genom att sjalv
reflektera kring vad det kan finnas for typiska egjeaper hos det aktuella fenomenet
(Esiasson m.fl., 2007, s.160-161).

Idealtyperna har ett krav pa sig for att kunndrhiessanta for ett empiriskt material och
det ar att de ska vara operationaliserbara, mechand att idealtyperna innehaller element
som ar jamforbara med verkligheten. IdealtypernatenBa relevans for den verklighet den
ska undersotka (Esiasson m.fl., 2007, s.162).

2.1 Den tidigare kvalitativa forskningen
Jag kommer i detta avsnitt presentera den forskaigdpar utgatt fran i konstruerandet och
beskrivningarna av mina idealtyper. Det finns ockisdan forskning inom omradet som

jag har utelamnar pa grund av uppsatsens omfang.



Ingegerd Tallberg Broman (2002), docent i pedagagjilen av de mest framtradande
forskarna kring skola och genus. Mycket av henneskhing har fokuserat just pa larare
och d& bland annat deras forhallningssatt till gedag har framférallt anvant mig av
hennes bolPedagogiskt arbete och kdsom utifran dels hennes egen forskning och dels
annan forskning kring genus, diskuterar hur skelalérare arbetar och forhaller sig till

genus- och jamstalldhetsforskning.

Kajsa Svaleryd (2006) skriver i sin b@enuspedagogi@m jamstalldhet, kon och genus i
det pedagogiska omradet. Boken har bade en tdodsti®ch en mer praktisk del, dar det
rekommenderas hur man praktiskt kan arbeta medsganm skolan.

Bade Svaleryd och Broman lyfter fram tva olika sithbland larare. Det ena innebar att
larare inte ser till kon 6ver huvudtaget, utanddashavdar istallet att de behandlar alla
elever utifran deras individuella forutsattningaetta ar utgangspunkten for idealtypen
den individualistiska lararenDet andra synséattet innebér att lararna ser kdimssler

som biologiska. Detta blir utgdngspunktenden biologiska lararenBade Svaleryd och
Broman menar dock att dessa forhallningssatt driedier for skolans jamstalldhetsarbete.

Detta ar dock inget jag tar stallning till i minadkrivningar av idealtyperna.

Gaby Weiner (1994), professor i utbildningsvetepskar, i bokerFeminisms in

education sin utgangspunkt i olika feministiska teorier delr larare med dessa teorier
som sin utgangspunkt kan arbeta for jamstalldhen fsamhaller att det &r endast de
liberalfeministiska, de radikalfeministiska ochpieststrukturalistiska teorierna som
intresserar sig for skola och utbildning for atiéikomma jamstalldhet mellan kénen. Ulla
Forsberg (1998) utgar fran Weiners resonemanghakidamstalldhetspedagogillar hon
sammanstaller olika projekt i skolan som har arthetifran de olika feministiska
forhallningssatten. Detta blir utgangspunktendén liberalfeministiska larargmen

radikalfeministiska lararemchden poststrukturalistiska lararen

| mina beskrivningar av idealtyperna utgar jag frénolika aspekter av lararens

forhallningssatt till genus och jamstalldhetsarbEtirst beskriver jag lararnas



forhallningssatt utifran en mer allmén syn pa geselsjamstalldhetsarbete som inte
nodvandigtvis behover vara kopplat till skolan. Rah handla om exempelvis syn pa
konsskillnader och hur man skapar jamstéalldhettpdera allmant plan. Den andra
aspekten lagger fokus pa hur lararnas mera allmgymaa genus och jamstalldhetsarbete
tar sig uttryck i skolan och klassrummet. De oiitkealtypiska lararna lagger fokus pa
olika nivaer inom skolan for att astadkomma jantgkit. Exempelvis lagger den
liberalfeministiska lararen fokus pa att man mastera skolsystemet genom att
exempelvis andra laroplaner for att astadkommatjgtdbeet, medan den individualistiska
lararen i stort sett inte alls fokuserar pa derigd.rDock menar alla larartyperna att det

finns saker att géra pa klassrumsniva.

2.2 Den biologistiska ldraren
Den biologistiska lararen tar sin utgangspunkigrbppet biologiskt kon. Denna larartyp

lagger alltsa tonvikt vid de biologiska skillnadammellan konen. Biologisk forskning som
framhaller skillnader och likheter mellan kénen genexempelvis manniskans genetiska
information, DNA, blir viktig for den biologiska taren (Connell, 2002, s.44-45).

Den biologistiska lararen utgar darav fran att neemoch kvinnan ar av naturen olika. Ofta
diskuteras manligt och kvinnligt som nagot givelh att det ar varandras motpoler. En
typisk man skulle exempelvis kunna vara stark, dgst rationell, medan en typisk kvinna
da skulle vara svag, pratig och intuitiv. Jamstidldarbete handlar om att lara oss forsta,
acceptera och varna om dessa olikheter. Typislsxddfor att man och kvinnor ar olika
av naturen sker utifran begrepp som kromosomemaboer och muskelmassa. En kritik
mot detta forhallningssatt ar att det inte kannsgigt att pojkar skulle fodas med vissa
intressen som exempelvis motorer och kvinnor fodd andra intressen som exempelvis
hemarbete (Svaleryd, 2006, s.39). Ett forsvar nettadran den biologistiska lararens sida
skulle kunna vara att evolutionen bidrar med ath méd vissa intressen och beteenden
har storre chans att fora sina gener vidare octaatima sak galler for kvinnor (Connell,
2002, s.46-47).

Den biologistiska lararen utgar ocksa fran detiufakatt killars och tjejers

inlarningsmonster ser olika ut. Studier visar blandat att flickors vanstra hjarnhalva ar



mer utvecklad &n pojkars och de har darmed laftarexempelvis sprak.
Jamstalldhetsarbetet handlar da om att anpassansk@latt den passar bade pojkar och
flickors inlarningsmonster (Tallberg Broman, 20683-94). Undervisningen maste
saledes anpassas utefter kon och olika &mnen lsza pla olika konen olika bra.

Konssegregerad undervisning kan motiveras utife@tadorhallningssatt.

2.3 Den individualistiska ldraren
Den individualistiska lararen tar sin utgangspuratt varken biologiskt kon eller genus ar

nagot man behover ta i beaktande. Utan istalldeimdividen som star i centrum. Den
individualistiska lararen menar darmed att det fimies nagra dolda férestalliningar

gallande kon.

Den individualistiska lararen menar pa att elemég ska behandlas utifran kon, utan man
ska behandla elever utifran deras individuellat&itiningar. Typiska svar pa vad
konstillhérigheten betyder ar "Det gors ingen skill mellan flickor och pojkar har", "Vi
har inte problem med det" eller "Har behandlaslidka— eller det ar fran individ till
individ" (Tallberg Broman, 2002, s.21-22). Den wmdualistiska lararen menar vidare att
genom anvandning av exempelvis individuell plargeaih portfolio s& framhalls de unika
individerna och kon ar da inte nagot som behower beeaktande. En kritik mot
individperspektivet ar att detta endast tar emldel av den sammansatta verkligheten i
beaktande, och bortser fran att det finns doldestaitiningar kring bland annat kon och
etnicitet (Svaleryd, 2006, s.41). Den individuadika lararen lagger med andra ord ingen

storre vikt vid eller tro till sociala struktureeffekter.

Jamstélldhetsarbete inom skolan innebar for deivithehlistiska lararen att alla individer
ska ges samma mojligheter till larande. Den indigldstiska lararen anvander sig av
konsintegrerad undervisning och om man delar upyeeli mindre grupper kan dessa
uppdelningar inte motiveras utifrdn kon. Amnesiriiebch undervisningssatt ska

anpassas utifran individer, inte utifran kon.

2.4 Den liberalfeministiska lararen
Den liberalfeministiska lararen tar sin utgangspumlen liberalfeministiska teorin. Denna

larartyp ser begreppet genus, till skillnad frartideyare larartyperna, som viktigt.



Begreppet genus anvands for att betona att mandlykvinnligt &r nagot socialt och
kulturellt skapat. Den liberalfeministiska laramenar att manniskans genus eller andra
dimensioner av identiteten styr hur manniskor agé&fan ser genus som orsak till
handlandet (Ambjornsson, 2003, s.12-13 & Freedr2@03, kap. 5).

Den liberalfeministiska lararen framhaller likheteellan kvinnor och méan och att
jamstalldhet nds genom att man skapar lika forutisdgar for dessa bada grupper. Den
liberalfeministiska lararen foresprakar forandringem skolsystemet, exempelvis genom
demokratiska reformer och att man motverkar altenfly av missférhallanden. Detta kan
ske genom att omarbeta laroplaner och kursplana@nsga litteratur och annat pedagogiskt
material ur ett genusperspektiv, stimulera fliciatirvalja naturvetenskapliga amnen,
motverka konsstereotypa programval och bevaka kpnssentativitet vid tillsattandet av
tjanster (Weiner, 1994 & Forsberg, 1998, s.13-D&). pedagogiska arbetet gar framforallt
ut pa att utveckla pojkars och flickors alla siftoratt pa detta satt motverka alla ojamlika
fornallanden. Det handlar aven om att bemota flidkah pojkar lika och skapa likartade
villkor for de olika konen. Traditionella konsmoasbryts exempelvis genom rollekar, dar
pojkar far ga in i typiska kvinnoroller och flickér ga in i typiska mansroller (Forsberg,
1998, s.25).

Arbetssatt dar flickor och pojkar arbetar tillsamma@ch utnyttjar material och lokaler lika
utgor grunden for arbetet i skolan, men kdnssegaelgendervisning kan tillampas for att
komma at stereotypa konsroller. Amnesinnehall leda tiden granskas kritiskt utifran ett
genusperspektiv och typiska konsstereotypa &mnemobitverkas, detta genom att
exempelvis stimulera flickor att valja naturvetemigkga a&mnen.

Till skillnad fran den individualistiska lararen §amhaller den liberalfeministiska lararen
genus som en viktig faktor att ta i beaktande. Deividualistiska lararen ser inte till
genus Over huvudtaget, medan den liberalfeminasti&karen ser det som viktigt att
granska pedagogiskt material ur ett genusperspekhikan till och med i vissa fall
stracka sig sa langt som att ha kdnssegregeradvismiag for att bryta traditionella
konsroller. Den liberalfeministiska lararen menirskillnad fran den individualistiska

lararen, att det finns dolda forestallningar om.kon



2.5 Den radikalfeministiska ldraren
Den radikalfeministiska lararen tar sin utgdngspumadikalfeministisk teori. Aven denna

larartyp ser begreppet genus som relevant octcladosin utgangspunkt i att det ar
manniskans genus och andra dimensioner av idemtisgtm styr handlandet
(Ambjornsson, 2003, s.12-13 & Freedman, 2003, Exadet som skiljer den
radikalfeministiska lararen fran den liberalfemtiska lararen ar att medan den
liberalfeministiska lararen ser att jamstalldheaadkommes genom att skapa lika
forutsattningar for kvinnor och méan, sa ser denkadféministiska lararen att jamstalldhet
astadkommes genom att bryta den manliga maktsterktbland annat genom att specifikt
lyfta fram kvinnors erfarenheter. Den radikalfersiiska lararen menar darmed att det
inte ar tillrackligt att forsoka behandla de badadn lika, utan flickor och kvinnor maste
framhallas for att astadkomma jamstalldhet.

Den radikalfeministiska lararen menar att probleadijamlikhet maste angripas utifran en
kritisk granskning av samhallets och skolans maniigktstruktur. Skolan maste, utifran
den radikalfeministiska lararens synsatt, bli mendierarkisk, mer samarbetsinriktad, samt
skapa mer solidaritet. Dessutom ska skolan, famattzerka den manliga maktstrukturen,
lyfta fram flickors erfarenheter, intressen ochtdvis (Weiner, 1994 & Forsberg, 1998, s.
14). Andra saker som skolan bor goéra ar att "utéoem naturvetenskap som passar flickor,
stimulera pojkars och flickors hela personlighegster, stodja flickors sjalvfértroende

och solidaritet med varandra, motarbeta alla foravekonstrakasserier, inféra mer
grupparbeten i stallet for konkurrens och mer koile: fattade beslut pa alla skolnivaer"
(Forsberg, 1998, s.14).

Den radikalfeministiska lararen foresprakar ettemisningssatt som motverkar den
manliga maktstruktur som de anser finns i skolagttdbland annat genom att lyfta fram
kvinnors intressen och erfarenheter i undervismrgeh aven anpassa det som inte
traditionellt betraktas som kvinnligt amnesinnelsdllatt det passar kvinnor pa ett battre
satt. Konssegregerad undervisning foresprakassi@viatt kvinnor pa sa satt kan inta
andra roller och ocksa ta storre plats an i koegirad undervisning. Den

radikalfeministiska lararen lyfter &ven fram olikannor som har valt konsoverskridande



yrkesval som forebilder. Eleverna kan aven exenmgélvbesoka yrken som ar

dominerande av nagot av kénen (jmf Forsberg, 199%-26).

2.6 Den poststrukturalistiska ldraren
Den poststrukturalistiska lararen ser ocksa geomsdet relevanta for att forklara

konsskillnader, men till skillnad fran de tva tidig feministiska larartyperna sa anser den
poststrukturalistiska lararen att det ar mannislkayesande som skapar dess identitet och
darmed ocksa dess genus (Ambjérnsson, 2003, s.&2Ft8edman, 2003, kap. 5).
Manniskans genus och andra dimensioner av dessteldiir darmed betydligt mer

foranderliga jamfort med ett synsatt da det artitdeten som styr handlandet.

Till skillnad mot den radikalfeministiska och debdralfeministiska lararen, menar den
poststrukturalistiska lararen att jAmstalldhetsfgabinte har en 6vergripande 16sning utan
olika situationer kraver olika l6sningar. Den ptsisturalistiska lararen har uppfattningen
att vad som anses som manligt och kvinnligt varierallan olika kulturer, klasser, aldrar
och aven mellan olika tider. Med andra ord kan méantala om kvinnor som en enhetlig,
fortryckt grupp. Maktrelationer inom en grupp eléer institution, i det har fallet skolan,
kan inte generaliseras utan bestams av situatiocielessa relationer kan se olika ut
beroende pa sammanhang. Ojamn fordelad makt kakdigrma mellan olika
konsgrupper, men aven inom kénsgrupper. For detstpokturalistiska lararen blir kritisk
medvetenhet en viktig faktor for att avsloja maktidlanden. Darfor blir utbildning till
kritisk medvetenhet en viktig del av skolans arl{gtdeiner, 1994 & Forsberg, 1998, s. 14-
15).

Den poststrukturalistiska lararen kan inte saganggnerellt om undervisningssatt,
arbetssatt och amnesinnehall, utan allt ar sitnaiopassat. Daremot bor utbildning inrikta
sig pa att utbilda elever till kritiskt medvetnamniskor. Exempel pa projekt ar att skapa
en medvetenhet bland eleverna om deras egna imdgspriocesser for att pa sa satt kunna
paverka den egna inlarningen och den egna utvegdinDetta ska pa sikt leda till att bade
pojkar och flickor blir mer fria, vilket leder tikn mer jamstalld skola och aven ett
jamstallt samhélle (Forsberg, 1998, s.29-30).
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2.7 Sammanfattning av idealtyper
| tabell 1 sammanfattar jag de olika idealtypedsa utgar fran sex olika faktorer som ska

spegla de idealtypiska forhallningssatten. De tvété, syn pa konsskillnader och hur

jamstalldhet skapas, representerar en mera allgmipasgenus bland lararna, medan de

fyra sista faktorerna speglar hur denna syn pavétkasrumsarbetet.

Tabell 1.
Den Den Den Den
Den individua liberalfemi radikalfemi poststruktura
biologistis listiska nistiska nistiska listiska
ka lararen lararen lararen lararen lararen
Ej fokus
Syn pa pa
konsskillna kdnsskilln
der Biologiska ader Sociala Sociala Sociala
Alla
individer Att bryta Finns ingen
Forsta, ska ges Skapa lika samhallets Overgripande
acceptera samma forutsattnin och skolans 16sning. Olika
Hur skapas och varna mojlighete gar for manliga situationer
jamstalldhe om r till pojkar och maktstruktur kraver olika
t? olikheterna larande flickor er Idsningar
Omarbeta
laroplaner
och
Anpassa kursplaner,
skolan sa granska Lyfta fram
att den Individuel litteratur ur flickors
Konkret passar bade | planering ett erfarenheter, Utbilda elever
jamstalldhe pojkar och och kdnsperspek intressen och till en kritisk
tsarbete flickor portfolio tiv etc. historia medvetenhet
Anpassa
undervisni
ng efter
pojkars och
flickors Utveckla Motverka
olika pojkars och manliga
Undervisni inlarnings Individan flickors alla maktstruktur Situationsanpa
ngssatt mdonster passat sidor er ssat
Framforallt
konsintegrer
ad
undervisnin
Forespraka g. Eventuell
r kdénssegrege Delvis
koénssegreg Koénsinteg rad for att kdénssegreger
erad rerad motverka ad
undervisni undervisni stereotypa undervisning Situationsanpa
Arbetssatt ng ng konsroller (ca 25 %) ssat
Olika Kontinuerli Anpassa
amnen kan g traditionellt
passa granskning manliga
pojkar och ur ett amnen sa att
Amnesinne flickor Individan genusperspe de passar Situationsanpa
hall olika bra passat ktiv kvinnor ssat
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3 Kvantitativa eller kvalitativa studier
| inledningen presenterades att studier inom ontrgeieus och skola nastan uteslutande

baserats av kvalitativa metoder. Jag kommer i defsaitt att presentera olika vanliga
gransdragningar mellan kvalitativa metoder och kitaiiva metoder. Dessutom kommer
jag att diskutera vikten av att anvanda sig aveosikrters studier inom olika
forskningsomraden, i mitt fall genus och skola, dtirforskningen ska bli sa bra som
mojligt. Min utgangspunkt kommer jag att ta i Tdb&Svenssons (2007) resonemang
om att begreppen kvalitativa och kvantitativa studite ar beskrivande for vad skillnaden
mellan dem ar. De anvéander sig istallet av begnegpéensiva och intensiva studier och

de papekar ocksa att dessa kompletterar varandra.

Den vanligaste gransdragningen mellan kvalitatisfa kovantitativa studier ar att

kvalitativa syftar till att beskriva en foreteeldesliteter, medan kvantitativa studier syftar
till att faststalla en kvantitet. Detta, menar Tetb& Svensson, innebar att skillnaden
mellan de tva metodlogiska angreppssatten liggadersokningsvariablernas skalniva.
Kvalitativa studier behandlar nominalskalevarialden kvantitativa studier behandlar
ordinal- och intervallskalevariabler. Dock fallegtth resonemang da man exempelvis kan
gora statistiska analyser av nominalskalevaribattratt det dessutom inte gar att havda
att kvalitativa studier aldrig skulle kunna behandidngdangivelser eller konstateranden
av gradskillnader. (Teorell & Svensson, 2007, £)26

En annan vanlig gransdragning mellan kvantitatiefa kovalitativa studier ar att lagga
fokus pa studiens syfte. Kvalitativa studier handi@om att karaktarisera och att de har
ett syfte att inrikta sig pa hur manniskor uppleveh forstar varlden. Detta blir
problematiskt da empirisk forskning antingen aikitad pa beskrivning eller forklaring
och bade vad som brukar kallas kvalitativa och kitaiva studier kan beskriva och
forklara. Hur manniskor uppfattar och forstar varidkan exempelvis fangas i enkater,
som vanligen ses som typiskt kvantitativa (TeateBvensson, 2007, s.265).

Ett tredje angreppssatt for att dra en skiljelimigllan dessa tva begrepp ar att utga fran

forskningsprocessens olika tekniker. Typiskt fon #gantitativa undersokningen ar da
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tekniker som slumpmassigt urval, enkat eller infteraed fasta svarsalternativ,
variabelméatning och statistisk inferens. Den katilta undersokningen anvander sig
istallet av strategiskt urval, deltagande obseovadller djupintervju, tolkningar, verbala
beskrivningar och kontexter. Teorell och Svenssenan att &ven denna skiljelinje &r en
grovt forenklad bild som inte stammer sarskilt &4krrens med dessa tva dominerande

forskningstraditioner (Teorell & Svensson, 200268) .

Teorell och Svensson (2007) vill dock att man skelhdlla tudelningen mellan de tva
begreppen pa en punkt. De menar att skillnadeediggm man undersoker fa eller manga
fall. De menar darfor att termerna kvalitativt dolantitativt borde ersattas med termerna
intensivt och extensivt. Intensiva studier behanffidall och kan darfor ga pa djupet och
lagga mycket tid pa varje fall, medan extensivaistubehandlar manga fall och gar
istéllet pa bredden och kan inte dgna varje fisdl hycket tid. Dock behover inte valet
mellan extensiva eller intensiva studier bestamemare metodval under studien. Man
menar ocksa att inget av dessa upplagg ar det amdrhiigset, utan bada har sina styrkor
respektive svagheter. En malkonflikt mellan desstodiogiska val vid deskriptiv inferens
ar att valjer man ett extensivt upplagg far mamastodjligheter att generalisera resultatet,
medan man far svarare med validiteten och tvartimdédt intensiva upplagget. En annan
malkonflikt vid deskriptiv inferens ar mellan valiet och reliabilitet. Extensiva studier
som anvander sig av standardiserade datainsamlatgdar far en hog reliabilitet, medan
risken med Overdriven standardisering ar att vigtdn asidosatts. Om man istallet valjer
intensiva studier och mindre strukturerade datanisgsmetoder satter man validiteten
framfor reliabiliteten (Teorell & Svensson, 200266-275).

Som vi har sett ar extensiva och intensiva studignmkor komplementéra och darfér bor
de tva olika ansatserna kombineras inom ett ocmeafarskningsfalt. Detta behdver inte
goras under en och samma studie, utan kan istg@lias genom kopplingen till tidigare
studier (Teorell & Svensson, 2007, s.273-274). Btudie kommer att bidra till att
kombinera dessa olika metodlogiska val inom omrékela och genus genom att jag utgar
fran tidigare intensiv forskning for att konstruédaaltyper och sedan utifrdn dessa

idealtyper konstruera ett matinstrument for extemstudier inom det gallande omradet.
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4 Operationella indikatorer
Operationalisering innebar att hitta en eller flepgrationella indikatorer till de teoretiska

definitionerna, i mitt fall idealtyperna. Detta gtér viktigt for vad man kommer att fa for
resultat i den empiriska studien, samt hur séker kaa vara pa dessa resultat. Om
avstandet mellan de teoretiska definitionerna acbgkrationella indikatorerna ar alltfor
stort bor man ifragasatta om man verkligen matendm avser att méata. Det finns dock
ingen sjalvklar metod pa hur man bor operationedisdt teoretiskt begrepp, utan ett och
samma begrepp kan operationaliseras pa mangasalikaGenom starka och hallbara
argument kan man dock motivera och forsékra gotitev@a operationaliseringen.
Operationaliseringen blir oerhort viktig for attpra god begreppsvaliditet (Esiasson m.fl.,
2007, s.59-61).

Mina operationella indikatorer kommer att vara alpdstaenden som foretrader var och en
av idealtyperna. Dessa pastaenden konstruerargddchiélp av tidigare beskrivningar av
ideltyperna, samt med hjalp av tabell 1. Jag komattesammanfatta dessa operationella
indikatorer i punktform och dessa pastaenden konsedan att anvandas bade i enkaten

och sedan som variabler i min faktoranalys.

4.1 Den biologistiska ldraren
« Pojkar och flickor ar av naturen olika och det @waldigt viktig faktor att ta hansyn

till i skolan

« Pojkars och flickors hjarnor ar olika utveckladd @&rfor ser deras inlarningsmonster
olika ut

«  Pojkars lite mer stokiga beteende far man accepfezesom detta ar en del av deras
hormonella utveckling

- Paidrottslektioner kan man dela in i konssegredgaupper eftersom pojkars och
flickors muskelmassa ser olika ut och darmed kldeaav olika uppgifter olika bra

« Man och kvinnors kromosomuppsattning ser olikaalt det ar bevis nog for att
kvinnor och mén bor behandlas olika i skolan

« Jamstalldhet handlar om att forsta, acceptera aatrevom de olikheter som finns

mellan kdnen
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- Eftersom evolutionen framhaller olika egenskapekfdnnor och man sa bor man

forhalla sig i sin undervisning till dessa egenskap

4.2 Den individualistiska lararen
« Alla elever ska behandlas utifran deras individuérutsattningar och da spelar kon

ingen roll

. Lararnas individuella planering for eleverna &dr\dktigaste i skolans
jamstalldhetsarbete

+ Konssegrerad undervisning ar inte bra eftersom skarse till varje individ inte till
kon

«  Gruppuppdelningar kan aldrig motiveras utifran kon

«  Olika amnesinnehall passar individer olika bragdést behover man inte ta hansyn
till kon nar man valjer &mnesinnehall

- Jamstalldhet skapas genom att ge alla individensamojligheter till larande

« Undervisningssatt ska anpassas utifran indiviaee, utifran kon

4.3 Den liberalfeministiska lararen
« Jamstalldhet i skolan skapas exempelvis genom dextislka reformer for att

motverka alla missforhallanden mellan kénen

-  Amnesinnehdllet i det pedagogiska material man raategi skolan bor kontinuerligt
granskas ur ett genusperspektiv

+ Arbetssatt dar flickor och pojkar arbetar tillsarma@ch utnyttjar material och lokaler
lika ar att foredra

« Det ar viktigt att utveckla pojkars och flickordaasidor, exempelvis sidor som ror
vard och omsorg for pojkar och sidor som ror lekiapsfor flickor, for att motverka
ojamlika forhallanden

« Jamstalldhetsarbete handlar exempelvis om att m@\ke@nsstereotypa gymnasiala
programval

- Ett bra satt att bryta traditionella konsmonsteatiiteka rollekar dar pojkar far agera i
typiskt kvinnliga roller och flickor far agera ipiskt manliga roller

«  Det ar viktigt for lararen att snarare framhalkh&ter an olikheter mellan kvinnor och

man
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4.4 Den radikalfeministiska ldraren
« Den viktigaste aspekten i jamstélldhetsarbeteblaskar att bryta skolans manliga

maktstruktur

«  Det ar viktigt for larare att utforma de olika skoinena sa de passar flickor

« Det ar viktigt att i skolans jamstélldhetsarbetigalyram flickors intressen och
erfarenheter i undervisningen

- Konssegregerad undervisning kan vara ett bra@astf |ata flickor inta storre plats
och inta andra roller &n vad de gor i en konsiresgt undervisning

« En viktig aspekt i skolans jamstalldhetsarbetettstadija flickors sjalvfértroende och
solidaritet med varandra

«  Ett undervisningssatt som motverkar den manligatstalktur som forekommer i
skolan ar nodvandigt for att astadkomma jamstéatidiedlan konen

«  Léararen bdr lyfta fram olika kvinnor som har gj&éinsoverskridande yrkesval som

forebilder for eleverna

4.5 Den poststrukturalistiska ldraren
«  Den viktigaste faktorn for larare for att astadkoanem jamstalld skola ar att utbilda

kritiskt medvetna elever

« Jamstalldhetsarbete har ingen dvergripande I6satag,olika situationer kraver olika
l6sningar

«  Det ar viktigt for larare att ta i beaktande attl &m anses som manligt och kvinnligt
varierar mellan olika kulturer, klasser, aldrar adika tider

+ Man bor inte bara prata om maktrelationer mellakedk6n, utan maktrelationer
férekommer likaval inom kénsgrupper

- Ett bra jamstalldhetsprojekt ar att lata elevenididvetna om den egna
inlarningsprocessen for att pa sa satt kunna pavdgk egna utvecklingen

« Larares undervisningssatt bor alltid anpassasantelevers kon, klass och kultur for
att jamstalldhet alltid maste analyseras utifrda aéssa tre faktorer tillsammans

- Jamstalldhetsarbetet mellan konen i skolan bdda#thansyn till andra faktorer sa

som elevers klasstillhorighet, etnicitet och kultur
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5 Enkitstudie
For att testa kopplingen mellan idealtyperna ocbpkrationella indikatorerna, samt att

testa dessa emot empirin sa genomfor jag en mandé@tstudie. Med andra ord innebar
enkatstudien ett test for begreppsvaliditeten gisiasson m.fl., 2007, s. 36-37). Min
studie inriktar sig med andra ord att pa att senhima operationella indikatorer som i form
av pastaenden i enkaten fungerar for att mata olika idealtyper. Detta for att det ska
kunna vara mojligt att anvanda sig av dessa operta indikatorer i framtida studier.
Enkatstsudien kan ocksa ge information om vilkgdrd enkaten, i mitt fall pastaenden,
som inte fungerar val, exempelvis fragor som redpaterna inte férstar och dessa bor

mojligtvis utelamnas i framtida studier (jmf Esiasan.fl., 2007, s.273).

5.1 Urval
Ett slumpmassigt urval ar att foredra vid faktotgedDjurfeldt & Barmark, 2007, s.72).

Pa grund av denna studies omfattning har jag iatenhojlighet till att genomfora ett
slumpmassigt urval. Min forsta tanke var att géilLiérare i Goteborgsomradet, men

insdg snabbt att det fanns ett motstand emot litifgnkater bland dessa larare. Darfor
valde jag istéllet att anvanda mig av en webbesd&#t skickats ut till cirka 1800 larare

runt om i Sverige. Detta for att fa tillrackligiost antal svar for att kunna genomféra
analysen. En tumregel for att genomfora en fakiyanar att antal observationer ska vara
fem ganger sa stort som antal variabler (Djurf@d&armark, 2007, s.79). | mitt fall
innebéar detta att jag bor ha minst 175 observatidraalt fick jag in 181 enkatsvar och
uppfyller darmed regeln. Tva skal till den lagars¥r@kvensen kan vara den sena tiden pa
terminen da larare har mycket annat i tankarna, exempelvis betygssattning, och

enkatens omfattning da lararna behéver ungefar2@iuter for att genomfora denna.

Problemet blir snarare att jag far ett stort bdireftt ta hansyn till, med en svarsfrekvens pa
endast 10 %. Esiasson m fl. (2007, s.210) mendk dibaletta inte ar nagot stérre problem
vid icke-slumpmassiga urval, for att man da kastasbortfallet med personer som &ar mer
villiga att svara i stravan efter att fa tag phéaikligt med respondenter. Jag har ocksa fatt
tillréckligt med respondenter for att kunna genorafinin analys. Som tidigare namnt ar

det att foredra att ha ett slumpmassigt urval, déedet inte var genomfért innanfor denna
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studiens ramar blir ocksa problemet med det stortdlet betydligt mindre. Utan det ar
sharare det faktum att urvalet inte ar slumpmassigt bor tas i beaktande. Dock ser jag
inte detta problem som lika stort da jag inte &ftet att det empriska resultatet ska vara
generaliserbart, utan min studie ska istallet tielgaltyperna och de operationella

indikatorerna emot empirin.

5.2 Enkat
Min enkéat bestér av ovanstdende pastdenden (operationdikaiorer) som representerar

de olika idealtyperna. Dessa pastaenden kommerattargle lararna att fa ta stallning till
huruvida de haller med eller inte. Enkaten erbjugjieolika svarsalternativ som ar
varderade fran 1 till 7. 1 innebar att respondeieminstammer alls, medan 7 innebar att
respondenten instammer helt. Med andra ord anvagenig av en ordinalskala (jmf
Esiasson m.fl., 2007, s.277-278 & s.395-397). Dkagbastdendena har placerats ut i
enkaten i "oordning”, alltsa de &r inte ordnadeitiealtyp. Detta for att undvika att
ordningen pa de olika pastaendena pa nagot sdli &kmna paverka hur lararna véljer att
svara, exempelvis skulle det kunna bli problematisk de Iag sorterade efter idealtyp for
att lararna da enklare hade kunnat se igenom dentligjgande idealtyperna (jmf Esiasson
m.fl., 2007, s.280).

Enkaten ar en webbenkéat som har skickats ut tékéipa olika skolor i Sverige.
Anledningen till att jag har valt att anvanda migesn webbenkat ar att jag pa ett enklare
satt ska kunna na ut till fler av Sveriges larazke imte bara behova anvanda mig av larare i
Goteborg. Webbenkéten har jag gjort tilsammans emednnan student, dar vi har haft en
gemensam del av enkaten som har innefattat eraéigriindsfakta om respondenterna och
dessutom har vi haft en del var av enkaten. Fond®eked att ha en gemensam enkat har
varit att vi har kunnat samarbeta med att fa uiktill s& manga larare som majligt.
Nackdelen ar att enkéaten blir lite langre och atnekd svarsfrekvensen majligen blir

nagot lagre. Mailadresser till lararna har vi hita skolornas hemsidor.

! Se bilaga A
18



6 Faktoranalys
Faktoranalys ar en statistisk metod som ar tillabrundersoka ett stort antal variabler och

vad dessa variabler har for inbordes relationettaDgenom att undersdka samvariationer
och underliggande monster mellan dessa olika Verakletoden forutsatter avsaknad av
kausala relationer mellan variablerna. Dock borfidetas starka samband mellan de olika
variablerna, men detta bor istéllet bero pa athdeer samma eller nara varandra liggande
fenomen. Faktoranalys lampar sig val nar man skecita ett matinstrument (Djurfeldt &
Barmark, 2009, s.70 & s.73).

Faktoranalys bygger pa antagandet att de manifasi@bler som observeras i studien kan
forklaras med hjalp av mer generella underliggarateabler som kallas latenta variabler.
Enkelt forklarat sa innebar detta att hur en redpahbesvarar en attitydfraga gallande
genus och skola, i detta fall den manifesta vahghbestor utstradckning bestadms av hur
respondenten mer generellt forhaller sig till gerach skola problematiken, alltsa den
latenta variabeln. Dock bestams den manifestalwanaiven av andra faktorer och detta
benamns residualen. Residualen innehaller delsméti@l, men ocksa det faktum att varje
manifest variabel har en unik spridning och intéenaxakt samma sak som de
narliggande manifesta variablerna. Detta inneliddeatatenta variablerna aldrig ar
perfekta indikatorer pa de manifesta variablerdag@ latenta variablerna i grund och
botten ar teoretiska fenomen. Faktoranalysen sgtiek till att uppskatta de latenta
variablerna utifran samvariationen mellan de maté&ariablerna (Djurfeldt & Barmark,
2009, s.73-74). | min undersokning ar mina ideatygnkta latenta variabler och mina
enkatpastaenden ar de manifesta variablerna. iigjivypapekande &r att idealtyperna
endast ar téankta latenta variabler. Faktoranalgkahe kunna vissa att andra idealtyper

och manifesta variabler ar att féredra. .

Jag kommer i min analys anvanda mig av metoderipahcomponent analysis (PCA),
som ar av typen explorativ faktoranalys. Detta b#iveatt man analyserar materialet utan
nagra klara definierade forvantningar pa utfaltemnuater istallet faktorlosning bidra till de
teoretiska definitionerna utifran det empiriska enitlet (Djurfeldt & Barmark, 2007, s.
76). Dock har jag vissa teoretiska forvantninganam mina idealtyper, pa

faktorlosningens utfall. Jag menar anda att jagrkematt vara 6ppen for det faktum att
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det inte nédvandigtvis ar dessa latenta varialaer ¥aller ut” i faktoranalysen och far da
omvardera idealtyperna. Enligt Tomas Berglund (20i0®s det inga tydliga granser
mellan konfirmativ faktoranalys och explorativ fakdnalys och det &r darmed inte givet
vad for material som ska analyseras med vilken daé¢dan menar vidare att i explorativ
faktoranalys kan en teoretisk forforstaelse vamvaadig for att skapa de variabler man

ska anvanda i sin analys.

Ett viktigt papekande innan presentationen av faktalysen sker ar att &ven om jag
redovisar faktoranalysen stegvis och pa ett strekan satt, sa har sjalva analysen skett i
omgangar, dar jag har gjort flera olika faktorl@grdr och darefter utvarderat dem och
uteslutit vissa variabler. Faktorlosningen bor utefias bade utifran en teoretisk
forforstaelse, men aven utifran olika statistiskiéekium (jmf Djurfeldt & Barmark, 2007,
$.98-99).

6.1 Materialets limplighet for faktoranalys
FOr att testa materialets lamplighet for faktorgaddar jag anvant mig av fyra olika test,

Bartlett’s test of sphericit)Kaiser-Meyer-Olkin measure of sampling adequatydera sa
att korrelationerna mellan en vasentlig del av daifesta variabelparen ar tillrackligt
starka, samt studera sa att korrelationerna mdamanifesta variablerna inte endast ar
parvisa utan att det finns en stor del multivasemnvariation (Djurfeldt & Barmark, 2007,
5.91-92). Materialet klarade samtliga dessa t&shaterialet lampar sig forfaktorandlys

6.2 Utvdrdering av de manifesta variablerna
Efter konstaterandet att materialet lampar sigdktoranalys bor det ske en utvardering av

de manifesta variablerna for att utesluta de véeiadnm inte passar in i monsttebe fyra
forsta variablerna som uteslutsGet ar viktigt for lararen att snarare framhallakheter
an olikheter mellan kvinnor och m@drérarnas individuella planering fér eleverna ar det
viktigaste i skolans jamstélldhetsarbefebetssatt dar flickor och pojkar arbetar
tilsammans och utnyttjar material och lokaler lika att foredraochMan bor inte bara

prata om maktrelationer mellan olika kén, utan meldtioner forekommer likaval inom

2 Se bhilaga B for en narmare presentation av testemt materialets varden.
% Se bilaga C for en narmare presentation varféavigriabler utesluts
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konsgrupperDetta pa grund av att dessa variabler inte keraelsarskilt val med nagon av
de andra manifesta variablerna (jmf Djurfeldt & Bark, 2007, s.92-93).

Measure of sampling adequacy (MSA) ar ett index aager i vilken utstrackning en

manifest variabel kan forklaras av de dvriga. @fifidetta index bor variabeln

Jamstalldhetsarbetet mellan konen i skolan boidath hansyn till andra faktorer sa som

elevers klasstillhdrighet, etnicitet och kultuteslutas (jmf Djurfeldt & Barmark, 2007,

5.93).

En variabel bor uteslutas eftersom den antar etéji varde pa kommunaliteter. Det &r ett

varde som anger vilken andel av variansen i vajeael som kan forklaras av faktorerna.

Denna variabel dEtt bra satt att bryta traditionella konsmonsterdit leka rollekar dar

pojkar far agera i typiskt kvinnliga roller och d¢kor far agera i typiskt manliga rollgmf
Djurfeldt & Barmark, 2007, s.93).

Efter ett antal faktorldsningar upptackte jag attiee variablerndamstalldhetsarbete har

ingen 6vergripande 16sning, utan olika situatiokediver olika 16sningarJamstalldhet

skapas genom att ge alla individer samma mojligh@téarande och Jamstéalldhet

handlar om att forsta, acceptera och varna om deheter som finns mellan kdnen

samvarierade genomgaende i alla faktorlésning atbtde representerar skilt olika

idealtyper. En forklaring till detta ar att de arrhulerade pa ett satt sa det ar svart att inte
halla med dem som det ger en antydning om i tabetlh blir da ganska ointressanta att
analysera och darmed anser jag att dessa variatkea bor uteslutas. Totalt har nio
variabler uteslutits och da aterstar 26 variakieamalysera.

Tabell 2. Frekvenstabell(Férdelningen angiven i %)

Manifesta variabler (Stdmmer inte alls) (Stémmer helt)
1 2 3 4 5 6 7 | Totalt
Jamstalldhet har ingen
Overgripande I6sning, utan olika
situationer kréver olika I6sningar 3,3 0 3,3 9,4 14,4 25,4 44,2 100
Jamstalldhet skapas genom att ge
alla
Individer samma maojligheter till
larande 1,7 1,7 2,2 55 7,7 19,9 61,3 100
Jamstalldhet handlar om att forstd,
acceptera och varna om de
olikheter som finns mellan kdnen 6,6 55 7,2 14,9 14,9 16,6 34,3 100

N=181
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6.3 Val av antal faktorer
For att bestamma hur manga faktorer som faktonhgsska anta har jag anvant mig av

Kaisers kriteriurfi. Kaisers kriterium bygger kortfattat pa varje fakégenvarden, dessa
faktorer ar till att bérja med lika manga som agtahanifesta variabler. Egenvardet
forklarar den andel spridning som varje faktor farlr. Kaisers kriterium innebér att de
faktorer som har ett egenvarde 6ver ett, alltséldéar mer an en nittondel av den
sammanlagda variansen i variablerna, bor raknas(Bjedeldt & Barmark, 2007, s.83-
87).

Tabell 3.
Ege
Fak nvar Andel férklarad Kumulativ forklarad
tor de varians (%) varians (%)
1 5,002 19,238 19,238
2 3,719 14,302 33,54
3 2,122 8,16 417
4 1,484 5,708 47,408
5 1,203 4,629 52,037
6 1,07 4,116 56,153
7 0,982 3,778 59,932
8 0,897 3,448 63,38
9 0,891 3,426 66,806
10 0,786 3,022 69,828
1 0,767 2,95 72,778
12 0,736 2,829 75,607
13 0,712 2,74 78,347
14 0,633 2,435 80,782
15 0,615 2,364 83,146
16 0,569 2,189 85,335
17 0,512 1,97 87,305
18 0,476 1,829 89,134
19 0,464 1,784 90,918
20 0,413 1,59 92,508
21 0,386 1,484 93,993
22 0,371 1,428 95,42
23 0,337 1,297 96,718
24 0,292 1,122 97,839
25 0,287 1,106 98,945
26 0,274 1,055 100

4 For en mer ingdende forklaring av Kaisers kriterias Djurfeldt & Barmark (2007), s. 83-87 eller

Hair et al. (2010), s.109 (d& som latent root dot®.
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Tabell 3 visar att utifran Kaisers kriterium sa lséx faktorer valjas. Det forvantade var att
fa fem faktorer, eftersom jag har utgatt fran fdikaoidealtyper. Dessa sex faktorer
forklarar tillsammans ca 56,1 % av den totala wves@m. Efterstravansvart ar att de antal
latenta variabler man valjer ska forklara dver 6@¥den totala variansen (Djurfeldt &
Barmark, 2007, s.94-95). Jag anser dock att jagtigd pass nara 60 % att detta inte ar ett

storre problem.

6.4 Faktorlosning
Hur de olika variablerna korrelerar med de oliketdaerna kan ses i en komponentmatris,

men eftersom den forsta faktorn forklarar den shddglen av variansen kommer de flesta
av variablerna korrelera starkast med denna faktaratt komma at detta problem
anvander jag har mig av en sa kallad roterad fhilgning, sé att den varians som forklaras
med hjalp av faktorerna férdelas jamnare mellasaeBe olika faktorerna kommer da att
korrelera starkt med nagra av variablerna och seagad de andra (Djurfeldt & Barmark,
2007, s.87-88). Jag har valt att anvanda mig avetionsmetod som kallas Varintax

Tabell 4 visar den roterade faktorlésningen.

Tabell 4.

Variabler Faktorer

1 2 3 4 5 6

Pojkar och flickor &r av naturen olika och det@r e
valdigt viktig faktor att ta hansyn till i skolaén
biologistiska lararen) -0,016 | 0,595 | -0,068| 0,12 0,017 0,397

Pojkars och flickors hjarnor ar olika utveckladénoc
darfor ser deras inlarningsménster olika ut (Den
biologistiska lararen) -0,105 | 0,653 |-0,014 | 0,022 | -0,08 | -0,105

Eftersom evolutionen framhaller olika egenskaper fo
kvinnor och man s& bor man forhalla sig i sin
undervisning till dessa egenskaper (Den biolodiatis
lararen) 0,121 |0,791 |-0,092 | -0,01 | 0,209| 0,001

Pojkars lite mer stokiga beteende far man acceptera
eftersom detta ar en del av deras hormonella uliveck
(Den biologistiska lararen) 0,231 0,607 |-0,157 | -0,248| -0,102 0,141

Mén och kvinnors kromosomuppséttning ser olikaalt o
det ar bevis nog for att kvinnor och mén bor bekesd
olika i skolan (Den biologistiska lararen) -0,11D0,675 |-0,041 | -0,258| 0,279| 0,151

Pa idrottslektioner kan man dela in i konssegredgera
grupper eftersom pojkars och flickors muskelmassa s
olika ut och darmed klarar de av olika uppgiftekalbra 0,088 | 0,319 | 0,009 -0,109 0,2080,686

® For en mer ing&ende forklaring av roterad faksnliig I4s Hair et al. (2010), s. 112-115
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(Den biologistiska lararen)

Alla elever ska behandlas utifran deras indivicaell
forutsattningar och da spelar kén ingen roll (Den
individualistiska lararen)

0,012

-0,0390,424

0,687

-0,06

0,037

Undervisningssatt ska anpassas utifran indiviaee, i
utifrdn kon (Den individualistiska lararen)

0,047

y

0,k14

0,4

0,591

-0,269

0,063

Olika amnesinnehall passar individer olika braedéot
behdver man inte ta hansyn till kén nar man véaljer
amnesinnehall (Den individualistiska lararen)

0,134

-0,086

0,678

0,121

0,024

0,198

Kdnssegregerad undervisning ar inte bra eftersom ma
ska se till varje individ inte till kon (Den
individualistiska lararen)

-0,046

-0,0080,715

0,273

-0,066

-0,145

Gruppuppdelningar kan aldrig motiveras utifran kon
(Den individualistiska lararen)

-0,03]

4

0,196

0,518

0,085

0,132

-0,503

Det ar viktigt att utveckla pojkars och flickordaasidor,
exempelvis sidor som ror vard och omsorg for pojkar
och sidor som ror ledarskap for flickor, for atttwerka
ojamlika forhallanden (Den liberalfeministiska léen)

0,555

-0,042

-0,197

0,33

-0,013

3 0,116

Amnesinnehallet i det pedagogiska material man
anvander i skolan bér kontinuerligt granskas ur ett
genusperspektiv (Den liberalfeministiska lararen)

0,683

-0,085

-0,124

0,06

0,144

-0,126

Jamstalldhetsarbete handlar exempelvis om att matve
konsstereotypa gymnasiala programval (Den
liberalfeministiska lararen)

0,683

0,023

0,085

-0,029

0,25

0,217

Jamstalldhet i skolan skapas exempelvis genom
demokratiska reformer for att motverka alla
missforhallanden mellan konen (Den liberalfemisisdi
l&raren)

0,11

-0,004

0,051

0,677

0,413

-0,115

Lararen bor lyfta fram olika kvinnor som har gjort
kénsoverskridande yrkesval som forebilder for efeae
(Radikalfeministiska lararen)

0,704

0,07

-0,173

0,066

0,14

0,18

En viktig aspekt i skolans jamstéalldhetsarbetetér a
sttdja flickors sjalvfértroende och solidaritet med
varandra (Den radikalfeministiska lararen)

0,636

0,043

-0,118

0,03

0,236

0,022

Det ar viktigt fér skolan och larare att utformaalika
skolamnena sa att de specifikt passar flickor (Den
radikalfeministiska lararen)

-0,09]

|

0,32

-0,05

b-0,423

0,513

-0,061

Ett undervisningssatt som motverkar den manliga
maktstruktur som férekommer i skolan ar nodvanttigt
att astadkomma jamstalldhet mellan kénen (Den
radikalfeministiska lararen)

0,274

-0,021

-0,069

-0,06

0,726

0,037

Den viktigaste aspekten i jamstalldhetsarbeteblieskar
att bryta skolans manliga maktstruktur (Den
radikalfeministiska lararen)

0,287

0,099

-0,05

0,656

0,147

Det ar viktigt att i skolans jamstalldhetsarbetialyram
flickors intressen och erfarenheter i undervisningieen
radikalfeministiska lararen)

0,294

0,25

-0,467

0,312

-0,024

Kdnssegregerad undervisning kan vara ett bra&@astf
lata flickor inta storre plats och inta andra rola vad
de gor i en kdnsintegrerad undervisning (Den
radikalfeministiska lararen)

0,285

0,257

-0,639

0,059

0,087

0,317

Det ar viktigt for larare att ta i beaktande attl smm
anses som manligt och kvinnligt varierar mellakali
kulturer, klasser, aldrar och olika tider (Den
poststrukturalistiska lararen)

0,642

0,265

0,06

0,108

-0,194

) -0,071

Ett bra jamstalldhetsprojekt ar att lata elever bli
medvetna om den egna inlarningsprocessen for & pa

0,577

-0,122

0,23

0,092

0,073

-0,062
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satt kunna paverka den egna utvecklingen (Den
poststrukturalistiska lararen)

Den viktigaste faktorn for larare for att astadkoanem
jamstalld skola ar att utbilda kritiskt medvetnavar
(Den poststrukturalistiska lararen) 0,342 -0,064 ,01@ |0,556 |-0,021]| -0,1

Larares undervisningssatt bor alltid anpassasenteft
elevers kon, klass och kultur for att jamstalldaétd
maste analyseras utifran alla dessa tre faktorer
tilsammans (Den poststrukturalistiska lararen) 70,310,349 | -0,371 | -0,098 0,173 -0,30

| tabell 4 har jag markerat alla faktorladdningamsligger 6ver 0,4, detta for att enkelt se
vilka variabler som korrelerar starkt med vilkektta. Vid bedémning vilka variabler som
hor till vilken faktor bor det ta stallning till ds teoretiska tillhérighet till de andra
variablerna, detta framst nar samma variabel keraelstarkt med tva olika faktorer (jmf
Djurfeldt & Barmark, 2007, s. 95-96).

Faktor 1 korrelerar enbart med variabler som represar de tre olika feministiska
forhallningssatten, daremot kan man inte urskifgat sarskilt av dessa forhallningssatt.
Det verkar istallet finnas ett mera dvergripanduifestiskt forhallningssatt, som innefattar
bitar fran alla de tre olika feministiska forhahgissatten. Faktor 1 far darmed betecknas
som den feministiska lararen. Det bor 6vervagas\nda den sista variabeln i tabellen boér
hora till detta forhallningssatt, eftersom denrta imar nagon faktorladdning 6ver 0,4, men
anda en relativt hog laddning till faktor 1. Ur &toretiskt perspektiv passar denna variabel
in under detta forhallningssatt, men jag later ®amh’s alpha (forklaras senare) avgora
om den ska medraknas. Det finns dven nagra anaiaiftiska variabler som inte har
speciellt hoga faktorladdningar under denna fakdet handlar bland annat om de
radikalfeministiska variabler som handlar om deminga maktstrukturen i skolan. Men
aven den radikalfeministiska variabel som handharait specifikt anpassa skolamnena sa
de passar flickor, vilket i stor utstrackning ocksfdlar om att motverka den manliga
maktstrukturen. Dessa variabler har hoga vardenfaleédr 5. Under faktor 5 faller &ven
den liberalfeministiska variabel som handlar ongata demokratiska reformer. Faktor 5
verkar handla om att forandra strukturer och atirtte racker att handla pa klassrumsniva
for att astadkomma jamstalldhet. Denna faktor flak for den strukturforandrande
lararen Variabeln som handlar om demokratiska reformenasfabeln som handlar om
att anpassa skolamnena har aven hoga faktorladatmmgd faktor 4, men pa grund av att

de passar battre ur en teoretisk synvinkel undeorfd sa far de tillndra denna faktor.
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Faktor 2 har fem variabler som har en faktorladdriimer 0,4. Alla dessa fem variabler
representerar den biologistiska lararen. Den sydtiabeln som representerar den
biologistiska lararen och handlar om konssegregegadpper pa idrotten har den hogsta
faktorladdningen till faktor 6. Denna faktor hadast tva variabler som har en
faktorladdning 6ver 0,4 och dessa korrelerar dessumotsatt, alltsa den ena variabeln har
en positiv faktorladdning, medan den andra haregativ. Detta innebéar att nér den ena
variabeln antar hoga varden, sa antar den andiabedm |[aga varden och tvartom. Dessa
variabler handlar om gruppuppdelning, dar den égarsatt det &r bra med
konssegregerade grupper, medan den andra sagengtuppdelningar aldrig kan
motiveras utifran kon, vilket forklarar den motsakorrelationen. Darfor véljer jag att
bortse fran faktor 6, da jag inte tror att dennmkuer att hjalpa mig i mitt arbete att
utveckla matinstrumentet. Daremot later jag aterigeonbach’s alpha avgora huruvida
variabeln som handlar om konssegregerade grupgdrqifen ska falla under den
biologistiska lararen, alltsa faktor 2, eftersomuiz variabel laddar relativt hogt (0,319)

med faktor 2.

Faktor 3 laddar hogt med fem av den individualkstigirarens variabler. Dessutom laddar
denna faktor hogt med tva av den radikalfeministiskarens variabler, men eftersom
dessa har en negativ faktorladdning och korrelg@iamed omvant med resterande
variabler, sa valjer jag att inte rakna dessal&tina faktor. Faktor 3 blir darmed den
individualistiska lararenDen ena variabeln som korrelerade omvant med dean
variablerna som handlar om att lararen ska lyfienfflickors intressen och erfarenheter i
undervisningen, har en relativt hog faktorladdriidaktor 5, den strukturférandrande
lararen, och passar ocksa in teoretiskt till defaktor, eftersom den handlar om att bryta
den manliga maktstrukturen, sa jag later Cronlsaalpha avgéra om den ska tillhora
denna faktor. Den andra omvant korrelerande varnatmm handlar om att lata flickor inta
andra roller genom kdnssegregerade grupper, koarakelativt starkt med faktor 6, men
eftersom vi har bortsett fran denna faktor, safé@n denna variabel réknas bort.

Faktor 4 far inte s& manga variabler, eftersomabder som haft hoga laddningar till denna

faktor aven har haft hoga laddningar till andradadr och valts till dessa faktorer av
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teoretiska skél. Den enda variabel som finns kvaea som handlar om att
jamstalldhetsarbetet handlar om att utbilda krétislever. Denna variabel laddar ocksa
relativt hogt med faktor 1, den feministsiska largroch jag later darmed &ven i detta fall
Cronbach’s alpha avgora utgangen. Faktor 4 faltegis som faktor 6, bort.

Faktorldsningen gav genom Kaisers kriterium sekaolaktorer, men efter vissa teoretiska
och statistiska 6évervaganden kunde det urskiljess djika forhallningssatt:

Den feministiska lararen

Den biologistiska lararen

Den individualistiska lararen

Den strukturférdndrande lararen

6.5 Cronbach’s alpha
Malet med faktorerna ar att dessa ska vara latertabler for de manifesta variablerna .

De manifesta variablerna ska helst kunna slas santithatt index. Genom att sla samman
flera manifesta variabler till ett index minskarmrésken for slumpmassiga matfel. For att
kontrollera att korrelationerna mellan variableéndillrackligt starka for att skapa ett
index anvander jag mig av Cronbach’s alpha. Déttdesvarierar mellan 0 och 1 och bor
Overstiga 0,7 for att indexet ska vara lampligoutfat (Djurfeldt & Barmark, 2007,

s.100). Ett hogt varde pa Cronbach’s alpha indilatale olika variablerna faktiskt mater
samma endimensionella underliggande begrepp (Esiasdl., 2007, s.437). Nedan finns

de fyra forhallningsséattens och dess operatiomadikatorers varde pa Cronbach’s alpha:

Den feministiska lararen

Cronbach’s alpha (utan de tveksamma variablernz390

Cronbach’s alpha (med variabéléirares undervisningsséatt bor alltid anpassas eteft
elevers kon, klass och kultur for att jamstalldalitid maste analyseras utifran alla dessa
tre faktorer tillsammans 0,785

Cronbach’s alpha (med variab&en viktigaste faktorn for larare for att astadkomen
jamstalld skola ar att utbilda kritiskt medvetnawet)): 0,793

Cronbach’s alpha (med bada de tveksamma variall €788

27



Det hogsta vardet pa Cronbach’s alpha far man egdaem att ta med variabeln som
handlar om att uthilda kritiskt medvetna elevernrfé dnda ett nastan lika hogt varde om
man tar med de bada tveksamma variablerna, d&ifi@ryag att anvanda mig av bada

tveksamma variablerna i mitt matinstrument.

Den biologistiska lararen

Cronbach’s alpha (utan den tveksamma variabel@2®,

Cronbach’s alpha ( med variab@la idrottslektioner kan man dela in i konssegredera
grupper eftersom pojkars och flickors muskelmassakka ut och darmed klarar de av
olika uppgifter olika brx 0,734

Genom att man tar med den tveksamma variabelrr sagia ett hogre varde pa

Cronbach’s alpha, darfor véljer jag att ta med derariabel.

Den individualistiska lararen
Cronbach’s alpha: 0,700

Den strukturféorandrande lararen
Cronbach’s alpha (utan den tveksamma variabeB300,
Cronbach’s alpha (med variab&et ar viktigt att i skolans jamstalldhetsarbetétdyfram

flickors intressen och erfarenheter i undervisnimg®,572

| detta fall ar vardena pa Cronbach’s alpha féa fég att det ska kunna havdas att de
manifesta variablerna méater samma underliggandmnfen, darfér kan den
strukturforandrande lararen inte havdas vara emiatariabel och darfor borser jag fran

denna larartyp. Darfor far jag fram tre olika idgpér.

7 Slutdiskussion
Utifran den tidigare forskningen skapade jag feikaoidealtyper pa hur larare forhaller sig

till genus- och jamstalldhetsarbetien biologistiska lararerden individualistiska lararen
den liberalfeministiska lararemen radikalfeministiska larareachden

poststrukturalistiska lararendealtyper ar, som tidigare namnt, ingen besknigrav
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verkligheten utan snarare en teoretisk modell alkligiheten och kan darfor inte helt
forkastas av empirin, &ven om de kan dock varaeter mindre anvandbara for empirisk
analys (Teorell & Svensson, 2007, s.42 & Esiassdh, 12007, s.159). De fem
idealtyperna som jag fick fram genom tidigare khaaiv forskning visade sig genom
enkatstudien, faktoranalysen och Cronbach’s alpiesbiést sammanfattas i fem idealtyper
utan snarare tre stycken for att pa basta sattkanmandas i en framtida empirisk analys.
Den biologistiska lararemchden individualistiska lararekunde man urskilja som
lampliga empiriska matinstrument, dock bortrakriaaoperationella indikatorer. De tre
feministiska larartyperna kunde inte urskiljas @ah en for sig, men dessa kunde
sammanfattas som en blandning av de tre och fiokeld namnetien feministiska

lararen. Aven i detta fall fick en hel del operationellalikatorer uteslutas. En del av de
operationella indikatorer som utesléts handladeatirbryta strukturer, dels den manliga
maktstrukturen och dels genom demokratiska refarDetta ar darav inget som tilltalar
den feministiska lararen. Att det inte gick attkilja de olika feministiska lararna kan
formodligen forklaras av att de flesta av larars&alan idag inte har ett sa renodlat
forhallningssatt som de skilda feministiska larpesna innebar, utan att de snarare kan se

att de olika forhallningssatten alla har sina styrfor att astadkomma jamstalldhet.

Nedan har jag sammanfattat de tre olika idealtygpenh de tillhdrande operationella
indikatorerna. De operationella indikatorerna kas som manifesta variabler som i hdg
utstrackning bestadms av underliggande latentablaria detta fall de tre olika
idealtyperna (jmf Djurfeldt & Barmark, 2009, s.78)7Med andra ord avser de
operationella indikatorerna att mata samma undgatige fenomen, vilket ocksa
Cronbach’s alpha visade, namligen de idealtypiskaafiningssatten. Framtida
kvantitativa studier som avser att mata larardsdimingssatt till genus- och
jamstalldhetsarbete kan anvanda sig av dessa mpesiéd indikatorer for att mata
exempelvis hur vanligt forekommande dessa forh@dissatt ar i verkligheten. En
rekommendation ar da att skapa ett index av saantlgerationella indikatorer som avser
att mata samma sak. Detta for att undvika slumpigeissatfel (Djurfeldt & Barmark,
2007, s.100).
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7.1 Sammanfattning
Efter att ha genomfort en faktoranalys och testatlika faktorerna genom Cronbach’s

alpha sa kan jag konstatera att jag funnit fyreaoforhallningssatt bland larare, den
feministiska lararen, den biologistiska lararem aelividualistiska lararen och den
strukturforandrande lararen. Dock hade den strédt@andrande lararen for laga varden pa
Cronbach’s alpha och de manifesta variablerna &emetl inte sdgas méata samma
underliggande fenomen och darmed ar inte den stoudundrade lararen en latent variabel
till dessa manifesta variabler. Darfor valjer jamgtidetta forhallningssatt. Foljande
manifesta variabler eller operationella indikataxeser att mata de olika

forhallningssatten:

Den feministiska lararen

» Det ar viktigt att utveckla pojkars och flickordaasidor, exempelvis sidor som ror
vard och omsorg for pojkar och sidor som ror lekiapsfor flickor, for att motverka
ojamlika forhallanden

» Det ar viktigt for larare att ta i beaktande attl &@m anses som manligt och kvinnligt
varierar mellan olika kulturer, klasser, aldrar odika tider

e Léararen bdr lyfta fram olika kvinnor som har gj&éinsoverskridande yrkesval som
forebilder for eleverna

«  Amnesinnehallet i det pedagogiska material man raateéi skolan bor kontinuerligt
granskas ur ett genusperspektiv

« Jamstalldhetsarbete handlar exempelvis om att m@\ke&nsstereotypa gymnasiala
programval

* En viktig aspekt i skolans jamstalldhetsarbetetstadija flickors sjalvfértroende och
solidaritet med varandra

« Ett bra jamstalldhetsprojekt ar att lata elevenididvetna om den egna
inlarningsprocessen for att pa sa satt kunna pavdgk egna utvecklingen

e Larares undervisningssatt bor alltid anpassasantefevers kon, klass och kultur for
att jamstalldhet alltid maste analyseras utifrda aéssa tre faktorer tillsammans

« Den viktigaste faktorn for larare for att astadkoanem jamstalld skola ar att utbilda

kritiskt medvetna elever
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Den biologistiska lararen

* Pojkar och flickor ar av naturen olika och det @waldigt viktig faktor att ta hansyn
till i skolan

e Pojkars och flickors hjarnor ar olika utveckladé aérfor ser deras inlarningsmonster
olika ut

« Eftersom evolutionen framhaller olika egenskapekfdnnor och man sa bor man
forhalla sig i sin undervisning till dessa egenskap

» Pojkars lite mer stokiga beteende far man accepfezesom detta &ar en del av deras
hormonella utveckling

e Man och kvinnors kromosomuppsattning ser olikaalt det ar bevis nog for att
kvinnor och mén bor behandlas olika i skolan

« Paidrottslektioner kan man dela in i konssegredgaupper eftersom pojkars och

flickors muskelmassa ser olika ut och darmed kldeaav olika uppgifter olika bra

Den individualistiska lararen

» Alla elever ska behandlas utifran deras indivicuérutsattningar och da spelar kon
ingen roll

« Undervisningssatt ska anpassas utifran individee, utifran kon

»  Gruppuppdelningar kan aldrig motiveras utifran kon

» Olika amnesinnehall passar individer olika bragdést behover man inte ta hansyn
till kon nar man valjer amnesinnehall

« Konssegregerad undervisning ar inte bra eftersomska se till varje individ inte till

kén

7.2 Utbildningsvetenskaplig diskussion
Bade Svaleryd (2006) och Broman (2002)dsm biologistiska lararenschden

individualistiska lararengorhallningssatt till genus- och jamstalldhetsaesom ett

hinder for att astadkomma jamstalldhet i skolandB&uterar bland annat att dessa
forhallningssatt pa flera satt strider emot bade94boch Lpf94. Utifran detta resonemang
ser jag det som valdigt viktigt att i framtida flnéng anvanda sig av extensiva metoder,
for att se hur utbredda dessa forhallningssattadrdosvenska larare. Det skulle kunna vara

sa att dessa forhallningssatt inte &ar specielleditia alls, men det skulle ocksa kunna vara
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sa att de faktiskt forekommer i hdgre utstrackriong da kan problemet vara storre,
eftersom det, som jag i inledningen papekade |atjgstort ansvar for lararen i

jamstalldhetsarbetet i skolan.

Det kan ocksa vara intressant och av varde attisaridra oberoende variabler forhaller
sig till den beroende variabeln larares forhallsgt till genus- och jamstalldhetsarbete.
Sadana variabler skulle exempelvis kunna vara Kéna@der, men kanske &nnu mera
intressant skulle vara att se hur utbildning paaetérares forhallningssatt till genus- och
jamstalldhetsarbete. Skulle det kunna vara safattlade larare forhaller sig pa ett annat
satt an outbildade larare? Skiljer det sig at mér\aar man har gatt sin lararutbildning?
Detta ar oerhort intressanta fragor som jag hofipastida studier kan svara pa.
Forhoppningsvis med hjalp av denna studies franataggtinstrument.

En annan fordel att borja bedriva extensiva studiem detta forskningsomrade ar, som
tidigare ndmnt, att detta metodologiska angrepphsétandra kompletterande styrkor
jamfort med de intensiva studierna som dominenakftingsomradet. De extensiva
studierna har majlighet till hdg generaliserbahet hog reliabilitet (Teorell & Svensson,
2007, s.273-275).
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Bilaga A

Del A

Friga1l Ardu man eller kvinna?

[ ] man ] kvinna

Fraga 2 Vilket ar ar du fodd?

19

Fraga 3 Vilken ar din hogsta examen fran en formell utbildring?

Gymnasielararexamen

Annan lararexamen

Grundskola eller motsvarande
Studentexamen eller motsvarande
Fil. kand. examen eller motsvarande

Fil. mag. examen

O O 0O odd o

Fil. dok. examen

Annat, ndmligen

Fraga Hur manga ar har du arbetat som larare? Arbete sonvikarie raknas givetvis. Har du
4 arbetat mindre an ett ar fyll andai 1 ar.

o

ar

Fragal vilka &mnen undervisar du?
5 Bdrja med det &mne dar du undervisar flest timmar:

1. 4. /.
2. 5. 8.
3. 6. 9.

Fraga Har du genomfort ndgon fortbildning som syftat till din roll som ledare i klassrummet?
6

[1Ja ] Nej
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Fraga Har du nagon annan yrkeskompetens som du har hjalpv i
7 klassrummet?

Exempel [1 Nej

Del B

Fraga Nedan foljer ett antal pastdende om ditt larararbee. Hur val
8 stammer pastaendena 6verens med dina asikter?

Stammel Stammel Stdmmer Stammer
mycket ganska ganska mycket Vet intg
bra bra daligt daligt

Jag foredrar att undervisa i helklass efterson

ar enklare att halla ordning da ] ] ] ] ]

Jag foredrar att eleverna sitter en och en i
B .

klassrummet eftersom de koncentrerar sig b

enskilt &n i grupp L] [] L] ] L]
C Jag later eleverna sitta som de vill

L] [] L] L] []

p Jag foredrar att eleverna sitter tva och tva éller

mindre grupper for da kan de hjalpa varandra O O O O O
E Jag foredrar att eleverna hellre gor enskilda

arbeten an grupparbeten 7 O 7 7 O
F Jag tycker det ar bra med olika arbetssatt for da

far eleverna lara sig att ta eget ansvar ] O] ] ] L]
G Jag ansvarar for att eleverna skoter sig i

klassrummet O] ] O] L] []
H Jag ser till att eleverna tar ansvar for att skota

sig i klassrummet O] ] O] L] []
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Jag tycker inte det ar min uppagift att uppfostra
elever O] ] [] L] []

i Jag later eleverna vélja arbetssatt fritt ] ] ] ] ]

FragUnder en genomgang har en elev vid tva tillfallendjt till kamrater for att for att lana
rag : ) A . Y

material som eleven glomt att ta med. Du har da uppanat eleven att satta sig pa sin
plats. Nu &r eleven pa vag att ga i vag igen.

Hur hanterar du denna situation?

Ange for vart och ett av alternativen nedan hur sanolikt det &r att du hanterar
situationen pa foljande satt:

Inte alls Mycket
sannolikt sannolikt

1 2 3 4 5 6 7

A Jag star kvar vid katedern och ropar elevens r
och séger att om det handerigensakommer: 0 O O O O O 0O
skicka ut eleven fran klassrummet.

B  Jag tystnar och vantar tills att eleven sittesipa
plats igen. O O o o o O o

C  Jag gar fram till eleven samtidigt som jag
fortsatter att prata och tartag i axlarnaochdeded [ O O O O O
eleven tillbaka till platsen.

D  Jag gor ingenting eftersom ingen i klassen har
Kagat 0 OO0 0000 ad

E  Jagtystnar och gar fram flyttar elevens bank til
katedern och pekar ateleven att sattasiginrg (1 O O O O O O
fortsatter

F  Jag fortsatter genomgangen och latsas som attﬁlg 0
inte ser att eleven ar upp och gar igen.

G Jag gar fram till eleven, uppmanar eleven att
aterigen ga att séatta sig och forklarar att man
maste ta ansvar for att ha med material och & oo o
stora sina klasskamrater.
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H  Jag ber eleven satta sig bredvid nagon som har
material med sig och uppmanar elevenatttaméd 0 O O O O O
sig material nasta lektion.
Fra Under dagens lektion ska eleverna arbeta enskilt &ssrummet. Du sitter vid katedern
rag .. 5 5 2 , :
a10ndr du noterar att en av eleverna verkar halla pa ned nagot. Det visar sig att eleven
sitter och skickar sms.
Hur hanterar du denna situation?
Ange for vart och ett av alternativen nedan hur sanolikt det &r att du hanterar
situationen pa foljande satt:
Inte alls Mycket
sannolikt sannolikt
1 2 3 4 5 6 7
A Jag sitter kvar och pakallar elevens
uppmarksamhet med namn, berelevenkommal]l [ O O O O O
fram till katedern for att dverlamna telefonen.
B  Jag gar fram till eleven och pekar pa mobilen fo
att markera att eleven ska stoppa undan mobilemn. o b bu o
C  Jag gar fram till eleven och fragar om det ar
nagon viktig person eleven skickar meddelandd ] [0 [0 O O O O
till
D Salange ingen annan elev sager nagot sa lats
jag som att jag inte < ﬁ o b bu o
E  Jag sitter kvar vid katedern och tittar pa eleven
tills att eleven ser att jag noterarvad someleven] [ O O O O O
gor.
F  Jag gar fram till eleven och uppmanar eleven a
fortsatta med sitt arbete. h e
G Jag brukar lata eleverna anvanda sina
mobiltelefoner sa jag later eleven hallas. bbb u
Fra Du slapper in eleverna i klassrummet och tva av elerna upptrader hotfullt mot
a 1fvarandra. Medan du staller dig vid katedern hoér duden ena eleven skrika ” din javla

hora!” vilket leder till att de sa borjar de braka fysiskt med varandra .
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Hur hanterar du denna situation?

Ange for vart och ett av alternativen nedan hur sanolikt det &r att du hanterar
situationen pa foljande satt:

Inte alls Mycket
sannolikt sannolikt

1 2 3 4 5 6 7

A Jag gar fram till eleverna och uppmanar dem at OO0 0O 0O O

sluta braka och att de ska sétta sig vid sinagiat

B  Jag gar fram till eleverna och sérar fysiskt pa |
utan att sdga nagot pekar jag paderasplatserfat [0 O O O O O
att markera att de ska satta sig.

C Jag kan inte ta ansvar for elevernas brak utan
dem l6sa konflikten sjalva. oo bbb
D  For att jag ska kunna kontrollera situationen sa
sarar jag pa dem fysiskt, darefter forklarar jag 00O 0O 0O
infor hela klassen att vald och daligt sprak inte
accepteras i klassrummet.

E Jag gar fram till eleverna, uppmanar dem att |
sig och att inte anvanda det sprékbruketeftersddd [0 O O O O O
man inte far kréanka nagon.

F  Jag star kvar vid katedern och hojer rostenagir j
tilltalar eleverna med namn och tillrattavisar derﬁ O 0O O
med det ar forbjudet att bréka och att anvanda
sadant spraket i klassrummet.

G Jaggoringenting utan forvantar migattdeandra [ [ [0 O O [O
eleverna kommer att agera.

. _Du noterar att det saknas tva elever som du sag utéorridoren nar du gick in i salen.

Frag O n o . . . " )
Du pabdrjar en genomgang vid katedern och efter 1éhinuter 6ppnas doémren och de tve

al2 . 1 .
saknade eleverna kommer hdgljutt skrattande in.

Hur hanterar du denna situation?

Ange for vart och ett av alternativen nedan hur sanolikt det &r att du hanterar
situationen pa foljande satt:
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Inte alls

sannolikt

1 2
0 o

Jag tystnar mot eleverna och vantar tills det &
tyst i klassrummet innan jag fortsatter

Jag fortsatter genomgangen utan att géra nagot.d [

Samtidigt som jag fortsatter genomgangen

markerar med ett finger framfér munnen och O 0O
markerar tydligt med blicken att de ska ga och

satta sig.

Jag avbryter genomgangen och uppmanar

eleverna att ta sitt ansvar for att komma i tid til ]
lektionen och om trots allt &r forsenad bor smygE

in for att inte stora.

Jag avbryter genomgangen sager at dem att vara
tysta och fragar sedan vart de har varit. Darefte O
forklarar jag att det &r oacceptabelt att komma

sent.

Jag avbryter genomgangen, pekar pa dorren
samtidigt som jag sager eleverna att gad ut och [J [
goOra ett nytt forsok att komma in utan att stora.

Om man bara kommer sa har lite for sent sa gO’b
jag ingentini

Mycket

sannolikt
6 7

O O

O O

O O

O O

O O

O O

O O

Under en genomgang som du haller i sa ar elevernaycket aktiva och engagerade. De
flesta racker upp handen nar de vill fraga eller sara pa nagot. Vissa elever glommer

dock att racka upp handen och pratar istallet rattut.

Hur hanterar du denna situation?

Ange for vart och ett av alternativen nedan hur sanolikt det &r att du hanterar

situationen pa foljande satt:

Inte alls

sannolikt

1 2

Mycket
sannolikt

6 7
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A Jag fortsatter genomgangen samtidigt som jag

racker upp min egen for att pAminnademom [ [O O o
regeln att begara ordet med handen.
B Jag tycker det &r bra att alla vill sdga naggaga
fortsatter genomgangen utan att géra nagot. b b 0
C  Jag tystnar mot eleverna och vantar tills det bli
tyst i klassrummet innan jag fortsatter. oo 0o
D Jag avbryter genomgangen och sager at de
eleverna som inte racker upp handen att vara tyga. Eppn 0o
E  Jagignorerar de som pratar ratt ut och lateasn
de som récker upp handen svara. (h g O
F  Jag fortsatter genomgangen men sager hela tiden
till dem som inte racker upp handen att gérad [1 [1 [ O O
att alla far chansen att saga nagot.
G Salange som de andra eleverna inte klagar sa
fortsatter jag genomgangen. 0o 0o
Del Ange hur val du instammer i foljande pastaenden:
C
Fraga 14
Stammer inte alls Stammer he
1 2 3 6 7
1 Det ar viktigt for skolan och larare att utforaal ] [1 [ O O
olika skolamnena sa att de specifikt passar flickor
2 Jamstalldhetsarbetet mellan konen i skolan bd [ [ O O
alltid ta hansyn till andra faktorer sa som elevers
klasstillhorighet, etnicitet och kultur
3 Alla elever ska behandlas utifran deras O O o O O
individuella férutsattningar och da spelar kon
ingen roll
4 Jamstalldhet i skolan skapas exempelvis genbin [ [ O O

demokratiska reformer for att motverka alla
missforhallanden mellan kdnen

1Y
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10

11

12

Ett undervisningssatt som motverkar den marl. ] 1 [
maktstruktur som férekommer i skolan ar

nodvandigt for att astadkomma jamstalldhet

mellan kénen

Det &r viktigt for lararen att snarare framhallald [ [
likheter an olikheter mellan kvinnor och mén

Den viktigaste faktorn for larare for att O 0O O
astadkomma en jamstalld skola ar att utbilda
kritiskt medvetna elever

Pojkar och flickor &r av naturen olika och det Bl [1 [
en valdigt viktig faktor att ta hansyn till i skola

Undervisningssitt ska anpassas utifran individeér, L1 [
inte utifran kon

Pa idrottslektioner kan man dela in i O 0O O
kbnssegregerade grupper eftersom pojkars och

flickors muskelmassa ser olika ut och darmed

klarar de av olika uppagifter olika bra

Ett bra satt att bryta traditionella konsmongret 1 [1 [
att leka rollekar dar pojkar far agera i typiskt

kvinnliga roller och flickor far agera i typiskt

manliga roller

Lararnas individuella planering for eleverna akl [ [
det viktigaste i skolans jamstalldhetsarbete

13

14

15

Stammer inte alls

1 2

Pojkars och flickors hjarnor ar olika utvecklade
och darfor ser deras inlarningsmoénster olika ut

Gruppuppdelningar kan aldrig motiveras utifran
kon

Det ar viktigt att i skolans jamstalldhetsarbete

Stammer h

3 4 5 6 7

O o o oo o o o

O o o o o o o

lyfta fram flickors intressen och erfarenheteri (0 O O O O O O

undervisningen

el

41



16

17

18

19

20

21

22

23

24

Larares undervisningssatt bor alltid anpassas
utefter elevers kon, klass och kultur for att ]
jamstalldhet allticmaste analyseras utifran alla
dessa tre faktorer tillsammans

Eftersom evolutionen framhaller olika egenske
for kvinnor och mén sé& bér man férhélla sig i sin]
undervisning till dessa egenskaper

Det ar viktigt att utveckla pojkars oflickors alla
sidor, exempelvis sidor som ror vard och omsor&
for pojkar och sidor som rér ledarskap for flickof;
for att motverka ojamlika forhallanden

Olika amnesinnehall passar individer olika bra,
daremot behdver man inte ta hansyn till kon nar
man valjer amnesinnehall

Arbetssatt dar flickor och pojkar arbetar
tillsammans och utnyttjar material och lokaler [
ar att foredra

Den viktigaste aspekten i jamstalldhetsarbetet i
skolan ar att bryta skolans manliga maktstruktuf_]

Jamstélldhetsarbete har ingen 6vergripande
I6sning, utan olika situationer kraver olika ]
l6sningar

Jamstéalldhet skapas genom att ge alla individer
samma mojligheter till larande

Jamstalldhet handlar om att forsta, acceptdra oc
varna om de olikheter som finns mellan kénen
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25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

Stammer inte alls

1

Det ar viktigt for larare att ta i beaktandevaitl

som anses som manligt och kvinnligt varierar ]
mellan olika kulturer, klasser, aldrar och olika
tider

Lararen bor lyfta fram olika kvinnor som har gj
konsoverskridande yrkesval som forebilder for [
eleverna

Pojkars lite mer stokiga beteende far man
acceptera eftersom detta ar en del av deras [
hormonella utveckling

Amnesinnehdllet i det pedagogiska material man
anvander i skolan bor kontinuerligt granskas v []
genusperspektiv

Kdnssegregerad undervisning kan vara ett bta sat
for att lata flickor inta stérre plats och inta aad
roller an vad de gor i en kdnsintegrerad O
undervisning

Ett bra jamstalldhetsprojekt ar att lata eleslier
medvetna om den egna inlarningsprocessen f [
pa sa satt kunna paverka den egna utvecklingen

Jamstalldhetsarbete handlar exempelvis om att
motverka konsstereotypa gymnasiala program

Kodnssegregerad undervisning &r inte bra eftersom
man ska se till varje individ inte till kon

Man bor inte bara prata om maktrelationer mellan
olika kon, utan maktrelationer forekommer like [
inom kdnsgrupper

En viktig aspekt i skolans jamstélldhetsarbete a
att stodja flickors sjalvfortroende och solidaritet [
med varandra

2

[

[

[

[

3

[

4

5

Stammer h

6 7
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O

el
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Man och kvinnors kromosomuppsattning ser ¢

ut och det ar bevis nog forattkvinnorochman 1 O O O O O O

bor behandlas olika i skolan
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Bilaga B
Materialets lamplighet for faktoranalys

Korrelationsmatris

Ett test for att prOva materialets lamplighet fé@ktbranalys &r att studera korrelationsmatrisen
(se nedan) mellan de olika variablerna, alltsaetationen mellan samtliga variabelpar. Det
finns dock ingen givet kriterium fOor hur starka keationen ska vara, men Hair et al. (2010)
menar att en vasentlig del av vardena pa Parsddsadverstiga 0,3. Dock spelar inte riktningen
nagon roll (alltsd medraknas negativa varden) btaa styrkan (Djurfeldt & Barmark, 2007,
s.91-92). | mitt fall anser jag mig att en vasentlel av mina varden dverstiger denna siffra och
att mitt material med andra ord uppfyller detta.tBgiremot visar vissa variabler svaga
korrelationer med de dvriga variablerna.

Bartlett’s test of sphericity och Kaiser-Meyer-Olkin measure of sampling adequacy

Ett annat test @artlett’s test of sphericityilket anger om det bland alla de bivariata
korrelationerna finns nagon som &r signifikantkeili stort sett alla material har (Djurfeldt &
Barmark, 2007, s.92). Detta signifikansvarde aiti fall 0,000 och darmed finns det nagon
bivariat korrelation som ar signifikant.

Ett tredje test aKaiser-Meyer-Olkin measure of sampling adequ@dylO) som varnar for
variabler som inte samvarierar med andra variabiket innebar att de inte kan bidra till
identifiering av faktorer. Detta test ska vara iskgnifikant (Djurfeldt & Barmark, 2007, s.92)
och i mitt fall ligger p-vardet pa 0,766 och uppdyldarmed kravet.

Partial correlations

Ytterligare ett test for om materialet lampar sig faktoranalys gar att géra genom att titta pa
partial correlations. Detta anges i anti-image-isatr. Den visar pa "den andel av respektive
parvisa korrelation i korrelationsmatrisen som #étéorrelerad med Ovriga variabler” (Djurfeldt
& Barmark, 2007, s.92). Dessa varden bor vara léfjarsom det da inte bara ar de
samvariationer mellan variablerna i korrelationsman inte endast ar parvisa, utan att det stor
andel multivariat samvariation. | mitt fall ar vérh generellt ldga och klarar darmed aven detta
test. Materialet klarar med andra ord av alla assddester och bor darmed lampa sig for
faktoranalys.

Variabelnumren i matrisen nedan motsvaras av ariafs nummer i enkaten.
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Bilaga C

Uteslutande av manifesta variabler

Korrelationsmatris

De manifesta variabler som genomgaende har lagenakorrelationsmatrisen (se tabell nedan),
med andra ord att de variabler som inte korrelgdisskilt val med nagon av de andra manifesta
variablerna bor uteslutas (Djurfeldt & Barmark, Z08.92-93). | mitt fall ar det fyra variabler som
inte samvarierar sarskilt val med nagon annan bafidre av variablerna hade konstant varden
under 0,3 pa Parson’s r, dessaler ar viktigt for lararen att snarare framhallekheter &n
olikheter mellan kvinnor och m@hbararnas individuella planering for eleverna ar dektigaste i
skolans jamstalldhetsarbebeh Arbetssatt dar flickor och pojkar arbetar tillsamnsaoch utnyttjar
material och lokaler lika ar att foredrdDessa tre variabler utesluts ur faktorldsningéan bor

inte bara prata om maktrelationer mellan olika kdtan maktrelationer forekommer likaval inom
konsgruppehar endast ett varde 6ver 0,3 pa Parson’s r (Dg&divdetta knappt 6ver och utesluts
darmed ocksa.

Measure of sampling adequacy

MSA é&r ett index som varierar mellan 0 och 1, danger att all varians kan férklaras med hjalp av
ovriga manifesta variabler. Det ar efterstravarisatirha varden 6éver 0,7 och varden under 0,5 bor
uteslutas (Djurfeldt & Barmark, 2007, s.93). Tvamiwma manifesta variabler ligger under 0,5 och
bor uteslutas (se bilaga). DetXmstalldhetsarbetet mellan kénen i skolan borcath hansyn till
andra faktorer sa som elevers klasstillhorighemjeitet och kultur(0,420)ochLararnas

individuella planering for eleverna ar det viktigas skolans jamstélldhetsarbgi@499) (se tabell
nedan). Denna senare uteslots redan eftersom derldga korrelationer med 6vriga variabler,
medan den senare far uteslutas i detta test.

Kommunaliteter

Kommunaliteter forklarar den andel av variansen &amforas tillbaka pa de latenta variablerna.
Ett 1agt varde innebéar att den manifesta variabgpassar speciellt vl in i det dvergripande
monstret. Vardet boér helst 6verstiga 0,5 (Djurfeldlh Barmark, 2007, s.93). | mitt fall &r det bara
variabelnEtt bra satt att bryta traditionella kbnsmonsterait leka rollekar dar pojkar far agera i
typiskt kvinnliga roller och flickor far agera ipyskt manliga roller(0,470) som ligger under detta
varde och utesluts darmed (se tabell nedan).

Variabelnumren i matriserna nedan motsvaras aabi@rinas nummer i enkaten.
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Measure of sampling adequacy

Kommunaliteter

Variabler | MSA

1 0,779

2 0,420

3 0,788

4 0,739

5 0,691

6 0,687

7 0,745

8 0,712

9 0,827
10 0,756
11 0,844
12 0,499
13 0,711
14 0,644
15 0,838
16 0,699
17 0,719
18 0,820
19 0,723
20 0,759
21 0,843
22 0,660
23 0,820
24 0,630
25 0,752
26 0,853
27 0,793
28 0,840
29 0,844
30 0,832
31 0,819
32 0,782
33 0,708
34 0,820
35 0,853

Variabler | Varde

1 0,622

2 0,717

3 0,667

4 0,578

5 0,631

6 0,484

7 0,644

8 0,558

9 0,652
10 0,612
11 0,470
12 0,597
13 0,634
14 0,617
15 0,524
16 0,633
17 0,671
18 0,571
19 0,557
20 0,663
21 0,527
22 0,694
23 0,647
24 0,758
25 0,650
26 0,636
27 0,516
28 0,587
29 0,683
30 0,627
31 0,658
32 0,675
33 0,627
34 0,602
35 0,640
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