GOTEBORGS UNIVERSITET
Samhallskunskap

Alla ska med?

Examensarbete i Samhéllskunskap
VT10

Lena Eriksson

Handledare: Marcia Grimes
Uppsatsens langd: 9979 ord



Abstract

Titel: Alla ska med?

Forfattare: Lena Eriksson

Kurs: Examensarbete i samhallskunskap

Omfattning: 15 hogskolepoéng

Termin: VT 2010

Handledare: Marcia Grimes

Nyckelord: samhallskunskap, larobdcker, mangkulturellt samhalle, inkludering,
stereotyper

Den strida strommen av rapporter och granskningar, som pa ett eller annat satt
behandlar fragor om etnicitet, visar att det ar angelaget 6ka kunskaperna inom detta
omrade. De flesta granskningarna har, direkt eller indirekt, huvudsyftet att oka
flersprakiga elevers maluppfyllelse i den svenska skolan. Av den anledningen
utkommer allt fler larobocker, dven i andra @mnen &n svenska som andrasprak,
skrivna direkt fér malgruppen.

Syftet med den har uppsatsen ar att belysa hur fragor som ror etnicitet och det
mangkulturella samhallet behandlas i en samhallskunskapsbok for malgruppen
flersprakiga, det vill séga elever med andra modersmal an svenska, samt jamfora hur
dessa amnen behandlas i en larobok vars huvudsakliga malgrupp ar ensprakiga
elever, det vill sdga elever med svenska som modersmal. Finns det nagra skillnader
och/eller likheter?

Med utgangspunkt i fragor om huruvida det goda samhallet ar det mangkulturella
samhéllet, om bade flersprakiga och ensprakiga inkluderas i larobokstexterna, samt
om man formedlar fordomar/stereotyper, undersoks tva larobocker i
samhéllskunskap for hogstadie- och gymnasieelever. Undersokningen har en
explorativ och normativ utformning utifran tanken att det bor kunna ga att finna en
balans mellan att formedla och darmed uppratthalla vissa varden i samhéllet, utan att
reproducera befintliga maktstrukturer, samtidigt som man anpassar sig till vissa
grupper.

Undersokningen visar att laroboken for ensprakiga beskriver kulturmoten i
huvudsak som problematiska. Av de bada undersokta bockerna har laroboken som
skrivits for flersprakiga vissa fordelar, men det foreligger en viss risk for att bada
larobockerna bidrar till att uppratthalla fordomar och att de bidrar till att reproducera

befintliga maktstrukturer.
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Inledning

Det mangkulturella samhaéllet ar idag en realitet som vi maste forhalla oss till. Detta
avspeglas i ett antal utredningar for att undersoka olika fragor gallande integration
och skolans roll i detta arbete. | SOU 2006:40 skulle man pa regeringens uppdrag
“identifiera och kartldgga mekanismer bakom strukturell/institutionell diskriminering
pa grund av etnisk och religios tillhorighet” (SOU 2006 forord) Syftet ar att kunna
identifiera och undanréja “’strukturella hinder for att alla medborgare ska kunna delta
i samhallslivet pa lika villkor och med samma mgjligheter.” (SOU 2006 forord),
hinder som alltsd gor det svart att forverkliga vad som foreskrivs i Laroplan for det
frivilliga skolvasendet, Lpf 94. Dér stér att ”Skolans uppgift ar att lata varje enskild
elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge

sitt basta i ansvarig frihet” (Lpf 94:3). | rapporten havdar Kamali att:

Utbildningssystemet har anvénts av sa gott som alla nationalstater for att skapa
homogena och forutsdgbara medborgare med en samling gemensamma nationella
normer och vérderingar. Detta & en av orsakerna bakom att elever med
invandrarbakgrund och fran etniska minoriteter diskrimineras och missgynnas i skolan.
Diskriminering av elever med invandrarbakgrund inom utbildningsinstitutionerna
betraktas av manga forskare som en av de viktigaste anledningarna till laga
utbildningsprestationer bland elever med annan bakgrund &n majoritetssamhallet.

SOU 2006/40:12

Ar 2006 presenterades dven Skolverkets rapport nummer 285. Den &r en omfattande
undersokning av i vilken utstrackning ett antal larobocker i olika dmnen pa
grundskole- och gymnasieniva, forvaltar den i laroplanen foreskrivna vardegrunden.
Underlagsrapporten géllande etnicitet har gjorts av Runblom.

Fragor om integration sysselsatter fler utredare inom skolvéasendet. P& Skolverkets

hemsida kan vi lasa om en genomford kvalitetsgranskning.

Nérmare en femtedel av eleverna i grundskolan idag har utléndsk bakgrund, antingen &r
de fodda utomlands eller i Sverige av utlandsfodda foraldrar. Dessa elever néar generellt
samre resultat i grundskolan &n de elever som har svenska som modersméal. [...]
Forskning och beprévad erfarenhet sager att viktiga framgangsfaktorer ar att arbetet i
forskolan och skolan utgar ifrdn barnens/elevernas bakgrund och narmiljo, att arbetet
anpassas till deras behov och intressen [...]Skolinspektionen 2009-11-09

Skolinspektionens sdger att syftet med granskningen dar att utveckla forskolors och

skolors formaga att arbeta sa att barn och elever far en sprak- och
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kunskapsutveckling som i hogre utstrackning ger dem forutsattningar att nd malen.”
(skolinspektionen 2009-11-09). Av detta omfattande utredande, och av den stora
och dkande mangden flersprakiga elever i skolan, forstar vi att detta ar viktiga fragor.

Ar det da mojligt att inom larobokens, och i forlangningen skolans ram, finna en
balans mellan anpassningen till olika gruppers forkunskaper och behov samtidigt
som man vill varna de varden som ska genomsyra den svenska skolan, utan att

reproducera befintliga maktstrukturer?

Definitioner och forklaringar

I den tidigare ndmnda skolverksrapporten om hur vardegrunden forvaltas i ett antal
larobdcker, patalar Runblom svarigheterna med att vélja acceptabla benamningar pa
olika folkgrupper (Runblom 2006:5). I foreliggande undersdkning kallas
huvudsakligen personer med svenska som modersmal for ensprakiga. Med
flersprakiga avses personer med ett annat modersmal dn svenska.

Nar det galler det mangkulturella samhallet havdar Runblom att Sverige i nagon
mening alltid har “varit mangkulturellt, men termen syftar normalt pa situationen
fr.o.m. 1960-talet, nar kulturell mangfald ersatte assimilation som riktmarke for den
officiella svenska politiken.” (Runblom 2006:5). | det mangkulturella samhéllet &r
det med andra ord integration, inte assimilation som ar ledstjarnan.

Siffror inom parentes, dar inget artal anges, hanvisar till sidor i foreliggande

undersokning.

Tidigare forskning

Under denna rubrik gors forst ett forsok att ringa in det goda samhallet, darefter
undersoks inkludering/exkludering vilket kan ségas peka ut den goda medborgaren,
darefter forekomst av fordomar/stereotyper i larobocker. Till sist foreslas en tankbar

norm for den goda laroboken.

Den goda medborgaren, det goda samhallet

Vad det goda samhéllet och den goda medborgaren dr, finns det ingen samstammig
uppfattning om. Det finns daremot undersokningar som visar pa att bilden av den
goda medborgaren skiljer sig at beroende pa vilken klass den tillnér. Brembeck
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patalar en “grundldggande dikotomi mellan ett mer kollektivistiskt och ett mer
individualistiskt s&tt att fostra barn - mellan lydnad respektive sjalvstandighet som
grundldggande uppfostringsprincip” (Brembeck 1992:11).

I Brembecks undersdkning av uppfostringsmonster i hemmiljo i Sverige fann hon
att forvantningarna pa det “goda barnet” skiljer sig at i arbetarklass respektive
medelklass. Bland arbetarklassen ar det viktigt att passa in, att félja utifran palagda
normer. Hel, ren och lydig &r honnorsorden. FOr medelklassen &r honndrsorden
istallet laraktighet, vetgirighet och sjalvstandighet kombinerat med sjalvkontroll
(Brembeck 1992:11). Har ser vi alltsa att uppfattningen av hur den goda
medborgaren bor vara ar beroende av vilken klass den tillhor.

Att det goda samhallet ar ett valfardssamhélle som vérnar alla sina medborgare ar
dock nagot det gar att skapa konsensus kring i Sverige, atminstone i retoriken. Den

svenska valfardsmodellen har enligt Carlsson:

formats av flera idétraditioner, som ibland uppvisar elitistiska och fortryckande drag. En
sadan &r den patriarkala, dar den socialt medvetna Overhetens ansvar for mindre
bemedlades livsvillkor stélls i fokus.

Carlsson 2003:228

Solidariteten med svagare och behdvande &r sa viktig for det goda samhaéllet att den
kan uppfattas som en central bestandsdel i den moderna sjalvforstaelsen skriver
Runfors (2003:166). Hon sdger vidare att ”Solidariteten omfattar dem som ses som
‘utanfor’ 1 den méin de uppfattas som oskyldiga och som hjélpldsa offer.” (Runfors
2003:166).

Finns det da fler gemensamma namnare i det goda samhallet? Nar Mattlar
undersoker hur valfardsamhéllets framvaxt behandlas i svenska som

andrasprakslarobdcker finner han en

utvecklingslinje som gar fran vidskepelse, religiositet och fattigdom mot ett samhélle,
grundat pa rationalitet och vetenskap som utgor fundamentet for valfarden. Denna
utvecklingslinje kan da ocksa forstds som att valfard inte ar forenligt med religiositet.
Sverigebilden &r inte exklusiv for de fem larobdckerna utan stdimmer val dverens med
géngse och tédmligen grundmurade uppfattningar om det svenska samhéllet och
svenskheten.

Mattlar 2008:191

Vad Mattlar funnit kan ses som ett utslag av en férdom, som enligt vissa forskare har
fatt starkt genomslag i vastvarlden och som bendamns evolutionismen. Den ser

samhallets utveckling som linjar och den vita, kristna varlden har natt en sorts



kulmen séger Brune (2000:23) i sin undersokning av nyhetsjournalistiken om
invandrare och flyktingar, fran utomeuropeiska lander fran 1970- till 1990- talet
(2000:8). Detta har medfort att journalistiken &r pistocentrisk gentemot islam, men
kontrasten stéar inte lingre mellan islam och kristendom. Det “universella fornuftet
och framsteget” (Brune 2000:37) har blivit det som islam kontrasteras mot idag.

Synen pa den icke- europeiska varlden ar tamligen likartad i hela Europa och har
varit ganska konstant over en langre tid (Brune 2000:20). Dock har det den senaste
tiden skett en viss férandring. Fordomarna mot islam kan idag identifieras i fyra
stereotyper: terrorism, fanatism, traditionalism och kvinnofértryck (Brune 2000:37).
For journalistikens del innebar det bland annat att man frantar de muslimska
kvinnorna rétten att tala for sig sjalva. De &r fortryckta, styrda av sin religion och kan
darfor inte sjalva bedéma vad som &r bast for dem (Brune 2000:26-32).

Av ovanstaende redogorelse forstar vi att det kan vara svart att behandla det
mangkulturella samhillet pa ett korrekt satt. Mattlar hivdar att “De
konsensusinriktade framstéllningarna av det homogena svenska vélfardssamhéllet
implicerar samtidigt ett undertryckande av mangfald och olikhet.” (Mattlar
2008:192).

Né&r det finns uppfattningar som betraktas som sanningar av vissa, och som
fordomar av andra, om man exempelvis jamfor Runbloms och Kamalis
undersokningar av larobocker, kan konsensus bli svart att astadkomma. Kanske ar
det orsaken till att mangkultur inte ar ndgot &amne som laroboksforfattarna kastar sig
Over. Runblom skriver:

Jag hade forvantat mig att framfor allt larobdckerna i samhéllskunskap tematiskt skulle
behandla internationella folkomflyttningar och det mangkulturella samhaéllet. | detta
sammanhang kan man notera granskningens mest negativa resultat.
Runblom 2006:46
Med hjélp av denna genomgang framtrader ett monster av det goda samhéllet som ett
valfardsamhalle dar de behdvande som inte sjalva bar skuld for sina svarigheter, far
det stdd de behover. Samhéllet &r vidare sekul&rt, vetenskap &r viktigt och
individerna &r sjalvstandiga. Att ddma av behandlingen i de av Runblom granskade
samhallskunskapslarobtckerna finns det dock inget som tyder pa att det goda

samhallet med nodvandighet skulle vara mangkulturellt.



Inkludering/exkludering i laroplaner och larobocker

Nar det galler laroplaner finns det forskare som héavdar att de maste vara skrivna sa
att det lamnas utrymme for tolkningar. Det skulle annars vara omgjligt att uppna
konsensus kring dem (Sannerstedt 2001:30ff; Orlenius 2001:32). Det kan vara ett av
skalen till att det &ven férekommer motségelser i dem, vilket Torpsten konstaterat.
Hon har genomfort textanalyser for att se vad som, enligt skolans styrdokument, ska
erbjudas elever som laser svenska som andrasprak i flera olika laro- och kursplaner
(Torpsten 2007:2). Nar det galler utbildningens syfte: I samarbete med hemmen
skall skolan frdmja elevernas utveckling till ansvarskdnnande manniskor och
samhéllsmedlemmar” (Lpo1994:5) finner Torpsten, vid jamforelse med tidigare

laroplaner en fokusforskjutning mot individen, dess behov och resurser men:

Samtidigt begrénsades deltagandet i ett multikulturellt samhélle eftersom skolan
fortfarande avsag att fostra och paverka eleverna att vilja omfattas av den svenska
demokratins grundlaggande varderingar. Detta talar dessutom bade mot malet om
jamlikhet och mot malet om valfrihet. Jamlika medborgare deltar fullt ut i det samhélle
de lever i. Men da fostransuppdraget fortfarande ar uttryckt som fostran i svensk
demokrati, vasterlandsk humanism och kristen tradition har eleverna ingen valfrihet.
Dérfor leder utbildningen formulerad i Lgr80 och Lpo94 inte heller till fullstdndigt
deltagande for alla.

Torpsten 2007:12

Exkludering av vissa grupper forekommer med andra ord redan i l&aroplanen.

Den tidigare namnda granskningen av i vilken man vardegrunden genomsyrar
larobdcker, visar pa nedslaende resultat. Ingen av de granskade bockerna klarar sig
utan anmarkning (Skolverket 2009:Brister i skolans larobdcker). Andra
undersokningar visar att larobdcker ofta innehaller dubbla budskap. Det galler bland
annat jamlikhet mellan kénen som ofta framhalls i retoriken. I praktiken forevisas
dock bilder av ojamlika forhallanden. Man har makt medan kvinnor saknar den.
Kvinnorna visas i sina traditionella roller, ofta inom hemmets fyra vaggar, medan
man visas i mer mangskiftande roller. Detta har pavisats i en stor undersokning i
UNESCOS:s regi, av laromedel i flera lander (Milles 2008:20).

Larobocker forandras i1 takt med varderingar i samhéllet. Detta visas i en
sociologisk undersokning av sfi- larobocker och undervisning under fyra decennier
av Carlsson. Hon har gjort en diskursanalys av sfi- laromedel samt intervjuat

personal och deltagare inom sfi- utbildning (Carlsson 2003:57). Déar har hon funnit



en ickereflexiv utbildningsform som star i motsatsstallning till ett kritiskt
reflekterande foérhallningssatt, som uppfattas som en svensk utbildningstradition
(Carlsson 2003:224).

Carlsson finner att pa 1960- talet, nar det i forsta hand forekom
arbetskraftsinvandring,  bestod  larobdckerna  framfér allt av  praktisk
samhallsinformation. Under 1970- och 1980- talet har fokus forskjutits mot vilka
atgarder samhallet kan bista med genom hela livet. Darmed skapas en bild av en
person som &r i behov av omfattande stdd. Under 1990- talet genomsyras sfi-
larobdckerna av att det ar individens eget ansvar att ta sig fram i samhéllet, genom att
till exempel skaffa sig utbildning. Det &r alltid majoritetssamhallet som &r normen.
Hur den flersprakige ska anpassas till samhéllet varierar daremot (Carlsson 2002:67).

Tills sist konstaterar Carlsson att tron pa den formella utbildningen &r fortsatt stor i
samhiéllet. Rubriken &r dock ny. Det som en géng kallades “utbildningssamhillet”
kallas nu for “kunskapssamhéllet” (2003:53). Detta kan ses en ansvarsforskjutning
fran samhéllet som tillhandahallare av utbildning, mot individen som bor skaffa sig
kunskaper for att kunna uppfylla sina ataganden som god samhallsmedborgare.

Kamali menar i sin undersokning att det pdgar en “andrafiering” av flersprakiga i
larobdckerna (SOU 2006:50). Han har, utifran fragan hur ”vi” definieras och hur
denna kategori relateras till ”de andra”, undersokt larobocker (SOU 2006:51).
Kamali menar att ”Utbildningssystemet i allménhet och skolbdckerna i synnerhet &r
paverkade av det historiska anti-islamistiska inslaget i den “visterlindska”
historiebeskrivningen.” (SOU 2006:52).

Trots att det finns studier som “diskuterat den exkluderande partikulédra
"visterldndska synen’ forkladd i universalism” (SOU 2006:64) fortsatter man, att i
religionskunskapsbdckerna kontrastera ett humant, modernt, jamlikt och
vasterlandskt ”vi” mot ett "dom” som é&r inhumant, traditionellt och ojamlikt. (SOU
2006:64). Eftersom Kamali inte undersokt nagra samhallskunskapsbocker far vi inget
besked om detta géller aven dem.

Hur larobdckerna inkluderar vissa grupper i samhéallsgemenskapen medan andra
exkluderas har dven studerats av Mattlar som undersokt svenska som
andraspraksbockernas “medborgarfostrande innehall d.v.s. det som ror socialisation
och integration” (Mattlar 2008:12). Han skriver att:



Den selektiva traditionen kommer till uttryck bl.a. genom att utbildningen betonar social
harmoni, exkluderar kunskaper som inte bekréftar den vita medelklassens normer samt
utesluter konfliktperspektiv gallande orattvisor som berdr kategorierna klass, kén och
etnicitet.

Mattlar 2008:35

Mattlar placerar ddrmed normen, viet” 1 en bestimd klass, inte ovintat
medelklassen.

Sammanfattningsvis framkommer héar en bild av att det férekommer dubbla
budskap i bade laroplaner och larobdcker samt att tankarna om hur den flersprakige
ska integreras har forandrats Over tid. Idag betonas individens eget ansvar for att
bland annat skaffa sig utbildning och dérmed bli delaktig i samhallet. Inkluderingen
sker utifran en bestamd norm och det gor enligt vissa forskare att vissa grupper per
automatik tillhor ”vi” medan andra tillhoér ”dom”. Normen kan ségas vara svensk

medelklass.

Fordomar/stereotyper i larobdcker

Nar det galler fragan om larobockernas innehall var krankande, diskriminerande eller
om det fanns stdtande stereotyper fann Runblom, i sin granskning av hur etnicitet

behandlades i ett antal larobdcker i samhallsorienterande amnen, att det inte férekom.

Det finns dock texter som balanserar péa gransen till det passabla, framfor allt nar det
géller beskrivningen av invandringens Karaktér till Sverige under efterkrigstiden. Att
hanfora detta till stereotypier ar dock att ga for langt.

Runblom 2006:47

Detta stdds inte av Kamali. Han menar att larobdckerna genomsyras av
”andrafiering” av icke- vasterlanningar. Det vasterlandska framstalls som Overlagset,
trots att man inte problematiserar vad det & som &r den stora skillnaden gentemot
resten av varlden. Detta bidrar till att uppratthalla, vad forskare kallar sociala
stereotyper. Med det menas stereotyper dar det rader stor konsensus bland nastan alla
medlemmar i samhéllet. Dér ingar en aven forestallning om att positionen i
samhallshierarkin avgors av den etniska bakgrunden. ”I detta sammanhang é&r
maktforhallandena i samhallet avgorande for Gverlevnaden och kontinuiteten av
dessa sociala stereotyper.” (SOU 2006:48).

Den sociala stereotypifieringen skiljer sig fran den individuella, dar en person
tillskrivs speciella attribut darfor att det antas att alla individer som ingar i den grupp

han/hon hon tillhor, har dessa egenskaper. De bada formerna star dock i dmsesidig

7



relation till varandra och de forstarker varandra (SOU 2006:48). Nar sociala
stereotyper reproduceras i utbildningssystemet, utévas vad som kan bendmnas
”symboliskt vald” mot grupper, som i det har fallet, inte tillndr det vasterlandska
“viet”. Detta ar enligt Kamalis uppfattning “ett kognitivt problem for ett samhélle dar
utbildningen utgor en av de viktigaste institutionerna for skapandet av gemenskap
och tillhdrighet” (SOU 2006:95).

Runblom ar som ndmnts, inte heller helt njd med larobtdckerna. Han skriver att:

Problematiken med de granskade larobdckerna ligger inte sd mycket pa detaljplanet som
pa de perspektiv som anlaggs. | det internationella umganget finns forvantningar att
individen har en reflekterad syn pa sin egen kulturella och nationella bakgrund. [...]
Etniska frdgor i undervisningen géller i forsta hand beskrivningen av ”vi” och “de
andra”. Sjalvbilder uppstar genom kontrastering. ”Vi” jaimfor oss med ”de andra”, men

99299

vilka dr ”vi” och hur beskriver vid dem som vi vill sdrskilja oss ifrdn? Beprovad
erfarenhet visar att sjalvkdnnedom och insikter om den egna kulturkretsen &r en
forutsattning for att forsta omvarlden och andra civilisationer.

Runblom 2006:48

Runblom menar att undervisning i SO-amnen troligtvis & som mest meningsfull om
den “kan formedla det relativa och fordnderliga i vara forestillningar om vérlden.”
(Runblom 2006:49) ett forhallningssatt han endast i marginell utstrackning finner i
de samhéllskunskapsbocker han granskat. Min tolkning &r att det ar vad dven Kamali
efterlyser. De bada forskarna har daremot olika uppfattningar om huruvida det
forekommer stereotypiseringar i larobdckerna. Kamali menar att det férkommer,
medan Runblom som h&vdar motsatsen.

Som nu vi har sett finns det flera granskningar av brister i larobdcker men det finns
inte lika manga om hur larobocker bor vara utformade. | boken Jamstallt sprak, En
handbok i att skriva och tala jamstéllt, menar forfattaren Milles att man kan framja
jamlikhet mellan konen genom ett jamstallt sprak. Det handlar i frimsta rummet om
att “rikta sig till bdde kvinnor och méin, skriva och tala om bade kvinnor och mén.”
(Milles 2008:11). Hon sdger vidare att man ska “undvika att formedla en
fordomsfull och stereotyp virldsbild” (Milles 2008:12). Till sist patalar Milles en
tendens att undvika “att ta upp konsrelaterad problematik, ndgot som bidrar till en
mindre nyanserad bild av det kunskapsfilt liroboken avser att belysa.” (Milles
2008:20). Man bor alltsa ventilera eventuella problem géllande det kunskapsomrade
dar man har for avsikt att forandra attityderna.

Milles resonemang far tjana som en norm for hur en larobok som vill paverka i

bestamd riktning bor vara utformad. Finns det nagon skillnad pa larobocker, som ar



skrivna for olika malgrupper. Lyckas man battre med inkluderingen, undviker man
att formedla stereotypa och fordomsfulla bilder och problematiseras det
mangkulturella samhallet béattre i en larobok skriven for flersprakiga?

Syfte

Ett led i forsoken att dka skolornas formaga att ge fler flersprakiga elever mojlighet
att na kunskapsmalen, &r att skapa larobocker som specifikt riktar sig till
malgruppen. DA blir det intressant att se om, och i sa fall hur, de skiljer sig fran
larobdcker som har majoritetseleverna som malgrupp. Hur ser det generellt ut i
dagens samhallskunskapsbocker? Har de sin utgangspunkt i ett heterogent och
mangkulturellt samhélle eller fokuserar de pa normalitet? Inkluderas elever som ar

flersprakiga? | sa fall hur?

Metod

Jag kommer med hjélp av textanalys att granska tva larobocker i samhéallskunskap
for gymnasiet och hogstadiet/gymnasiet. Jag har valt att anvanda en explorativ
undersokningsmetod mot bakgrund av den av Milles skisserade normen for hur man
kan framja jamstalldhet mellan konen genom att behandla fragan pa ett bestamt sétt.
Fokus kommer darfor att ligga pa

e problematisering av mangkultur

e inkludering/exkludering

o fordomar/stereotyper

Undersokningen har ocksd kvantitativa inslag dar jag undersoker hur mycket av
innehallet i de olika bockerna man &agnar at olika fragor. Genom att se om det &r
nagon skillnad i hur mycket utrymme man &gnar olika fragor i de bada larobdckerna,
kan man fa en uppfattning av vilka kunskaper forfattarna tycker att det ar viktigt att

férmedla, samt om det ar skillnad i vilka kunskaper som anses nédvéndiga for olika

grupper.



Material

En undersokning av larobocker &r en undersokning av litteratur i en bestamd genre.

Mattlar skriver att:

laromedel ingdr i genren sakprosa som har tre huvudfunktioner, namligen att
uppratthalla ett kollektivt minne, normera sociala praktiker och sprida kunskaper. Dessa
tre  huvudfunktioner stammer val in pa den traditionella larobokens
kulturreproducerande karaktér dar de tre funktionerna &r sammanvavda.

Mattlar 2008:19.

Undersokningen omfattar tva samhallskunskapslarobécker:
Bok A, for ensprakiga: Exposé samhéallskunskap kurs A, utgiven pa Almgvist &
Wiksells forlag (Arlt m fl 2003:362 sidor), & en bok som riktar sig till

gymnasieskolans alla program. Da ensprakiga elever fortfarande ar i majoritet, &r

slutsatsen att boken &r skriven for dem. Boken har anvénts pa min gymnasieskola, en
skola med cirka 1100 elever pa bade teoretiska och praktiska program. Enligt

baksidestexten ska samhéallskunskapsamnet bland annat behandlas utifran:

e Dagsaktuell forskning

e Demokrati och vardefragor

Texten ar skriven 6ver hela sidorna. Boken innehaller bilder pa nastan varje uppslag.
| fortsattningen kommer denna bok att kallas bok A, eftersom den behandlar kursen
samhallskunskap A pa gymnasiet.

Bok B, for flersprakiga: Samhéallsboken om Sverige- en basbok ar utgiven pa
Studentlitteratur (Oberg, Tollstadius, Axheimer 2006:135 sidor). P4 baksidan stér att

den &r skriven pa ett enkelt sprak. Svara ord forklaras i sitt sammanhang. Malgrupp
ar elever pa hogstadiet och gymnasiet som saknar nodvandiga grundkunskaper om
det svenska samhadllet. Till boken hor en cd- rom déar eleverna kan lyssna pa texterna.
Dar finns dven en ordlista dar orden gar att fa Oversatta till ett tiotal sprak. Av detta
forstar vi att flersprakiga elever ar malgruppen.

Varje kapitel inleds med en skonlitterart praglad text dar vi far félja nagra
ungdomar i deras vardag. Olika ungdomar rakar ut for, eller funderar 6ver olika

fenomen i samhallet som sedan behandlas i faktatexten. Texten i faktaavsnitten ar
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uppdelad i spalter. | fortsattningen kommer denna bok att kallas for bok B eftersom
den sé&gs vara en basbok.

Om larobocker samhéallskunskap sdger Runblom i sin granskning att ”Amnesvis
och stadievis finns patagliga dispositionslikheter hos larobdcker i historia och
samhallskunskap, en likformighet som inte helt kan forklaras med styrdokumentens
krav” (Runblom 2006:43). Att de bada bockerna som ingar i undersékningen kan
anses som representativa for genren i allméanhet, och for samhéllskunskapsbocker i
synnerhet styrks av att kapitlen i de bada bockerna, har snarlika rubriker som Arbete
och pengar”, ”Lag och ratt” och ”Massmedier”. De flesta av rubrikerna aterfinns
dessutom i andra larobdcker i &mnet exempelvis Millennium Samhéllskunskap A
(Palmquist, Widberg 2000).

Avgransning

I bok A finns en huvudrubrik, Omvérlden, som inte har nagon motsvarighet i bok B.
| bok B namns EU mycket kortfattat. Utrikespolitiken avhandlas i tva meningar
(Oberg m fl 2006:133). Kapitlet ar darmed omajligt att jamfora och kommer darfor
inte att granskas. Det omfattar totalt 82 sidor. N&r dessa sidor i bok A ldmnas utanfor
granskningen, och om man beaktar det faktum att bok A innehaller betydligt fler

bilder, kommer skillnaden i omfang mellan de bada bdckerna att bli mindre pataglig.

Resultat och analys

Inledningsvis redogors for om det goda samhallet i de bada larobdckerna verkar vara
det mangkulturella samhaéllet, darefter ges exempel pa inkludering/exkludering. Till

sist redogdrs for forekomst av fordomar/stereotyper.

Det goda samhallet, det multikulturella samhallet?

Det goda samhallet ar ett demokratiskt vélfardssamhélle och en réattstat, det framgar
av bade bok A och B. | bok B ar ett uttalat kunskapsmal for ett kapitel att eleven “ska

kiinna till att Sverige #ir en demokrati och en vilfirdsstat.” (Oberg m fl 2006:15).

Bygget av vélfardsstaten borjade efter andra varldskriget. Med det menas att
staten/samhallet tog ett storre ansvar for att folk skulle f& en ¢kad trygghet, genom
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pension, sjukforsakring, stéd vid arbetsloshet med mera. Det blev allt vanligare med
kyl, frys och bil ocksé for vanligt folk.
Oberg m fl 2006:22

Det dr de goda naturtillgangarna, tillgangen till billig elektricitet samt ett hart
arbetande folk som skapar forutsdttningarna for vélfardsbygget sdger man. Fler
materiella fordelar som vélfardsbygget for med sig ar dammsugare, elektrisk spis,
TV och toalett inomhus.”Sverige blev ett valfardsland som kallades Folkhemmet.”
(Oberg m fl 2006:18). Stycket omfattar 15 rader. (2006:18). Totalt 4gnas ungefir en
halv sida av bokens text at valfardstaten. Cirka en fjardel av denna halva sida gar at
att rdkna upp de materiella foérdelarna med valfardsstaten.

Betydligt mer utrymme &gnas valfardssamhallet i bok A. Kapitel Social valfard
omfattar cirka 30 sidor. Begreppet vilfardsstat betyder att “politiska beslut ar
inriktade pa att fordela samhallets gemensamma resurser sa att ingen ska behdva vara
hungrig, bostadslos, arbetslos eller fattig.” (Arlt m fl 2003:129). Man séger vidare att
for att vi ska kunna tala om ett valfardssamhélle kradvs mer &n bara tak 6ver huvudet
och mat for dagen. Med hanvisning till Maslows behovstrappa sdger man att
manniskor aven har behov pa de hogre nivaerna exempelvis langtan efter bildning
och kultur (2003:129). Valfardspolitiken syftar darfor till att skapa ett samhélle ”dér
varje minniska kédnner sig ndgorlunda ndjd med sin tillvaro.” (Arlt m {1 2003:129).

I bok A séger man vidare att ”den svenska modellen av vélfardsstat —folkhemmet -
sags ldnge som ett foredome dven utanfor Sveriges grianser” (Arlt m fl 2003:141).
Tiden efter 1950 omtalas som “folkhemmets glansperiod” eftersom den ekonomiska
tillvaxten gjorde det mojligt att infora reformer som gett oss mycket av det vi idag tar
for givet som allman grundskola, sjukpenning och sjukvard (2003:145). Tanken
bakom vélfardssamhéllet s&gs vara att individen skall kénna sig fri och inte behdva
ligga sina narmaste till last.” (Arlt m fl 2003:140).

Under 1980- talet uppkommer kritik dar man vander sig mot det héga skattetryck
som valfardsstaten medfor (Arlt m fl 2003:147). Kapitlet avslutas med att man sedan
1990- talet tvingats till besparingar vilket har tvingat fram neddragningar i
vélfardspolitiken (2003:147). Det har gjort att "Nya vélfardsreformer baserade pa
individuell valfrihet och konkurrens har utvecklats och lett till framvaxten av t ex
kooperativa daghem, privata vardhem och friskolor.” (Arlt m fl 2003:148).

I bok A agnas ungefar tva sidor at att forklara och forsvara de offentliga kostnader

som valfardsstaten for med sig. Man kallar det Robin Hood- principen, att ”ta fran de
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rika och ge till de fattiga.” (Arlt m fl 2003:134). For att kunna astadkomma detta
kriavs att det skapas “ett system for ekonomisk omférdelning som uppfattas som
rattvist och effektivt av alla.” (Arlt m f1 2003:134).

| kapitlet Fran vaggan till graven (Arlt m fl 2003:130ff) som omfattar cirka tva
sidor i bok A raknar man upp vilka skattefinansierade formaner Sveriges invanare far
ta del av. Det kanske skulle fungerat i en sfi- larobok pa 1970 och -80- talet om man
ser vad Carlsson skriver i sin undersokning (6). Nagon motsvarighet till detta finns
inte i bok B. Det tillhor tydligen inte de kunskaper forfattarna till bok B anser &r
nodvandiga grundkunskaper for flersprakiga.

| bok B diskuteras 6ver huvud taget inte valfardsstatens kostnader i det kapitel dar
ett av de uttalade malen med kapitlet &r, att eleven ska kanna till att Sverige &r en
valfardsstat. Finansieringen av vélfarden aterkommer man istallet till i andra kapitel.
Pa ungefar en halv sida redogér man for kommunernas inkomster och utgifter samt
landstingens/regionernas utgifter (Oberg m fl 2006:131).

Kostnaderna for valfardssamhallet omnamns &ven i den skonlitterart praglade
inledningen till ett kapitel i bok B. Dar har man latit tva fiktiva elever skriva var sitt
tal till Sverige infor nationaldagsfirandet. Nar Mustafa jamfor Sverige med Somalia
finner han ”Sverige nistan som ett paradis.” (Oberg m fl 2006:9). Han sager vidare
att ”Sverige ir ocksé ett land som ger. Staten men ocksa vanliga manniskor, ger bort
mycket pengar for att hjélpa andra. Det tycker jag ir stort.” (Oberg m fl 2006:12).

Om den ensprakiga flickan Carro, sags i bok B att “Hon gillade att gora det
ovintade.” (Oberg m fl 2006:9). Hon vill darfor inte skriva ett hyllningstal till
Sverige som hennes larare tankt, utan istallet peka pa det hon tycker ar fel samhallet.
Hon framfor bland annat kritik mot diskriminering av kvinnor och invandrare pa
arbetsmarknaden samt patalar att flersprakiga forfoljs av framlingsfientliga grupper
(2006:11).

Detta leder 6ver till fragor om jamstalldhet och jamlikhet som é&r viktigt i det goda
samhallet. Som exempel pa gemensamma svenska varderingar framfors i bok A
“tron pé alla manniskors jidmlikhet och lika virde, att ingen manniska far
diskrimineras pa grund av kon, religion, ideologisk Overtygelse eller etnisk
tillhorighet.” (Arlt m fl 2003:19). Nér det géller hur det fungerar i praktiken sager
man att det fortfarande finns ”inslag av diskriminering 1 det svenska samhéllet” (Arlt
m fl 2003:149). Ursprunget till mycket av diskrimineringen star att soka i okunskap

och férdomar, darfor &r lagstiftning som skyddar individens rattigheter viktig
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(2003:149). Detta patalas aven i bok B. I det ovan niamnda talet till Sverige séger
Mustafa att det ar bra det finns lagar som “skyddar grupper som forfoljs i andra
linder, som homosexuella till exempel.” (Oberg m 1 2006:12).

Jamlikhetsfragan tar man i bok A &ven upp i en beskrivning av hur
majoritetskulturen har ett Gvertag 6ver minoriteten. Detta problematiseras pa sa satt
att det kan orsaka vérdekonflikter hos individen. Nar personen som tillhor
minoritetskulturen forsoker komma in det svenska samhéllet, upptécker att
majoritetskulturen kan ha en nedvarderande syn, finns en risk att denna
nedvarderande syn inforlivas (Arlt m fl 2003:26).

Néstan alla vet att diskriminering forekommer i Sverige sdger man i bok B och
exemplifierar med “invandrare som har mycket svarare att fa jobb 4n infédda
svenskar” (Oberg m 1 2006:76). Som forklaring till att arbetslosheten ar hogre bland
flersprakiga an bland ensprakiga har man forutom diskriminering, att flersprakiga
personer inte har lika mycket kontakter (Oberg m fl 2006:38).

Nar det galler att varna manniskors olikhet fastslar man i bok A det inte innebéar
“att alla slags seder och bruk maste tilldtas. Om religiésa och kulturella seder innebér
att nagons rattigheter kranks maste samhallet ingripa.” (Arlt m fl 2003:151). Som
exempel pa nar samhallet maste varna individens rattigheter namns kvinnlig
omskarelse, hedersrelaterat vald och barnaga (Arlt m fl 2003:152). En del av detta
resonemang forekommer dven i det avsnitt dar man diskuterar kulturmoten. Dar
sager man att man maste folja lagen i det land man befinner sig i. Man exemplifierar
med lagar mot manggifte, barnaga och hedersrelaterat vald, lagar som alla som bor i
Sverige maste folja. (Arlt m fl 2003:27).

Aven i bok B lar sig eleverna att lagen galler for alla som vistas i Sverige. Har
nojer man sig dock med att ta upp det hedersrelaterade valdet men &aven i bok B
aterkommer man till det tvd ganger (Oberg m fl 2006:39,74). Till bok B:s fordel kan
sdgas att den utforligare behandlingen av hedersvaldsproblematiken foregas av ett
lika langt stycke dar man tar upp vald mot kvinnor i allméanhet, samt att man tar upp
hatbrott (Oberg m fl 2006:74f). Vald mot kvinnor behandlas inte alls lika utforligt pa
de 38 sidor som omfattar kapitlet Lag och réatt i bok A och hatbrott behandlas inte
alls.

| bok A s&gs att ”Kanske maste vi &ven lara oss om andra religioner och kulturer
till foljd av att vi fatt grannar eller kollegor som invandrat till Sverige.” (Arlt m fl

2003:14). Detta uttalande maste betraktas om ett bejakande av det mangkulturella
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samhallet, men séttet man gor det pa kan kanske uppfattas som en aning negativt,
med krav pa att vi maste lara oss om andra religioner och kulturer. Vidare sager man
att kulturmoéten kan medfora att Man féar nya perspektiv och idéer och kan dédrmed
skapa nigot nytt.” (Arlt m fl1 2003:21). | dvrigt framstalls kulturmoten som nagot
problematiskt.

Vad som kan orsaka problem i samband med kulturméten redogér man i bok A for
med hjalp en punktlista. En av dessa punkter handlar om ménniskosynen.

Manniskosyn. Ska individen eller familjen séttas i centrum? | vésterlandska kulturer
har vi en individualistisk ménniskosyn. Alla individer betraktas som fria och jamlika.
Barnuppfostran syftar till att skapa sjalvstandiga och kritiska individer som tar ansvar
for sina egna handlingar och satter sig sjalva i centrum for livet. | kollektivistiskt
orienterade kulturer t. ex. dsterlandska, ar det familjen som &r i centrum. Barnuppfostran
syftar till att individen tar ansvar for hela familjens béasta och &r solidarisk med
kollektivet.

Arlt mfl 2003:24

Att detta ar viktigt avspeglas i att delar av det har resonemanget aterkommer i
ytterligare tva punkter pa listan.

Kultur &r nagot vi lar oss, det handlar om hur vi ska bete oss men ocksa om vilka
varderingar och synsétt vi ska omfatta, fastslar man i bok A. Det gor att méanniskor
fran samma kultur ofta tanker pa ett likartat satt. Det i sin tur gor att det kan vara
svart att forstda manniskor som har en annan kultur (Arlt m fl 2003:19). Under
rubriken Kommunikationssvarigheter i kulturmoten ger man ett exempel pa nar

sadana svarigheter kan uppsta.

Om man t. ex. kommer frdn Mellandstern och har en religios uppfattning av
verkligheten kan det bli problem nér man samtalar med svenskar som har en icke-
religios (sekulariserad) varldsbild, individerna talar forbi varandra.

Arlt m fl 2003:25

Har utpekas en grupp som kommer fran ett bestamt omrade, samt religids tro som
potentiellt problemskapande. Aven om forfattarna till bok A sager att man talar forbi
varandra dr det intressant att notera vem som namns forst i citatet ovan.

| bok A ger man fler exempel pa medborgare som kan uppfattas som
problematiska. "Den som inte kan fordndra sig tillrackligt snabbt kan latt komma att
betraktas som socialt oduglig.” (Arlt m fl 2003:14). Aven om det #r viktigt for den
goda medborgaren att vara flexibel och sjalvstdndig finns det granser foér vad
samhallet kan tolerera. Som exempel pa vad som kan skapa problem for att man har
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olika vérderingar tar bok A upp muslimska fordldrar som 6nskar att ” deras barn ska
ha islam pa skolschemat eller att TV inte ska visa sex.” (Arlt m fl1 2003:27). Det
andra exemplet galler abortmotstandet som finns hos manga kristna (2003:27). Ett
fjarde exempel som anfors ar veganer som arbetar for att fa manniskor att sluta ata
kott. Tva av tre exempel handlar alltsa om religion.

| bok B sager man att i Sverige dr manga ateister och att det “dr en stor skillnad
mot méinga andra linder dir religionen dr en sjdlvklarhet.” (Oberg m fl 2006:21).
Man berattar dock kortfattat om Svenska kyrkan och om de kristna hogtiderna och
hur de styrs av kyrkodret. Har namner man ocksa att en muslim ser Jesus som en av
Guds profeter (Oberg m fl 2006:28ff).

I bok A ndmns Svenska kyrkan med en enda mening som talar om nér den
upphorde att vara statskyrka (2003:202). Nar man diskuterar de tidiga folkrorelserna
agnas frikyrkororelsen sex rader (2003:238). Den religiosa fundamentalismen i
varlden agnas daremot en och en halv sida (Arlt m fl 2003:181).

Problemen med det mangkulturella samhallet berors pa flera olika stéllen i bok B,
dock inte alltid lika vél problematiserat som i den skonlitterart praglade inledningen
till kapitlet Folk. Dar har eleverna en debatt for och emot invandring. Man tar upp
det faktum att invandrare begar fler brott an svenskar, vilket elever som ar emot
invandring anvander som argument for att stoppa invandringen till Sverige. Detta
argument bemots med att arbetare begér “tre ganger s& manga brott som tjdnsteman.
Tycker ni att alla arbetare ska ut ur Sverige da? Tank ocksa pa att hélften av
invandrarnas brott begas av folk fran Norge, Danmark och Finland. Vill ni slanga ut
dom?” (Oberg m fl 2006:29f). Har inkluderas flersprakiga i en negativ kategori, som
mer brottsligt belastade an ensprakiga. Inplaceringen i den negativa kategorin i
problematiseras dock. Det gor dven den kollektiva beteckningen “invandrare”.
Genom peka pa att manga flersprakiga brottslingar, faktiskt tillhér en grupp
ménniskor vi vanligtvis brukar lata inga i vart ”vi”, personer frdn norden, utmanas
tankarna om “den andre”.

I bok A konstaterar man att personer med utlandsk bakgrund, tillsammans med
fattiga, storstadsbor och redan straffade &r 6verrepresenterade i brottsstatistiken (Arlt
m fl 2003:81). Detta konstaterande finns &ven i bok B men man forsoker komma
med forklaringar och pekar bland annat pa fattigdom och utanforskap (2006:30),
liksom pa den diskriminering som kan férkomma pa arbetsmarknaden och i krogkoer
(Oberg m fl 2006:38).
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Fordelarna med migrationen tar endast 13 rader i ansprak i bok B. Man sager att vi
till att borjan med fick arbetskraft, nar det saknades i den svenska industrin. Med
migranterna fick vi nya seder men dven kultur och foéretagande fornyades. Ett
tillskott av entreprendrer berikade mat- och servicesektorn samt restaurangbranschen.
Dessutom har idrotten fatt ett antal nya profiler (2006:18). Man diskuterar &ven
kostnaderna for invandringen och konstaterar da att eftersom manga migranter
kommer till Sverige i vuxen alder innebar det att samhallet kan undvika utgifter for
utbildning (Oberg m fl 2006:38).

Undersokningen av om det goda samhéllet verkar vara det mangkulturella
samhallet i samhallskunskapslarobockerna ger vid handen att sa inte verkar vara
fallet. Ingen av bockerna forsoker forklara vilka vérderingar, integration och inte
assimilation, som enligt Runblom, bér genomsyra ett samhalle som vill kalla sig
mangkulturellt. Det ar inte heller tydligt att det verkligen ar integration och inte
assimilation som foresprakas, sarskilt inte i bok A. Framforallt i denna bok framstar
aven stark religios overtygelse problemskapande.

| bok A &gnas cirka sju sidor at kulturmoten. Det avslutas visserligen med att ”En
sann demokrat respekterar andra manniskors uppfattningar, tro och varderingar sa
ldnge de inte utgdr ett hot mot sjalva demokratin.” (Arlt m fl1 2003:28), men det lar
inte bidra till att skapa nagon positiv instéllning hos de ensprakiga eleverna. Kapitlet
om kulturméten liknar mest en katalog Over tdnkbara problem som néstan verkar
olosliga och nast intill farliga. Nér vérderingar som &r centrala for oss rubbas, kan
helheten rasa och forvirring uppsta konstaterar man (Arlt m fl 2003:23). Den
huvudsakligen skulden for problemen laggs pa individen. Diskriminering beror pa
okunskap och fordomar (13). Aven om man inte, som Milles funnit nar det géller
kdnsproblematiken, undviker att ta upp problemen, kan en tamligen ensidig
upprékning av problemen med det mangkulturella samhallet knappast anses
tillracklig for att verkligen belysa problematiken.

| bok B gors vissa forsok att problematisera kategorierna ’vi” och “dom” vilket
bade Runblom och Kamali efterlyser. Det framhalls nagra fordelar med mangkultur,
aven for samhéallet. Man forsoker peka pa tankbara forklaringar till en del av de
problem som férekommer och da inte enbart med fokus pa individen. Nér det géller
behandlingen av det mangkulturella samhallet &r darfor bok B att foredra framfor

bok A, trots att &ven den uppvisar vissa brister.
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Bada larobockerna formedlar kunskaper men funktionerna uppratthalla ett kollektiv
minne och normera sociala praktiker ar, nar det géller det mangkulturella samhéllet,
lite tydligare i bok A &n i bok B.

Inkludering/ exkludering

Det positiva med dagens ungdom &r att de inte sjalvklart tar dver foréldrarnas
varderingar och det gér en mer ”6ppen, flexibel och kritisk™ sdger man i bok A (Arlt
m fl 2003:12), ett synsdtt som enligt Carlsson ar en del av den svenska
utbildningstraditionen (5f). Ungdomar som ifragasatter sina foraldrars och andra
auktoriteters varderingar, representeras i bok B i férsta hand av tva ensprakiga
flickor. Det &r Carro som gillade att géra det ovantade och som inte ville skriva nagot
hylIningstal till Sverige (13). Den andra flickan ar Stina. Nar Stinas pappa far se hur
hon tankt vara kladd da hon ska ga ut en fredagskvall, protesterar han. Han tycker att
hennes kladsel ar for utmanande. Stina svarar att ingen har ratt att valdta henne om
hon sa gar naken. Pappan tvingas att kapitulera. (Oberg m fl 2006:62ff).

| bok B forekommer en konflikt mellan en flersprakig pojke och lararen som
pojken skyller pa att lararen &r rasist”. Han far dock inte medhéll av Mustafa som
istallet forsvarar lararen (Oberg m fl 2006:25). P4 ett annat stélle i boken tar man upp
att rasism kan férekomma i alla grupper i alla samhéllen (Oberg m fl 2006:39).

| bok A verkar framlingsfientlighet i huvudsak vara forknippat med ensprakiga.

Vid kulturméten kommer manniskor med svag kulturell identitet att ha stérre problem
jamfort med ménniskor som &r trygga i sin kulturella identitet. Det visar sig att svenskar
som av olika anledningar kanner sig otrygga i sin svenska identitet kdnner stdrre oro och
otrygghet infor invandring till Sverige.

Arlt m fl 2003:21

Kapitlet Grupptillhérighet — en fraga om makt, i bok A avslutas med pastaendet
”Maéanga invandrare saknar fortfarande de resurser som ger inflytande och makt i
samhillet.” (Arlt m f1 2003:16). Har inkluderas flersprakiga pa ett stereotypt satt
genom att man utpekar manga av dem som maktlosa.

| bok B far vi folja morgonbestyren i en flersprakig familj. Déar laser pappan
Svenska Dagbladet och det framgar att han ogillar kommersiella TV- kanaler. Man
har en parabolantenn sa att man ocksa kan félja arabiska nyhetssandningar. De é&r

spannande och annorlunda jamfért med de svenska enligt dottern Fatima. Fatimas
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mamma oroar sig lite nér hon ser att Fatima ldser Okey. ”Du fér vil inte anorexi nu?”
(Oberg m fl 2006:49).

Inkludering med hjalp av namn férekommer i nagra uppgifter till tva av kapitlen i
bok A. Det handlar om fem ensprakiga personer och en ensprakig familj (Arlt m fl
2003:63f, 96). | dvrigt forekommer inkludering/exkludering i huvudsak genom att
man talar om vi och oss, som exempelvis i det citerade paritet om manniskosyn dar
man séger att i visterlandska kulturer har vi...” (15) vilket inkluderar vissa och
exkluderar andra.

| bok B finns exempel pa flersprakiga individer fran lander bade i och utanfor
Europa i de skonlitterart praglade delarna. Man talar om och riktar sig till bade
ensprakiga och flersprakiga. Inkluderingen &r betydligt mycket béattre i bok B an i
bok A, aven om den kunde har gjorts med lite storre eftertanke.

Larobockerna formedlar ater kunskaper, funktion uppratthalla ett kollektiv minne
ar tydligast i bok A medan funktionen normera sociala praktiker ar lite tydligare i
bok B &n i bok A, framforallt i de skonlitterdra delarna.

Fordomar/stereotyper

Hur forutfattade meningar uppstar forklaras i bok A med foljande exempel. Om en
arbetsgivare anstillt tva personer fran ett land och bada misskoter sig ligger det “néra
till hands att arbetsgivaren drar slutsatsen att ocksa alla andra fran samma land é&r lika
misskotsamma.” (Arlt m fl 2003:22). Av detta forstdr vi att de nyanstillda inte
kommer fran Sverige. Avsikten ar att visa pa det orimliga i att vi klumpar ihop
individer till ett kollektiv och later enskilda individer std som representanter for hela
gruppen. Med det har exemplet astadkommer man en inkludering av flersprakiga,
som placerar dem i en kategori som inte klarar kraven pa arbetsmarknaden. Man
riskerar darmed att forstarka den bild man avser att motverka. Om man istéllet valt
43- ariga svenska man hade kanske eleverna tvingats till reflektion.

Inte heller bok B klarar av att undvika att férmedla vad som kan kallas sociala
stereotyper (7). | boken finns tre ensprakiga larare (Oberg m fl 2006:7, 25, 47). Déar
presenteras ytterligare fyra ensprakiga personer som har arbete (Oberg m fl
2006:102,105f). Det finns ett exempel pa en flersprakig person som har ett arbete pa
ett callcenter dar behandlingen av de anstéllda ar tvivelaktig (2006:103). Mustafa har
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mojlighet att arbeta extra vid sidan om studierna i ett gatukék (2006:86). Den enda
som far ett arbete i boken, ar en ensprakig pojke som far ett sommarjobb (Oberg m fl
2006:106).

Tva kommunfullmaktigeledamoter, varav en ar ordférande i fritidsnamnden, ar
ensprakiga man. Den tredje ar en ar en flersprakig kvinna, med ett
europeiskklingande namn (Oberg m fl 2006:123ff). Ytterligare en flersprakig person
presenteras i en roll med makt och inflytande, ishockeytranaren som kommer fran
Lettland (Oberg m fl 2006:122).

Mustafa propagerar for den ”svenska modellen” att forsoka 16sa problem med
rasism i klassen genom att ordna en debatt. Han &r dock sjalv for osaker for att tala
infor klassen. Den som far fora huvudtalan mot tva framlingsfientlig ensprakiga
pojkar blir darfor en ensprakig pojke. Till sin hjalp har han en flersprakig pojke. Tre
av fyra elever som har en uttalad asikt i en fraga, och som de ar beredda att sta upp
for, ar alltsd ensprakiga (Oberg m fl 2006:25-32).

De stereotypa bilderna kan dven gélla ensprakiga. | bok B behandlas svenskarnas
fester. Har far man uppfattningen att alkoholkonsumtion ar mycket central for
ensprakiga i samband med festligheter. Om midsommar sigs det att: ”Det dr fest
overallt — och inte sillan dricks det for mycket sprit.” (Oberg m fl 2006:20). Till
kraftorna dricker man 6l och brannvin, till surstrommingen mjolk, 6l och brannvin
och till &len vid de skénska alagillena, 6l och brannvin (Oberg m fl 2006:20).
Fredagsfest innebar foljdriktigt alkoholkonsumtion for Stina i bok B. Daremot inte
for Fatima som ocksa ar med och festar. Hon ir den enda som inte dricker. ”Hon var
troende muslim. Reglerna i hennes religion islam sa att man inte fick dricka alkohol.”
(Oberg m fl 2006:64).

Sammanfattningsvis gar det att halla med Runblom att individuell stereotypifiering
inte forekommer men det gar ocksa att halla med Kamali. Sociala stereotyper (7)
forekommer. Ensprakiga personer som har ett arbete och som star for sina asikter i
klar majoritet i bok B. I bok A véljer man att anvanda sig av exempel som istéllet for
att fa eleverna att reflektera 6ver sina fordomar, riskar att forstarka dem.

Larobockerna formedlar kunskaper, funktionen normera sociala praktiker &r
tydligare i bok B an i bok A. I bok B finns aven inslag av att uppratthalla ett kollektiv

minne om an for ensprakiga.
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Diskussion

Detta avsnitt inleds med en aterkoppling till tidigare forskning, darefter diskuteras
fynden i larobockerna nar det galler det mangkulturella samhallet, foljt av
inkludering/exkludering och sist stereotyper/fordomar.

Milles tankar om att det gar att astadkomma storre jamlikhet mellan kénen genom
att behandla fragan pa ett bestamt satt, har likheter med delar av det som skolverket
framhaller som framgangsfaktorer i undervisning, inkludering som gor att eleverna
blir berérda och kanner sig delaktiga. Det &r vél stéallt utom all tvivel att inkludering
med hjalp av negativa stereotyper motverkar sitt syfte.

Om detta forekommer eller inte har laroboksforskarna olika uppfattningar.
Runblom drar i sin granskning delvis andra slutsatser &n vad Kamali gor. Beror det
pa att Runblom har anvént en annan (odefinierad) metod &n Kamali, och tydligen
inte heller &r fullkomligt klar 6ver vilken metod Kamali anvant? Runblom havdar att
Kamali har anvant en kombination av kvantitativ och kvalitativ analys (Runblom
2006:10) medan Kamali sjalv sager att han anvant sig av innehallsanalys (SOU
2006:51).

I Runbloms granskning var det dessutom det explicita som stod i fokus (Skolverket
285/2006:14), vilket kan forklara att han delvis drar andra slutsatser. Personligen
lutar jag dock, efter att ha genomfort min undersokning, at att ge Kamali ratt. Det
forekommer ett visst matt av “andrafiering” genom att man i bada larobdckerna

framhaller den individualistiska manniskosynen om &n pa lite olika sétt.

Alla ska med?

Nar vi jamfér hur mycket utrymme som dgnas at vélfardssamhallet ser vi att det
tydligen ar viktigare att ensprakiga elever har god kdnnedom om det, an flersprakiga.
Trettio sidor i bok A mot knappt en sida i bok B, gar at till att behandla &mnet. Man
kan tdnka sig att det, forutom kunskapsformedling till de ensprakiga eleverna,
handlar om ett satt att uppratthalla ett viktigt kollektiv minne av ett folkhem, som nu
av vissa, anses tillhora det forflutna. Men det kan finnas fler orsaker.

Runfors skriver att en central bestandsdel i den moderna sjalvforstaelsen, &r

solidariteten med svagare och behdvande (2003:166). Skillnaden i omfang av den
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text som behandlar valfardssamhéallet ar kanske ett exempel pa hur man
vidmakthaller den har sjalvbilden, eller med Kamalis ord, skapar “homogena och
forutsdgbara medborgare med en samling gemensamma nationella normer och
varderingar.” (SOU2006:12). Varfor & man da i bok B inte lika intresserad av att
formedla dessa gemensamma varderingar till de flersprakiga eleverna. En tolkning av
detta som kan verka rimlig i ljuset av Kamalis analys, &r att det &ar ett satt att
uppratthalla det evolutionistiska tankandet, att visa pa valfardssamhéallet som en
hojdpunkt i en lang utvecklingskedja, for de ensprakiga eleverna.

Ett av de storsta problemen med vélfardsamhallet enligt bok A, det hdga
skattetrycket agnar man en hel del utrymme at att forklara och forsvara. Bok B
behandlar denna fraga mycket summariskt. Man kan fundera pa om det &r for att det
ar de ensprakiga eleverna som med stérre sannolikhet kommer att komma in pa
arbetsmarknaden och betala skatt i framtiden. Déarfor behover de kostnader
valfardsamhallet for med sig fa legitimitet hos dem.

Forfattarna till bok B, kan ha haft en tanke om att flersprakiga elever har storre
kunskaper om vad det innebdr att leva utan sociala skyddsnat och darfor per
automatik ar mer valvilligt installda till valfardssamhallet. Ensprakiga elever som ar
fodda i valfardsamhallet har en tendens att ta sadant som fri skolgang, gratis
skollunch och majlighet att studera vidare for givet, vilket ocksa impliceras i bok A.

Man kan ocksa fundera éver varfor man i bok B lagger fokus pa de materiella
fordelarna som valfardssamhallet for med sig. Ar det for att man har en tanke om att
de utgor en storre lockelse pa den flersprakiga malgruppen? Eller &r det for att man
inte tror att frihet fran beroendet av den egna familjen, kan utg6ra en lika stor
lockelse pa flersprakiga?

Om vi beaktar Milles pastaende, att man bor behandla den problematik man vill
belysa, kan man havda att bok A uppfyller kravet. Men fragan ar om en katalog dver
problem kan anses bidra till att nyansera kunskapsféltet. Olikheter medfor problem
(17,18) och staller dessutom krav pa oss, vi maste lara oss nya saker. Man kan da
fundera Over hur manga ensprakiga som verkligen har haft intresse eller upplevt
tvanget, att de maste lara sig ndgot om en annan religion, for att de fatt grannar eller
kollegor som bekanner sig till den. Sarskilt inte nar det ar ocksa uppenbart,
framforallt i bok A, att religionen inte har nagon plats i det svenska samhallet, vilket
stodjer Mattlars (2008) och Brunes (2000) tes, att det svenska samhallet ar sekulért.

Det finns fler tecken som tyder pa det.
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Religionen har utévat inflytande pa det svenska samhéllet betydligt langre tid &n
tanken om folkhemmet. Eftersom den fortfarande utdvar inflytande Over det svenska
samhallet och den svenska skolan, bland annat genom laroplanen som forskriver att
skolan ska gestalta och formedla varden i dverensstdammelse med Kristen tradition
(Lpf 94:3), kan man fraga sig om inte detta ocksa, i likhet med folkhemstanken, &r ett
kollektivt minne som behdver uppratthallas i bok A. Det ar kanske vad bok B
forsoker gora, uppratthalla ett mangkulturellt kollektiv minne, genom att beratta att
muslimer menar att Jesus var Guds profet och att de inte dricker sprit, vid sidan av de
kunskaper man formedlar om religionen i Sverige.

Man kan ocksa fundera 6ver varfor ensprakiga elever, till skillnad fran flersprakiga
behover ha kdnnedom om religits fundamentalism vilket inte alls behandlas i bok B,
och tvartom, varfor flersprakiga elever behover ha kunskaper om hatbrott men inte
ensprakiga eftersom de inte alls behandlas i bok A. De som I6per storst risk att bega
hatbrott far ingen undervisning om dem. De som léper storst risk att lockas till den
religiosa fundamentalismen far ingen undervisning om vad det handlar om.

Nér det galler vilken manniskosyn samhéllet bér genomsyras av framkommer det
tydligt i bok A. Dels behandlas den individualistiska manniskosynen mer ingaende
och man anvénder sig av fler ord med positiva konnotationer for att beskriva den, &n
for att beskriva den kollektivistiska. Dels patalar man att det kan skapa problem i
moten mellan ménniskor om man har “fel” ménniskosyn. Enligt Runblom har
laroplanerna for skolan ett identitetsperspektiv som tar sikte bade pé individen och pa
kollektivet. Men individen kan ha multipla identiteter. ”Etniciteten &r ’situationell’
och ’relationell®, dvs. kan ta sig olika uttryck vid i olika situationer, vid olika
tidpunkter och i olika sociala sammanhang.” (Runblom 2006:49) Detta faktum ar
nagot som ingen av de undersokta bockerna tar fasta pa.

Man kanske inte kan sdga att ndgon av larobdckerna konsekvent uppvisar de av
Mattlar patalade tendenserna att man “utesluter konfliktperspektiv géllande orattvisor
som beror kategorierna klass, kon och etnicitet.” (Mattlar 2008:35). Men man kan
inte heller hdvda bok A verkligen behandlar dem eftersom orsaken till problemen
laggs hos den enskilda individen. Individuella problem tenderar att fa individuella

I6sningar. Pa dessa punkter ger bok B pa nagra stéllen en nagot mer nyanserad bild.
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Inkludering eller exkludering

Forfattarna till bok B har tagit del av vad forskningen kommit fram till géllande
konsproblematiken. Nar man diskuterar kriminalvarden séger man att den ar till for
“att hon eller han” (Oberg m fl 2006:78) inte ska aterfalla i brottslighet, nir man i
bok A istallet fastslar att man begar flest brott (Arlt m fl 2003:81). Positiv
sarbehandling exemplifieras i bok B med “nir man véljer en kvinna till jobbet som
bilmekaniker istillet for en lika duktig man.” (Oberg m fl 2006:114). Ar det for att
forsoka overfora jamstalldhetstankar till de flersprakiga eleverna som man valt detta
exempel, istallet for att exemplifiera med flersprakiga kontra ensprakiga?

Forfattarna till bok B har aven tagit till sig vad forskningen pavisat, att det
underlattar forstdelsen om man visar verkliga manniskor. Det gor man gor i de
skonlitterért praglade delarna. Har finns ungdomar som gor vad ungdomar goér mest
som att skolka fran skolan, surfa pad natet, séka sommarjobb, festa och trimma
mopeder. Personerna har namn som visar att flera av dem ar flersprakiga. Men det
racker kanske inte med det. Det ar viktigt att fundera pa i vilka roller man visar upp
personerna. Att i huvudsak visa upp personer som har arbete, som har eller forsoker
utéva inflytande, som ensprakiga ger inte de flersprakiga eleverna nagra positiva
forebilder, snarare tvartom. Har finns en pataglig risk att eleverna far en bild av
flersprakiga som arbetslésa, maktlosa och osjalvstandiga och man riskerar att
uppréatthalla den radande maktordningen.

De ensprakiga flickorna som presenteras ar daremot starka, sjalvstandiga och
kritiskt tdnkande tjejer. Carro skriver det kritiska talet om Sverige (13) och Stina tar
strid med sin pappa nar han har synpunkter pa hur hon &r kladd (21). Hur hade det
fungerat om man istallet for Carro hade Iatit en flersprakig tjej med hijab skriva ett
kritiskt tal om Sverige? Férmodligen inte alls om man far tro Brunes bild av den
muslimska kvinnan (8). Fragan ar da om de héar bilderna hjalper eller stjélper de
flersprakiga eleverna? Trots goda intentioner lyckas forfattarna till bok B inte riktigt
overfora vad genusforskarna patalat som brister i hur larobdcker hanterar kon, till en
flersprakig kontext.

| bade bok A och bok B finns vissa tendenser att utmala flersprakiga som maktlésa.
N&r man diskuterar makt och maktlshet blir det d&rfor intressant att jamféra med en
maktpyramid som finns atergiven i en av de samhallskunskapsbocker som tidigare

anvants pa min skola, Millenium. Enligt den ligger den yttersta makten i Sverige hos
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0,05 procent av befolkningen. Dryga fem procent kallas klattrare. Med det avses
personer som stravar uppat for att fA mer makt. De som inte har nagon annan makt an
sin rostratt &r den stora majoriteten, enligt denna modell 94 procent av befolkningen
(Palmquist, Widberg 2000:111). Majoriteten av Sveriges befolkning saknar alltsa de
resurser som ger makt och inflytande, oberoende av om de &r ensprakiga eller
flersprakiga.

Att inte sjalvklart oOverta foraldrarnas varderingar kan uppfattas sta i
motsatsstallning till hur det forhaller sig i de kollektivistiskt orienterade kulturerna,
dar det ar familjen som &r i centrum. Att skiljelinjen gar mellan individen och
kollektivet ar tydligt i bok A. Darfor betonar man att valfardssamhallet gagnar
individens frihet framfor allt i forhallande till familjen. Detta argument kanske inte
hade varit lika gangbart i bok B och det kan vara ett skal till att man istallet i bok B
fokuserar pa de materiella fordelarna.

| bok A tar man vidare, i samband med att man diskuterar valfardssamhéllets
urholkning upp de privata och kooperativa former av samhallstjanster, som tidigare
endast erbjudits i kommunal och statlig regi. Har kan vi se en forskjutning fran det
kollektiva ansvaret, mot det individuella nar det galler organisationsformen men
ocksa en forskjutning fran losningar som kollektiva, lika for alla, mot individuella
l6sningar, dar du som individ maste ta stallning och vérdera for att vélja. Dessa
alternativ namns inte i bok B. Forvantas de flersprakiga inte ha intresse, kunskaper
eller mojligheter att vélja?

Nar det giller reflektionen Over hur vi kategoriserar ”vi” och ”dom” som bade
Runblom och Kamali efterlyser (8) skulle sakert manga ensprakiga elever ha nytta av
bok B. For att flersprakiga elever ska reflektera Gver sina kategoriseringar av
medmanniskorna &r jag inte saker pa att boken &r lika effektiv. De blir serverade
argument som de kan anvanda i diskussioner med framlingsfientliga ensprakiga, men

jag tror att det ska till andra exempel for att utmana flersprakigas »vi”’ och ”’dom”.

FOordomar och stereotyper

| bada larobockerna tycks det vara assimilation och inte integration som &r
ledstjarnan. Pa flera stallen i bada bockerna ar det tydligt att det ar svenska

medelsklassvarderingar som &r normen. Det ar ocksa som representanter for dessa
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varderingar man véljer att inkludera flersprakiga i bok B. Men inkludering kan inte
bara handla om att byta namn pa personer. Man maste presentera bilder som eleverna
kanner igen sig i. Annars I0per man risken att man istallet for att presentera
trovardiga personligheter, presenterar nagot som kan uppfattas som omvanda
stereotyper. Ett exempel pa detta ar Mustafas tal till nationaldagen. Jag stéller mig
fragande till i vilken man det ’stimmer med verkligheten” att en flersprikig yngling,
eller for den delen en ensprakig, anser att homosexuellas rattigheter ar viktiga?

Nar det galler frukostbestyren i den flersprakiga familjen upplever jag att det
narmar sig karikatyr. Man later pappan ha typiska medelklassvarderingar, han ar
kritiskt till kommersiell TV och han utfor medelklassysslor, ldser Svenska
Dagbladet. Mamman oroar sig over saker som formodligen &r typiskt for svenska
medelklassmammor att oroa sig for, att dottern ska drabbas av anorexi. Det
forekommer absolut flersprakiga familjer med utpraglade medelklassvarderingar,
men det dr sékert inte barnen i dessa familjer som behdver studera samhallskunskap
med hjélp av bok B. De elever som kommer att anvdnda bok B, kommer med storsta
sannolikhet inte att k&nna igen sig i den har familjen, férutom mojligen i att man har
parabolantenn.

Nar det galler redogdrelsen for ensprakigas alkoholkonsumtion i samband med
fester kan man sjélvfallet fundera éver om detta &r viktiga kunskaper for elever som
saknar nddvandiga kunskaper om det svenska samhallet, eller om det snarare ar ett
uttryck for att normera sociala praktiker, eftersom det i detta fall knappast kan handla
om att uppratthalla ett kollektivt minne.

Utfallet av denna granskning kan ddrmed sammanfattas i att:

e Ingen av bockerna lyckas med att ge en nyanserad bild av problematiken
aven om boken for flersprakiga lyckas nagot béttre.

e Boken for ensprakiga riktar sig enbart till ensprakiga medan boken for
flersprakiga forsoker rikta sig till bade ensprakiga och flersprakiga.

e Bada bockerna innehaller fordomsfulla och stereotypa bilder.

Slutord

Skolverket sdger att ” Det dr mycket svart att skriva en ldarobok som é&r "korrekt"
utifran alla aspekter. Darfor ar det jétteviktigt att anvinda flera olika liromedel.”

(Skolverket 2009: Brister i skolans larobocker). Da marknaden fortfarande &r liten
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for larobocker skrivna direkt for malgruppen flersprakiga, ar det sarkilt viktigt att
forfattarna till dessa larobocker &r uppmarksamma pa vilka varderingar de férmedlar,
eftersom flersprakiga riskerar att i stérre utstrackning bli hanvisade till en enda
larobok. Den har undersokningen kan darfor tyckas vara extra hard mot boken som
skrivits for flersprakiga trots att den egentligen har klara fordelar jamfort med boken
som skrivits for ensprakiga. Men det handlar inte bara om att eleverna ska forsta. Det
handlar ocksa om vad de forstar. Forfattarna till bok B har gjort ett lovvart forsok
men de nar inte hela vagen fram. Den explicita inkluderingen som férekommer i bok
B ar formodligen mer stétande om den blir negativ, &n den implicita inkludering som
forekommer i bok A.

Dagens samhallskunskapsbhdcker har en grannlaga uppgift. Det mangkulturella
samhallet ar en forhallandevis ny foreteelse vilket innebar att det finns mindre av
kollektivt minne att uppratthalla. Kulturreproduktionen handlar darmed inte lika
mycket om att reproducera, som om att producera nagot nytt. Med tanke pa att det
obligatoriska skolvéasendet snart har 170 ar pa nacken &r det forstas inte forsta gangen
som detta intraffar. Fragan ar dock om inte det mangkulturella samhéllet ar den
storsta utmaningen hittills.

Tvértemot vad Runblom hévdar (2) har Sverige varit ett jamforelsevis homogent
land. Manga av vara flersprakiga elever kommer fran lander dér olika kulturer sedan
manga generationer levt sida vid sida. Det ligger darfor nara till hans att tanka att det
faktiskt ar de ensprakiga som mest behdver larobocker som rustar dem for det
mangkulturella samhéllet, men som vi nu har sett, inte far det.

Forskning visar pa att det finns forvantningar pa att skolan ska vara en arena for att
omskapa manniskors livsmajligheter vilket bland annat Kamali ger uttryck for. Dessa
forvantningar ofta har kommit pa skam. Om detta férhallande beror pa att det inte gar
att utjagmna skillnaderna eleverna for med sig till skolan, eller om det bara visar att
nuvarande skolsystem inte klarar det, ska jag lata vara osagt. De granskade
larobockerna verkar dock inte vara till nagon hjalp for att astadkomma integration. |
bada bockerna &r det tydligt att det & majoritetssamhallet som &r normen och att
assimilation snarare &n integration ar ledstjarnan. Det finns framforallt i bok A en
tendens att utmala flersprakiga mer som en belastning, & som en tillgang for
samhaéllet.

Eftersom min granskning visat att de larobodcker jag undersokt riskerar att

vidmakthalla fordomar och innehaller sociala, negativa stereotyper och darmed

27



riskerar att bidra till att uppratthalla den radande maktordningen, kan jag inte annat
an valkomna den aterkommande granskning av larobocker som Skolverket foreslagit.
Milles konstaterar namligen att malsattningen att skriva konsneutrala larobocker de
senaste dren har resulterat i “en nagorlunda kvantitativ balans mellan omtalade
kvinnor och man och i manga fall tar det undersokta ldromedlet upp
jamstélldhetsaspekten.” (Milles 2008:21). Det ligger nédra till hands att tro att de
granskningar som gjorts &r en forklaring till denna utveckling.

Kanske ar aterkommande granskningar en framkomlig vag for att det
mangkulturella samhéllet, med integration istallet for assimilation, ska bli nagot mer
an en retorisk fraga. | detta sammanhang skulle det ocksa vara mycket inressant att
fundera pa om det finns nagot omrade dér larobdckerna faktiskt har legat i framkant

och initierat en forandringsprocess och i sa fall ta lardom av dem.
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