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I gymnasieskolan finns en skillnad i forhallningssattet
attityder/intresse till karnamnen mellan studieférberedande och
yrkesforberedande program. Det &r intressant att undersoka
varfor dessa skillnader finns, och vilka mgjligheter man som
larare har att minska dessa skillnader. Tidigare forskning har
kunnat beldgga att hemmiljon spelar en viktig roll for intresset
for samhallsfragor och samhallskunskap i skolan.

Att via fokusgrupper géra en undersokning med elever som gar
yrkesforberedande- eller studieférberedande gymnasieprogram
om deras syn pa samhallsfragor och &mnet samhéllskunskap. Att
forsoka se var skillnaderna uppstar for elevernas intresse och
kunskaper for samhallsfragor.

Undersokningen skedde genom att ha 6 st. fokusgrupper. 3
grupper for studieforberedande program och 3 fréan
yrkesforberedande program. Samtalen fordes utifran en
intervjuguide med foljdfragor. Denna metod ger en Oppnare
samtalston. Deltagarna kanner sig mer bekvama da
undersokningen sker i samtalsform.

Resultatet av fokusgruppsintervjuerna bekréftar tidigare
forskning, att socioekonomiska forhallanden och hemmiljon
paverkar intresset for amnet samhallskunskap och elevernas syn

pa samhallsfragor. Tidigare forskning beldgger att familjens



Nyckelord:

socioekonomiska bakgrund &r en viktig faktor nar det galler
elevernas val till gymnasieskolan.

Detta gor att skolan maste agera sa att det demokratiuppdrag
som finns i Lpf 94 uppfylls. Forskning visar att skillnaderna
mellan programmen inte minskat trots att alla gymnasieprogram
ar tre ar mot tidigare tva for de yrkesforberedande programmen.
Skolan har héar en viktig roll for att férandra denna skevhet.
Hemmiljo, socioekonomisk bakgrund, kompisar, fokusgrupper,
studieférberedande- och yrkesforberedande program,

demokratigrund, en skola for alla, Lpf 94, skollagen.
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1. Inledning och bakgrund

Uppsatsen har sin utgangspunkt i mitt intresse kring orsakerna till skillnaden mellan
elevernas forhallningssatt till amnet samhéallskunskap och intresset for samhallsfragor mellan
ett par program pa en gymnasieskola. Varfor finns denna skillnad? Kan den forklaras? Vilka
uttryck tar sig skillnaderna?

Manga karnamneslarare pa de olika programinriktningarna inom gymnasieskolan ser
denna skillnad. Elever pd de yrkesforberedande programmen saknar ofta intresse for de
karndmnen som ingar i deras studieplan i motsats till sina kamrater pa de studieforberedande
programmen. Ett exempel pa denna skillnad som fick mig att seriost fundera kring dessa
fragor var, nar jag for ett par ar sedan nar jag arbetade pa en gymnasieskolas
studieforberedande program, arskurs 1. Redan vid héstterminens start fragade eleverna vilka
kursmalen var for MVG. Senare under hosten nér jag arbetade pa en annan gymnasieskola, i
samma kommun, men da pa ett yrkesforberedande program, arskurs 1, kom fragan: “Hur
mycket maste man anstranga sig for G ”?

Uppsatsen vill forsoka undersoka vad denna skillnad kan bero pa och var denna skillnad
uppkommer. Finns skillnaden i realiteten, och i sa fall, hur kommer den till uttryck? Vad kan
skolan gora for att jamna ut dessa eventuella skillnader, om de finns? Alla gymnasieprogram
skall enligt laroplanen Lpf 94 och gymnasieplanen vara likvérdiga och alla elever skall ha
samma mojlighet att paverka och vara aktiva i samhéllsdebatten. Skolan skall vara ”En skola
for alla” En social likriktare som inte utesluter nagon fran samhéllet. |1 den I6pande texten
kommer foljande bendmningar att anvéndas: de studieforberedande eleverna kommer &ven att

bendmnas de teoretiska eleverna. De yrkesforberedande eleverna for yrkeseleverna.

2. Litteratur och tidigare forskning

2.1 Tidigare forskning
Ambitionen i dagens gymnasieskola ar att minska skillnaderna som finns mellan de

studieforberedande- och de yrkesforberedande programmen nér det galler elevernas
mojligheter att utvecklas till goda demokratiska samhallsmedborgare. | laroplanen, Lpf 94,
finns hogt stallda forvantningar pa skolan nar det galler demokratiuppdraget. Ett intressant



pastiende staller Tiina Ekman i sin avhandling ”Demokratisk kompetens™ att “Om man
verkligen vill minska skillnaderna mellan olika elevgrupper borde pedagogiken pa de
yrkesforberedande programmen dgnas storre uppmérksamhet”.

Det finns svenska forskningsrapporter och uppsatser som tar upp detta. Dessa kommer
jag att referera till. Forskningen kring detta &r gjord efter det att eleverna lamnat skolan. Min
tanke ar att undersoka hur eleverna tdnker och uppfattar denna problematik nér de fortfarande
gar kvar i skolan. De har da ett aktuellt perspektiv pa sin situation. | studien kommer jag att
gd dver troskeln” in i klassrummet, for att soka svar pd mina fragor. Malet ar att se och forsta
vad som sker. Detta ar sarskilt viktigt nar man vill fa kunskaper om hur man skulle kunna
utveckla undervisningen i samhéllskunskap, med dess kursmal.

I sin rapport:”Did the egalitarian reforms of the Swedish educational system equalize
levels of democratic citizenship?? skriver Mikael Persson & Henrik Oscarsson att den
politiska intentionen ar att man vill ha en skola for alla. Studenterna Aristoula Cromlidou och
Barbara Mikolasevic vid Hogskolan i Malmé diskuterar detta i sitt examensarbete: ”Jag gor

3 att de larare de intervjuat anség att det foreligger skillnader mellan de

ingen skillnad, men...
olika programinriktningarna. Tiina Ekman skriver om demokratisk kompetens i sin avhandling
och hon menar att man maste forbereda ungdomarna for ett aktivt liv pa lika villkor. Dessa
forfattares redovisningar bygger pa undersékningar gjorda med larare och med elever som har
avslutat sin skolgang. De é&r inte gjorda med elever som fortfarande gar i gymnasieskolan.

Det framkommer att skillnaderna mellan programmen antingen kan bero pa den
socioekonomiska bakgrunden eller den etniska bakgrunden®. Aristoula Cromlidou och Barbara
Mikolasevic tar aven detta sporsmal upp skriver i deras examensarbete: “Jag gor ingen
skillnad, men...”°. Forfattarna skriver att eleverna pa yrkesprogrammen ocksé har “ett annat
bagage”. Dessa elever har inte sa sallan besvérliga hemforhallanden av olika slag. Férfattarna
staller ocksa fragan hur lararens syn och attityder paverkar eleverna.® De kommer fram till att

det inte ar en skola for alla pa samma villkor. I sina intervjuer med larare inom olika program

! Tiina Ekman 2007

2 Persson & Oscarsson, 2008
*Cromlidou & Mikolasevic, 2007
*1bid. Sid. 23

> Cromlidou, Mikolasevic.2007
®1bid. Sid 8



kan elever pé yrkesforberedande program fi “snilllare” betyg idn eleverna pa de
studieforberedande programmen, i férhallande till stallda betygskriterier.

Verba, Schlozman och Brady forskning visar att det & den socioekonomiska status
foraldrarna har som i stor utstrackning paverkar ungdomarnas studieval. Detta kan enligt deras
forskning leda till en snedrekrytering som visar pa kunskapsskillnader mellan olika amnen i

skolan. Denna status paverkar barnens studieresultat.’

2.2 Gymnasiereformen pa 1990-talet
Den gymnasiereform som genomfardes i Sverige pa 1990 talet var tankt att bli “en skola

for alla”, en social utjamnare. Tanken var att minska skillnaderna mellan studieférberedande
och yrkesforberedande program pé& gymnasieskolan. | denna reform® standardiserades
undervisningen sa att alla elever pa gymnasieskolan, oavsett programinriktning, skall studera i
tre ar mot tidigare tva, pa yrkeslinjerna. Tanken med reformen var att karnamnena dvs.
matematik, svenska, engelska, samhéllskunskap, religionskunskap och naturkunskap skall
lasas pa alla program. For de yrkesforberedande programmen innebar detta att antalet timmar
i exempelvis samhallskunskap 6kade fran O till 100 timmar. Det finns ingen skillnad mellan
antalet timmar pa det naturvetenskapliga programmet och de yrkesforberedande programmen.
Alla laser samma grundkurs, Samhéallskunskap A.

Mikael Persson och Henrik Oscarsson 2008, visar i undersokningen “Did the egalitarian
reforms of the Swedish educational system equalize levels of democratic citizenship?”g, att
den forvantade minskningen av skillnaden for intresse i demokrati och samhéllsfragor mellan
de olika programmen helt uteblivit. Undersokningen visar att gapet Okat, mellan de
socioekonomiska grupperna, nar det galler att rosta och intresset for politiska fragor.
Resultatet av undersokningen visar dven att gymnasiereformens mal att lyfta eleverna pa
yrkesforberedande program till samma niva som eleverna pd de studieférberedande
programmen inte uppnatts. Forfattarna tar aven upp jamstalldhetsreformen pa 1990-talet och
hur den har péverkat synen p& demokratifrdgan i skolan.’® Undersokningens resultatet leder
till att man kan diskutera effekten av studietidens forlangning for de yrkesforberedande

programmen.

" Verba, Schlozman & Brady. 1995

8 Statens Offentliga Utredningar SOU 1990/91 85
% Persson & Oscarsson. 2008,

% bid. Sid. 18



Vissa elever pa de yrkesforberedandeprogrammen &r omotiverade till att delta i
undervisningen och saknar intresse att ldsa k&rndmnen. Detta ligger i linje med den
uppfattning som rader hos manga larare pa de yrkesforberedande programmen. Manga elever
pa dessa program kommer till gymnasiet med daliga erfarenheter av sin tidigare skolgang och
laga betyg fran hogstadiet. Elever med olika typer av inlarnings- eller
koncentrationssvarigheter har ofta problem med inlarningen av de teoretiska delarna i sin
gymnasieutbildning. Detta patalar Aristoula Cromlidou och Barbara Mikolasevic i sin
uppsats.™

Min studie tar upp nagra av de fragor jag har angdende det svaga intresset for
samhéllsfragor hos eleverna pa de yrkesforberedande programmen jamfort med eleverna pa
studieforberedande program. Fragan ar: Varfor har eleverna detta svala intresse? Finns det

bakomliggande orsaker? Om dessa orsaker finns, var uppkommer de i sa fall?

2.3 Demokratiuppdraget
| Laroplanen Lpf 942 skriver man i forsta kapitlet att skolan har ett demokratiuppdrag.

Demokratiuppdraget innebér att ”skolan har en viktig uppgift nér det galler att férmedla och
hos eleverna forankra de virden som vart samhille vilar pa.”*®. Ett led i skolans
demokratistravan &r att varje elev skall ta ansvar for sina studier och sin arbetsmiljé och att
man utifran kunskaperna om demokratiska principer skall utveckla sin formaga att arbeta i
demokratiska former, och man utvecklar sin vilja att aktivt bidra till en fordjupad demokrati i
arbetsliv och samhillsliv och starker sin tilltro till den egna formagan att sjalv och
tillsammans med andra ta initiativ, ta ansvar och péverka sina villkor.”**

I skrivningen ovan menar man att nar eleverna lamnar gymnasieskolan skall de ha
forutsattningarna att delta i den demokratiska beslutsprocessen. Vidare talar man om att
“eleverna skall tilldgna sig och utveckla kunskaper”. Kunskaper i t.ex. Samhallskunskap, &r

viktiga for att ungdomarna skall bli ansvarskdnnande och aktiva samhéllsmedborgare.

' Cromlidou & Mikolasevic, 2007

12 aroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94:10. 1994

3 bid. Sid. 3

Y Laroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94:10,1994, sid. 3



De flesta industrialiserade lander har efter efterkrigstiden dramatiskt Okat
utbildningsinsatser. En viktig del i denna utveckling har varit att man satsat pa kunskaper om
samhallet och férbereder medborgarna i demokratikunskap.'® Demokratiuppdraget har funnits
i alla svenska laroplaner efter andra varldskriget.*® Undersokningar, som t.ex. Tiina Ekmans,
visar att resurssvaga elever inte har blivit hjélpta av de reformer som genomforts. Det finns
aven en tendens till segregation genom det fria skolvalet. Foraldrarnas utbildningsniva och
etniska bakgrund har betydelse for att skillnader uppstar. | undersékningarna har man sett att
sambandet mellan betyg och familjebakgrund ¢kat.'” Detta innebar att hemmiljon spelar en
viktig roll i elevernas syn pa den demokratiska processen.

En undersdkning gjord av Ellen Almgren®® visar att en alltmer segregerad skola paverkar
elevernas demokratikunskaper.’® Detta kan i leda till en stor skillnad i den demokratiska
kompetensen mellan elever pa olika skolor. Det finns ett bra exempel pa detta i Fanny
Ambjornssons bok I en klass for sig”??. | exemplet belyser hon skillnaderna mellan flickor i
en samhallsvetenskaplig klass och flickor pa ett barn- och fritidsprogram och deras syn pa
varandra. Liknande skillnader finns dven mellan eleverna pa de program jag undersokte.

Gymnasieskolans uppgift ar att genom sin undervisning arbeta med eleverna pa ett
sadant satt att de efter skolan skall vara forberedda pa ett aktivt samhallsliv. Har spelar
begreppet demokratisk kompetens en viktig roll. Tiina Ekman definierar begreppet
demokratisk kompetens att man har demokratikunskaper och att det finns ett politiskt
sjalvfortroende hos personen.®*

Enligt Lpf 94 skall skolan ge alla elever samma forutsattningar att bli goda, aktiva och
engagerade samhéllsmedborgare oavsett vilken gymnasieutbildning eleven har. Detta &r
skolans demokratiuppdrag.

Uppdelningen mellan karaktarsémnen och karndmnen ar en svensk foreteelse. Utlandsk
forskning tar upp fragor om lararroll och demokratiuppdrag ur ett mer generellt perspektiv.

Demokratifragan tar Steven E. Finkel upp i en artikel: “Can democracy be taught?” i Journal

1> Westholm, Lindgvist. Niemi.1990.
1® Ekman. 2007, sid. 9
" 1bid. Sid. 14
18 Almgren.2006, sid.164
9 1bid. Sid. 181.
% Ambjdrnsson. 2004
2L Ekman. 2007, sid. 12.
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of Democracy Volume frn oktober 2003%% Finkel skriver att det allmanna malet for
demokratiutvecklingen har varit att visa medborgarna hur man stdder demokratiska normer
och vérderingar?®. Forfattaren anser att den traditionella undervisningen inte fatt sarskilt stort
genomslag nar det géller att utveckla demokratiska normer och vérderingar utan man maste
lagga ner storre kraft pa att reformera undervisningen harvidlag?.2* Med utgdngspunkt av vad
Finkel skriver har skolan en viktig roll att spela nar det galler demokrati utvecklingen i ett
land.

2.4 Hemmiljons paverkan
En teori av Tiina Ekmans forskning® stéder &r att den grundlaggande synen kring

demokratibegreppet skapas i hemmet. Hon skriver att barnens studieresultat paverkas av
foraldrarnas socioekonomiska status. Vidare skriver hon att den hemmiljé som eleverna har,
ar néra kopplad till elevernas prestationer i skolan och den identitet de har som medborgare.
Vilka ar da de grundlaggande begreppen fér en god hemmiljo? Nagra punkter som Ekman
anser man bor lyfta fram &r.

e Familjens varderingar och attityder.

e Vikten av kommunikation, diskussion och levande samtal i hemmet.

e Foraldrarnas utbildningsniva.
De flesta forskare ar, enligt Tiina Ekman, dverens om att det &r via familjen eleverna far sina
varderingar. Hon anser att det inte ar sakert att det ar foraldrarnas utbildningsniva har som
automatiskt paverkar eleverna. Ekman menar att det ar sattet man kommunicerar och umgas
pa som ar det avgorande for paverkan av eleverna i hemmet. Kommer man fran en hemmiljo
dar de aktuella handelserna foljs lockar detta till engagemang som i sin tur paverkar eleverna
och leder till att de kommer att f& samma attityder. Tiina Ekman héanvisar till Anders
Westholms forskning.?® Enligt Westholm &r det ar f& unga som opponerar sig mot de normer
man har i familjen. De unga blir inte “’politiska rebeller”. Westholm menar att det ocksa finns
en kontinuitet mellan generationerna nar det galler vérderingar, de arvs. Ungdomarna foljer de

normer och vérderingar som finns i familjen sedan tidigare. Tiina Ekman hanvisar &ven till en

%2 Finkel. 2003

% |bid sid. 137

2 Ibid sid.139

% Ekman. 2007, sid. 38 ff
% \Westholm, 1991
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studie av Verba, Schlozman och Brady (1995) att samtal mellan valutbildade foraldrar och
ungdomar paverkar ungdomarnas politiska aktiviteter i framtiden. Deras forskning har inte
direkt med skolan att géra men tar upp fragan kring intresse for politiska fragor,
samhaéllsfragor och den socioekonomiska bakgrunden som paverkare pa elevernas linjeval. De
visar att elever med valutbildade foraldrar har ett storre politiskt intresse &n andra elever. Man
ser en koppling mellan foraldrarnas arbete, vad som sker i hemmet och de vérderingar som
eleverna tar med sig till skolan. Med familjen som norm tar alltsd eleverna med sig
tankegangen att det ar viktigt att lasa karnamnen som t.ex. svenska, engelska, matematik och
samhéllskunskap for att kunna studera vidare, och att forstaelse for hur det samhallet och

varldens kring oss fungerar.

3. Syfte och fragestéllning

3.1 Syfte
| tidigare forskning har forfattarna, t.ex. Ekman, Eriksson, stallt sina fragor till elever

som gatt ut gymnasieskolanskolan. Mina undersokning vander sig till elever som fortfarande
gar i gymnasieskolan, och avser att underséka skillnaden mellan yrkeselevernas svala intresse
for samhallsfrdgor och samhallsengagemang kontra eleverna pa de studieforberedande
programmen.

Tidigare forskning visar att varderingar och asikter formas av familj, kompisar, skola
och media. | vilken utstrackning paverkar skolan installningen till samhallsfragor och
samhaéllsintresse? Tittar man pa Tiina Ekmans forskning inom detta omrade, liksom pa Verba,
Schlozman och Brady, som hon héanvisar till, visar deras studier att hemmiljon ar en stark
paverkare och formedlare av varderingar.?’

Den oberoende variabeln blir da att hemmiljon ar en faktor som spelar en viktig roll, i
Overensstdmmelse med vad tidigare forskning visat.

Syftet med undersdkningen &r att se om tidigare forskning som hévdar hemmiljons
betydelse konfirmeras, och att det finns betydande skillnader mellan teoretiska och praktiska
program nér det géller intresset for karndmnen, som samhallskunskap. Har man en hemmiljo
dar man for samtal och diskussioner kring aktuella handelser kommer det i sa fall att leda till

ett storre samhéllsintresse? Omvant borde det vara sa att om man inte samtalar man inte om

2" Ekman. 2007, sid. 40
12



aktuella handelser i nagon storre grad i hemmet borde, det leda till att eleverna inte far nagot
storre intresse for samhallsfragor. Eleverna riskerar darmed att bygga sin samhéllsuppfattning
pa forutfattade meningar.

Min hypotes ar att skolan spelar en vésentlig roll for att skapa intresse for samhallsfragor

oavsett vilken gymnasieinriktning man gar.

3.2 Fragestéllning
Uppsatsen kommer att undersoka nagra majliga forklaringar kring orsakerna till

skillnaderna som finns mellan eleverna pa de studieférberedande, och de yrkesforberedande
programmen och deras forhallningssatt till karndmnen samt synen och intresset for
samhallsfragor.
En viktig fraga ar ocksa hur man mater samhallsintresset?
Mina fragor stélls med utgangspunkt fran tidigare resonemang enligt féljande:
e Var uppstar skillnaden i forhallningssatt till amnet samhallskunskap och
samhallsintresse?

e Leder ett intresse for samhéllskunskap till ett samhallsintresse?

3.3 Tankbart resultat
Ett tdnkbart resultat av undersokningen ar att hemmiljon har stor betydelse for att skapa

en uppfattning hur dagens samhalle fungerar. Denna uppfattning har eleverna med sig till
skolan, och kompisarnas roll inte &r s& paverkande nér det géller samhéllsintresset. Ett
ytterligare resultat kan vara att skolan ses som en viktig informationsbéarare i samhallsfragor,
oavsett programinriktning.

Paverkas valet av gymnasieprogram av hemmiljons socioekonomiska faktorer? Verba,
Schlozman och Brady visar att sa &r fallet. Cecilia Eriksson, Orebro Universitet, beskriver i

»28 att utdver de socioekonomiska

sin avhandling ”Det borde vara att folket bestimmer
faktorerna som kan spela in i elevernas samhallssyn kan det finnas andra motiv som paverkar
eleverna. Det kan vara t ex, konsperspektiv, klassperspektiv eller allmént intresse for skolan,

intresse for vissa amnen, betyg.

2 Eriksson 2006 sid. 233 ff
13



4. Metod

4.1 Val av skola
For min undersokning har jag valt en av de tvda kommunala gymnasieskolor i

Kungsbacka kommun. Bada skolorna har cirka 1400 elever. Bakgrunden till mitt skolval ar att
den har en storre blandning mellan yrkesférberedande och studieférberedande program én den
andra kommunala gymnasieskolan. Den skolan ar mer inriktad pa studieférberedande
program. Bada skolorna ar i Ovrigt likvardiga. De ar nyrenoverade med hég standard,
utrustningsmassigt samt att bada ligger pa den 6vre halvan nar man kvalitetsrangordnar
gymnasieskolorna i landet. Eleverna pa den skola jag gjorde intervjuerna kommer fran olika
miljoer med en spridning av den socioekonomiska bakgrunden. Kénsfordelningen pa skolan &r
ganska jamn, lika manga flickor som pojkar. Pa skolan finns en jamn blandning av
studieforberedande och yrkesforberedande program. Det ar fa elever med invandrarbakgrund.

Skolan ar en normal svensk gymnasieskola. Det &r en vanlig kommunal skola med en
normal fordelning av elever pa de olika programmen. Man kan da &nda forvanta sig att det
finns en viss “representativitet”, dven om denna inte finns i strikt mening eftersom antalet
deltagare i undersokningen ar alltfor litet.

Med tanke pa tidigare forskning som konstaterat att det finns skillnader i
familjebakgrund hemmiljo, intresse osv. mellan elever pa teorietiska och praktiska program sa
finns kanske dnda skal att tro att det som sags i fokusgruppsintervjuerna ocksa skulle kunna

ségas i en annan liknande gymnasieskola och darmed vara representativt”

4.2 Vad ar fokusgrupper
Metoden jag kommer att anvanda mig av i min undersékning ar fokusgrupper. Cecilia

Eriksson, Orebro Universitet, anvander sig i sin avhandling ”Det borde vara att folket
bestimmer” av fokusgrupper.?’ Hon beskriver valet av fokusgrupper som ett bra satt att f& en
inblick i elevernas synsitt da det ger utrymme till inblick och eftertanke. Fokusgruppsintervjun
ar en form av gruppintervju, som leds av en samtalsledare. | detta fall ar det jag som ar denna
ledare och skall féra samtalet framat. Metoden har tva huvudsakliga anvandningsomraden.
Man kan studera innehallet i samtal och man kan se interaktionen mellan méanniskor. Vad som

sags kan antingen ge en positiv respons eller ocksd att ndgon framfor motsatta asikter.*

2 Eriksson. 2006, sid. 43
% 1bid. sid 44
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Fokusgrupper finns ocksa forklarade 1 Teorell, Svenssons bok Att frdga och att svara”.®! De
beskriver metoden som en form av gruppintervju, dar syftet ar att kartldagga tankemonster och
resonemang som kommer fram i den sociala interaktion som finns i gruppen. Fragor som ar
svara eller kansliga att ge svar pa egen hand, kan i fokusgruppen komma upp pa ett satt som de
annars inte gor i en individuell intervju. Da kan eleverna sjalva komma med svar pa de fragor
som stalls genom samtal med de andra i gruppen. | fokusgruppsarbetet samtalar och diskuterar
man utifran de fragor som jag som samtalsledare staller, nagon gang kan det bli féljdfraga pa
svar som lamnats. En intervjuguide® finns som underlag for samtalen. De svar eleverna ger
speglar bara deras egna tankar och asikter och ingen annans.

Med hjélp av fokusgruppsintervjuerna ges jag en maojlighet att utrona hur skolan kan
arbeta pedagogiskt med dmnet samhallskunskap. Att arbeta med fokusgrupper &r sarskilt
vardefullt da den betonar den sociala interaktionen.

Det kan upplevas jobbigt for vissa elever att ha en avvikande asikt. Det kan uppsta
grupptryck fran de dvriga gruppen om de ifragasatter denna elevs asikter i en fraga. Detta ar en
nackdel med fokusgruppsintervjuer. Deltagandet i fokusgrupperna var frivilligt och vem som

helst av deltagarna var fria att avbryta intervjuerna.

4.3 Varfor valdes fokusgruppsintervjuer
Genom att valja fokusgruppsintervjuer i stallet for nagon annan metod som t.ex. enkat

eller enskilda samtal, kan eleverna under samtalen uppmuntra varandra till att féra samtalet
framat s att jag far en battre bild av deras syn pa samhéllsfragor och karnamnen i skolan. Med
en kvalitativ enkat eller med enskilda samtal finns det en risk att eleverna svarar som de tror
att jag vill att de skall svara. | en fokusgrupp kan jag fanga vad eleverna sager och komma ner
pa djupet av vad eleverna tycker och tanker. | detta lage kan foljdfragor forstarka och
fortydliga. Jag kan fa en forklaring till det som sagts. Detta kommer inte fram i en enkét da
eleverna bara svarar direkt pa det jag fragar. Kommer det intressanta svar i en enkét kan jag
inte stalla foljdfragor och missar da mojligheten att fordjupa. 1 en fokusgrupp kan ocksa en
elevs svar hjalpa de andra i gruppen att komma pa tankar de har men inte tankte pa i forsta

laget.

3 Teorell, Svensson 2007, sid. 90
% Bilaga 1 Intervjuguide
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4.4 Upplaggning av undersokningen
| undersokningen intervjuade jag elever fran olika gymnasieprogram for att soka svar pa

mina fragor. Min forhoppning med fokusgrupperna var att fa eleverna att samtala kring sin
hemmiljo, synen pa samhallskunskap, kompisar, grupptryck m.m. Det blev tre grupper fran de
studieforberedande programmen och tre grupper fran de yrkesforberedande programmen.

Det lilla urvalet kan uppfattas som inte helt relevant. Da det & en vanlig svensk
gymnasieskola kan det anda finnas en viss representativitet i svaren. Det underlag jag far fram
kan ge en ganska god bild av vad dessa elever anser vara viktiga néar det géaller
samhéllskunskap samt vad som paverkar eleverna att tycka som de gor. Det eleverna sager
under gruppintervjuerna kommer jag att anonymisera sa att det inte skall ga att harleda svaren
till en sérskild elev. | resultatredovisningen kommer jag att citera eleverna med att kalla dem
“elev SA”, elev YA” osv. Dér S resp. Y visar om eleven kommer fran ett studieférberedande
eller yrkesforberedande program.

| en fokusgruppsundersokning skall forhoppningsvis asikter och tankar fran de
intervjuades livssituation och erfarenheter de har komma fram. Detta kan forhoppningsvis
leda till en aktivitet i gruppen som for samtalet framat med den styrka ett bra samtal kan gora.

Jag anser att denna undersokningsmetod ar mycket lamplig da jag férhoppningsvis
kommer att fa interaktion mellan eleverna. Vidare hoppas jag foljande skall handa, att
eleverna under intervjuerna kan komma med kommentarer som” Ja just det, sa gor ocksa vi
eller gor inte hemma!” Har man inte en bra hemmiljo finns det risk att man drar sig for att ga
in i samtalen. | dessa fall far jag, som samtalsledare, ga in och ta en aktivare roll for att fa
samtalen att ga framat. En intervjuguide ar sammanstalld, i enlighet med riktlinjerna som tas
upp av Esaiasson m.fl. ** Intervjuguidens fragor® finns som bilaga till uppsatsen. Fragorna ar
formulerade pa ett sadant satt att de ar oppna och skall ge mgjlighet till flera olika
svarsalternativ. Fragorna skall ses som grundfragor. Foljdfragor beroende pa de svar som ges
kan komma att stéllas for att fd mer information pa svar.

Undersokningen kommer att goras pa skolan i elevernas egen skolmiljo. En miljo dar de
kanner sig bekvama och trygga. Det ar ocksa en fordel for undersokningen att

frégestdllningarna dr aktuella och beskriver elevernas liv och tankar just nu”.

3 Esaiasson mfl, 2007, sid 298-299
* Bilaga 1:Intervjuguide
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Undersokningen ar en kvalitativ undersokning da antalet deltagare i undersokningen ar

begransat och varje deltagare svarar pa fragor efter en frageguide.

4.5 Urval av elever till fokusgrupperna
Innan jag gjorde min undersokning fragade jag nagra larare i samhallskunskap om de

kunde tanka sig att fraga eleverna i sina klasser om nagra var intresserade att vara med i
undersokningen. Ett par larare svarade att de skulle fraga sina elever. De larare som fraga sina
elever undervisar pa yrkesforberedande och studieforberedande program. En larare som inte
ville fraga sina elever hanvisade till brist pa tid, for bade sig och eleverna. Varje larare tog ut
15 elever som visat intresse att delta. Totalt 30 elever uppdelade i sex grupper. Det blev 5
elever/grupp. En lagom storlek for intervjuns genomforande. Tre grupper var fran olika
studieforberedande program, NV (Naturvetenskapliga programmet)och
SP(Samhallsvetenskapliga programmet), och tre grupper var fran olika yrkesforberedande
program, IP (Industriprogrammet), HR (Hotell och restaurangprogrammet) samt EL
(Elprogrammet).

Hur eleverna lag till betygsmassigt vet jag inte, och det ar ointressant for

undersdkningen.

4.6 Analysmetod
Det analysinstrument jag kommer att anvénda &ar att jamféra verkligheten via

fokusfragorna i forhallande till ett tankt ideallage. Ideallaget i min undersokning ar att de flesta
eleverna ar engagerade och insiktsfulla kring det som héander i samhallet, oavsett vilket
gymnasieprogram eleverna gar. Jag kommer att grunda mina slutsatser pa det material jag far
fram fran de olika fokusgrupperna och jamfora slutsatserna med tidigare forskning.

4.7 Genomfdrande av fokusgruppsintervjuerna
Fokusgruppsintervjuerna kom att genomféras genom att jag stallde fragorna utifran

intervjuguiden®. Jag antecknade det som sades samtidigt som jag spelade in samtalen. | tva
grupper végrade grupperna att bli inspelade. De samtalen antecknades med hjalp av
“mindmapping”. Direkt efter att varje intervju transkriberades banden, och anteckningarna
renskrivs nér allt var i farskt minne. Intervjuerna tog mellan 60 — 90 minuter/grupp. De

problem jag kom att stota pa var att eleverna i ett par fokusgrupper inte pratade, eller att

% Bilagal: Intervjuguide
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nagon i gruppen pratade och tog dver. Ansvaret att alla i gruppen yttrade sig lag pa mig som

samtalsledare. Min roll i gruppen var inte att leda utan framst att lyssna och anteckna.

4.8 Hur undersokningen genomfordes
Fokusgruppsintervjuerna genomférdes under ett par dagar i veckorna 10 och 11, 2010.

Intervjuerna genomfordes som jag planerat. Varje intervju inleddes med ett allmant prat for
att skapa en lugn och stamning for att fa en bra ingang till intervjuerna. Intervjuerna skedde i
neutrala grupprum med liten eller ingen insyn. Detta for att fa vara avskilda, utan risk att bli
storda eller avbrutna. Allt kring intervjuerna fungerade mycket val.

| samtalen var det en stor skillnad i hur fokusgruppintervjuerna fortskred. Samtalstiden
med grupperna fran de studiefoérberedande klasserna varade 60 — 90 minuter/grupp och for
yrkesprogrammen knappt 60 minuter, utom i Hotell och Restauranggruppen dar det bara var
flickor tog samtalet nastan 90 minuter.

Diskussionernas intensitet varierade valdigt mycket mellan grupperna. | redovisningen
av samtalen framkommer denna skillnad tydligt.

Under alla samtal forde jag &ven anteckningar i form av mindmapping med
personuppgift, “elev SA”, “elev SB” osv. for redovisningens skull. Fokusgruppssamtalen
transkriberades direkt efter varje samtal. Fordelen med en bandinspelning &r att ar lattare att fa
fram allt som sades, eventuella nyanser och jag kan lyssna om.

Av de elever som deltog i undersokningen fran de studieférberedande programmen var
det atta flickor och sju pojkar. Under samtalen marktes ingen skillnad i samtalsintensiteten
mellan konen. Ingen framhavde sig mer dn nagon annan, man stéllde frdgor och samtalade
med varandra i grupperna. Eleverna lyssnade pa vad som sades och kom sedan med sina
eventuella inlagg. Det blev mycket diskussion mellan eleverna. Vid nagot tillfalle behovde jag
stalla en fraga, sedan var samtalen igang direkt.

Fran de yrkesforberedande programmen var det tio pojkar och fem flickor som deltog i
fokusgruppsintervjuerna, en kénsmassig snedférdelning. En intervjugrupp fran de
yrkesforberedande programmen var bara flickor. Det var gruppen fran HR (Hotell och
restaurangprogrammet).

Under fokusgruppsintervjuerna med de yrkesforberedande programmen var det en helt
annan, lagre aktivitet hos eleverna. HR gruppen med bara flickor var mycket mer pratsamma.

I min roll som samtalsledare fick jag ta en mycket aktivare roll i de yrkesforberedande
gruppernas samtal, speciellt den med bara pojkar, for att fora samtalet framat. Vid ett par

tillfallen fick jag fraga om flera ganger for att 6verhuvud fa ett svar. De svar jag fick fran
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pojkgrupperna var Gverlag enstaviga. | varje grupp fanns det dock en eller tva elever som
forsokte att fora samtalet nagorlunda framat, men utan nagon direkt diskussion eller
gemensamt samtal med de 6vriga i gruppen. De blev inte ifragasatta, eller att nagon héll med.

Alla elever svarade nagot.

5. Resultat

5.1 Redovisning av understkningsresultaten
Undersokningens resultat redovisar vad eleverna fran de olika programmen sade. Vissa

uttalanden kommer att citeras med t.ex "Elev SA”. Dér ”’S” respektive ”Y” star for elev fran
ett studieforberedande alternativt ett yrkesforberedande program. Darefter vill jag visa pa
eventuella likheter och olikheter i elevernas synsatt med utgangspunkt fran mina
forskningsfragor:

e Var uppstdr skillnaden i forhallningssatt till dmnet samhallskunskap och

samhallsintresse?
e Leder ett intresse for samhéllskunskap till ett samhallsintresse?
Darefter sammanfattas likheter och olikheter av resultaten i en slutsats.

5.2 Resultat fran de studieférberedande elevernas samtal
Fokusgruppsintervjuerna med eleverna fran de studieforberedande programmen

genomfordes som planerat. Samtalen och tonen i samtalen fl6t pa enkelt och obesvarat.
Deltagarna kom med synpunkter och tankar kring deras hemmiljé. Kompisar och skolan
kommenterades utan att lagga varderingar kring de andra gruppmedlemmarnas svar. | min
resultatredovisning koncentrerar jag mig pa att redovisa de resultat som ar relevanta for min
undersokning. Den inledande fragan var hur en dag ser ut hemma nar det gller
samhéllsfragor? Elev ”SD” svarade direkt att i hennes hem foljdes morgon-tv nyheterna noga
och ibland kommenterades nyheterna vid frukostbordet. En annan elev ”SA” svarade att i
hennes hem &r det ingen som tittar pa morgon-tv. | det hemmet tycker man att det stér for
mycket. | stallet bladdrade man igen genom morgontidningen, Goteborgs-Posten GP, for att
se om det hant nagot av intresse. Alla elever i samtliga studieforberedandegrupper sag vikten
och nodvéndigheten 1 att folja aktuella handelser i media. Alla elever har morgontidning
overlag Goteborgs-Posten. Pa fragan om det finns ett samhéllsintresse i hemmet, svarade elev
”SC” att man har ett stort intresse for samhallsfragor. "Mina fordldrar forséker att se minst

tva nyhetssandningar per kvéll for att folja det senaste. Ofta kommer det manga kommentarer
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och funderingar kring det som sagts.” Svar liknande det som elev ”SC” framforde kom fran
de flesta av de studieférberedande grupperna. Pa min féljdfraga om de sjalva foljer TVs
nyhetssédndningar blev svaren mer undvikande. Elev ”SH” uttryckte sin asikt “att de ar for fa
nyheter som lockar unga”. Foljdfragan blev da vad som skulle locka unga att titta pa TV
nyheterna. Svarade ”SH” att ”man i programmen alltfér ofta tappar bort ungdomarna och
deras fragor. Ar det unga som namns ar det oftast ndr det gdller brott”. | den gruppen var det
nagra som holl med.

Nar jag fragade om de foljer med vad som hinder i virlden? Elev ”SM” ansig att man
maste folja med vad som héander och garna skaffa sig information om bakom liggande orsaker.
”SM” sade att “Ingenting hander utan orsak. Det finns alltid en bakom liggande orsak till
allting! ” Det fortsatta samtalet visade pa elevernas insikt kring detta faktum. Nagra elever
hade ett sarskilt intresse for vissa lander och omraden. Det var bl.a. USA, Asien, Baltikum och
lander i sodra Europa. Sprakval var avgorande for vissa intressen for olika lander och
omraden. Alla elever var dverlag val uppdaterade om vad som hander i varlden just nu.

Samtliga elever i de studieférberedande grupperna ansag att man har ett bra och
intressant klimat i hemmet kring samhallsfragor och att man inte sa sallan diskuterar med sina
kompisar det man diskuterat hemma. Ibland for att fa en bekraftelse ibland for att testa tankar
och idéer.

Pa fragan om foraldrarnas utbildningsniva, visar de sig att de flesta foraldrar har
eftergymnasial utbildning. Eleverna anser att foraldrarnas utbildningsniva och yrken paverkar
det samtalsklimat man har i hemmet. Eleverna tycker att de tar med sig de synpunkter och
asikter man har i hemmet till skolan. Enligt eleverna har man en levande diskussion i hemmet
kring det som hander i vérlden. Dessa diskussioner kan bli nog sa héftiga. Elev ”SK” tycker att
det ar kul att vara tvart emot for att retas, men haller med innerst inne. Detta &r en tydlig
koppling till Verba, Schlozman och Brady®® teori om att familjens socioekonomiska situation
paverkar eleverna.

Kompisarna &r inte de stora paverkarna nar det géller intresset for samhallsfragor. De har
med sig sin hemmiljos standpunkter och dessa &r likartade da de kommer fran samma
omraden. Kompisarna till de studieforberedande eleverna spelar dock en annan stor och

betydelsefull roll som inte har med samhallsintresset att gora. Elev ”SG” sade att. ”

% \/erba, Schlozman & Brady. 1995
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kompisarna ar viktiga att ha som stod i alla 1agen, men jag har olika kompisar hemma och i
skolan och de har olika betydelse, men &r viktiga. Kompisarna i skolan &r mer studiekompisar
men kompisarna hemma har en mer och djupare betydelse, som jag diskuterar mycket med.”
Nagra av eleverna i den gruppen holl med om att de fungerar pa liknande satt. | de andra
grupperna var svaren i stort satt liktydiga. Vissa har samma kompisar i skolan som hemma.
Det som framkom i svaren var att man ventilerade sina synpunkter med kompisarna hellre &n
foraldrarna. P min fraga om orsaken till detta svarade flera att med kompisarna & man pa
samma niva.

Pa samhallskunskapslektionerna tycker eleverna att man har ett oppet klimat med
mycket samtal och diskussioner, ddr man som elev uppmanas att ta stéllning och motivera sitt
stallningstagande i aktuella samhallsfragor. Eleverna tycker att man i skolan tar upp aktuella
héndelser till samtal och/eller diskussion. Ofta ger en av lararna uppgift att soka fordjupande
information kring en aktuell handelse. Detta tycker eleverna & mycket givande och larorikt.
Aktuella héndelser tas upp efter behov. Eleverna uppfattar lektionerna som intressanta dar man
far jobba med olika projekt och teman som leder fram till en personlig kunskapsutveckling
inom samhallsomradet. Har passar det att ater citera det elev ”SM” sa att “Ingenting héinder
utan orsak. Det finns alltid en bakom liggande orsak till allting!”

Alla de intervjuade eleverna &r helt 6verens om att samhallskunskapsamnet &r ett mycket
viktigt dmne som ger grundldggande kunskaper om hur samhéllet fungerar, och att man
kommer ha nytta av sina kunskaper i amnet langre fram i livet.

Alla eleverna ansag att det ar viktigt med ett bra betyg i amnet. Dessa elever ar inriktade
pa att lasa vidare efter gymnasiet. Nagon vill bli jurist, en annan ekonom, en tredje larare, en
fjarde lakare. Elev ”SF” uttryckte sig s att ”lasa vidare &r ett maste. Kanske inte direkt efter
skolan men om ett par ar. Att se varlden och skapa sin egen varldsbild ar viktigt innan man
gar vidare/”

Min tolkning av vad som kom fram i de tre fokusgrupperna ar att man i de flesta av de
intervjuade elevernas familjer har man en aktiv och nyfiken syn pa samhallsfragor. Man drar

sig inte for att framfora sina asikter. Eleverna testar sedan sina asikter pa kompisarna.

5.3 Resultat fran de yrkesforberedande elevers samtal
Fokusgruppsintervjuerna med eleverna fran de yrkesforberedandeprogrammen

utvecklade sig helt annorlunda jamfért med intervjuerna som gjordes med de
studieforberedande eleverna. | tva av intervjuerna med de yrkesforberedande grupperna fick

jag, som ledare, ta en mycket mer aktiv roll for att féra samtalen framat. Orsaken kan vara
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elevernas ovana att prata kring intervjuguidens fragor. Det var i tva av dessa grupper eleverna
vagrade bli inspelade. Under intervjuerna fick jag arbeta mycket med att fa dessa elever att
sdga nagot och att se till att deras gruppkompisar inte kom med kommentarer som kunde leda
till tystnad. Fastén inga svar var givna och att det handlade om dem sjélva, ville den som
svarade inte riskera att gora bort sig med att svara fel”. Flera ginger fick jag papeka att det
var deras egna tankar, funderingar och reflektioner det handlade om, inget annat.

Den inledande fragan, samma som for de studieférberedande grupperna, var hur en dag
ser ut hemma nar det galler samhéllsfragor? Eleven ”YD” sa att man har en dagstidning
hemma, men eleven Oppnar den sillan. ”Bara for att kolla in sporten”. Elev ”YO” berittade
att de har tidning men det ar foraldrarna som laser den. Morgon-TV é&r det bara nagon elev
som tittar pa. Oftast ar det ndgon av de kommersiella radiokanalerna man lyssnar pa. Elev
“YA” sa att “jag orkar inte bry mig om “sdnt”. Det dr for svdrt och jobbigt att forstd” Pa
min fraga vad “sdnt” ér fick jag svaret politik. Flera av eleverna laser mest serier och sport.
Samhalls- och nyhetssidorna bladdrar eleverna oftast forbi. Elev ”YJ” tyckte nog att det skulle
vara bra att kunna lite mer, men “det dr for svdrt med texten och orden.” Att dessa elever inte
laser tidningar kan bero pa just detta, dvs. texten innehaller svara ord vilket gor att de tappar
sammanhanget i artikeln. Detta bekréftas av vad eleverna ”YD” och ”YJ” svarade. Flera andra
elever framférde denna asikt. En tolkning av svaren, fran eleverna, ar att man inte har samma
lasvanor som i de studieforberedande familjerna. Dar man dgnar tid till att l&sa, som ngje eller
forkovran. De bakomliggande orsakerna till denna skillnad kan man bara spekulera i.

Foraldrarna agnar inte s mycket tid at att lasa. Eleven ”YN” sa att “mina fordldrar har
sa mycket annat att gora sa de varken laser eller tittar pa tv, men konstiga asikter har dom.

Nar jag forsoker berétta det jag vet, far jag till svar att jag inte begriper hur det &r i
verkligheten. Det gor mig ledsen.” Eleven har ambitionen att lasa vidare efter gymnasiet pa
en YrkesHogskoleprogram och ser mdjligheten att utveckla sig. Nagra andra elever
formedlade samma kénsla av uppgivenhet. De uppfattar det som att deras asikter inte tas pa
allvar.

Pa fragan om man diskuterar samhallsfragor svarade elev ”YB” att ” det hander att man
gor det, men det sker inte sarskilt ofta. Nastan bara om det &r nagot som ligger familjen nara.

Ex.vis. bensinpriser, ldinekostnader, privatekonomi.” Mitt papekande att detta ar ett
samhallsintresse fick nagra elever att borja tanka att man har ett samhallsintresse fast man inte
har tankt pa det sattet. Att man sédllan for nagra direkta diskussioner i hemmen kring

samhallsfragor i 6vrigt, kan vara att man inte foljer den aktuella debatten. Elev YL trodde att
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sa ar fallet. Det gar att se ett intresse for samhallet, men elevernas, ungdomarnas fragor
negligeras av vuxenvarlden. Har maste skolan ta en aktiv roll som lyssnare och uppmuntrare
av de ungas tankar och idéer. Eleverna ”YC” och ”Y1”, var med i olika grupper, talar om ett
visst intresse for samhallsfragor i hemmet men da ar det mest inriktning pa enstaka fragor och
inga Gvergripande samtal kring handelser. Oftast enfragediskussioner som invandring, men
aldrig diskuteras enligt dessa elever de bakomliggande orsakerna till invandringen.

Foraldrarna till dessa elever har i manga fall ingen eftergymnasial utbildning.
Foraldrarna jobbar ofta inom olika hantverksyrken. Ett par foraldrar har andra typer av jobb.

Nastan alla yrkeselever tror de kommer att fa anvandning av sina kunskaper i
samhallskunskap i framtiden. Man tycker att samhallskunskap &r ganska kul och viktigt.
Nagon elev tyckte att det ar ett helt onddigt dmne, men ansdg dnda att man maste ha
grundlaggande kunskaper for att kunna félja det som hander och forsta sammanhangen.

Pa samhallskunskapslektionerna upplever eleverna att man har ett satt som gor att man
lar sig grunderna hur landet styrs, ekonomi m.m. Eleven ”YA” tycker att “mdnga lektioner dr
hur trakiga som helst darfor att det ar sa mycket prat om politik. Jag vill hellre prata om brott
o straff.” Diskussioner pa lektioner om aktualiteter uppfattas som ganska kul om dmnet ar
intressant, t ex. om det handlar om invandrare, pedofiler och valdtaktsman. Elev "YE” tycker
att diskussioner ar alldeles onddigt. Darfor att de inte leder nagonvart enligt ”YE”. Né&r jag
fragade varfor fick jag svaret att “Det bara dir sd!” En elev tyckte dock att det ar viktigt att
folja samhallsdebatten. Flera elever fran de yrkesforberedande programmen ville lara sig mer
om Brott och Straff’. Nar jag fragade varfor just detta &mnesval kom svaret att det &r bra att
veta. Eleverna tycker det verkar spannande. Nagon hade en kompis som akt fast. En elev vill
lara mer om politik och ekonomi for det & nog anda ganska bra att kanna till som han
uttryckte sig.

Det betyg de flesta av de intervjuade eleverna vill ha ar godkéant (G). Det tycker de &r ett
fullt tillrdckligt betyg.

Kompisarna betyder mycket for de flesta av eleverna pa de yrkesforberedande
programmen. Elev "YN” menade att "Kompisarna ar det viktigaste som finns och det &r med
dem man lever sitt liv”. Detta uttalande fick nickande instédmmanden av de dvriga eleverna i
gruppen. | de andra grupperna var det samma synpunkter om kompisarnas viktiga och starka
position. Kompisarna har som jag tolkar svaren fran grupperna en viktigare roll an kompisarna

till eleverna pa de studieforberedande programmen. Man umgas mer med dessa kompisar.
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Yrkeseleverna har ett samhallsintresse, men att de ar inte medvetna om att det
samhallsintresset. De pratar om vissa specifika fragor som invandring, men ser inte detta som

samhallsfragor eller samhallsintresse.

5.4 Likheter och olikheter mellan eleverna pa programmen
Resultatet stimmer 6verens med de skillnader som kommit fram i tidigare forskning. De

svar jag fick i undersdkningen stammer val 6verens med det punkter jag satte upp i del 2.4 om
att hemmiljon, hos fokusgruppsdeltagarna, har paverkan. En jamforelse mellan resultaten i de
tva programmens fokusgrupper ger en bild av deras likheter och olikheter. Eleverna pa de
olika programmen har manga likheter nar det géller samhéllsintresse, men de ser olika pa
detta intresse. Yrkeseleverna har inte samma medvetenhet om att det ar samhallsfragor de
pratar om nér det samtalar om invandring, skatter, brott o straff m.m. En annan skillnad
mellan grupperna ar att eleverna pa de studieférberedande programmen har en mer
sjalvstandig syn och &r mer insatta i samhallsfragor. De vagar fora fram sina synpunkter och
asikter och sta upp for dem pa ett helt annat satt an yrkeseleverna. Ytterligare en vasentlig
skillnad mellan de olika programmen &r synen pa kompisarna. Eleverna pa de
studieforberedande programmen har tva olika kompisar en pa skolan och i vissa fall en annan
hemma. Yrkeseleverna har oftast en kompis eller ett kompisgang de umgas med i alla lagen.

5.5 Slutsats
Resultatet av denna undersokning visar att hemmiljon ar en klar paverkare pa eleverna

och deras intresse for samhallskunskap och samhéllsfragor. Fokusgruppsintervjuerna visar att
man talar om politik och samhallsfragor i hemmen, men séttet man diskuterar politik pa
skiljer sig at mellan grupperna. Hemmiljon spelar en stor roll for intresset for skoldamnet
samhéllskunskap. Helt i linje med de synpunkter Verba, Schlozman och Brady har om den
socioekonomiska miljons paverkan.

Inte i ndgon av intervjuerna med de studieforberedande eleverna kom grupptryck upp pa
samma satt som med yrkesprogrammen. Kompisarna har en viktigare och centralare roll, for
eleverna pa de yrkesforberedande programmen an for eleverna pa de studieforberedande
programmen.

Flera av eleverna pa de studieforberedande programmen tycker att de har hjalp av

debatterna i skolan nar de diskuterar i hemmet. De lar sig att ifragasatta det som sags i hemmet
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samtidigt som de omvant kan fora fram asikter fran hemmet i debatterna i skolan. Detta &r en
direkt koppling till hemmiljons betydelse och med det en paverkansgrund.

Resultatet fran mina fokusgruppsintervjuer visar att en gynnsam och intresserad
hemmiljo paverkar elever i deras samhallsintresse.

Jag tolkar att yrkeseleverna inte har samma sjalvsékerhet i samhallsdebatten. Mycket
beroende pa en ovana att se handelsemonster och att diskutera. Hos yrkeseleverna i
fokusgrupperna finns ocksa en osakerhet och radsla i att gora bort sig infor andra. De har ett
helt annat driv och framatanda nar det galler att visa sina yrkeskunskaper de har skaffat sig i
skolan och i hemmet.

De resultat jag har kommit fram till i min uppsats stdimmer val 6verens med den
forskning som gjorts. Hemmiljon ar en mycket stérre paverkare av eleverna an vad skolan ar
mycket p& grund av skillnaderna i den socioekonomiska bakgrunden som finns. Aven Tiina
Ekman har i sin forskning kommit fram till att hemmiljon har en stor betydelse for elevernas
engagemang och intresse.

For att uppfylla demokratikravet maste lararna, framst pa de yrkesforberedande
programmen, malmedvetet arbeta for att starka eleverna i demokratifragor for att uppfylla

kravet pa en skola for alla.

6. Diskussion

6.1 Reliabilitet
Resultatet av min undersékning &r intressant sa till vida att den bekraftar min

fragestallning om att det finns en skillnad mellan studieférberedande program och de
yrkesforberedande nar det galler intresset for samhéallskunskap och samhallsfragor. Med tanke
pa det lilla urvalet riskerar resultatvaliditeten att bli vinklad. Man kan anda forvanta sig att det
finns en viss reliabilitet. Kanske man &nda kan tro att det som sags i fokusgruppsintervjun
ocksa skulle kunna sagas i en annan liknande gymnasieskola? Det eleverna svarade under
intervjuerna maste jag lita pa. Jag stéllde foljdfragor, som kompletterar intervjuguiden, nar jag
ville ha ett djupare svar eller nar jag var oklar pa vad de menade med sina svar.

Fordelen med fokusgrupper &r att den sociala interaktionen utvecklades under samtalets
gang och att jag darfor kan notera tydliga positiva skillnader mellan eleverna pa de bagge

programmen, dven om antalet elever i grupperna ar litet.
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Resultaten gar i samma riktning som tidigare forskning visat, namligen att det finns
attityd- och intresseskillnader for samhallsfragor och samhéllskunskapsamnet mellan

programmen.

6.2 Hemmiljons paverkan
Hemmiljon spelar viktig roll, for elevernas val av studieinriktning. De flesta foréldrar

till eleverna pa de studieférberedande programmen jag intervjuade har en eftergymnasial
utbildning, och detta paverkar eleverna i deras linjeval. Ekman skriver att flera av eleverna pa
de studieférberedande programmen kommer fran hem dar man for en aktiv samhallsdebatt.’ |
flera fall har dessa elevers foraldrar ocksa ett klart intresse for samhallsdebatten. Detta
forhallande blir intressant nar man laser den forskning som finns om hemmiljons starka
socialisationsprocess®. Verba, Schlozman och Brady visar att hemmet &r nara kopplat till
elevernas prestationer i skolan och deras medborgerliga identitet. Det krdvs kommunikation
mellan foraldrarna och barnen for att barnen skall veta vad deras féraldrar har for asikt kring
olika handelser i livet, samhallet. Verba, Schlozman och Brady har ocksa kommit framtill att
foraldrarnas utbildning aven paverkar deras barns politiska stallningstaganden. Detta leder till
enligt Verba, Schlozman och Brady att foraldrar med god utbildning oftare har ett politiskt
intresse och att man i hemmet mer ofta for samtal kring politik. Detta leder till att dessa elever
via sin hemmiljo har ett storre politiskt intresse an de kamrater pa de yrkesforberedande
programmen som kommer fran hem med fa eller inga politiska samtal. Familjen &r den
identitetsbas man har under uppvaxten. Séttet att kommunicera mellan foéraldrar och barn
paverkar barnens framtida politiska aktiviteter®. Tiina Ekman visar i sin avhandling och den
forskning i &mnet hon refererar till, hur viktig hemmiljon &r och hur den paverkar barn och
ungdomar. Ofta dr det skolan som fér std i ”skottgluggen” nar det giller frigan om elevernas
demokratikunskaper.

Min tolkning av intervjuerna med yrkeseleverna dar att det férekommer en viss
diskussion hemma om politik och samhélle. Man kanske inte diskuterar samhallsfragor i
samma utstrackning eller pa samma sétt som man gor pa de teoretiska programmen. Eleverna

har fler stereotypa forklaringar till problem och héndelser som egentligen &r komplexa till sin

%" Ekman, 2007, sid.16
® \Verba, Schlozman & Brady. 1995
¥ Ekman. 2007, sid. 43
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natur. Man har inte férmagan upptranad att se de bakomliggande faktorerna for olika
handelser i samhallet.

Svaren pa fragorna visar att hemmiljon &ar en tydlig paverkare pa elevernas syn pa
demokratibegreppet, som i sin tur leder till paverkan av den demokratiska kompetensen.
Hemmet betyder alltsd mycket, oavsett program, for vilket synsétt eleverna har med sig till
skolan. Vi vet genom forskning att en stimulerande hemmiljo skapar elever med en stark
identitet. Detta &r négot skolan inte ger i lika stor utstrackning® i och med att eleverna har
med sig normer och varderingar frdn hemmet. Genom samtalen med eleverna pa de
yrkesforberedande programmen fick jag uppfattningen att kompisarna ar viktiga och att man
tillbringar mycket tid tillsammans.

Eleverna pa de studieforberedande programmen har inte samma beroende stallning till

sina kompisar, med dem diskuterar mer med om vad man t.ex. pratat om hemma i olika fragor.

6.3 Skolans mojlighet att paverka och forandra
Skolan skall enligt Lpf 94 vara 0ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de

framfors.* Ett exempel pé detta 4r att man pa samhallskunskapslektionerna kan genomféra
debatter. Eleverna fran de studieforberedande grupperna, beréttade eleverna, i att man nagra
dagar innan far reda pa debattdamnet. Dessa debatter har ofta en direkt koppling till de aktuella
debatter man for i samhéllet. Till dessa maste eleverna soka information om det aktuella
amnet. Eleverna skall analysera och reflektera kring det de far fram sa att det passar den
aktuella debatten. Alla elever maste komma forberedda. Eleverna sjélva ar debattledare. De
kanner en utveckling av att debattera eftersom debattdmnena tar upp fragor som eleverna
kanske inte har sa stor kdnnedom om innan. Genom att debattera lar sig eleverna att lyssna, att
argumentera, att analysera och reflektera kring det som sdgs. De vagar komma med egna
inlagg och ta stallning i fragor man i vissa fall inte har nagon storre kannedom om tidigare.
Debatterna ar en viktig form av demokratikompetens och demokratiutveckling. Diskuterar
man inte fods heller inte nagot aktivt intresse, sarskilt inte for fragor som eleverna upplever
“fjarran” fran sina egna liv. Flera av de intervjuade eleverna pa de yrkesforberedande
programmen ser inte kopplingarna mellan olika handelser och hur de i manga fall paverkar

varandra.

0 Ekman, 2007, sid. 45
1 Lpf 94 Kap 1.
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I &mnet samhallskunskap kan jag se en markant skillnad i instéllningen och viljan att lara
mellan programmen. Eleverna pa yrkesprogrammen staller mycket sallan en fraga under
lektionerna. | intervjuerna med eleverna pa yrkesprogrammen framkommer det att
diskussionerna och samtalen i hemmen varken ar manga eller intensiva. Ar det sd som
eleverna sager ar inte hemmiljon i dessa fall inte en stor paverkare? “Ut med alla invandrare
som lever pa socialbidrag. Skicka ut alla invandrare som sitter i fangelse. Dodsstraff for
vdldtiktsmin och pedofiler!” Uttalanden som dessa ar inte ovanliga fran eleverna pa de
yrkesforberedande programmen. Dessa elever har oftare en mer oférsonlig instéallning till olika
samhéllsforeteelser. Eleverna satter inte in sina uttalanden i ett analyserande reflekterande
perspektiv. De kan inte se de foljder som det kan bli om samhallet skulle géra som de séger.
Det de uttrycker ar ett samhallsintresse, men de uppfattar det inte sa, det ar ju anda fragor och
stéllningstaganden i samhallsdebatten. Uttalanden som dessa tolkar jag som en form av
xenofobi vilken till stor del grundar sig okunskap och férutfattade meningar. Visst har de ett
intresse for samhallsdebatt, men de tolkar det inte som en sadan debatt. Deras tolkning av
ordet debatt &r de debatter som fors i TV.

Alla elever paverkas av hur stark deras sjéalvbild, sjalvkansla ar. Har de en hdg eller lag
sjalvbild, sjalvkansla, paverkar det elevens motivation att delta i ett aktivt samhéllsliv med den
demokratiska kompetens de skall ha tillagnat sig i skolan. Eleverna fran de studieférberedande
programmen, i fokusgrupperna, har en betydligt battre sjalvkéansla, och sjalvbild an de
yrkesforberedande eleverna. Med en lag sjalvkansla, sjalvbild, riskerar man att bli passiv och
man grundlagger da asikten att man inte tror sig om att klara av nagonting. “De andra” vet
battre, och att “min ™ asikt raknas inte. Detta &r ett, i mina 6gon sett, komplicerat spel. Nar
elever pa yrkesprogrammen &r i sin grupp, dar de kénner sig trygga, kan de vara mycket
kaxiga och ha en tuff attityd.

Den amnesintegrerade undervisningen &ar en undervisningsmetod dar man arbetar éver
amnesgranserna forkommer inte sa ofta som den skulle kunna géra. Med en @mnesintegrerad
undervisning gar det att visa kopplingen mellan olika @mnen och betydelsen for en
overgripande k&nnedom om olika samhallsforeteelser. Detta skapar en god grund for
demokratiprocessen och hjalp for att starka eleverna.

Didaktiskt maste skolan ge de elever fran hemmiljoer dar man inte samtalar och
diskuterar sarskilt mycket, en grundldggande tréning i att samtala och diskutera. Har eleverna
denna kunskap kan de delta i diskussioner och samtal pa ett helt annat sétt. Eleverna blir da de

aktiva samhallsmedborgare samhéllet vill ha. Detta galler for alla elever oavsett vilket
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program man gar pa. Pa fordonsprogrammets transportinriktning, finns sedan ett par ar, kravet
pa eleverna att de maste vara godkanda i alla kdarnamnen for att fa kora upp for lastbilskorkort.
Ett effektivt krav och bra patryckningsmedel givit en mycket god genomslagskraft. Dessa
elever visar ett storre intresse for karnamnena an 6vriga fordonselever. Eleverna far signaler
om att karndmnen har en viktig betydelse for deras framtida yrkesinriktning. Anledningen till
att detta krav infordes var att alltfér manga elever struntade i att ga pa karnamneslektionerna.
Eleverna hade ofta bara icke godkant (IG), eller streck (S) i dessa &mnen. Dessa betyg &r inte
”snélla” som Aristoula Cromlidou, Barbara Mikolasevic beskriver i ”Jag gor ingen skillnad,
men...**” Eleverna ville bara f& sina olika lastbilskorkort. Det &r viktigt att kunna rakna, lasa,
prata och forsta engelska samt att kanna till samhéllets struktur. Eleverna har insett kopplingen
mellan teori och praktik. Var varld blir mer och mer komplex och beroende av utlandet och
internationella relationer. Eleverna blir inte attraktiva pa arbetsmarknaden utan dessa
kunskaper. Manga foretag har idag engelska som koncernsprak. Alla maste i princip kunna
engelska oavsett var i foretagets organisation man befinner sig. Datorisering av samhéllet gor
att man maste vara fortrogen att kunna arbeta med datorn. Over allt detta ligger
samhallskunskapen for att man skall fa en forstaelse dver varfor saker och ting sker eftersom
ingenting hander utan orsak i samhallet, som elev ”SM” papekade.

Min §vertygelse som ldrare &r att man alltfor 14tt drar “alla” 6ver en kam nér det géller
eleverna pa de yrkesforberedande programmen. Pa samma séatt beskriver Cromlidou &
Mikolasevic, 2007 i deras uppsats att forutfattade meningar om elever och elevgrupper
forkommer pa manga hall. Detta ar ndgot som inte bara hiander mellan elever fran olika
programinriktningar. Det gors dven av larare pa de studieforberedande programmen. Eleverna
pa yrkesprogrammen kommer ofta i sina verkstadsklader direkt till matsalen de veckor som &r
praktikveckor. Deras vanliga kladsel ar i manga fall mer iogonfallande, ibland medvetet
provocerande. Jag upplever i mitt arbete som larare pa ett gymnasium med bade
studieforberedande och yrkesforberedande program att dessa klara skillnader finns. Man drar
sig for att bryta monstret for att umgas med elever fran ”fel” program. Det finns klara likheter
med vad Fanny Ambjornsson beskriver i I en klass for sig” *3. Hon jamfor dar kvinnliga
elever pa ett samhallsprogram med kvinnliga elever fran ett barn- och fritidsprogram och deras

sett att se pa varandra och deras respektive liv. Likheterna &r slaende mellan det hon tar upp i

“2 Ccromlidou & Mikolasevic, 2007
* Ambjérnsson, 2004, sid. 53 ff.
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sin bok och den verklighet som jag befinner mig i under min arbetsdag. Skolans roll &r att

vagleda, starka och uppfostra eleverna sa att de bli aktiva och insatta medborgare.

6.4 Demokratiuppdraget
Skolan maste med utgangspunkt fran vérdegrundsdiskussionen ta upp och fora fram

olika varderingar och synsatt. Att fora fram de demokratiska principer vart samhélle bygger pa
och att man inte kan kompromissa om de demokratiska védrdena i samhéllet.
Varderingskonflikter finns inom och mellan olika grupper och har maste skolan agera for att
minska dessa konflikter.

Lpf 94 kap 1.2 forsta raden beskrivs skolans uppdrag att ~Huvuduppgiften for de
frivilliga skolformerna &r att formedla kunskaper och skapa forutsattningar for att eleverna
skall tilligna sig och utveckla kunskaper.” Vidare skall eleverna genom skolan fa en allsidig
utveckling. | detta tolkar jag dven som att det skall utveckla eleverna till att forstd och
acceptera andra och deras vérderingar.

Det &r viktigt att skapa en vidare syn och bredare forstaelse for forhallanden i samhéllet,
sd att skolan kan uppfylla statens demokratiuppdrag ”En skola for alla”. Paverkan maste ske
pa alla gymnasieprogram s att eleverna kan uppfylla de forvantningar som finns i
demokratiuppdraget och i vardegrunden. Persson och Oscarsson visar i sin undersékning™ att
gymnasiereformens forvantningar pa en minskning av klyftan mellan de olika programmen
inte skett, trots att man okat studietiden med ett ar for de yrkesforberedande programmen. Min
undersokning, via fokusgrupperna, bekraftar detta pastdende. Gymnasiereformen &r tankt att
vara en “skola for alla” en social utjamnare. Detta har inte skett, problematiken kvarstar.
Resultatet fran min undersokning visar i likhet med andra undersékningar exempelvis Ekman,
Cromlidou, & Mikolasevic att hemmet &r en stark paverkare for utvecklingen av elevernas
demokratiska kompetens. Familjens socioekonomiska bakgrund har betydelse for elevernas
asikter och varderingar, intresse och kunskap for samhallsfragor. Familjer med lagutbildade
foraldrarna stottar inte sina barn pa samma sétt eller i samma. | elevernas installning till
karnamnena kan jag se en markant skillnad mellan fokusgrupperna fran de olika
gymnasieinriktningarna. Eleverna har olika synsatt pa dessa amnen. De studieforberedande
eleverna ser kdrndmnen som en viktig del i sin utveckling, en viktig bas for vidare studier. De
yrkesforberedande eleverna ger karnamnen lag prioritet. Det finns en skillnad. Det ar

fordonsprogrammets transportelever som har krav pa resultat i dessa amnen. De vérdesétter de

*4 persson & Oscarsson. 2008.
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yrkeskunskaper de skaffar sig som viktigare. Att bygga upp yrkeselevernas positiva sjalvbild
borde ge en tkad sjalvkansla, som i sin tur bidrar till att de ser se sitt eget vérde att de kan
utvecklas till starka sjalvstandiga individer.

| dagens gymnasieskola ges alla elever, oavsett program mojlighet att na laroplanens
mal. Att uppna detta mal &r ett viktigt demokratiskt och didaktiskt uppdrag for
gymnasieskolan.

6.5 Avslutning
Efter denna undersokning kommer frdgan: Hur kan jag som larare agera for att hjalpa

eleverna pa de yrkesforberedande programmen att bli de ansvarstagande och insatta
samhéallsmedborgare som gymnasiereformen efterfragar? Vad kan gymnasieskolan gora for att
minska klyftan mellan eleverna pa de olika programmen som Persson & Oscarsson beskriver
finns kvar? Véardegrundssamtal och demokratiutbildning &r ett par viktiga delar som é&r
angeldgna att ta upp i klassrummet. Skolan bor arbeta intensivt for att bygga upp alla elevers
demokratiska insikt och acceptans for manniskors olikheter i varderingar och synsétt. Det
storsta ansvaret for att detta sker har lararna som skall ledsaga sina elever i enlighet med de
krav som finns i Lpf 94. skollagen, kursmalen staller.

Med de skillnader som finns idag mellan gymnasieinriktningarna finns det en risk att
skillnaderna forstarks i den framtida gymnasieskolan, GY2011, Gymnasieskola 2011, som
infors till HT 2011. Alla strukturer och kursuppldgg dr &nnu inte klara (2010-05-21).
Gymnasieskolan kommer att delas upp i 12 yrkesprogram och 6 hdgskoleférberedande
program. En yrkesexamen och en hogskoleforberedande examen kommer att inféras. Alla
inriktningar kommer att vara tre ariga. Detta ar en stor férandring som kommer att paverka
hela gymnasieskolan. Hur skall eleverna agera sedan med GY 2011? Resultatet av GY 2011
blir att Yrkeshdgskolan, tidigare KY utbildningarna, Kvalificerade Yrkesutbildningar,
Komvux, kommer att fa en starkare roll som postgymnasialutbildare.

Vad kommer att handa med “En skola for alla”? Detta borde vara ett givet uppslag for
forskning om den nya skolan pa samma sétt som Mikael Persson & Henrik Oscarsson har gjort
med den nuvarande gymnasieskolan.

Risken kommer att bli att hemmet paverkar linjevalet pa gymnasieskolan annu mer da
man inte som nu far en hogskoleforberedande examen fran alla program. Det finns en risk att
den socioekonomiska statusen blir en skarpare vagbrytare mellan olika utbildningslinjer.
Risken finns att landet forlorar manga duktiga intelligenta manniskor med stor kapacitet pa

grund av att de dr fodda av “fel” fordldrar paverkats att ldsa ”fel” gymnasieprogram.
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Elever som inte var studiemotiverade nér de bdrjade gymnasiet, mognar och utvecklas
forhoppningsvis under gymnasietiden och kommer till insikt att de vill l&sa vidare. Dessa
elever maste ofta komplettera betygen for att kunna lasa vidare. Vi har idag elever pa
fordonsprogrammet som vill lasa vidare men som maste komplettera sina betyg t t.ex. matte.

| dessa fall intar skolan och samhallet en viktig och betydelse full roll for utveckling av
eleverna som vill l&sa vidare, men dér inte hemmet klarar av att stotta. Skolan har en mycket
viktig roll att fylla med sin verksamhet for att utveckla eleverna och dar med utveckla

samhéllet.
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Bilaga 1.
Intervjuguide till fokusfragorna i uppsatsen:

Fragor kring hemmiljon:
Hur ser en dag ut hemma néar det galler samhallsfragor?

Finns det ett intresse for samhallsfragor i ditt hem?
Foljdfraga:
Samtalar ni hemma kring samhallsfragor och/eller aktuella samhéllshandelser?

1
2
3
4
5. Vad skulle fa dig sjalv att folja t.ex. Nyhetssandningar pa TV?
6 Pa vilket satt foljer du med vad som hander i varlden?

7 Vilken roll spelar kompisar i ditt liv?

8 Ar kompisar viktiga for dig och ditt intresse for samhallsfragor?
9

Vilken utbildning har dina foréldrar?

Fragor kring skolan:
10.  Vilken syn har du pa samhéllskunskap i skolan?

11. Tar era larare upp aktuella handelser till diskussion pa lektionerna?

12.  Tror du att du kommer att fa anvandning av dina kunskaper i samhallskunskap nar du
slutat skolan?

13. Foljdfraga: Ar det nagot speciellt ni skulle vilja lara er i samhéallskunskapen? Om det
finns nagot sa varfor?

14.  Ar det viktig fér med bra betyg i samhallskunskap?
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