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Abstract

Bakgrund: Skolan ir en viktig del i barn och ungdomars liv och har under lang tid
paverkan pa dem som personer. Under nittiotalet genomgick den svenska skolan stora
forandringar, dagens skolpolitik tar ett samlat grepp pa dessa forindringar och fortsitter

den diskussion om virden som aktualiserades dA.

Syfte: Studien studerar dagens skolas uppdrag att fostra pa formuleringsarenan.
Liroplansteoretisk forskning studerar relationen mellan skola och samhille, pa
formuleringsarenan finns idéer om denna relation, det 4r hir skolans uppdrag att fostra
formuleras. Forskning som studerar realiseringsarenan ger fostran en mer genomarbetad

inneb6rd, men saknar det samhilleliga perspektiv den liroplansteoretiska forskningen

har.

Metod: Studien kombinerar en liroplansteoretisk studie med ett mer genomarbetat
fostransbegrepp genom en textanalys med idealtyper. Idealtypsanalysen 4r en idéanalys av

idéerna bakom den nya skollagen i propositionen om ny skollag.

Resultat: Skolans uppdrag att fostra priglas av vetenskapligt-rationella idéer inriktade pa
kunskap som medel och mal for fostran. Uppdraget innehéller ocksa idéer inom den
demokratiska utbildningskonceptionen dir fostran innebir ett arbete med virden och
skolan ses som en social situation som fostrar eleverna och den patriarkaliska idén om
skolplikt. Vetenskapligt-rationella idéer utgor en helhet, men 4r oférenliga med

utmanande idéer inom den demokratiska utbildningskonceptionen.

Sokord: fostran, liroplansteori, utbildningskonception, skollag, idealtypsanalys



Innehall

Forteckning 6ver tabeller.........coooiiiiiiiiiiiiniiii e 4
1 Inledning... ..o 6
1.1 Fostran och skolpolitiK........cocevereririiiiiiiiiininreecseee e 6

1.2 Tidigare forskning ..........cccocciiiiiiiiiiiiii 8
1.2.1 LAroplansteori.. . e e erirereriieiieieteiesteniesieeie ettt 8

1.2.2 Fostran och 1aroplansteori.........ccueouerenininininiciciccecnececeee 10

1.2.3 Fostransbegreppet i skolan ........cccoeoviiiiniiiiiniiiiicnceeee 12

1.3 Syfte och fragestallningar..........ccoouevieiiiiiiiiiininiic e 13

2 Material 0ch MEtod. .....coviviiriiiiiriiiiiii e 15
2.1 Material .o.eeeeeeieicie e 15
2.1.1 Textanalys och tolKning ..........ccoceeeiiininiiiiniicececee 16

2.2 AnalySinStrumenTet.. ..coueveueruirieieiirteeet ettt 17
2.2.1 Idealtypsanalys .........ccocoueiriiiiiininieiiieceee e 17

2.2.2 ValIdITOT ottt 17

2.2.3 Tolkning, reliabilitet och intersubjektivitet........cccevvviviiviiiininiiininiinans 18

2.2.4 Kriterier for slutsatsdragning ...........ccecevevieiiiinienieininieineneeeseseeens 19

2.3 Tdealtyperna ......ccueveiiiiiiiiiiciciee e 19
2.3.1 Fyra aspekter pd fostran........ccccoeivieiiininieiininicicicceeeee e 19

2.3.2 Tre utbildningskonceptioner..........cccccviiiiiiiiiiiiiiniiiicce, 20

3 Undersokningens resultat...........ccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiic 24
3.1 Idéer om fostran i propositionen om ny skollag..........cccceeiviiiininiinincnnnnn. 24
3.1.1 Vad riknas som fostran? ..........ccccoevevveiiininiiinincinceeeeeee e 26

3.1.2 Vad i fostran dr kunskap respektive virden? .........cccocoveeieininiiniininnnnn. 27

3.1.3 Vilka dr medlen for fostran?...........coecveiviiiiinininiiceeee 28

3.1.4 Vilka dr fostransmalen?...........ccecivivieiiiininiiiinincceee e 30

3.2 Forenliga idéer inom utbildningskonceptionerna..........cccccviiiiiiiiiiiiininns 31
3.2.1 Vetenskapligt-rationell utbildningskonception.........ccccceeiiiiiiiiiiinins 31

3.2.2 Demokratisk utbildningskonception ..........cccoooviiiiiiiiiiiiii, 32

3.2.3 Patriarkalisk utbildningskonception..........cccoccoviiiiiiiiiiiiiiiii, 32

3.3 Oforenliga idéer om fostran mellan utbildningskonceptionerna........................ 33
3.3.1 Vetenskapligt-rationella och demokratiska idéer..........cccccoviniiiininnnenn 33

3.3.2 Patriarkaliska och demokratiska idéer respektive vetenskapligt-rationella 34

4 Slutsatser 0ch diskussion .......cc.erueeiiiiiiiiiiii e 35
4.1 STUESALSEI ..ttt ettt ettt b et be et 35
4.2 Kritisk diskussion av resultaten ..........coevereninininieiiiniicnieenceeene 37

4.3 Fortsatt disKUSSION .....cc.evviriiriririiicicteccre et 38
ReEfErenSlISTa .. .euvivetiriiriieii et 39
BilagOT. o 41



Forteckning Over tabeller

Tabell 1: Idealtyper for idéer om fostran inom den medborgerliga liroplanskoden........

Tabell 2: Idéer i propositionen om ny skollag.........ccccccevevieininiiiinininiiicee,
Tabell 3: Idéer om skolans uppdrag att fostran..........c.coceeveirineiinineneininceeeeene



Tack till min sjilsfrinde Helga Gudmundsdottir, min vin David Borgbrant, mina férild-
rar Inger Sundén och Stefan Samuelsson och ett stort tack till min handledare Sofie
Blombick. De har alla bidragit till denna uppsats med virdefulla kommenterar och ut-

vecklande idéer.

Ett sirskile tack till Johanna Heikkild som fordubblat engagemanget i den hir uppsatsen

redan fran borjan, sirskilt genom att lyssna pa alla mina tankar och nya idéer. Tack.

Pontus Sundén

Goteborg, den 24 maj 2010



SKOLBARN

Inskolning i forskolan
Skolbink, sen skolmat

Din skolpeng till friskolan
Hindrar skoltrott som skolkat
Trots skolplikt: omskolning

Fi barn, fostras av skolan

1 Inledning

Alla i Sverige har gitt i skolan, frin smé barn till vuxna samhillsmedborgare. Efter tretton
ar eller mer av organiserad skolgang har skolan paverkat eleven, tretton ars skolgang far
konsekvenser. Det omvinda 4r otdnkbart: att under ménga ar tillbringa flera timmar var-
je dag i skolan utan att nigonting hinder med personen! Nej, det 4r meningen att nigot
ska hinda, det finns en tanke med skolan. De som bestimmer 6ver skolan har funderat
over vad de vill ska hinda, vad skolan ska resultera i, vad skolan ska fostra till. I Sverige
har det politiska systemet makt 6ver skolan, skolpolitiken bestimmer 6ver skolans upp-

drag att fostra.

1.1 Fostran och skolpolitik

Dagens skolpolitik tar samlade grepp om de genomgripande forindringar som gjorts i den
svenska skolan de senaste 25 dren. Dessa forindringar, tillsammans med de nya forslag
som finns i propositionen om ny skollag har paverkat och kommer att paverka forutsitt-
ningarna for Sveriges skolor att bedriva utbildning. En av forindringarna 4r att skolan
fick nya liroplansdokument f6r ungefir 15 ar sedan. Diskussionen infor och efter dessa
priglades av ett tydligt intresse f6r skolan som virdeformedlare, av den fostran som sker i
skolan. Virdegrunden etablerades som begrepp med hinvisning till skollagen sivil som
till skolans vardagliga praktik. Det 4r mot denna bakgrund som den hir studien intresse-

rar sig for skolans uppdrag att fostra.



Liroplansteoretisk forskning studerar “hur utbildningsprocessers maél, innehall och me-
todik formas i ett visst samhille och en viss kultur” (Lundgren, 1989, s. 20), alltsa
forskning om skolans relation till samhillet och det uppdrag skolan fir av samhillet. *La-

roplan™ dr ett centralt begrepp i den hir studien, Ulf P. Lundgren skriver:

I svenskt sprakbruk har begreppet liroplan en mycket konkret betydelse, nimligen ett do-
kument i vilket utbildningens mal, innehall och fordelning av tid anges. Begreppet
“curriculum” i engelskt sprikbruk har en vidare innebérd. ”Curriculum” avser inte bara ett
konkret dokument, (jfr termen syllabus) utan ocksé hela den filosofi och de forestillningar

som finns bakom en konkret liroplan.” (Lundgren, 1989, s. 21)

Lundgren ger ’liroplan’ betydelsen “samhillets krav pa uppfostran och utbild-
ning” (Lundgren, 1989, s. 231) vilket 4r den definition som anvinds i den hir studien.?
Liroplanen aterfinns pa olika arenor: formuleringsarenan, transformeringsarenan och rea-
liseringsarenan (Linde, 2006, s. 6). Propositionen om ny skollag och andra skolpolitiska
dokument ir en del av formuleringsarenan, det ir inom denna som skolans uppdrag att

fostra formuleras.

Forskning som tar upp skolans fostran ur ett samhillsperspektiv studerar framforallt for-
muleringsarenan. Denna forskning studerar olika aspekter pa ’fostran’, utan att ge
begreppet en mer genomarbetad innebérd. Till exempel forskning om fostran i betydel-
sen politiska kunskaper (Almgren, 2006) och om relationen mellan skolans fostransuppdrag
och kunskapsuppdrag (Olson, 2004). Forskning som ger ’fostran’ en mer genomarbetad
innebord studerar framforalle realiseringsarenan. Men i denna forskning saknas koppling-
en till det omgivande samhillet, som ir visentlig i den definition av ’liroplanen’ som gors
ovan. Till exempel virdepedagogisk forskning (Colnerud & Thornberg, 2003) och domiin-
teoretisk forskning om fostran (Thornberg, 2004). Exempel pa forskning som studerar
transformeringsarenan ir Ann Quennerstedts avhandling Kommunen — en part i utbild-

ningspolitiken (Quennerstedt, 20006, se till exempel s. 173).

" Enkla citationstecken anvinds for att markera att det ir ett begrepp som omtalas i texten.

* Detta begrepp har en vidare innebérd 4dn det dokument som i Sverige heter liroplan. Dokumentet
“liroplanen” analyseras inte i den hir studien.
Yy



Den hir studien har bide ambitionen att ge ’fostran’ en mer genomarbetad inneb6rd och
anvinda begreppet i en studie av formuleringsarenan. Den liroplansteoretiska utgings-

punkten ger studien ett samhilleligt perspektiv pd fostran.

1.2 Tidigare forskning

1.2.1 LAROPLANSTEORI

Den ldroplansteoretiska forskningen ir enligt Lundgren "ett fors6k att bygga upp kun-
skap om hur utbildningsprocessers mal, innehéll och metodik formas i ett visst samhille
och en viss kultur” (Lundgren, 1989, s. 20). Lundgrens arbeten var utgingspunkten for
Englunds avhandling (Englund, 2005, s. 41)°, som ir den teoretiska utgangspunkten for
den hir studien. De tva viktigaste resultaten i avhandlingen ir i) att den medborgerliga
liroplanskoden introduceras och placeras som 6verordnad den klassiska, den moraliska
och den rationella liroplanskoden, ii) att tre olika utbildningskonceptioner konstrueras

som ett sitt att sammanfatta forestillningar om utbildningens utformning inom den

medborgerliga liroplanskoden (Englund, 2005, ss. 117, 128-129).

Englund ser tre vagor av skolpolitiskt reformarbete under nittonhundratalet, i och med
respektive vag har det existerande utbildningssystemet ifrdgasatts och fordndrats. Det ar i
dessa tre vagor som Englund grundar sin konstruktion av de tre utbildningskonceptio-
nerna (Englund, 2005, ss. 253-256). Den patriarkaliska och den vetenskapligt-rationella
utbildningskonceptionen ir konstruerade utifrin empiriska unders6kningar av den skol-
politik som genomforts historiskt. Den tredje, demokratiska, utbildningskonceptionen
har snarare férekommit som en strivan, dn faktiskt varit genomford politik (s. 251). De
tre utbildningskonceptionerna kommer anvindas som idealtyper, se avsnitt 2 Material

och metod nedan.

3 Referensen hinvisar till den svenska terutgivningen fran 2005 av avhandlingen Curriculum as a Political
Problem som publicerades forsta gingen 1986 pi engelska. Till den svenska oversdttningen finns en
inledning som bland annat diskuterar avhandlingens relevans 20 ar senare.



Hypotesen ir att dessa tre konceptioner, forutom att ses i en historisk dimension, ocksd
kan forstés som tidlosa forestillningssystem inom ramen for den medborgerliga liroplans-
koden, med den vetenskapligt-rationella som den dominerande under senare tid, dock

utmanad av den demokratiska. (Englund, 2005, s. 306)

Det dr inom den medborgerliga liroplanskoden som de tre utbildningskonceptionerna
gar att anvinda som tidlosa forestillningssystem: idealtyper. Den empiriska undersok-
ningen som Englund baserar utbildningskonceptionerna pi studerade framforalle
medborgerlig och politisk bildning. I och med konstruktionen av idealtyper argumenterar
Englund for att konceptionerna gar utéver den medborgerliga och politiska bildningen,
och kan ’relateras till ett samhilleligt sammanhang — utbildningssystemets plats och

funktion i demokratin” (Englund, 2005, s. 307; se dven not 2 s. 307, 369).

Den medborgerliga liroplanskoden tog form i och med det svenska utbildningssystemets
anpassning till ett kapitalistiskt samhille och inférandet av allmin réstritt. Det skedde
framforallt i samband med skolreformerna ar 1918-19 (Englund, 2005, s. 186). Social
fostran och samhorighetsfostran dr de centrala principerna i den medborgerliga li-
roplanskoden. (ss. 109-125, 126-128, 284). Den medborgerliga liroplanskoden ir "den
overordnade referensramen f6r det svenska skolvisendet fran skolreformerna 1918/19 ...
till 1980-talets inledning” (s. 12), ett rimligt antagande ir att detta 4r sant dven for da-

gens skola.* Detta antagande ir baserat pa tvd argument (s. 13):

- Dagens skola dr under demokratisk, statlig styrning och kontroll och f6ljer samma
nationella mal och riktlinjer.
- Dagens skola har en "virdeskapande roll” (s. 13) med fokus pd medborgarskap och

identitetsskapande, skolan formar medborgare.

Fostran har under nittonhundratalet sett olika ut, den medborgerliga liroplanskoden an-
ger dvergripande idéer om skolan, inom denna ges ’liroplanen’ ett innehall 7 szriden mellan

olika utbildningskonceptioner. Utbildningskonceptionerna har tagit form i kritik mot

* Englund skriver: "Det beror pa hur vi uttolkar den medborgerliga liroplanskodens grinser om vi skall
betrakta den som gillande fortfarande eller inte och den frigan kan i hogsta grad stillas som ett
forskningsproblem...” (Englund, 2005, s. 13), ett problem som faller utanfor den hir studiens tidsmissiga
ramar.



varandra, idéerna inom respektive konception dr pa det sittet oférenliga med idéerna
inom en av de andra konceptionerna. Englund beskriver konceptionerna som "forestill-

ningssystem”, de 4r system av idéer som inom varje konception ir forenliga med varandra

(Englund, 2005, ss. 249-251, 321).

Den medborgerliga liroplanskoden ir det 6verordnade sittet att se pé skolan, de tre ut-
bildningskonceptionerna kimpar om att bestimma ldroplanen i dverrensstimmelse med
sina respektive idéer. Ett sitt att studera liroplanen ir att dela upp den i tre arenor, dir
formuleringsarenan dr den som befinner sig nirmast skolpolitiken. Formuleringsarenan 4r

den del av politiken som formulerar liroplanen (Linde, 2006, s. 19).

1.2.2 FOSTRAN OCH LAROPLANSTEORI
Englunds avhandlingsarbete ir utgingspunkt for skolpolitiska studier gjorda under nittio-

och tjugohundratalet, tre av dessa studier presenteras nedan.

Jonas Qvarsebo (2006) studerar i sin doktorsavhandling Barnets fostran — Enbetsskolan,
agan och politiken om barnet 1946-1962 vilken innebord fostran’ har haft. Syftet med
studien ligger nira den hir studiens intresse for skolans uppdrag att fostra (ss. 173-179).
Quvarsebo identifierar tva diskurser for fostran, den miljdorienterade och den moraliskt

orienterade:

Den miljéorienterade diskursen utgjorde formen — med hjilp av nyckelord som individ,
utveckling, demokrati, vetenskap och modernitet — medan den moraliskt orienterade dis-
kursen utgjorde sjilva innehallet, vilket i stor utstrickning fortfarande handlade om att

uppritthilla skolans ordning och reglera elevernas uppforande pa olika sitt. (s. 179)

Quvarsebo konstaterar att skolans fostransuppdrag 4r kopplat till vad skolans roll i sam-
hillet ir, vilket anger en koppling mellan Englunds utbildningskonceptioner och fostran i
mer generell mening. Qvarsebos genomgang av inneborden i *fostran’ frin 1918 «ill 1962

ar viktig i konstruktionen av det idealtypsverktyg som anvints i den hir studien (ss. 47-

67).

Jens Pedersen (2004) syftar i sin licentiatavhandling Vigar till virderingar och virden —

Skolans sociala fostran i liroplanstexter och pedagogisk praktik till "att studera hur skolans
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personlighets- och virderingspd verkande arbete behandlats i skolans liroplaner fran Lgr
1962 fram till Lpof 94” (s. 17).” Pedersen anvinder sig av det teoretiska perspektivet be-
greppshistoria. Utan att ansluta den hir studien till detta perspektiv, kan nagra
beréringspunkter pekas ut. Bide Pedersens studie och den hir studien avser att ge "fost-
ran’ ett innehdll. Den metod som anvinds i den hir studiens undersékning 4r inspirerad
av Pedersens metod (jfr ss. 22-24). Se vidare avsnitt 2 Material och metod nedan. Peder-
sen menar att det skett en forskjutning i fostrans mal frin personliga egenskaper, via
virderingar till fasta grundliggande virden. Slutpunkten i Pedersens studie dr alltsa vir-
degrunden som den skrivs fram i Lpo 94 och Lpf 94. I dessa liroplansdokument ér medlen
for fostran representerade av begrepp som “6verfora, formedla, forankra, hivda, gestalta”
(s. 49) till skillnad fran tidigare liroplansdokument som har betonat den sociala gemen-
skapen och individualisering som vdgar att nid malet. Pedersen konstaterar att
”individualisering ser ut att ha férvandlats till individualism...” (s. 52). I Lpf 94 framstar
alltsd eleverna som passiva mottagare av fasta (etnocentriska) virden som overfors utan
nigon vidare diskussion (ss. 49-54). Den hir studiens resultat diskuteras i relation till

Pedersens resultat.

I Maria Olsons text Vilka medborgare skulle skolan fostra di? Och nu? (Olson, 2004) jim-
for forfattaren skolans medborgarfostran som den uttrycks i fyrtiotalets och nittiotalets
styrdokument. En viktig skillnad mellan den hér studien och Olsons 4r att den hir studi-
en avser att visa pa vilket innebdll skolans fostran har, inte att fokusera ez specifikt
innehdll — medborgaren. Olsons studie 4r intressant eftersom den tillsammans med Peder-
sens studie pekar pd forindringar som skett fram till och med nittiotalet i skolans
fostransuppdrag. Olson menar att det skett en fordndring i hur skolan ska fostra till de-
mokratiska medborgare. Enligt nittiotalets styrdokument ska eleverna skolas in i en
demokratisk kultur genom lirarens arbetssitt och 6ppna stillningstagande for sidana
virderingar. Detta kan jimforas med styrdokumenten frin fyrtiotalet dir medborgarfost-
ran handlade om att forbittra demokratin (ss. 132-133). P4 samma sitt syftar inte
medborgarfostran lingre till att forse samhillet med politiskt aktiva medborgare, utan i

nittiotalets styrdokument beskrivs en medborgarfostran som ska forse arbetsmarknaden

5%

Lpof” dr en hopslagning av Lpo och Lpf, se Pedersen (2004, s. 45)
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med f6r dandamalet vil utrustade individer (Olson, 2004, ss. 134-136; jfr Englund, 1993).
Resultatet blir, menar Olson, att ”skolan ses nu snarare som en efterfoljare till samhalls-
utvecklingen dn en foregingare till den” (Olson, 2004, s. 138). Olson drar ocksa en

intressant slutsats om forhéllandet mellan skolans kunskapsuppdrag och fostransuppdrag;

Om vi hidr kort atergér till fraigan om 90-talets dominansforhallande mellan skolan fost-
ransuppdrag och kunskapsuppdrag, si tycks skolans fostransuppdrag ha forlorat mark
under 90-talet. Fostransuppdraget 4 r underordnat kunskapsuppdraget, istd llet for tvirt-

om, som var fallet pA 40-talet (Olson, 2004, s. 139).

Uppdelningen i kunskapsuppdrag och fostransuppdrag, och Aur skolan fostrar diskuteras

i relation till den hir studiens resultat.

1.2.3 FOSTRANSBEGREPPET | SKOLAN

Fostran ir ett vardagligt ord som kan ges olika betydelser. I en enkel betydelse kan fost-
ran sigas vara en aktivitet som “avser att bidra till att forma barns och ungdomars
karaktir och handlande till nagot som halls for dnskvirs” (Fjellstrom, 2004, s. 146).

Nedan foljer en férdjupning och samtidigt en mer anvindbar definition av ’fostran’.

I skolan forekommer béde avsiktlig och oavsiktlig verksamhet. Bada delarna ir i nagon
mén genomtinkta och formulerade pa formuleringsarenan, de idéer som uttrycks kan ses
som meningsfulla for skolans verksamhet och meningsfulla att analysera. Dessa idéer reg-
lerar skolans verksamhet, och fostransférhillandet mellan samhille och medborgare.
Fjellstrom utvecklar "fostran’ genom fem kriterier som kan anvindas for att skilja fostran
frin nirliggande aktiviteter sdsom lirande och omsorg. Dessa kriterier ir rationalitetskri-
teriet,  avsiktskriteriet, rimlighetskriteriet,  karaktirskriteriet  och  det  etiska

kriteriet (Fjellstrom, 2004, s. 148-149).

- Rationalitetskriteriet innebir att fostran maste utgi frin eleven som en rationell indi-
vid. Fjellstrom menar att eleven ska ha mojlighet att ifragasitta fostran, vilket inte 4r
méjligt vid till exempel indoktrinering. Detta krav pa fostran ir ett argument for att
det ir intressant att studera enligt vilken rationalitet fostran sker, och vilken roll vir-

den fir i fostran (ss. 154-158).
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- Karaktirskriteriet innebir att fostran paverkar elevens virden och handlingar till skill-
nad frin lirande som mer tydligt paverkar elevernas tinkande. Forhéllandet mellan
virden, handlingar och tinkande finns i undervisningspraktiken men ocksi som idéer
om fostran (ss. 159-164).

- Rimlighetskriteriet innebdr att det finns en koppling mellan fostran som medel och
fostran som mil. Den handling som ir fostrande ska rimligen leda till det onskade
fostransmilet. Kopplingen mellan handling och resultat gor de medel som anvinds for
fostran intressanta (ss. 152-154).

- Avsikeskriteriet innebir att det finns formulerade avsikter med fostran. De kan formu-
leras konkret av ldrare i undervisningen, men ocksd i styrdokument, eller "byggas in” i
skolans organisation. De avsikter ldraren har i undervisningen kan kopplas till de mal
olika intressenter har med skolan (ss. 149-152).

- Det etiska kriteriet innebir att fostran alltid innehaller nagon form av ideal f6r elevens
personlighet. Det finns en vilvillig tanke med de virderingar som utgdr idealet. Olika
intressenter i skolan kan sta for olika ideal, avsikten med ett ideal 4r att det ska synas i

skolans mal (ss. 165-167).

De fem kriterierna dr grunden for de aspekter av fostran som beskrivs i den hir studiens

analysinstrument, se avsnitt 2.2 Analysinstrumentet.

1.3 Syfte och fragestallningar

Den ldroplansteoretiska forskningen studerar relationen mellan skola och sambhalle, ’l4-
roplan’ dr det teoretiska begrepp som anvinds for att beskriva denna relation vid ett givet
tillfille®. En mer genomarbetad innebord i *fostran” har framforallt anvinds i studier av
realiseringsarenan, det dr pa formuleringsarenan som skolans far sitt formella uppdrag att
fostra. Den hir studiens syfte dr att inom formuleringsarena studera dagens skolas upp-
drag att  fostra. Inom den  medborgerliga liroplanskoden  finns  tre
utbildningskonceptioner som for fram var sitt synsitt pa skolan. Inom liroplanskoderna

finns idéer som specifikt kan kopplas till skolans fostransuppdrag. De fem kriterier for

¢ Liroplan’ syftar inte pa styrdokumenten utan anvinds i enlighet med definitionen i avsnitt I Inledning.
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fostran som Fjellstrom (2004, ss. 148-149) diskuterar ger en fordjupad syn pa fostran.
Utifran studiens syfte, med hjilp av de teorier som presenterats ovan, stills tva precisera-

de fragestillningar upp:

- Vilka idéer om skolans uppdrag att fostra finns pa formuleringsarenan?
- Pa vilket sitt dr dessa idéer forenliga respektive oférenliga utifrin utbildningskoncep-

tionerna?

Den forsta frigestillningen bidrar till studien genom att ta fram olika sitt att tinka om
fostran. Idéer om skolans uppdrag att fostra férvintas utgéra grunden for det uppdrag
skolan far. Den andra frigestillningen bygger pa den forsta, den kopplar idéerna till var-
andra och bidrar till studien genom att analysera skolans uppdrag att fostra som en

helhet som kan innehélla bade forenliga och oférenliga idéer.

Forskning om fostran som en fraga for liraren kompletteras, med fostran som en friga for
samhillet. Den hir studien kombinerar liroplansteoretisk forskning om skolan och sam-
hillet med en mer genomarbetad definition av fostransbegreppet. Genom en analys av
skolans uppdrag att fostra med hjilp av utbildningskonceptionerna, som vidareutvecklats
med en mer genomarbetad syn pé fostran, problematiseras idéer om fostran i skolpoliti-

ken.
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2 Material och metod

2.1 Material

Med utgingspunkt i den hir studiens syfte att studera dagens skolas uppdrag att fostra pa
formuleringsarenan anvinds regeringens proposition om ny skollag (Prop. 2009/10:165)
som material for undersékningen. I propositionen om ny skollag motiverar regeringen
foreslagna dndringar i skollagen, materialet innehéller idéerna bakom skolans fostrans-
uppdrag, si som det skrivs fram i lagen. Undersokningen ir av praktiska skil avgrinsad
till de delar av propositionen som behandlar grundskolan. Under rubriken Skélen for re-
geringens forslag i propositionen finns motiveringstexten till de dndringar som foreslas, det

ar endast den texten som analyseras.”

Att begrinsa underskningen till grundskolan innebir att studiens resultat giller for den-
na skolform, inte for hela skolvisendet. Det finns tvd argument for att avgrinsningen fir
begrinsade konsekvenser. For det forsta forvintas idéer om fostran i grundskolan dter-
komma dven i de andra skolformerna, minga av idéerna giller for hela skolan, for det

andra dr grundskolan en av fyra obligatoriska skolformer och den med flest elever®.

Det finns flera dokument pa formuleringsarenan som kan studeras for att uppfylla den
hir studiens syfte att studera dagens skolas uppdrag att fostra pa formuleringsarenan. Att
analysera propositionen om ny skollag innebir att idéer om forindringar i skollagen stu-
deras, motiveringar till sidant som inte indras finns inte nédvindigtvis med i texten.
Texten i propositionen ir kortfattad och stora principiella frigor tas inte upp pa ett ut-
tommande sdtt. Jimfort med till exempel en analys av forslaget till nya
liroplansdokument (U2009/312/S) idr idéerna i propositionen om ny skollag generella

och utan att vara direkt styrande.

7 For en utforligare beskrivning av propositionens delar se bilaga 1 Propositionen om ny skollag

8 De tre andra ir i enlighet med propositionen om ny skollag grundsirskolan, specialskolan och sameskolan
(Prop. 2009/10:165, s. 210).
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Valet av propositionen som material for unders6kningen ir strategiskt. Skollagen ir ett
overgripande styrdokument som ir kritiskt for skolans verksamhet i Sverige, den kom-
mer, trots sin generella karaktidr, att utgéra grunden i skolans lingsiktiga arbete och stora
delar av lagen forvintas reglera skolans verksamhet under ett par decennier framéver
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2007, ss. 248-249; Colnerud (Red.),
2004, s. 10). Propositionen foreslar en genomgripande forindring av skolan, vilket inne-
bir att de visentliga idéerna om skolan finns med. Idéerna bakom skollagen finns idven i
utredningen infor propositionen (Ds 2009:25), fordelen med propositionen ir att den

har tydligare avsindare och mottagare jimfért med utredningen.

Formuleringsarenan kan studeras med annat material. Till exempel kan debatter eller
intervjuer med berérda politiker och tjanstemin analyseras. En analys av propositionen
om ny skollag dr det bista sittet att uppfylla den hir studiens syfte att studera dagens
skolas uppdrag att fostra pd formuleringsarenan eftersom det ir ett sitt att fi en heltick-
ande bild av idéerna, de r noggrant formulerade i en argumenterande text som i4r direkt

kopplad till den tinkta lagtexten.

2.1.1 TEXTANALYS OCH TOLKNING

Valet av material leder i det hir fallet dven till en metod: textanalys. Texter relaterar pa

olika sitt...

. till minniskor och grupper av minniskor. Det finns minniskor som har skapat texter-
na. Det finns for det mesta minniskor som 4r deras mottagare. Texterna speglar bade
medvetna och omedvetna férestillningar som minniskor i texternas tillkomstmiljo hyser.

(Borgstrom & Boréus, 2005, s. 15)

Enligt Borgstrom & Boréus (2005) i4r fem element visentliga i texttolkning: texten, av-
sindaren, mottagaren, kontexten’, och uttolkaren. Propositionen om ny skollag, som
analyseras i den hir studien, har regeringen som en tydlig avsindare. Mottagare ir fram-
foralle Sveriges riksdag och de som ir verksamma inom skolan, men pi ett sitt hela

svenska folket. Texten, avsindare och mottagare ir i den hir studien framforallt koppla-

? ?det sociala sammanhang i vilket texten producerats eller konsumerats (inklusive diskurser den kan
relateras till)” (Borgstrém & Boréus, 2005, s. 24)
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de till formuleringsarenan. Det finns mottagare dven pa transformerings- och realiserings-
arenorna, dessa finns inte med i den hir studien™. Textens kontext utgérs av den
medborgerliga liroplanskoden diskuterad ovan, men ocksa av det politiska och mediala
sammanhang som texten producerats inom. I den hir studien tolkas texten utifrin de tre
utbildningskonceptionerna, de finns inom den medborgerliga liroplanskoden. Tolkning-
en gbrs inom samma kontext som texten. Det ir sjilva studien som ir uttolkare av
texten. Det analysinstrument som konstrueras nedan ir det verktyg som anvinds for
tolkningen (ss. 23-25, 158-159). Det innebir att den hir studien anvinder en tolknings-

strategi som utgir frin uttolkaren, texten betyder "det uttolkaren ser att den betyder” (s.
g g y y

25).

2.2 Analysinstrumentet

2.2.1 IDEALTYPSANALYS
For att besvara studiens forsta frigestillning beh6vs ett analysinstrument som 4r anvind-
bart for att ta reda pa idéer om skolans uppdrag att fostra. Den andra frigestillningen
relaterar dessa idéer till utbildningskonceptionerna. Fragestillningarna gir att besvara
med utbildningskonceptionerna som analysinstrument i en textanalys. Idealtyperna utgdr
. en renodling av vissa bestimda element av verkligheten...” (Esaiasson m.fl., 2007, s.
158), dir elementen i det hér analysinstrumentet ér fyra aspekter pa ’fostran’ inom de tre
utbildningskonceptionerna. Tillsammans utgdr detta analysinstrumentet, vilket 4r be-
skrivet i 2.3 Idealtyperna och sammanstillt i tabell 1 nedan. Idealtyperna fungerar som en

sorts raster som laggs Gver texten for att fi dess innehall att trida fram pa ett intressant

sitt (Demker, 1993, ss. 71-72; Borgstrom & Boréus, 2005, s. 159).

2.2.2 VALIDITET
Den 6vergripande frigan for en bedomning av analysinstrumentets validitet 4r huruvida
det lyckas sdga nagot intressant om materialet. Denna fraga kan konkretiseras till fragor

om operationaliserbarbet, uteslutande kategorier och wuttommande kategorier (Esaiasson

!9 Detta innebir till exempel att konsekvenser av en idé i skollagen inte paverkar tolkningen.
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m.fl., 2007, ss. 159-163; Eneroth, 1984, ss. 150-151). Idealtyperna 4r operationaliserade
i texten ovan och i tabell 1 pa ett sitt sd att de gir att relatera till materialet. De idéer
om fostran som finns i propositionen om ny skollag kan forvintas uttryckas pa ett sidant
sdtt att aspekterna pa fostran kan identifieras. Idealtyperna 4r uteslutande kategorier i
och med att de konstruerats utifrin de idéer som befinner sig i en konflikt inom den
medborgerliga liroplanskoden. Detta ir tydligast i konceptionernas historiska framvixt.
Englunds historiska genomgang, som diskuteras ovan, dr grunden for att idealtyperna ir
uttommande: det ir dessa tre konceptioner som finns inom den medborgerliga liroplans-
koden (Englund, 2005, s. 256-257)"". Utifran diskussionen om materialet ovan 4r analys-

instrumentet vil konstruerat, det miter vad det avser mita (Esaiasson m.fl., 2007, s. 64).

2.2.3 TOLKNING, RELIABILITET OCH INTERSUBJEKTIVITET

Den hir studien anvinder ett pd forhand definierat analysinstrument som sitter upp tyd-
liga begrinsningar for hur texten kan tolkas. Fordelen med detta 4r att analysen blir
strukturerad och kan genomféras relative smidigt. Det gor ocksd tolkningsmomentet
mindre kinsligt for uttolkarens forforstielse eftersom dven forforstaelsen behandlas i for-
vig (Borgstrom & Boréus, 2005, ss. 23-25). Forforstaelsen finns ocksa i de val som jag
som forfattare genomgiende gjort i arbetet med studien: val av teoretiska utgingspunkter
och vilka andra forskare som anvints och val av material. I den hir studien paverkar for-
forstielsen framforalle de tolkningar som krivs i anvindningen av analysinstrumentet.
Borgstrom & Boréus menar att risken med de pa forhand konstruerade idealtyperna ir
att de tvingas pd materialet, eller att det sker en kraftig anpassning i tolkningen av mate-
rialet till idealtyperna. Den hir studien hanterar detta problem genom att redogora for
idealtypernas idésystem snarare 4n ett antal "avcheckningsfrigor”, det 4r pa detta sitt ana-

lysinstrumentet har anvints i undersdkningen (Borgstrém & Boréus, 2005, ss. 171-172).

Analysinstrumentet anvinds for att markera nyckelord och citat i texten'?. Reliabiliteten

i undersokningen beror pa hur konsekvent tolkningen av texten utifrin analysinstrument

" Det ir viktigt att papeka att trots utbildningskonceptionernas tydliga koppling till den historiska kontext
de viixt fram i 4r de inte empiriska i och med Englunds argumentation for utbildningskonceptionerna som
idealtyper, de har istillet blivit teoretiska konstruktioner. Det finns ingen empirisk motsvarighet till de
idealtyper som anvinds i den hir studien (Borgstrom & Boréus, 2005, s. 159).

"2 Foér en utforlig beskrivning av arbetet med undersékningen se bilaga 2 Kodning och undersikning.
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ar. I unders6kningen har materialet bearbetats i flera omgangar, tolkningen av varje del
av texten dr kontrollerad i relation till de 6vriga delarna. Genom en noggrant genomférd
analys, med systematiska anteckningar av tolkningarna ir reliabiliteten i undersokningen
hog" (Esaiasson m.fl., 2007, ss. 70-71). Tolkningen av texten ir gjord utifrin analysin-
strumentet. Det ger en god intersubjektivitet eftersom analysinstrumentet begrinsar
mojligheten for olika forskare att komma fram till olika resultat (Borgstrom & Boréus,

2005, ss. 173-176; Esaiasson m.fl., 2007, s. 24)

2.2.4 KRITERIER FOR SLUTSATSDRAGNING

Analysinstrumentet anvinds i unders6kningen for att svara pa de preciserade fragestill-
ningarna. For den forsta frigestillningen dr det forekomsten av intressanta nyckelord och
citat som dr kriteriet for vilka idéer om fostran som finns pd formuleringsarenan. Utifran
analysinstrumentet dr idéer inom manga olika delar intressanta for fostran, utéver de som
uttryckligen berér fostran. Idéerna tolkas i relation till den stérre helhet som idealtyper-
na innebidr. Den andra frigestillningen tar fasta pa denna relation och analyserar forenliga
och oférenliga idéer utifrin utbildningskonceptionerna. Som diskuterats ovan (och be-
skrivs nedan) utgdr idéer inom samma utbildningskonception, inom samma idealtyp, ett
system av idéer, detta dr kriteriet for att idéerna ir forenliga med varandra. Inom den
medborgerliga liroplanskoden 4r utbildningskonceptionerna i konflikt med varandra,
kriteriet for oforenliga idéer dr att de finns inom olika idealtyper. Med dessa kriterier
uppfyller svaren pa fragestillningarna den hir studiens syfte att studera dagens skolas

uppdrag att fostra pa formuleringsarenan.

2.3 |dealtyperna

2.3.1 FYRA ASPEKTER PA FOSTRAN
Utifran de fem kriterier som Fjellstrom (2004) anvinder for att sirskilja fostran fran l4-
rande anvinder den hir studien fyra frigor som anger vilka aspekter av

utbildningskonceptionerna som ir intressanta for att svara pa fragestillningarna: vad rik-

'3 Det analyserade materialet och tillhérande anteckningar tillhandahalls av forfattaren.
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nas som fostran? vad i fostran dr kunskap respektive virden? vilka dr medlen for fostran? och
vilka dr fostransmdlen? Fjellstrom anvinder kriterierna for att argumentera for att fostran
skiljer sig frin andra aktiviteter. Med karaktdrskriteriet och det etiska kriteriet argumen-
terar Fjellstrom (2004) for att fostran ar skiljt fran lirande (s. 158). I konstruktionen av
idealtyperna utifrain Englunds utbildningskonceptioner nedan ir Fjellstroms kriterier le-
dande for vilka aspekter av fostran som fokuseras. Analysinstrumentet ger
fostransbegreppet olika betydelse inom de olika idésystem som idealtyperna utgdr. Det
kan jimf6ras med de ursprungliga utbildningskonceptionerna som snarare gav betydelse

till begreppet "utbildning’ (Englund 1993, ss. 28-31).

2.3.2 TRE UTBILDNINGSKONCEPTIONER

Den patriarkaliska idealtypen

Den patriarkaliska utbildningskonceptionen tog form i bérjan av nittonhundratalet. Li-
berala och socialdemokratiska politiker stillde krav pa att det skulle finnas en
sekulariserad skola, tillginglig for alla. Den patriarkaliska utbildningskonceptionen var
frimst kopplad till en perennialistisk utbildningsfilosofi'4, vilket syntes i det tydliga foku-
set pd nationen (Englund, 2005, ss. 259, 308). Under den period nir den patriarkaliska
konceptionen dominerade gillde det som Englund (1993) kallar virderationalitet: fram-
forallt nationalistiska och religiosa virden stod "ovanfor all diskussion" (ss. 26, 30). Bade
virden och sanningar sigs som bestdende, och det var skolans uppgift att formedla dessa
(Stensmo, 2007, s. 247). De bestiaende virdena gor den patriarkaliska utbildningskon-
ceptionen overindividuell, fostran ér inriktad pa att uppna sambillets mal. Skolan ska i
forsta hand fostra, kunskap 4r inte nddvindigt for alla och far inte stéra den karaktirsda-
ning som sker i skolan (Qvarsebo, 2006, ss. 47-50). Detta mirks i fostransmalen och i
medlen f6r fostran. Skolan ska genom fysiska och teoretiska 6vningar prigla en viss ka-
raktdr hos eleverna. Ett annat medel for fostran ir att eleverna grupperas efter begivning
och efter kon (Qvarsebo, 2006, ss. 47-50). Medborgarna socialiseras in i de viktiga socia-
la sammanhangen familj och forsamling, och in i sjilva industrisamhillet (Englund, 2005,

s. 308). Det tydliga mélet for karaktdrsdaningen 4r en dygdig, arbetsduglig personlighet.

11 texten forekommer hinvisningar till de fyra moderna utbildningsfilosofierna perennialism, essentialism,
progressivism och rekonstruktionism, f6r en éversiktlig genomgéng se Stensmo (2007).
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Idealen for fostran dr en “duglig karaktir” som uppnis genom lydnad och viljestyrka
(Englund, 2005, s. 259). Skolan ir en forberedelse for livet i nationen och i det industria-
liserade sambhillet, differentiering i “massan” och “eliten” 4r en del i detta (Englund,

2005, s. 260).

Den vetenskapligt-rationella idealtypen

Efter andra virldskriget diskuterades skolan i termer av demokratisk fostran och skolan
forvintas bidra till samhillsutveckling. Den nioariga enhetsskolan inférdes i Sverige, en
skola som skulle vara jimlik 6ver hela landet (Englund, 2005, s. 262). Skolsystemets
koppling till de politiska ideologierna blev mindre, istillet dominerade de administrativa
och vetenskapligt-rationella argumenten nir skolan férindrades. Kopplingar till utbild-
ningsfilosofiska idéer gjordes inte uttryckligen i debatten, men Englund menar att
essentialistiska idéer togs for givna och dominerade nir det gillde skolans innehéll och
progressivistiska idéer hade inflytande 6ver skolans arbetssitt (Englund, 2005, s. 264).
Den patriarkaliska virderationaliteten ersitts i den vetenskapligt-rationella konceptionen
av en teknisk rationalitet, som med utveckling i fokus legitimeras av en formodat objek-
tiv vetenskap. Fostran kopplas till ett virdeneutralt utvecklingsbegrepp (Englund, 1993,
ss. 26, 30; Qvarsebo, 20006, ss. 61-65). Etiska fragor betraktas som kunskap som fors 6ver
till eleven (Stensmo, 2007, ss. 209-210, 243-244). De demokratiska virdena betraktas
som en neutral “6verideologi”, en foljd av detta blir att ideologiernas och politikens roll
blir mindre synlig, skilda virderingar déljs i en ensidig uppfattning om den objektiva ve-
tenskapen (Englund, 2005, s. 266). "Fostran’ far inneborden individuella mal. Vissa delar
av undervisningen syftar till att 6verfora virden (virderationellt), andra delar av under-
visningen ir fria fran virden (vetenskapligt-rationell) (Englund, 1993, s. 36). Skolans
kunskapsuppdrag ses som 6verordnat fostransuppdraget (Englund, 2005, ss. 266-267),
undervisningen ska vara demokratisk, vilande pa en objektiv vetenskaplig grund. Experter
och vetenskapsmin 16ser samhillets problem, rationella beslut baseras pa vetenskapens
resultat (Englund, 2005, s. 267). En vilja att kontrollera och reglera eleverna i relation
till kunskapsuppdraget skrivs fram i Lgr-62: "skolsvarigheter”, ordnings- och discipline-
ringsproblem och kontroll av oskick. Eftersom eleven betraktas som framtida arbetskraft,

priglas skolgingen av en fostran in i arbetslivet, men ocksa till konsument och till sam-
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hillsnyttighet. Eleven ska bli livsanpassad. Fostran sker i enlighet med essentialistiska

idéer om vilka kunskaper som krivs for att uppna dessa mal (Qvarsebo, 2006, ss. 61-65).

Den demokratiska idealtypen

Under sjuttiotalet ifrigasattes de vetenskapliga sanningarna inom den demokratiska ut-
bildningskonceptionen, vetenskapen ansigs otillricklig (Englund, 2005, s. 273). Bland
andra LO engagerade sig i den skolpolitiska diskussionen med krav pa jamlika "politiska
resurser” (Englund, 2005, s. 268). Rekonstruktionistiska idéer blev vanliga i skoldebat-
ten: "Skolan skulle delta som politisk kraft i byggandet av ett bittre samhille" (Englund,
2005, s. 272). Samtidigt hade de progressivistiska idéerna inflytande: skolimnena sigs
som ett medel for barnets personliga utveckling. Englund (1993) kopplar den demokra-
tiska utbildningskonceptionen till en kommunikativ rationalitet dir virden och fakta
kritiskt granskas och jamf6rs (Englund, 1993, ss. 26-30). I likhet med den patriarkaliska
konceptionen finns ett ideal for etiken, till skillnad frin den vetenskapligt-rationella kon-
ceptionen finns det inte nigon kunskap fri frin virden. Virdefrigor, liksom andra delar
av skolan, behandlas i en process, dialogen ir ett viktigt sitt att fostra (Englund, 2005, s.
280; Stensmo, 2007, s. 262). Konceptionen ir till stor del en reaktion mot essentialis-
mens oformaga att uppfylla skolans overgripande sambhilleliga mal, men inom den
demokratiska utbildningskonceptionen finns ocksd progressivistiska idéer om elevens
personlighetsutveckling (Englund, 2005, s. 273). I linje med kritiken mot de essentialis-
tiska idéerna var det i forsta hand skolans arbetssitt som skulle forindras f6r att mota
nya rekonstruktionistiska krav pa skolan (Englund, 2005, s. 280; Englund, 1993, s. 37).
Betoning liggs pa den sociala situationen som eleverna befinner sig i, samarbete och ut-
veckling fostrar eleverna till demokratiska medborgare, inte kontroll. Milen med fostran
ar framforallt samhillets mal: att nd fram till det utopiska samhillet. For detta krivs
samhillets demokratiska omdaning, skolans ges en jimlikhetsfrimjande roll (Englund,
2005, s. 268; Qvarsebo, 2006, ss. 54-56). "Den hégre mélsiteningen till vilken skolpoli-
tiken skulle linkas gillde siledes frimst lontagarnas medbestimmande” (Englund, 2005,
s. 269). Reella mojligheter till inflytande, jamlikhetsbegreppet utékades till "att gilla fra-
gor om makt och inflytande” (Englund, 2005, s. 268). Det liggs storre vikt vid skolans
samhillsforberedande roll dn den yrkesférberedande. Den demokratiska utbildningskon-

ceptionen har inte varit dominerande i nigon period under nittonhundratalet, den har
g
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inte samma historiska férankring som de patriarkaliska och vetenskapligt-rationella ut-

bildningskonceptionerna (Englund, 2005, s. 257).

Tabell 1: Idealtyper f6r idéer om fostran inom den medborgerliga liroplanskoden

Patriarkalisk

Vetenskapligt-
rationell

Demokratisk

Vad réknas som
fostran?

Vad i fostran &r
kunskap respektive
vérden?

Vilka & medlen fér
fostran?

Vilka &r
fostransmélen?

Vérderationalitet
med uttalade
Overordnade varden,
som &r samhaéllets
mal.

Overindividuella
varden.

Skolan ska fostra for
att uppna samhallets
mal.

Kunskap inte
nddvandig for alla,
underordnat fostran.

Karaktarsdanande
fostran. Socialisering
in i familj, férsamling,
industrisamhaélle.
Lydnad och trohet.

Karaktarsfostran.
Dygder sasom
arbetsduglighet,
lydnad och
viljestyrka.

Skolan ar
forberedelse for livet
i samhallet, med

dess olika positioner.

Teknisk
andamalsrationalitet
med outtalade
varden dolda av
”objektiv” vetenskap
eller uttalade
andamalsvarden.

Individuella varden.
Skolan ska utbilda
for att individen ska
uppna sina mal.
Kunskapsuppdraget
6verordnat
fostransuppdraget.

Vetenskapens
kunskap formar
eleven.

Psykologisk
vetenskap anvands
for att pa& basta satt
"féra Gver”
kunskaper.

Kontroll och ordning

Medborgarutbildning
Individen ska goéra
rationella val
baserade péa
vetenskapliga
argument.

Skolan ar
férberedelse for
yrkes- och
samhallslivet,
utbildningen formas
av dessa behov.

Kommunikativ
rationalitet med
féranderliga varden.
Vérden &r del av en
process.

Sambhadlleliga varden.
Skolan ska fostra for
att skapa ett battre
(utopiskt) samhalle.
Kunskap &r del i
fostran, varden finns
i all kunskap.

Demokratiska
ovningar med vikt pa
kommunikation och
handling. Sociala
situationer viktiga.
Samarbete och
utveckling.

Demokratifostran.
Medborgarens
mojlighet till
inflytande,
deltagande, kritiskt
ifrdgasattande, social
handling.
Forberedelse for att
skapa ett battre
samhalle.

Fyra aspekter av fostran utifrin Fjellstrom (2004, ss. 148-149) anvinds for att skapa tre idealtyper

for idéer om fostran utifrin Englunds tre utbildningskonceptioner. Idealtyperna anvinds som

analysinstrument i den hir studiens undersékning.
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3 Undersokningens resultat

Ur propositionen om ny skollag analyseras sex allminna kapitel och ett kapitel kopplat
till skolformen grundskolan®. I den forsta delen, 3.1 Idéer om fostran i propositionen om
ny skollag, presenteras idéer frin dessa sju kapitel uppdelat efter de fyra aspekter av fost-
ran som finns i analysinstrumentet. I den andra delen 3.2 Forenliga idéer inom
utbildningskonceptionerna presenteras utbildningskonceptionerna var for sig, och vad som
utmirker idéerna inom respektive konception. I den tredje delen 3.3 Oforenliga idéer om
fostran mellan utbildningskonceptionerna resoneras kring de motsittningar som finns mel-

lan idéerna frin den forsta delen.

3.1 Idéer om fostran i propositionen om ny skollag
Tabell 2 dr en sammanstillning av idéerna ur propositionen om ny skollag. Texten nedan
redogdr for idéerna och hur de har tolkats vara idéer om skolans uppdrag att fostra. Re-

sultatet av tolkningen finns sammanstillt i tabell 3.

'> Om inget annat anges avser sidhinvisningar i hela avsnitt 3 Undersikningens resultat propositionen om
ny skollag, Prop. 2009/10:165.
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Tabell 2: Idéer i propositionen om ny skollag

Patriarkalisk

Vetenskapligt-
rationell

Demokratisk

Vad réknas som
fostran?

Vad i fostran &r
kunskap respektive
vérden?

Vilka &r medlen for Skolan ar en plikt

fostran? som det inte gér att
bli befriad fran.

Vilka &r

fostransmélen?

Idén om manskliga
rattigheter och
demokratiska varden
som fasta
grundlaggande
varden.
’Undervisning’ och
‘utbildning’ &r skilda
aktiviteter som
praglas av olika
varden.

Undervisningen kan
och ska vara
vardeneutral.

Varden &r ett
kunskapsproblem.
Undervisningen ger
matbara resultat.
Studiero for kunskap
och individuell
utveckling.

Skolan &r fokuserad
pa kunskap, bade i
forhallande till
elevens utveckling
och undervisningen.
Disciplinatgarder &r
fria fran varden och
kan anvéandas for att
ge eleverna den
kunskap de har ratt
till.

Skolan hjélper
eleverna med deras
personliga utveckling
att bli kompetenta
och
ansvarsk&nnande
medborgare.
Egenskaper som
férbereder eleverna
for samhallslivet.

Vardegrundsarbete
ska vara ett satt att
férebygga
diskriminering,
mobbning och annan
krdnkande
behandling.

En vid definition av
‘utbildning’ och
‘undervisning’ ska
anvandas, varden
och kunskap &r
oskiljbara.

Skolans organisation
och elevinflytande &ar
viktigt for elevernas
demokratiska
socialisation.

Samhdllet behdver
medborgare som
kan tanka kritiskt,
lyssna och
argumentera.
Egenskaper som ger
individen inflytande i
samhallet.

Tabellen 4r en sammanstillning av textanalysen gjord utifrin det analysinstrument som

konstrueras i avsnitt 2.2 Analysinstrumentet och 2.3 Idealtyperna.
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3.1.1 VAD RAKNAS SOM FOSTRAN?

. utbildningen ska férmedla och forankra respekt for de minskliga rittigheterna och de

grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhillet vilar pa.” (s. 221)

De minskliga rittigheterna och demokratiska virderingar ir fasta grundliggande virden
som inte behdver ifrigasittas eller diskuteras'. Dessa virden skiljer sig frin, och fir sin
status gentemot, konfessionella virden (s. 226). Definitionen av "undervisning’ respektive
‘utbildning’ i texten 4r viktig. "Undervisning’ dr planerade aktiviteter under ledning av en
lirare, "utbildning’ 4r ett vidare begrepp som “kan omfatta annan verksamhet 4n under-
visning i den inre och yttre miljon, t.ex. pa skolgirden och i matsalen...” (s. 218). De
fasta grundliggande virdena kopplas till bide utbildning’ och "undervisning’, emedan de
konfessionella virdena endast fir forekomma i "utbildning’ (s. 225). Aven i en fristdende
(och konfessionell) skola ska 'undervisningen’ ”vila pa vetenskaplig grund och vara saklig
och allsidig” (s. 227), men konfessionella inslag fir alltsa forekomma i ’utbildningen’. Att
halla isir minskliga rittigheter och demokratiska virderingar fran konfessionella virden
ger de forstnimna en neutral status som fast grundliggande virden. P4 samma sitt ér l4-
roplansdokumentet ett nationellt bestimt dokument som innehiller "virdegrund ...
normer och virden, den ridande synen pa kunskaper ... som ingen huvudman rimligtvis
kan stilla sig vid sidan av” (s. 232). Utan diskussion om dessa virden, eller varfor det ir
viktigt med nationellt gemensamma virden, dr detta en vetenskapligt-rationell idé. Idén
om fasta grundliggande virden har betydelse for rationalitetsaspekten av fostran', i en
skola priglad av fasta virden begrinsas elevens méjligheter att fraga "hur? varfor? av vilka
skal?” (Fjellstrom, 2004, ss. 158). Att hélla isir utbildning’ och ’undervisning’ som tva
skilda aktiviteter, som kan priglas av olika virden, 4r en vetenskapligt-rationell idé: det

ar mojligt for "undervisningen’ att vara saklig och allsidig samtidigt som det forekommer

' Att dessa virden omnimns som demokratiska innebir inte atc de ir uttryck for den demokratiska
idealtypen. Den demokratiska idealtypen ligger stor vikt vid demokrati som en process. Demokratiska
virden kan mycket vil sammanfalla med den demokratiska idealtypen, men det stir sd inte i texten. De
fasta grundliggande virdena diskuteras inte och ir inte motiverade i texten.

'7 Det ligger nira till hands att tolka dessa virden som bestdende och overordnade, tillhérande den
patriarkaliska utbildningskonceptionen. Tolkningen att de fasta grundliggande virdena, demokratiska
virderingar och minskliga réttigheter, ir vetenskapligt-rationella r baserad pd tvd argument: i) de beskrivs
som “neutrala virden” motiverade av vetenskapliga sanningar vilket frutsitter den syn pi vetenskap som
finns inom den vetenskapligt-rationella konceptionen, ii) i skolans verksamhet ir virdena sjilvklara och
samtidigt underordnade kunskapsuppdraget vilket ir en idé inom den vetenskapligt-rationella
konceptionen (se ocksd stycket 3.1.2 Vad i fostran dir kunskap respektive virden?).
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inslag i "utbildningen’ som 4r ndgot annat 4n saklig och allsidig. Detta ir en idé som ock-
sd berdr forhallandet mellan skolans kunskapsuppdrag och fostransuppdrag, samtidigt

som det handlar om med vilka medel skolan ska fostra.

Sjilva arbetet med virdena ska vara ett sitt att uppnd ndgot annat: “virdegrundsarbete

. syftande till att férebygga diskriminering, mobbning och annan krinkande behand-
ling” (s. 331). Detta dr en idé inom den demokratiska idealtypen. Idén innebir att
fostran 4r nagot mer komplext dn att 6verfora virden, fostran dr en process dir virden

och virdefragor behandlas.

3.1.2 VAD | FOSTRAN AR KUNSKAP RESPEKTIVE VARDEN?

Utifran frigan om kunskap och virden i fostran kommer definitionerna av ’utbildning’
och ’undervisning’, som diskuterats ovan, i ett annat ljus. "Undervisning’ fir en vid bety-
delse i meningen att bade kunskaper och virden ska férekomma. Definitionen av
‘utbildning’ dr ocksd vid, den omfattar all verksamhet i skolan, férutom "undervisningen’
dven skolgirden, matsalen och liknande (s. 217-219). P4 samma sitt kommer etiska fra-
gor in som en del i alla kunskapsomraden (s. 223). Detta ir idéer inom den demokratiska
idealtypen, att virden och kunskap inte kan skiljas frin varandra vilket innebir att dven

kunskapsuppdraget har betydelse f6r skolans uppdrag att fostra.

Av gillande skolférfattningar framgar att undervisningen i skolan ska vara allsidig och sak-
lig samt utformas sa att alla elever kan delta, oberoende av elevens och elevens vardnads-

havares religiosa eller filosofiska uppfattning. (s. 340-341)

Resonemanget om att undervisningen ska ordnas si att alla elever kan delta 4r en veten-
skapligt-rationell idé om att det gir att gora skolan neutral, oavsett religios eller filosofisk
uppfattning (s. 341). Organisationen och innehallet i skolan kan alltsi vara virdeneut-
ralt, alternativt ske i enlighet med fasta grundliggande virden (se 3.1.1 Vad riknas som
fostran? ovan). Bada fallen ser skolans uppdrag att fostra som ett oproblematiskt overfo-

rande av virden och beteenden.

Idéerna inom den vetenskapligt-rationella idealtypen édterfinns ocksa i synen pa virden
som ett kunskapsproblem, det ir kunskaper som gor att eleven kan ta stillning i etiska

och politiska fragor (s. 223). P4 samma sitt ar det ett tydligt fokus pa kunskaper i be-

27



tygsfragan. Skolans undervisning férvintas ge mitbara resultat, ingen diskussion om vir-
den foérekommer, utan undervisningen kan och bor vara objektiv (s. 375-370).
Kunskapsuppdraget omnimns som det viktigaste av skolans 6vergripande mal (s. 220).
Idéerna om kunskapsuppdraget som Gverordnat gor fostransuppdraget, till en kunskaps-
friga. Inriktningen pé fostran blir densamma som for kunskap, samtidigt som dessa tva

uppdrag skiljs frin varandra.

Idéer om fostran kopplas till det nddvindiga med “trygghet och studiero” (s. 319), vilket
innebir fokus pa kunskapsuppdraget. Skolans kunskapsuppdrag innebir att skolan ska se
till individens personliga utveckling. Alla elever har ritt att né sina individuella mél och
sarskilt stod till en elev kopplas till dess individuella rittigheter till utbildning (s. 285-
286). De tydligt kunskaps- och individfokuserade idéerna ir uttryck inom den veten-
skapligt-rationella idealtypen. Fostran dr dir en individuell och familjir angeldgenhet,

inte en angeligenhet f6r samhillet.

3.1.3 VILKA AR MEDLEN FOR FOSTRAN?

Elevens personliga utveckling, idéer om atgirdsprogram, utvecklingssamtal och betyg ir
kopplat till kunskapsbegreppet. Kunskap 4r det avgorande kriteriet for att mita elevens
utveckling mot malen (s. 285). Tidigare betyg och fler betygssteg ska anvindas for att
mita elevens utveckling i forhéllande till liroplansdokumentets “kunskapskrav” (s. 285).
"Undervisningen’ ska vila pa vetenskaplig grund, samtidigt som "utbildningen ska for-
medla och forankra ... virden” (s. 221). Overforing av virden ir ett medel for "trygghet
och studiero” (s. 319). Ett tydligt fokus pad kunskap, synen pa virden som medel och
betoningen av den vetenskapliga grunden ir vetenskapligt-rationella idéer som begrinsar

skolans medel for fostran till de aktiviteter som ryms inom dessa idéer.

Skolan ska fi 6kade mojligheter till disciplinerande atgirder, "avsikten dr att de ska leda
till ett dndrat beteende...” (s. 326). Disciplinerande atgirder dr viktiga for att behilla
ordningen och garantera eleverna sin individuella ritt till utbildning, atgirderna 4r moti-
verade for okad trygget och studiero (s. 325). Disciplinerande atgirder ska vara
framatsyftande och i samarbete med eleverna, den fir inte vara en bestraflning (s. 3206).
Avsikten med de disciplinerande atgirderna ir att bade den elev som étgirden riktas mot

och andra elever ska fi mojlighet att tillgodogora sig kunskap, vilket placerar idéerna
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inom den vetenskapligt-rationella idealtypen. Disciplinerande atgirder dr ett medel for
fostran, det dr viktigt att idéerna om disciplinering ses i ljuset av en tydligt kunskapsfoku-

serad utbildning; disciplinatgirder ir fria fran virden.

Enligt regeringens mening forkommer det att befrielse medges av hinsyn till elevens spec-
iella instillning och hemmiljé pa ett sdtt som gar lingre 4n vad som varit lagstiftarens

avsikt... (s. 340)

Citatet behandlar frigan om “befrielse” frin undervisningen. Det finns ndgot i undervis-
ningen som 4r sd viktigt att det krivs “synnerliga skal” (s. 341) for att en elev ska tillatas
avstd. Om det riskerar att uppsta en kinslig situation ska undervisningen organiseras om
sd att situationen undviks. I texten tas exemplet med simundervisning upp, dir det kan
bli aktuellt att flickor och pojkar skiljs 4t (s. 341). En sidan gruppindelning skulle kunna
std i motsittning till skolans virdegrundsarbete, detta diskuteras inte i texten, det som
framgar tydligt dr vikten av att alla elever deltar i all undervisning. I texten gors en kraftig
betoning pa undervisningen som obligatorisk, utan att det ges exempel eller motiveringar
till varfor det dr sa viktigt att eleven deltar i undervisningen (s. 340-341). Det ir en pat-
riarkalisk idé om skolan som en plikt. Fostran fir en annan betydelse i och med att den

giller alla.
Elevers inflytande dr centralt i skolans arbete med demokrati.

I det kollektiva inflytandet ligger en viktig demokratisk skolning. Barn och elever far ge-
nom olika former av kollektiva samriddsorgan som t.ex. elevrad mojlighet att lira sig ta

ansvar och leda ett arbete med inflytandefragor. (s. 312)

Skolan ska vara organiserad i demokratiska former, eftersom “skolvisendet ska bidra till
fostran av demokratiska medborgare och har dirmed ett viktigt socialisationsuppdrag” (s.
310). "Elever med olika bakgrund och skilda forutsittningar” (s. 367) ska kunna motas i
skolan. Dessa idéer om medel for fostran befinner sig inom den demokratiska idealtypen,

eleverna fostras i den sociala situation som skolan ir.
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3.1.4 VILKA AR FOSTRANSMALEN?

Grundskolans frimsta syfte dr att ge eleverna de kunskaper och virden de behover for att
kunna utvecklas och gora aktiva livsval och ga vidare till fortsatt utbildning. /.../ Att ele-
verna ska ges kunskaper bor emellertid kompletteras med att de ska ges virden for att
betona grundskolans uppdrag att forbereda eleverna for ett fullvirdigt samhillsliv dir de

formar gora aktiva livsval samt dir respekt fér andra minniskor och for de minskliga rit-

tigheterna rader... (ss. 366-367)

Skolan ska forbereda eleven for samhallslivet, for detta behdver eleven vissa kunskaper
och virden. Utbildningen ska ocksd "frimja barns och elevers allsidiga personliga utveck-
ling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare”
(s. 222). Eleven ska omfatta samhillets grundliggande demokratiska virderingar och
minskliga rittigheter, se 4ven 3.1.1 Vad riknas som fostran? ovan. Malen f6r skolans fost-
ran dr personliga mal for individen, det dr idéer inom den vetenskapligt-rationella

idealtypen.

Eleven ska kunna tinka kritiskt, se sammanhang, arbeta tillsammans med andra (s. 336)
samt kunna lyssna, kommunicera och argumentera (s. 317). Dessa egenskaper ir viktiga
for att eleven ska utvecklas till en aktiv och kreativ individ som har "verklig tillgang till
inflytande” (s. 311) i samhillet. Dessa egenskaper hos individen motiveras av att samhil-
let behdver den typen av medborgare, skolan fostrar for att uppna samhillets mal. Detta

ar idéer inom den demokratiska idealtypen.
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Tabell 3: Idéer om skolans uppdrag att fostran

Patriarkalisk

Vetenskapligt-
rationell

Demokratisk

Vad réknas som
fostran?

Vad i fostran &r
kunskap respektive
vérden?

Vilka & medlen fér
fostran?

Vilka &r
fostransmélen?

Skolans fostran
praglas av att den
géller alla.

Fasta grundlaggande
varden begrénsar
elevens mdjligheter
att fraga "hur?
varfér? av vilka
skal?”

Fostran ar ett
vardeneutralt
overférande av
varden.
Fostran ar en
kunskapsfraga.
Fostran ar en
individuell och
familjar
angelégenhet.

Att dverféra varden
ar ett medel for
fostran. Fostran
genom kunskapskrav
sasom betyg.
Disciplinering &r en
kunskapsfokuserad
fostransatgard.

Skolan fostrar for att
eleven ska uppna
personliga mal.

Fostran ar en
process som
behandlar varden
och véardefragor.

Kunskapsuppdraget
har en fostrande roll.

Skolan utgdér en
social situation som
fostrar eleverna.

Skolan fostrar for att
uppnéa samhallets
mal.

Tabellen ir baserad pa textanalysen av propositionen om ny skollag och framforallt tolkningen att

detta dr idéer om skolans uppdrag att fostra. Tolkningen diskuteras i avsnitt 2. 1.1 Tolkning och

2.2.3 Tolkning, reliabilitet och intersubjektivitet.

3.2 Forenliga idéer inom utbildningskonceptionerna

3.2.1 VETENSKAPLIGT-RATIONELL UTBILDNINGSKONCEPTION

Den vetenskapligt-rationella utbildningskonceptionen finns med som en helhet genom-

giende i motiveringarna till andringar i skollagen. Idéerna kombineras med idéer frin den

patriarkaliska eller den demokratiska idealtypen, men oftast stir de som ensamma argu-

ment for en dndring. Det 4r skolans inriktning pa kunskap som ir den genomgaende idén
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i texten. Aven de indringar som inte direkt handlar om skolans kunskapsuppdrag motive-
ras med idéer om kunskap. Ett exempel idr stycket om o6kade mojligheter till
disciplinatgirder (s. 325) som motiveras med (andra) elevers ritt till utbildning. For att
kunna anvinda kunskap som motivering till denna typ av dndringar férutsitts en kun-
skapssyn som hiller isir kunskap och virden. Den vetenskapligt-rationella
utbildningskonceptionens vixte fram under efterkrigstidens starka vetenskapsoptimism,
dessa idéer om en virdeneutral vetenskap har en tydlig plats i den analyserade texten. De
virden som finns i de vetenskapligt-rationella idéerna, demokratiska virderingar och
minskliga rittigheter, dr kopplade till den historiska kontext dir den vetenskapligt-

rationella utbildningskonceptionen tog form.

3.2.2 DEMOKRATISK UTBILDNINGSKONCEPTION

Idéer inom den demokratiska utbildningskonceptionen aterkommer som separata delar
genom hela den analyserade texten. De kan st som ensamma motiveringar till en 4nd-
ring, men ocksd i kombination med vetenskapligt-rationella idéer. Den demokratiska
konceptionens kunskapssyn finns i texten: kunskap och virden gir inte att skilja frin var-
andra, de finns med i all verksamhet i skolan. I propositionens kapitel 8 Kvalitet och
inflytande, ir idéerna inom den demokratiska utbildningskonceptionen som tydligast en-
samma motiveringar till indringarna. Aven i andra delar av propositionen finns idéer om
att det dr nagot annat 4dn 'undervisningen’ som fostrar eleverna. Idéerna inom den demo-
kratiska utbildningskonceptionen tog form wunder sjuttiotalet i kritiken mot
vetenskapligt-rationella idéer. I likhet med den vetenskapligt-rationella utbildningskon-
ceptionen har den demokratiska konceptionen en tydlig koppling till den nutida skolan,

idéerna relateras i texten till dagens samhille och i viss man till ett framtida samhille.

3.2.3 PATRIARKALISK UTBILDNINGSKONCEPTION

Idéer inom den patriarkaliska utbildningskonceptionen finns i ett par avsnitt i den analy-
serade texten. De forekommer i kombination med vetenskapligt-rationella idéer.
Kinnetecknande for de patriarkaliska idéerna 4r att det saknas argumentation eller reso-

nemang om dem i texten. Skolplikten ir den tydligaste av de patriarkaliska idéerna, den 4r
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typisk for det sitt idéerna forekommer i texten. Ett helt kapitel i propositionen' berdr
skolplikten, men idén behandlas nistan uteslutande som en kunskapsfraga. Kapitlet do-
mineras av vetenskapligt-rationella idéer: elevernas rite till kunskap. Den patriarkaliska
utbildningskonceptionen tog form i bérjan av nittonhundratalet och idéerna dterkommer
inte i ndgon storre utstrickning i en nutida kontext. Skolplikten kan betraktas som en
gammal idé som inte har ersatts utan levt kvar i skolan. I linje med detta finns det inte
heller nagra patriarkaliska argument i texten, idén finns med utan att vara férankrad i ett

storre sammanhang av patriarkaliska idéer.

3.3 Of6renliga idéer om fostran mellan
utbildningskonceptionerna

3.3.1 VETENSKAPLIGT-RATIONELLA OCH DEMOKRATISKA IDEER

Mellan den demokratiska utbildningskonceptionens idéer och de vetenskapligt-rationella
finns en motsittning mellan att skolan & ena sidan ska 6verfora fasta grundliggande vir-
den om demokrati och minskliga rittigheter, och & andra sidan det sitt att arbeta med
virden som finns inom den demokratiska idealtypens idéer. Enligt dessa ska skolan fostra
eleverna till kritiskt tinkande medborgare som lyssnar och argumenterar. Virden 4r na-
got som diskuteras och resoneras kring, detta 4r oférenligt med att det samtidigt finns
fasta virden som inte behover eller ska diskuteras och ifragasittas. Samma motsittning
dterfinns mellan de bada konceptionernas kunskapssyner: enligt vissa delar av propositio-
nen kan och bor kunskap och virden hallas isir, enligt andra hinger de alltid ihop. Dessa
idéer dr oférenliga. Ett tydligt exempel pi denna motsittning finns i idéerna om den icke-
konfessionella skolan respektive skolans demokratiska organisation (s. 226). I det senare
fallet laggs stor vikt vid skolan som ett socialt sammanhang dir elevernas virderingar och
beteende paverkas pa ett sitt som inte dr mdjligt att gora i undervisningen. Samtidigt
argumenteras for att det dr meningsfullt att gora en uppdelning mellan konfessionell "ut-
bildning och icke-konfessionell ’undervisning’. Det sociala sammanhang som en

konfessionell skola utgdr anses inte paverka eleven pa ett oacceptabelt sitt sa linge insla-

'8 Kapitel 11 Skolplikt och ritt till uthildning.
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gen ir frivilliga. Dessa idéer ir oférenliga. De vetenskapligt-rationella idéerna finns i mo-
tiveringar som ser till individen. Skolans fostransmal motiveras med att eleven beh6ver
forberedas for samhillslivet genom en personlig utveckling. Idéer inom den demokratiska
utbildningskonceptionen for fram liknande mal om viktiga personliga egenskaper, skill-
naden finns i att mailen motiveras med sambillets utveckling. Det dr en substantiell
skillnad mellan de bidda utbildningskonceptionerna, i detta fall 4r det inte helt klart att

idéerna ir oforenliga.

3.3.2 PATRIARKALISKA OCH DEMOKRATISKA IDEER RESPEKTIVE
VETENSKAPLIGT-RATIONELLA

Det finns en motsittning mellan de patriarkaliska idéerna om medel for fostran och de
demokratiska idéerna om skolans socialiserande funktion. Det ir oforenligt att tvinga
eleven att vara i skolan, samtidigt som skolans socialisation ska fi eleven att omfatta de-
mokratiska virderingar. Enligt de vetenskapligt-rationella idéerna om kunskap som
inriktning och medel for fostran behéver inte eleven tvingas att ga till skolan, det skulle
ricka att kunskapskrav avgor vilka elever som maste gi i skolan. Detta blir en motsitt-
ning mot de patriarkaliska idéerna som inte anger skil for tvinget att gi i skolan.
Diremot kan dessa idéer ses som forenliga om den vetenskapligt-rationella idén om vir-

deneutral undervisning accepteras, skolplikten blir di ett rent kunskapsproblem.
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4 Slutsatser och diskussion

4 1 Slutsatser

Den forsta fragestillningen om vilka idéer om skolans uppdrag att fostra som finns pa
formuleringsarenan ir framférallt besvarad i tabell 3. Skolans uppdrag att fostra priglas
av vetenskapligt-rationella idéer inriktade pa kunskap som medel och mal f6r fostran,
tillsammans med synen pid kunskap och virden dominerar de vetenskapligt-rationella
idéerna skolans uppdrag att fostra. Skolans uppdrag att fostra innehéller ocksa idéer
inom den demokratiska konceptionen dir fostran innebir ett arbete med virden och
skolan ses som en social situation som fostrar eleverna. Den patriarkaliska idén om skol-

plikt finns ocksa med i skolans uppdrag att fostra.

Den andra fragestillningen om pé vilket sitt idéer om skolans uppdrag att fostra 4r foren-
liga respektive oférenliga utifran utbildningskonceptionerna 4r besvarad i styckena 3.2
Forenliga idéer inom utbildningskonceptionerna och 3.3 Oforenliga idéer mellan utbild-
ningskonceptionerna. Idéer inom den vetenskapligt-rationella utbildningskonceptionen
utgor en helhet, de finns med inom alla fyra aspekter av fostran. Det finns ett genomga-
ende fokus pa kunskap i propositionen. Idéerna inom den demokratiska
utbildningskonceptionen forekommer mer som delar och framf6rallt i samband med ele-
vers inflytande. Patriarkaliska idéer forekommer snarast som spar i texten, alltid i
kombination med vetenskapligt-rationella idéer. Idéerna mellan de tre utbildningskon-
ceptionerna dr inte forenliga med varandra. I propositionen om ny skollag gir de
vetenskapligt-rationella idéerna emot de demokratiska, motsittningarna finns i olika syn
pa forhillandet mellan kunskap och virden, vilken roll virden har i fostran och vilken
betydelse skolans organisation har. De patriarkaliska idéerna om skolplikt dr oférenliga

med bade kunskapsfokuseringen och socialisationsaspekten.

Den del av skolans uppdrag att fostran som regleras i skollagen ir inriktad p& kunskap
och ir kopplat till skolans kunskapsuppdrag. Formuleringsarenan domineras av den ve-
tenskapligt-rationella  utbildningskonceptionen, men motsittningarna med den

demokratiska konceptionen visar att den dr utmanad, om 4n inom specifika omridden

35



sasom kunskapssyn och skolans socialisation. Den patriarkaliska utbildningskonceptio-
nen finns ocksd med, snarare som en gammal kvarleva 4n som en framtida utmanare.
Studiens syfte dr att inom formuleringsarenan studera dagens skolas uppdrag att fostra. I
avsnitt 3 Undersokningens resultat har idéer om fostran i propositionen om ny skollag re-
dovisats. Propositionen om ny skollag 4r en del av liroplanens formuleringsarena, de
idéer som finns i propositionen ir centrala i dagens liroplan. Som Englund skriver 4r det
”... 1 strid mellan olika konceptioner som liroplanens uttolkning bestims...” (Englund,

2005, s. 284), resultatet i den hir studien har visat att denna strid pagar, och kommer

finnas inskriven i skollagen.

Resultatet visar vilka idéer om skolans uppdrag att fostra som finns pa formuleringsare-
nan. Utifrin analysinstrumentets mer genomarbetade innebérden av “fostran” har idéerna
nyanserats och analyserats pd ett sitt som tidigare studier av formuleringsarenan inte har
giort. Detta idr studiens ambition. Alla de fyra aspekterna péd fostran dr ndrvarande pa
formuleringsarenan, mal for fostran ir inte lika tydlig som de 6vriga tre. Alla aspekterna
lyfter fram idéer bakom skolans uppdrag att fostra. Genom den tolkning av idéerna som
bist illustreras genom en jimférelse mellan tabell 2 och 3 har idéerna analyserats som
idéer om skolans uppdrag att fostra. Aspekterna pé fostran ar en del av var och en av ut-
bildningskonceptionerna, fostran far en plats i den relation mellan skola och samhille

som konceptionerna innebr.

Inom den vetenskapligt-rationella utbildningskonceptionen 4r medel f6r fostran en kun-
skapsfraga, med overforing av virden och betyg som mitt pa elevens utveckling. Det
stammer overens med Pedersens (2004) resultat. Resultatet i den hir studien visar ocksa
att de fasta grundlidggande virdena, som Pedersen konstaterar, finns dven i den nya skol-
lagen. Det ir framforallt de vetenskapligt-rationella idéerna som uttrycker det som Olson
beskriver att skolan ska vara en "efterf6ljare till samhillsutvecklingen” (Olson, 2004, s.
138). Aven idéerna inom den demokratiska konceptionen ser skolan som en efterfoljare,
vilket ytterligare stirker den vetenskapligt-rationella dominansen. Till skillnad frin Pe-
dersens resultat visar den hir studiens resultat att det dven finns idéer frin den

demokratiska konceptionen finns bakom skolans uppdrag att fostra.

36



4.2 Kritisk diskussion av resultaten

De fyra aspekter av fostran som har sin grund i Fjellstroms fem kriterier pa fostran dr ut-
gangspunkten for tolkningen och resultatet i den hir studien. Kriterierna har anvints
tillsammans med utbildningskonceptionerna for att ta fram intressanta, och f6r materia-
let relevanta aspekter pa fostran. Fostrans medel och mal har en tydlig relation till
varandra, dven da de ir en del av samma idé 4r de anvindbara i analysen. Vad riknas som
Jostran? och vad i fostran dr kunskap respektive viirden? har en otydligare relation till var-
andra, vilket praktiskt innebir att det krévs ett storre matt av tolkning nir dessa aspekter
anvinds, vilket riskerar at ha negativ effekt pa intersubjektiviteten. De fyra aspekterna ir
viktiga for att analysera skolans uppdrag att fostra, men de ér inte skiljda frin varandra pa
samma sitt som utbildningskonceptionerna. Konceptionerna ir helheter med tydligare

granser mellan konceptionerna 4n inom varje konception.

Resultaten i den hir studien dr paverkade av de tolkningar som gjorts i sjilva undersok-
ningen. De tvd omraden som har varit svirast att tolka, som har krivt mest tolkning 4r
dels fragan om befrielse fran utbildningen som har lett till tolkningen om skolplikten som
en patriarkalisk kvarleva, dels frigan om sambhillets grundliggande virden, demokratiska
virderingar och mdinskliga réttigheter, som har tolkats som fasta grundliggande virden.
Tolkningen har utgitt frin den diskussion om dessa idéer som finns i texten, eller snarare

avsaknaden av en diskussion i relation till de idéer analysinstrumentet innehaller.

En forutsittning for att anvinda Englunds utbildningskonceptioner som idealtyper ir att
den medborgerliga liroplanskoden har relevans i dagens samhille. En intressant kom-
mentar till Englunds diskussion om den medborgerliga liroplanskoden 4r att den
méjlighet till lokala liroplanskoder (Englund, 2005, s. 13) som kunde ses i tidigare styr-
dokument, har minskat i och med propositionen om ny skollag. Propositionen om ny
skollag har idéer som gor skolan mer enhetligt, sirskilt med avseende pa fristaende skolor
i forhéllande till kommunala (Prop. 2009/10:165, s. 216). Hur stor betydelse en enhetlig
skollag har for att skapa en enhetlig liroplan i skolsystemet kvarstar som en besvarad fra-

ga, intressant att studera vidare.
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4.3 Fortsatt diskussion

Skolan kommer alltid fostra de barn och ungdomar som gir i den och fostran fortsitter
att vara en intressant fraga for samhillet. En limplig fortsittning pa den hir studien 4r en

diskussion som tar utgingspunkt i analysen. Nagra frigor att diskutera ar:

- Hur viljs undervisningens innehall ut och varfor?

- Nir ldr skolan ut ”en sanning” och nir en virdering”?
En annan typ av frigor utgir frin de of6renliga idéer resultatet lyfter fram:

- Hur ska skolan formedla vissa fasta grundliggande virden, samtidigt som eleverna
uppmuntras att ifrigasitta och vara kritiska?

- Vad betyder ett betyg nir skollagen for fram tva kunskapssyner som ar oforenliga?

- Kommer eleverna uppfatta skolplikt och disciplindtgirder som kunskapsfrimjande

eller som bestraffningar?

Den demokratiska utbildningskonceptionen tog form ur kritik mot den vetenskapligt-

rationella:

- Kan kunskap vara virdeneutral?
- Finns det virden som skolan endast kan formedla och forankra, utan att de bearbetas
tillsammans med eleverna?

- Borde skolan anvindas for att forindra samhillet, eller se till olika intressegruppers

behov?
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Bilagor

1 Propositionen om ny skollag

I propositionen analyseras sex allminna kapitel och ett kapitel specifikt f6r grundskolan.
Inom de studerade kapitlen ir det texten under rubriken Skdilen for regeringens forslag som
analyseras, vilket innebir att texten under rubrikerna Regeringens forslag (forslaget till
sjilva lagtexten) och Remissinstanserna (regeringens sammanstillning av remissinstanser-

nas uttranden) inte analyseras i den hir studien.

VAD HAR ANALYSERATS?

Urvalet har gjorts fran de kapitel i propositionen som har ett motsvarande kapitel i skol-
lagen. Ovriga kapitel i propositionen listas inte hir. I skollagen finns ett antal allminna
kapitel som i olika hog grad berdr skolans uppdrag att fostra, av dessa har kapitel 1 samt
3-7 studerats. Dessa kapitel har valts ut efter en oversiktlig genomging av innehillet i
skollagens samtliga kapitel. Konkret innebir detta att studien beror kapitel 1, 3-7 samt

10 i skollagen, vilket motsvarar kapitel 5, 7-11 samt 14 i propositionen
De kapitel i propositionen som har analyserats ir (skollagens kapitelnummer i parentes):

5 Inledande bestimmelser (1 kap.)

7 Barns och elevers utveckling mot mélen (3 kap.)
8 Kvalitet och inflytande (4 kap.)

9 Trygghet och studiero (5 kap.)

10 Atgirder mot krinkande behandling (6 kap.)
11 Skolplikt och ritt till utbildning (7 kap.)

14 Grundskolan (10 kap.)

VAD HAR INTE ANALYSERATS?
Kapitel rorande andra skolformer dn grundskolan har inze analyserats (skollagens kapitel-

nummer i parentes):
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12 Forskolan (8 kap.)

13 Forskoleklassen (9 kap.)

15 Grundsirskolan (11 kap.)

16 Specialskolan (12 kap.)

17 Sameskolan (13 kap.)

18 Fritidshemmet (14 kap.)

19 Allminna bestimmelser om gymnasieskolan (15 kap.)
20 Utbildning pa nationella program i gymnasieskolan (16 kap.)
21 Introduktionsprogram i gymnasieskolan (17 kap.)

22 Allminna bestimmelser om gymnasiesirskolan (18 kap.)
23 Utbildning pa program i gymnasiesirskolan (19 kap.)
24 Kommunal vuxenutbildning (20 kap.)

25 Sirskild utbildning f6r vuxna (21 kap.)

26 Utbildning i svenska for invandrare (22 kap.)

Allminna kapitel som inte analyserats (skollagens kapitelnummer i parentes):

6 Huvudmin och ansvarsfordelning (2 kap.)

27 Entreprenad och samverkan (23 kap.)

28 Sirskilda utbildningsformer (24 kap.)

29 Annan pedagogisk verksamhet (25 kap.)

30 Tillsyn, statlig kvalitetsgranskning och nationell uppfoljning och utvirdering
(26 kap.)

31 Skolvisendets 6verklagandenimnd (27 kap.)

32 Overklaganden (28 kap.)

33 Ovriga bestimmelser (29 kap.)
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2 Kodning och undersokning

Med inspiration fran den idealtypsanalys som Marie Demker beskriver i sin avhandling /
nationens intresse? (Demker, 1993, ss. 64-85) har tabell 1 gjorts om till ett kodschema

dir tabellens inre rutor kodats med en siffra och bokstav: ”al, a2, b1...”.

Kodschema utifrén idealtyperna sammanstillda i tabell 1

Vetenskapligt-

Patriarkalisk Demokratisk

rationell
Vad rédknas som 1a 1b 1c
fostran?
Vad i fostran &ar
kunskap respektive 2a 2b 2c
vérden?
Vilka & medlen fér 3a 3b 3c
fostran?
Vilka &r
fostransmélen? 4a 4b 4c

Den ovan beskrivna studien av Jens Pedersen identifierar nyckelord for att studera fost-
ran i liroplanstexter, en metod som ligger nira den hir studiens. Nyckelorden ir inte
uppstillda i forvig, de identifieras samtidigt med ldsningen av texten, och tolkas som sig-

nifikanta i forhillande till idéerna i idealtyperna (Pedersen, 2004, ss. 22-23). Rent

konkret bestod undersokningsarbetet av fyra steg:

1. Varje stycke listes igenom och intressanta stycken i texten markerades. Under lis-
ningen fordes anteckningar.

2. De intressanta styckena kodades, det vill siga bestimdes tillhéra a) en idealtyp, och
b) en viss aspekt av fostran (i den ordningen). Aven under detta moment fordes an-
teckningar.

3. Citat och nyckelord ur de intressanta styckena skrevs in i kodschemat. Anteckning-
arna, som kan betraktas som en sorts "tolkningsdagbok™ konsulterades under detta

moment.
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4. Studiens resultattext skrevs utifrin tabellerna. Under arbetet omvirderades tolkning-
ar i forhéllande till varandra och i férhallande till analysinstrumentet. Propositionen

och "tolkningsdagboken” konsulteras.
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