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ABSTRACT

Bakgrund

Tidigare forskning, sdval nationell som internationell, har gang p& gang visat att
socioekonomisk bakgrund har betydelse for elevers skolgang. Trots detta finns fa studier som
beskriver hur elever med olikartad klasstillhérighet uppfattar olika undervisningsmetoder.
Savd Bourdieu som Bernstein havdar att elever med olika klasstillhorighet tillgodogor sig
kunskap pa skilda sitt och da skolan traditionellt sitt anvander sig av metoder som passar
medelklassens barn tenderar skolan att reproducera samhdllets klasstruktur. Andra forskare
menar emellertid att strukturernas krafter Gver agenten inte & sa stora vilket skulle kunna
tolkas som att elevens larande inte paverkas av dess socioekonomiska bakgrund.

Syfte

Med utgangspunkt i Bourdieu och Bernsteins teorier om hur skolan genom pedagogik och
undervisningsmetoder tenderar att reproducera samhdllets klasstruktur & syftet med denna
studie att belysa eventuella samband mellan elevers socioekonomiska bakgrund och deras
upplevelse av larande vid olika undervisningsmetoder. D& skolan enligt sdvél Bourdieu som
Bernstein tenderar att anvanda undervisningsmetoder som passar elever med hdgre
klassbakgrund, har studien aven syfte att belysa hur ofta eleverna anser att de olika
undervisningsmetoderna anvands.

Metod

Studien kan sigas vara av kvantitativ karaktar da en enkétstudie genomfordes pa 206 elever i
gymnasieskolan. Regressionsanalyser genomfordes pa det insamlade materialet for att kunna
belysa hur den oberoende variabeln, elevens tillgodogorande av kunskap vid olika
undervisningsmetoder, paverkas av den beroende variabeln klasstillhorighet.

Resultat

Studiens resultat indikerar att det i de flesta fall inte finns nagra samband mellan elevers
socioekonomiska bakgrund och deras tillgodogdrande av kunskap. D& det géler de flesta
undervisningsmetoder som testats fanns inga skillnader mellan hur elever fran olika klasser
upplever att de lar sig. Resultaten visade dock att eleverna med hogre klassbakgrund upplever
att de lar sig béttre vid gévbestammande, arbetande i beting och kritiskt tankande, liksom vid
undervisningsmetoder inom den bildningsteoretiska modellen, jamfort med elever fran lagre
klasser. A andra sidan tenderar elever med l&gre klassbakgrund anse att de |&r sig béttre vid
enskilda metoder som kryssfrégor och grupprojekt. Resultaten indikerar sdledes att klass till
viss del har betydelse d& det kommer till larande, i likhet med vad Bourdieu och Bernstein
hévdar, men i da det i de flesta fall inte finns ndgra skillnader mellan de olika elevernas
upplevelse av vilka undervisningsmetoder som &r lérorika kan resultaten relateras till forskare
som lagger mer betoning pa agentens Gvertag gentemot strukturerna.

Sokord
Skolan, klasstillhdrighet, undervisningsmetoder, |arande, Bourdieu, Bernstein.
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"Hos var och en av oss, i skiftande
proportioner, finns en del av gardagens
manniska; det & gardagens ménniska som
oundvikligt réder Over oss, eftersom det
narvarande innebdr sa lite jamfort med det
l&nga loppet i det forgangna, dar vi formades
och varsresultat vi &” (Bourdieu 1989:79).

1 Inledning

Klasstillhorighetens inverkan pa elevers skolgang & ett val studerat @mne. Trots att det
svenska skolsystemet manga ganger betraktas som den ingtitution i samhéllet som mer &n
andra har till uppgift att tillgodose principen om alla individers lika méjligheter (Jonsson
1988) visar dessa studier att skolan tenderar att reproducera samhéllets klasstruktur.
Avstandet mellan idén med en skola for alla och den pedagogiska verkligheten har visat sig
vara stor (Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Hagerstrom 2002). For att
utbildningssystemet ska kunna foréndras och svara mot idén om alla elevers lika mdjlighet
kravs kunskap om vilka krafter inom skolan som tenderar att reproducera klass. Whitty (2001)
poangterar att larares praktiska anvandning av pedagogik &r av vikt och att férstaelse om hur
undervisningsmetoder tas emot olika av elever med olika bakgrund behévs. Trots den breda
forskningen inom omradet menar Hoadley (2008) att klasstillhorighetens reproduktion genom

just pedagogik och undervisning & nagot som har undersokt i mindre utstrackning.

Tidigare forskning, sdval nationell som internationell, har gang pa gang visat att
socioekonomisk bakgrund har betydelse for €levens skolgang (Duru-Bellat 2008). Elever fran
hogre klasser far béttre betyg an elever fran lagre klasser (Berggren 2006), de véljer oftare att
studera teoretiska amnen vid gymnasiet (SOU 2003) och fortsétter i hdgre utstréackning sina
studier vid hdgskola och universitet (Brennan & Osborne 2008). Elever tenderar dven att
uppleva sin skolgang pa skilda sétt, da elever med lagre klasstillhorighet oftare beskriver en
situation av missanpassning, speciellt da det galer hogre studier (Crozier, Reay, Clayton,
Colliander & Grinstad 2008).

Hoadley (2006b) menar att elever med medelklass- respektive arbetarklassbakgrund kommer
till skolan med skilda forutsdttningar och skolan misslyckas med att utjamna dessa.

Uthildningssystemets funktion har sdledes blivit en annan @n den som @mnas och skolan har



kommit att kallas en medelklassinstitution. En stor del av studierna pa dmnet beskriver dock
ett problem som ligger utanfor skolans kontroll. Forklaringar till skillnader hémtas i
fordldrarnas engagemang och att hemmet véarderar utbildning olika hogt (Tallberg Broman et
al. 2002). Fragan om skolans roll kvarstér dock och det som saknas, som Hoadley (2008)
poangterar, kan vara studier som kopplar samman det som hander i skolan, i
undervisningssituationen, med elevens klasstillhorighet.

Aven da frdgan om hur undervisning ska ske for att pa basta sétt bidra till larande har
diskuteras inom en méngd pedagogiska teorier har ingen enhetlig syn pa ett basta sitt kunnat
nds. Manga understryker dock vikten av variation i undervisningen (Lopez & Schroeder
2008). Arfwedson (1998) menar att detta till viss del beror pa att ingen pedagogisk teori har
visat sig Gverlagsen nagon annan, men framst handlar det om att forskning visat att elever lar
sig pa olika sétt. Medan négra gynnas av lararledda forel asningar 1&r andra bétre av att |asa

séva. Eleverslarande ar pa sa sétt beroende av dess forhdlande till undervisningsmetoderna.

Relaterat till den forskning som visar att utbildningssystemet tenderar att reproducera
klasstillhdrighet gar det att fraga sig om det finns ett samband mellan elevers
socioekonomiska bakgrund och pa séttet de tillgodogor sig kunskap. Tallberg Broman et al.
(2002) menar att det sittet kunskapen formedias i skolan tenderar att gynna elever fran
medelklassen. En skillnad i elevernas sétt att lara relaterat till dess klasstillhorighet skulle
altsd kunna utgora en forklaring till skolans reproducerande funktion, om l&rare oftare
anvander undervisningsmetoder som understodjer medelklasselevers larande. En forandring
av de undervisningsmetoder som anvands skulle enligt Whitty (2001) kunna reducera skolans
klassreproducerande funktion. Att undersoka de eventuella skillnader som finns i elevers
uppfattning av undervisningsmetoder och relatera detta till elevernas socioekonomiska
bakgrund skulle sdledes inte bara kunna bidra till en forklaring till skolans roll i
reproduktionen av klass. S&dan information skulle &en kunna utgéra en anvisning om hur
skolan kan undvika att medverka till klassreproduktion och pa sa sitt ga fran att vara en

medelklassinstitution till att vara den skolafor alla den @mnar vara.



2 Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

2.1 Klass och klassanalys

Klassbegreppet anvénds for att beskriva social stratifikation, strukturell ojamlikhet mellan
grupper av manniskor i samhallet'. Klassanalys handlar vidare om att undersoka férhallandet
mellan klass och andra typer av sociala fenomen da det ar baserat pa en 6vertygelse att klass
& en faktor med konsekvenser for manga samhalliga foreteelser (Wright 1997). De mest
inflytelserika teoretiska ramverken om klass har utvecklats av Marx och Weber. Det
marxistiska klassperspektivet utgar fran olika gruppers forhallande till produktionsmedien.
Marx talar om tva klasser, dgarna av produktionsmedien, kapitalisterna samt de som far sin
inkomst genom arbete hos kapitalisterna, arbetsklassen. Forhdllandet mellan klasserna
karakteriseras enligt Marx av utnyttjande av arbetarklassen som genom sitt sédjande av
arbetskraft kan liknas vid varor. Relaterat till Marx ger Weber en vidare definition av
klassbegreppet och menar att klass &ven har med andra ekonomiska skillnader 8n dgande att
gora. Till stallningen i produktionen lagger Weber faktorer som status och kunskap. Medan
Marx ser dessa faktorer som en konsekvens av klass menar Weber att de kan ha inflytande pa
den (Wright 1997).

Wright (1994) menar att skillnaderna mellan Marx och Webers klassteorier inte ska forstoras.
De ser bada klass som nagot vidare an skillnader mellan gruppers materiella forutsattningar,
Deras klassanalyser & inriktade pa klassernas relationsbaserade karaktar da en klass
definieras i forhadllandet till en annan och de bada identifierar begreppet genom relationen
mellan manniskor och ekonomisk relevanta tillgangar. Det som skiljer Marx och Webers syn
paklass &r till stor del forhallandet mellan agent och struktur d& Marx tenderar att fokusera pa
strukturens begrénsande effekt pa agenten medan Weber ser mer till agentens subjektiva
villkor. Denna skillnad blir speciéllt tydlig i dess syn pa forandring. Medan Weber betonar
mojligheten att byta klass menar Marx att det for den enskilda personen inte & mgjligt
(Wright 1994).

Bourdieus definition av klass utgar fran savdl Marx och Webers teorier, &ven om Wright
(1997) fortydligar att Bourdieu paintet séitt kan kallas marxist. Detta pa grund av att Bourdieu

! For att beskriva social stratifikation anvéands manga begrepp, exempelvis klass eller socioekonomisk bakgrund.
| denna studie kommer dessa begrepp anvandas synonymt. Pa liknande satt gér det att tala om sava manga som
faklasser i samhallet. Denna studie kommer att behandla tva klasser, hogre och lagre klass och anvanda dessa
begrepp synonymt med medel - respektive arbetarklass.
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(1998) lagger storre tyngd vid sociaa relationer mellan ménniskor och betraktar klass som en
relativt homogen grupp av agenter som & underkastade liknande existensbetingelser. Enligt
Bourdieu (2007) definieras klasstillhdrighet av flera olika faktorer. Han talar i termer av
kapital och menar att beroende av vilket sociat fat en individ befinner sig i kan kapitalet ta
tre olika former, ekonomiskt, socialt samt kulturellt. Medan det ekonomiska kapitalet handlar
om monetéra tillgangar beror det sociaa kapitalet en individs natverk och det kulturella
kapitalet agandet av kulturella ting, sdsom bocker och konstverk samt uthbildningsniva
Bourdieu menar att sval det sociala som det kulturella kapitalet till viss del kan erhallas fran
det ekonomiska kapitalet men att uppdelningen av kapitalformerna ger en vidare definition av
klasstillhérighet.

Aven i Bernsteins definition av klassbegreppet gér det att se influenser av sdval Marx som
Weber. Bernstein (1990) talar om klassrelationer i termer av skillnader i tillgangen av makt
och kontroll mellan olika sociala grupper i samhéllet. Dessa skillnader skapas, distribueras,
legitimeras och omskapas genom symboliska varden som har sin kdlla i den sociaa
arbetsdelningen. Bernstein fokuserar sarskilt pa relationen mellan klass och processen da
klass reproduceras och menar att existerande klasskillnader mojliggér en maktdistribution

som producerar, kontrollerar och legitimerar mojligheternatill reproduktionen.
2.2 Klass i skolan

2.2.1 Sociala falt, habitus och symboliskt vald

Centralt for Bourdieus teorier rorande utbildning & begreppen socialt falt, habitus och
symboliskt vald (Noyes 2006). Ett socialt fat definieras som ett omrade déar agenter och
ingtitutioner for en kamp om nagot som & gemensamt for dem. Om skolan ses som det
sociala féltet gér det att tala om en kamp om undervisningens mal och mening. (Bourdieu &
Passeron 1970). Begreppet habitus beskriver hur en individs sociala bakgrund paverkar
dennes tankande, idéer och véarderingar. Det handlar for individen gélv om ett oreflekterat sétt
att vara som har skapats genom livets socialiserande forlopp. En méanniskas habitus paverkas
av blandningen av kapital som finns under uppvaxtens sociala félt och olika gruppers habitus
leder i langden till olika sétt att se pa saker och ting. Symboliskt vald kan beskrivas som
processen da en dominerande grupp etablerar sina idéer som norm. Det handlar om hur det
habitus som finns hos en i samhéllet dominerande grupp betraktas som objektivt riktigt och

denna grupps vérderingar pa sa sétt blir for givet tagna (Bourdieu 1990).



| Bourdieu och Passerons (1970) teorier om skolans pedagogiska arbete bidrar begreppen
socialt fat, habitus och symboliskt vald till en sammansatt forklaring av skolan
klassreproducerande funktion. Bourdieu och Passeron menar att allt pedagogiskt handlande
kan ses som symboliskt vald da det sker en 6verforing av idéer om hur vérlden ser ut. Skolan
reproducerar sociala och ekonomiska skillnader i samhéllet genom att det & den dominerande
gruppens idéer och varderingar som kommer till ytan. Bourdieu och Passeron menar &ven att
skolan som institution mer aktivt och pa ett direkt sitt bidrar till reproduktionen. Eftersom en
individs priméra habitus har skapats utav det priméra pedagogiska handlandet, det vill sdga av
forddrarna under uppvéaxten, paverkar detta individens méten med andra miljoer. Hur
produktivt det pedagogiska arbetet ar i skolan for den individuelle eleven paverkas darav hur
dennes priméra habitus ser ut. Bourdieu och Passeron menar att individer med ett primart
habitus som liknar skolans har |éttare att ta till sig det sekundéra habitus som skolan
tillhandhdller. Har narmar sig Bourdieu och Passeron att tala mer specifikt om hur
pedagogiska undervisningsmetoder & nagot som medverkar till skolans reproducerande
funktion. Som exempel tar de inlarning baserade pa praktiska respektive teoretiska uppgifter.
Om eleven tidigarei sitt liv har lart sig med hjdp av praktiska uppgifter istéllet for med ord &r
det dessa typer av uppgifter som eleven behtver for inlarning.

Bourdieu och Passeron (1970) menar att da den dominerande samhallsklassens pedagogiska
arbetssétt praglas av en traditionalism i form av teoretiseringar och verbalisering snarare an
praktisk behérskning, & det detta arbetssétt som understéds i skolan. Da det habitus elever
fran den dominerande samhallsklassen har stammer dverens med det som rader i skolan har
dessa sdledes fortur da det géler inldarningen. | motsats till teorier som beskriver inlarningen
som en process inom individen menar Bourdieu och Passeron pa detta sétt att den & starkt
praglad av samhélleliga strukturer, sasom klasstillhorighet. Enligt Bourdieu (1990) skulle
mycket av den ojamlikhet som bygger pa det kulturella arvet férsvinna om ala elever skulle
ges tekniken att undersbka samt att fritt valja hur dess arbete skulle laggas upp. Pa liknande
sitt menar Bourdieu och Passeron (1970) att det pedagogiska arbetet, for att vara sa
produktivt som majligt, forutsdtter ett erkédnnande om skillnaderna mellan elever med olika

socioekonomisk bakgrund samt en forstael se for hur detta ska motas.



2.2.2 Sprakliga koder, inramning och klassificering

| likhet med Bourdieu menar Bernstein (1990) att barn med olikartad social och ekonomisk
bakgrund utvecklas olika vilket paverkar dem i skolan. Bernsteins fokus ligger i sprakets
betydelse da han menar att barn fran olika samhdllsklasser tenderar att préaglas av olika
sprakliga koder. Elever fran lagre klasser tenderar att ha utvecklat en begrénsad kod till f6ljd
av den sprakliga kultur de vuxit upp med. Medan denna begréansade kod passar vid samtal om
konkreta upplevelser 1ar sig elever fran hogre klasser att uttrycka sig mer i generella termer
och om abstrakta idéer, en utvecklad kod. Da skolan traditionellt sett har fokuserat mer pa
inlarning med teoretiskt fokus stammer det sétt som elever fran lagre klasser lart sig att
anvanda spréket inte dverens med den pedagogik de mots av i skolan (Giddens 2001).
Bernstein (1990) menar vidare att det &r lattare for eleverna fran hogre klasser att forsta en
begransad kod, an for eleverna fran de |agre klasserna att forsta den utvecklade koden. Han
refererar till en studie dar elever med hogre respektive lagre socioekonomisk bakgrund fick ge
olika forklaringar till en uppgift. Medan eleverna fran lagre klass endast |yckades ge en typ av
forklaring, som hade med deras egen livsvéarld att gora, behérskade elever fran hogre klasser

att ge dennaforklaringstyp liksom en annan, som hade en mer teoretisk bakgrund.

Bernstein (1996) talar vidare om klassificering och inramning. Begreppet klassificering
handlar om relationer mellan kategorier, som agenter, och vidhdlandet av dess granser.
Klassificeringen &r stark om granserna mellan kategorierna &r tydliga, och svag dér granserna
pa nagot st har suddats ut. Inramning handlar om hur relationen mellan éverordnad och
underordnad ser ut. | skolsammanhang gar det till exempel att tala om relationen mellan larare
och elev och da det galler pedagogik menar Bernstein att inramning pa mikroniva handlar om
kontrollen 6ver kommunikationsregler. Medan en stark inramning innebér begrénsade
valmdjligheter for eleven da det galler urvalet och organiserandet av kunskapen som
formedlas, betyder en svag inramning att eleven har mer kontroll. Bernstein (2007) menar att
pedagogiskt handlande kan forstds som en Overforing av kulturella normer, idéer och
varderingar som verkar sava kulturellt reproducerande som producerande. | samband med
hur ndgot 6verférs menar Bernstein (1983) att forandring & méjlig om savd klassificering
som inramning & svag. Bernstein anvander begreppet osynlig pedagogik och menar att en
sadan typ av Overforing inte upphdjer tidigare erfarenheter pA samma sitt som traditionell
pedagogik. Istéllet omvandlas den traditionella pedagogikens reproduktion av sociala
strukturer till strukturer som utgar ifran den individuella eleven och kan saledes bidratill kad



social rorlighet. Enligt Hoadley (2006a) synliggdr detta Bernsteins dualistiska bild av
forndllandet mellan struktur och agent. Han ser strukturernas  Overgripande
reproduktionsbendgenhet men &ven agentens formaga till forandring.  Strukturens
reproducerande innebédr emellertid att det finns en olikartad distribution av makt och kontroll
mellan olika sociaa klasser. Att medelklasseleverna i studien citerad ovan, lyckades ge tva
typer av forklaringar kan utifran detta forstas som att en stark klassificering finns mellan skola
och hem for dess elever. Pa liknande sitt som Bourdieu havdar att ett habitus mer likt
medelklassens rader i skolan menar Bernstein (1996) sdledes att eleverna fran hogre klasser
tenderar att folja med béttre i skolan pa grund av att den pedagogik som anvands & mer lik
den som finns i medelklasshem. Med bakgrund i detta menar Bernstein att det ar svart att
konstruera undervisningsmetoder eller uppgifter med samma betydelse for elever med olika

socioekonomisk bakgrund.
2.2.3 Bourdieu och Bernsteins olika synsétt

Trots de likheter som finns mellan Bourdieu och Bernsteins teoretiska bidrag menar Bernstein
(1996) att han och Bourdieu till viss del har skilda syn pa utbildningssystemets roll i
klassreproduktionen. Medan Bourdieu menar att skolan som andra institutioner i samhéallet
praglas av det symboliska vadet och paverkas av de omgardande strukturerna, lagger
Bernstein mer fokus pa interna relationer i skolan (Lingard 2007). Sdledes blir en subtil
skillnad i synen pa klass tydlig, likt den mellan Marx och Weber, dar Bourdieu tenderar att
framhéva strukturen och Bernstein agenten.

Agentens roll i utbildningssystemet framhévs an mer av Beck (i Morrison 2008) som menar
att traditionella uppdelningar som klass, kon och etnicitet har foregétts av agentens unika
identitet. Han menar inte att bestrida de studier som visar pa att klass har betydelse, men
lagger forklaringen till sdana resultat i agentens subjektiva upplevelse av klasstillhorighet
snarare an strukturernas troghet till forandring. Whitty (2001) menar ocksa att det gar att vara
kritisk till en syn pa skolan som ett viljelost redskap som inte pa nagot sétt kan paverka det
omkringgérdande samhdllets klasstruktur.

2.2.3 Tidigare forskning om klass i skolan

Lingard (2007) menar att lararen kan gora skillnad da det géler effekten av skolans
klassproduktion genom anvandning av alternativ pedagogik och didaktik och kritiserar,



liksom Beck, Bourdieu fokus vid strukturernas obendgenhet till forandring. Enligt Lingard
och Mills (2007) &r lararens val av undervisningsmetoder den faktor som kan tillskrivas mest
ansvar for variationen i elevernas larare. Leibowits (2009) uppméarksammar vidare vikten i att
eleven kanner sig hemma i skolan. Detta kan relateras till undervisningsmetoder pa sa sétt att
eleven hemifran har lart sig ett sétt att lara och att detta behtvs fangas upp av skolan sa att
eleven far chans att utnyttja sin formaga att ta till sig undervisningen. Emellertid gesi denna
forskning inget svar pa hur olika typer av undervisningsmetoder paverkar eller uppfattas av
elever med olikartad klassbakgrund.

Hoadley (2008) gar ett steg narmre den fragan da hon menar att undervisningsmetoderna
tenderar att skilja sig frén varandra beroende pa skolans frekvens av medelklass- respektive
arbetarklasselever. Resultat fran en studie gjord i Sydafrikanska grundskolor skolor visade att
arbetssétten i skolor med mer medelklasselever tenderade att vara mer individuellt och att
elevens forstéelse stod i centrum. Detta skilde sig fran de skolor med fler arbetarklasselever
dér undervisningen karaktdriserades av mer repeterande och begreppsmassigt lérande.
Hoadley (2006a) relaterar sin forskning till Bernsteins begransad och utvecklade koder och
menar att skolan reproducerar dessa genom att skilda pedagogiska undervisningsmetoder
anvandsi olikatyper av skolor.

Kopplat till undervisningsmetoder och klass menar Kernell (2002) elever med en lagre
socioekonomisk bakgrund borde erbjudas aternativa undervisningsmetoder, vid sidan av det
han kallar det akademiska sdttet. Bakom denna idé verkar det finnas en tanke om att elever
med lagre socioekonomisk bakgrund tenderar att ldra sig samre vid anvandningen av en
akademisk typ av pedagogik. Kopplat till detta menar Svenning och Svenning (i Tallberg
Broman et al. 2002) att barn frén olika klasser uppfostras pa olika sétt. Medan barn fran de
lagre klasserna fostras till lydnad och anpassning, fostras barn fran de hogre klasserna till
gavstandighet och andra egenskaper som ofta premieras i skolan, som malmedvetenhet och
eget ansvar. Relaterat till undervisningen skulle detta kunna tyda pa att elever fran lagre
klasser tenderar att tillgodogora sig kunskap béttre vid mer styrda aktiviteter, medan elever
med hogre klasstillhorighet |&r sig béttre vid s8lvvalda och mer fria metoder.

Dessa skillnader visade sig emellertid inte da Oscarsson och Svingby (2005) testade hur
eleverna ansdg sig larai SO-amnen med ett antal olika undervisningsmetoder. De beskriver
att det inte verkar finnas nagon klasskillnad da det géller elevernas instélning till
géavstandighet eller anpassning i undervisningen. Inte heller d& det géller elevaktiva eller
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passiva arbetssétt finns nagon skillnad. Oscarsson och Svingby finner dérav att elevernas
klasstillhtrighet inte har nagon betydelse for deras upplevelse av larande vid olika
undervisningsmetoder, daremot finner de vissa samband da det galler kon. Aven andra
forskare har menat att klasstillhorighet inte bor ses som en sddan avgorande faktor i en
individs liv. Payne (2009) menar exempelvis att det &r fel att tala om elever fran lagre klasser
i termer av att dess klasstillhorighet & nagot som hindrar dess formagatill |arande. Emellertid
framhaver &ven Payne att situerat |arande, olika undervisningsmetoder pa olikaplatser och for

olika elever, & av stor vikt for allaeleverslarande.
2.3 Pedagogiska teorier och undervisningsmetoder

Savé Bourdieu som Bernstein diskuterar hur elever med olikartad socioekonomisk bakgrund
tenderar att tillgodogora sig kunskap pa olika sétt, emellertid talar ingen av dem specifikt om
vilka undervisningsmetoder som gynnar den ena eller andra gruppen. Hur undervisning kan
laggas upp diskuteras daremot inom en mangd pedagogiska teorier (Arfwedson 1998).
Uppdelningen av dessa teorier kommer i denna studie ske med utgangspunkt i Arfwedson
(1998) som delar upp pedagogiska teorier i fyra grupperingar; reformpedagogiska,
bildningsteoretiska, vetenskapsorienterade samt undervisningsteknologiska. Inom vardera av
dessa grupperingar ryms ett antal pedagogiska teorier som alla har olika sétt att forhalla sig
till undervisningens mal, innehall och didaktiska principer. Arfwedson beskriver &en en form
som han kallar traditionell pedagogik och till skillnad fran uppdelningen i fyra
undervisningsmodeller kommer traditionell pedagogik hér framstéllas som en femte form. Av
storsta vikt for denna studie & att Arfwedson omsdtter teorierna | praktiska
undervisningsmetoder. Nedan fdljer en sammanstdllande tabell oOver de fem

undervisningsmodellerna samt mer djupgaende information om varje typ.



Tabell 1. Femtyper av undervisningsmodeller. (Med utgangspunkt i Arfwedson 1998:38)

Reform- Bildnings- Vetenskaps- Undervisnings- Traditionella
Pedagogiska Teoretiska Orienterade teknologiska

Didaktiska principer inom ramen fér de olika modellerna

Projektundervisning Kommunikativ Problembaserat Programmerad Klassundervisning
Montessori, Freinet Flerperspektiv Lérande undervisning Lérareffektivitets-
Modellen

Exempel p& undervisningsmetoder

Grupprojekt Kritiskt ténkande Problemldsning Datorbaserad Katederledda lektioner
Betingarbete Flerperspektivsamtal Laborativt upptackande undervisning Enskilt arbete
Elevernasfriaval Kryssfragor

De reformpedagogiska modellerna handlar till stor del om elevens delaktighet och
handlingsfrinet. Konkreta undervisningsmetoder som samverkar med dessa modeller &
undervisning utifran projekt eller beting och att eleverna fritt far vélja arbetsuppgifter och
arbetsmaterial. De bildningsteoretiska modellerna utgar & andra sidan frén att kritiskt
ténkande kan utveckla elevers larande. | undervisningssituationen menar Arfwedson (1998)
att detta kan tasig i uttryck genom diskussioner eller uppgifter som fokuserar flera perspektiv
och kritiskt tankande. De vetenskapsorienterade modellerna fokuserar vidare pa elevens
larande som en process i sig, och mindre pa larandets innehdll. | en undervisningssituation
kan ett sadant l&rande ske genom att l&raren ger eleven ett problem som eleven sedan far 16sa
p& egen hand. Den vetenskapsorienterade modellen fokuserar sdledes pa att eleven ska
utvecklas till en problemldsande individ och mer tyngd |aggs pa processen att tillgodogora sig
kunskap an kunskapen i sig. Gemensamt for de undervisningsteknologiska modellerna &r att
nyare former av teknologi kan varatill hjélp i undervisningen. Det kan handla om datorledda
lektioner eller elevens chans att anvanda valfria medier i sitt arbete. Programmerad
undervisning har sin historia langre bak i tiden nér inlarning genom exempelvis kryssfragor
eller ensidigt repeterande moment foresprékades men i och med datorernas utveckling menar
Arfwedson att denna typ av arbetssdtt kommit tillbaka. Den traditionella formen som
Arfwedson beskriver bestér till sist av pedagogik som klassundervisning dér lararen har den
styrande rollen och alla elever gor samma sak, som exempelvis lyssna pa en katederledd

forelasning eller arbeta individuellt med samma uppgift.
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3 Problemprecisering, syfte och fragestallningar

3.1 Problemprecisering

Hur undervisning ska ske for att pa basta sétt bidra till elevers larande diskuteras inom en
mangd pedagogiska teorier (Arfwedson 1998). Konsensus om en basta metod har inte kunnat
nds, istallet finns idag ett Gverensstdmmande om att en variation av undervisningsmetoder &
av vikt for att n& elevers olikheter (Lopez & Schroeder 2008). En av de olikheter som finns
mellan elever & dess socioekonomiska bakgrund och med Bourdieu och Bernsteins teorier
som utgangspunkt gar det att fraga sig om det finns ett samband mellan elevernas bakgrund
och deras larande. Tenderar elevernas tillgodogérande av kunskap vara beroende av dess
klasstillhorighet? Saval Bourdieu som Bernsteins beskriver skolans undervisningstradition
som mer lampad for elever med hogre klassbakgrund (Lingard & Mills 2007), da dessa elever
har l&ttare att tillampa det teoretiska och abstrakta tdnkandet som ofta kravs i skolan. Att
undervisningen tenderar att ske med metoder som anammas bést av elever med hogre
socioekonomisk bakgrund skulle saledes kunna utgora en forklaring till forskning som visar

att pa skolans klassreproducerande funktion.

3.2 Syfte

Med utgangspunkt i Bourdieu och Bernsteins teorier om hur skolan genom pedagogik och
undervisningsmetoder tenderar att reproducera samhéllets klasstruktur & syftet med denna
studie att belysa eventuella samband mellan elevers socioekonomiska bakgrund och deras
upplevelse av larande vid olika undervisningsmetoder. D& skolan enligt sdvd Bourdieu som
Bernstein tenderar att anvanda undervisningsmetoder som passar elever med hogre
klassbakgrund, har denna studie &en syfte att belysa hur ofta eleverna anser att de olika

undervisningsmetoderna anvands.

3.3 Fragestallningar

- Finnsdet en skillnad i vilka undervisningsmetoder elever med olika klasstillhérighet

finner larorika?

- Tenderar skolan att mer frekvent anvanda undervisningsmetoder som uppfattas

larorika av elevernamed hogre klassbakgrund?
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4 Metod och material

4.1 Kvantitativ metod

For att belysa eventuella samband mellan elevers socioekonomiska bakgrund och deras
upplevelse av larande vid olika undervisningsmetoder genomfordes en enkétstudie riktad till
gymnasieclever. Valet av kvantitativ metod var inte galvklart. En kvalitativ studie, genom
exempelvis observation eller intervjuer, skulle kunna ha gjorts for att undersoka ett fatal
elevers uppfattning om hur de tillgodogor sig kunskap. Daintresset i foreliggande studie varit
att undersoka fenomenet i mer generellatermer foll valet anda pa en kvantitativ undersokning,
da en kvantitativ undersokning genom fler analysenheter ger mojlighet till att urskilja
tydligare samband (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud 2007). Muijs (2004) menar
pa liknande sétt att kvantitativ metod |ampar sig bra da det handlar om att undersoka ett stort
antal fall for att kunna se generella samband, men ocksa da det handlar om studier som soker
efter forklaringar med orsakverkansamband. En kvantitativ metod kan pa s sétt mojliggora
studies syfte att belysa eventuella samband mellan elevers socioekonomiska bakgrund och
deras upplevelse av larande vid olika undervisningsmetoder. Genom att dartill gora en
statistisk analys pa materialet kan flera variabler stéllas mot varandra och kontrollera effekter
fran fler variabler (Esaiasson et al. 2007).

4.2 Validitet och operationalisering

4.2.1 Enkatens utformning

En enkét bestdende av totalt 49 fragor, indelade under &ta huvudfragor, konstruerades for att
understka elevernas uppfattning av larande med olika undervisningsmetoder (bilaga 1). Fraga
ett bestod av 20 underfragor som konstruerats for att undersoka den beroende variabeln
undervisningsmetod. Da 6verensstdmmelse mellan de operationella indikatorerna och den
teori som anvands & av stor vikt for studiens validitet (Esaiasson et al 2007) utgick dessa
fragor fran Arfwedsons (1998) fem pedagogiska modeller och dennes fordag pa
undervisningsmetoder inom respektive modell.? Det kan emellertid vara av vikt att papeka att
det & undervisningsmetoder och inte pedagogiska teorier som maéts, vilket innebar att
resultaten kommer att spegla typiska undervisningsmetoder inom respektive modell och inte

hela den pedagogiska teorin. Fraga tva bestod av samma 20 underfrédgor som fraga ett men

2 Fr8ga d, f, i och n berér de reformpedagogiska undervisningsmetoderna, frdga a, e, j, och k de
bildningsteoretiska, frdga c, |, p och s de vetenskapsorienterade, frdga b, g, m, och o de
undervisningsteknol ogiska och fragah, g, r och t de traditionella undervisningsmetoderna.
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konstruerades for att understka hur ofta eleverna ansdg att de olika metoderna anvandes i
undervisningen. Sava fraga ett som fraga tva formulerades med hjédp av liknande fragor som
anvantsi en studie genomford av Oscarsson och Svingby (2005). Svarsalternativen skilde sig
dock ndgot da det pa fréga ett anvandes en femgradig skala med ytterpunkterna instammer
helt och tar helt avstand, medan det pa fraga tva anvandes en fyrgradig skala, fran mycket ofta
till aldrig, for att undga en stark koncentration runt mittenvardet. Enkéten bestod vidare av
fyra fragor kring demografisk data for att mata de oberoende variablerna kon, etnicitet och
klass. Valet att aven méata kon och etnicitet gjordes for att kunna kontrollera eventuell

paverkan eller samband mellan dessafaktorer och klasstillhdrighet (Esaiasson et al 2007).

4.2.2 Att méata och koda klass

Att méta elevernas klasstillhorighet kan vara problematiskt pa flera sétt och hur matningen
och kodningen gér till har stor betydelse for studiens validitet. Att det inte finns nagon
universell definition av klassbegreppet innebéar en svarighet (Oskarsson 2007). Elevers
klasstillhorighet definieras dartill inte utifran dem sjdva utan utifran dess foraldrar. Detta gor
att eleverna blir andrahandskallor vid besvarandet av enkéten vilket minskar dess
tillforlitlighet (Jaeger & Holm 2007). Ett sétt att méta klasstillhorigheten skulle kunna vara att
fraga om elevens subjektiva klass, det vill séga vilken klass denna sév anser sig tillhora
Oskarsson (2007) menar dock att individens subjektiva klass teoretiskt & ndgot helt annat &n
klassificeringar av mer objektiva dag. Det finns en risk att eleverna inte tolkar
klasstillhorigheten pa det sittet som gors i studien vilket skulle leda till problem med
validiteten. D& denna undersokning kraver en mer objektiv form av klasstillhorighet gjordes
valet att definiera klass utifran foraldrarnas yrke. For en sddan definition kodningen av yrken
avgorande for vilket schema 6ver klasser som sedan kan anvéndas i tolkningen (Oskarsson
2007). | denna undersbkning valdes den svenska standarden for svensk yrkesklassificering
(SSYK). SSYK delar upp yrken i nio 6vergripande kategorier uppdelade i huvudgrupp,
yrkesgrupp och undergrupp vilket gor det mgjligt att hitta det exakta yrket som respondenten
angett och goéra en kodning utefter detta (SCB 2009). Eftersom det teoretiska intresset har
ligger vid elevernas klasstillhorighet och inte forddrarnas yrke & det av stor vikt att
klasstillhdrigheten i ett andra steg klassificeras utifran yrket. Denna klassificering kan goras
med hjap av klasscheman. Enligt Oskarsson & Erikson, Goldthorpe och Portocarero (EGP) &
ett av de mest anvanda klasschemana inom europeiska studier. EGP utgar ifran dgande- och
anstéllningsforhdllande i sin definition av klass. Yrken som innebar hég grad av specifik
kompetens samt sma mdjligheter av  kontroll fran arbetsgivarens sida benamns
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tjanstekontrakt. De yrken som inte har krav pa specifik kompetens och dér arbetsgivarens
kontroll av den anstéllde & stor kallas arbetskontrakt. Mellan dessa tva finns ytterligare en
variant, ett blandat kontrakt, som handlar om yrken dar den anstdllde exempelvis har en
specifik kompetens men dar arbetsgivaren anda har hog kontroll (Oskarsson 2007). Enligt
Oskarsson &r en brist i EPG &r att det inte finns en entydig standard hur klassdefinitionen gar
till utefter yrkesgrupperna. For att férenkla foreliggande studie gjordesforst en kategorisering
av yrkesomradena i SSYK till typ av kontrakt, darefter en omkodning av EPG:s tre typer av
kontrakt till tvaklasser, dar arbetarkontrakt kodades som lagre klass och service- samt blandat

kontrakt kodades som hégre klass®,

Enligt Jeeger och Holm (2007) méts eevers klasstillhorighet i de flesta studier antingen
genom féraldrarnas socioekonomiska resurser, som oftast definieras genom deras yrken, eller
genom den utbildningsniva fordldrarna har uppnétt. Som ett komplement att férédrarnas yrke
stélldes darfor en fraga om foradldrarnas uthildningsniva i enkéten. Att anvanda bada dessa
faktorer i tolkandet av hdgre respektive lagre klass genererar &ven en icke-ekonomisk form av
hogre klass, att jamfoéra med Bourdieus begrepp kulturellt kapital. Dartill kan anvandandet av
bada variablerna minska eventuella oklarheter i elevernas svar. Till sist kan ndmnas att
elevens klass kodades utifran den foralder med hogst klasstillhorighet i fall da forddrarnas
klasstillhtrighet skilde sig &t.

4.3 Urval och avgransningar

Tidigare studier gjorda pa amnet har ofta genomfértsi grundskolans yngre ar (Hoadley 2006a,
2007) eller pa universitet och hogskola (Crozier et al 2008). | denna studie har valet av
population fallit pa elever i gymnasiet. Detta val baseras dels pa att elever i gymnasieskolan
ett intressant objekt da stor del av sorteringen till htgre studier till stor del inom dennainstans
(Aberg 1992). Dartill gér det till skillnad frén elever i grundskolans yngre &r, att vénda sig till
eleverna sjdlva och pa det sittet na deras upplevelse av situationen. Da studiens syfte handlar
om att belysa hur olika elever uppfattar att de |&r sig av olika undervisningsmetoder & detta
av stor vikt och det bidrar till en diskrepans mellan den foreliggande undersokningen och
tidigare studier (Anyon 1980, Hoadley 2006a) som fokuserat pa skillnader mellan medelklass-
och arbetarklasskolor snarare an skillnader elever emellan. Ytterligare ett val handlade om
vilket amne undersokningen skulle berora. Ett val att basera undersokningen pa endast ett

amne gjordes med bakgrund i att olika undervisningsmetoder & mer eller mindre vanliga i

% For vidare information om de kodningar som gjorts se bilaga 2
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olika amnen (Arfwedson 1998). Valet av amne foll pad samhéllskunskap pa grund av dess
storlek i gymnasieskolan samt en tro pa att det & forhdllandevis vanligt att anvanda sig av en
variation av undervisningsmetoder inom detta amne. For att avgransa studien ytterligare
begréansades valet av respondenter till de som studerade p& samhéllsprogrammet, ett program
dér det gar att finna elever fran olika samhéllsklasser (Broady & Borjesson 2008).

En kvantitativ studie har ofta en strévan att kunna tala om generella samband och genom ett
urval kunna uttala sig om hela populationen. For att detta ska kunna ske kravs ett
representativt urval av populationen genom ett sumpmassigt urval (Esaiasson et al. 2007).
Att genomfdra en sidan typ av urval i denna studie skulle vara svart da studien forutsatter att
respondenterna har provat de olika typer av undervisningsmetoder som var dmnade att
undersokas. For att fa tag pa sadana klasser kontaktades samhallskunskapslarare i skolor som
antogs ha elever fran olika bakgrunder med fragan om de ansdg sig anvanda négra aternativa
undervisningsmetoder. Enkéaten delades ut i klasser dar |éraren svarat jakande och urvalet kan

sal edes kategoriseras som ett icke Ssumpmassigt urval (Esaiasson et al. 2007).

4.4 Genomforande

Enkaten delades ut till eleverna i klassrummet i samband med samhéllskunskapsektioner.
Detta gjorde att respondenterna kunde informeras om studiens syfte samtidigt som svarigheter
kunde forklaras och de fragor som kunde innebara risk for tolkning fortydligas. Genom att de
subjektiva inslagen och risken for sumpméssiga influenser pa det séittet minskades, okar
undersokningens reliabilitet (Esaiasson et al 2007).

Totalt delades enkéten ut till atta klasser fordelade pa fyra gymnasieskolor. Genom att dela ut
och samla in enk&ternai klassrummet minimerades det externa bortfallet. Enkéten delades ut
till 211 elever och 206 samlades in. Totalt var det externa bortfallet siledes endast fem
enkater. Det interna bortfallet, dar respondenterna har missat eller inte kunnat svara pa
enskilda fragor, kommer att redovisas i behandlandet av de separata fréagorna i resultatdelen.
Av de elever som svarade pa enkéten var 63,5 procent tjejer och 36,5 procent killar. Antal
elever dar en eller bada fordldrar var fodda i Sverige var 75,2 procent, medan 24,8 procent
hade tva foraldrar som var fodda utanfor Sverige. Den storsta andelen av de elever som
besvarade enkdten kunde utifrén foraldrarnas yrke kategoriseras som medelklass, 60,5

procent, medan 39,5 kunde kategoriseras som arbetarklass. Om kategoriseringen gjordes

15



utifran foraldrarnas yrkesniva blev medelklassgruppen nagot storre med 65,5 procent
gentemot arbetarklassens 34,5 procent.

4.5 Analysforberedelser

4.5.1 Statistiskt verktyg
Till de statistiska analyserna i studien anvandes statistikprogrammet PASW Statistics 18. For

att studera hur den oberoende variabeln, elevens upplevelse av larande vid olika
undervisningsmetoder, paverkas av den beroende variabeln klasstillhdrighet anvandes
regressionsanalys. | den vanligaste formen av regressionsanalys & den beroende variabeln,
som hér, av kvantitativ karaktéar medan den oberoende variabeln kan vara sdval kvantitativ
som kvalitativ. Detta var av stor vikt for analysen da klassvariabeln, oavsett en indelning
utifran yrke eller utbildning befinner sig pa en nominalskala eftersom det inte finns en direkt
ordningsfoljd emellan de olika klasserna men de kan delas in i dmsesidigt uteslutande
kategorier. Tolkningen av en regressionskoefficient for en sadan variabel, en sdkallad
dummyvariabel, gors genom att se till hur mycket hogre det forvantade vardet pa den
beroende variabeln & for dem som & kodade 1 jamfort med dem som & kodade O (Djurfélt &
Barmark 2009). Genom att anvanda sig av multipel regressionsanalys gar det vidare att
studera effekten av den i detta fall intressanta variabeln, klasstillhdrighet, vid kontroll for

andra oberoende variabler (Teorell & Svensson 2007).

4.5.2 Index

Fem index Kkonstruerades efter Arfwedsons (1998) uppdelning av de pedagogiska
undervisningsmetoderna; reformpedagogiska, bildningsteoretiska, vetenskapsorienterade,
undervisningsteknol ogiska samt traditionella undervisningsmetoder. For att méta hur va de
olika fragorna i indexet korrelerar med varandra méattes Cronbachs alfa pa respektive index
(tabell 3). Véardet pa en sddan métning varierar mellan 0 och 1. Bobko (2001) menar dock att
det bor vara storre @n ,70 for att god intern reliabilitet skall foreligga.
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Tabell 2. Cronbachs alfa (a) pa index

Index Items A N
Reformpedagogisk 4 49 200
Bildningsteoretisk 4 ,70 205
V etenskapsorienterad 4 ,61 205
Undervisningsteknol ogisk 4 ,61 204
Traditionell 4 .56 203

D4 vérdet pa Cronbachs alfa inte dversteg ,70 forutom da det galler den bildningsteoretiska
modellen gar det inte att siga att god intern reliabilitet réder. P& grund av detta resultat
testades korrelationen mellan ett par andra fragor i tron om att dessa mdjligtvis kunde
samvariera mer. Bland annat testades Cronbachs alfa pad de fragor som hade med
gruppuppgifter att gora (fraga e, n och s). Inte heller korrelationen mellan dessa fragor visade
sig vara speciellt stark och valet gjordes déarav att anvanda och analysera de fem index som
forestéller Arfwedson (1998) fem pedagogiska modeller trots dess svaga reliabilitet. Utover
detta gjordes analyser pa var fréga for sig for att se om det i nadgon enskild
undervisningsmetod fanns signifikanta skillnader mellan elever med hogre respektive lagre
klasstillhorighet.

5 Resultat

5.1 Klasskillnader i elevernas larande vid index av undervisningsmetoder

For att undersoka klasstillhdrighetens forklaringskraft samt skillnader mellan medelklass- och
arbetarklasselevernas lérande vid olika undervisningsmetoder genomférdes enkla och
multipla regressioner pa respektive index (tabell 3). De enkla regressionsanalyserna med
klasstillhorighet som oberoende variabel visar sig inte ha nagon forklaringseffekt pa den
reformpedagogiska, den vetenskapsorienterade och den traditionella modellen. Att vardet pa
determinationskoefficienten (R2) &r noll, som &r fallet for dessa pedagogiska metoder, innebar
att forklaringskraften ar obefintlig (Teorell & Svensson 2007). Utifran detta gar det att dra
slutsatsen att klasstillhérigheten inte kan forklara eventuella skillnader i de tre modellerna.
For saval den reformpedagogiska modellen som den vetenskapsorienterade och den
traditionella modellen & skillnaderna mellan eleverna fran hogre respektive lagre klass dartill
valdigt liten och g signifikant. Da det géler den undervisningsteknologiska modellen &r
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véardet pa R2 hogre an noll vilket innebér att en viss del av variationen i den beroende
variabeln, undervisningsmetoden, kan forklaras av den oberoende variabeln klasstillhorighet.
Determinationskoefficienten & dock aven i detta fall liten (ca 1 procent) och klasskillnaden

aven den liten och utan signifikans.

Aven determinationskoefficienten for den bildningsteoretiska modellen & i den enkla
regressionen liten, 1,4 procent av variationernai undervisningsmetoden gér att forklara utifran
klasstillhorigheten, men i detta fall finns signifikanta skillnader mellan elever fran hogre och
lagre klasser. Som framgar av tabellen & B-koefficienten for den bildningsteoretiska modellen
signifikant pa en 90 procentig sékerhetsniva (5=0,154 p<,10). Da den oberoende variabeln,
som detta fall, & en dummyvariabel (kodad som O=arbetarklass och 1=medelklass) anger -
koefficienten hur mycket hogre det forvantade vardet pa den beroende variabeln & for dem
som & kodade 1 jamfért med dem som & kodade O (Djurfeldt & Barmark 2009). Detta
betyder att det forvantade vérdet for medelklasseleverna & 0,154 hogre &n for
arbetarklasseleverna pa den 5-gradiga bildningsteoretiska skalan. Resultatet indikerar siledes
att eleverna med hogre klassbakgrund anser lara sig béttre med denna metod jamfort med
eleverna med |&gre klassbakgrund.

Vid den multipla regressionsanalysen blir resultaten fér den bildningsteoretiska modellen én
mer intressanta. | den multipla regressionsanalysen ses den beroende variabeln som en
funktion av flera oberoende variabler och kan dérav anvandas for att se klasstillhorighetens
effekt pa den beroende variabeln med kontroll for andra forklaringsvariabler (Teorell &
Svensson 2007), som elevernas kén och etnicitet. Vid kontroll av dessa variabler, samt
interaktionseffekten  mellan  klass och  kén  respektive  etnicitet,  Okade
determinationskoefficienten for den bildningsteoretiska modellen (R?=,036) vilket innebér att
3,6 procent av variansen i den beroende variabeln kan forklaras av de oberoende variablerna
tillsammans. Teorell och Svensson (2007) menar dock att R2 nastan alltid gar upp nar nya
variabler laggs till forklaringsmodellen, &ven om de inte har nagon egentlig effekt pa den
beroende variabeln. Av storre intresse & daremot att bade p-koefficienten och signifikansen
pa klasstillhorighetsvariabeln 6kar vid kontroll fér de andra oberoende variablerna. (5=,248,
p<,05) Vid kontroll fér kon och etnicitet samt interaktionseffekterna tkar siledes effekten av
klasstillhorighet.
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Tabell 3. Enkel och multipel regressionsanalys pa pedagogiska metoder

Beroende variabel: Undervisningsmetod (0 till 4, hogre vérde = |&r sig béttre)

Reform- Bildningss  Vetenskaps-  Undervisnings-  Traditionell
pedagogisk teoretisk orienterad teknologisk

Enkel regressionsanalys

Klasstillhorighet* 0,09 0,154 0,095 -0,144 -0,045
(,093) (-,092) (,092) (,102) (,096)

R2 0 014 0 01 0

n 199 203 203 202 201

Multipel regressionsanalys

Klasstillhtrighet ,131 ,248* * , 104 -,081 ,037
(,131) (,131) (132) (,144) (,136)
Koén -,354*** -,154 ,074 ,04 -,08
(118) (117) (.118) (.127) (122)
Etnicitet 114 ,225 ,128 ,28 -,081
(,167) (,168) (.170) (.183) (.179)
Klass x Kon ,145 ,108 -,046 ,019 -,157
(,205) (,206) (,207) (,225) (.214)
Klass x Etnicitet -,059 -,054 -,054 ,003 ,304
(,221) (,168) (,224) (,244) (,235)
Rz ,054 ,036 ,014 ,04 ,025
n 197 200 200 199 198

*p<,10. **p < 05, ***p < ,01.

* Elevernas klasstillforighet har har bestamts utifrén foraldrarnas yrke. D& analyserna har gjorts har foraldrarnas
yrke samt undervisningsnivatestats. Da dessai samtligafall har visat mycket liknande resultat har valet gjorts pa
att endast redovisa en klassvariabel i tabellerna. Valet foll pa fordldrarnas yrke med bakgrund i tron pa att
eleverna med stérre sékerhet vet vad deras forédldrar jobbar med an vilken utbildning de har.
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For de Ovriga indexen finns som i den enkla regressionen inga signifikanta effekter av den
oberoende variabeln klasstillhdrighet. De 1aga vardena pa p-koefficienten indikerar pa mycket
sma skillnader mellan eleverna med olika klasstillhtrighet. Detta innebér att det inte finns
nagra storre skillnader mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund da det galler deras
larande vid reformpedagogiska, vetenskapsorienterade, undervisningsteknologiska eller
traditionella metoder. Vid tolkning av dessaresultat & det emellertid viktigt att minnas att den
interna reliabiliteten pa dessa index inte var signifikant, till skillnad fran den
bildningsteoretiska modellen, och detta mycket vdl kan ha varit ndgot som paverkat
resultaten.

5.2 Klasskillnader i elevernas larande vid enskilda undervisningsmetoder

Med bakgrund i att Cronbachs alfa visade I&g intern reliabilitet gjordes valet att analysera
varje enskild fréga for sig, for att se om nagra storre klasskillnader kunde urskiljas. | tabell 4
redovisas resultaten fran enkla och multipla regressionsanalyser for de enskilda fragor dar
klasstillhdrigheten visade sig ha en signifikant effekt pa de beroende variablerna. Signifikanta
skillnader mellan elever fran hogre respektive lagre klass finns i fem av de enskilda fragorna,
kryssfrégor, s avbestammande, betingarbetande, kritiskt tankande samt grupprojekt.

For pastaende b) Jag lar mig bra nér jag far svara pa kryssfragor pa ett prov, visar den enkla
regressionsanal ysen med klasstillhorighet som oberoende variabel en férklaringsgrad pa drygt
tre procent. B-koefficientens intar hér ett negativt véarde (5=-,482, p=,05) vilket innebér att det
forvantade vardet pa medelklasseleverna tenderar att vara nastan ett halvt steg ned pa skalan.
Resultaten indikerar sdledes att eleverna fran de lagre klassernalar sig béttre med kryssfragor,
jamfort med eleverna fran hogre klass. Vid kontroll for andra oberoende variabler okar
effekten av klasstillhorighet medan de andra oberoende variablerna inte visar négon

signifikant effekt pa den beroende variabeln.

For pastaende d) Jag |ar mig bra nar jag salv far vélja vad jag ska arbeta med, har den enkla
regressionsanalysen med klasstillhérighet som oberoende variabel liten en férklaringsgrad
(Re=,015). Effekten av elevens klasstillhérighet visar sig emellertid vara signifikant och -
koefficientens varde (5=,292, p=,10) kan tolkas som att eleverna med hogre socioekonomisk
bakgrund tenderar att |&ra sig ndgot béttre nar de sdlva far bestamma vad de ska arbeta med,
jamfort med eleverna med lagre socioekonomisk bakgrund. Vid den multipla

regressionsanalysen okar forklaringsgraden (R2=,064) vilket till stor del kan forklaras av att
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kon visar en signifikant effekt pa den beroende variabeln. Effekten av klasstillhorighet
kvarstar vid den multipla regressionen, den &r dock inte lika tydlig som effekten av kon.

Aven for péstéende f) Jag lar mig bra nar jag f& arbeta i beting, har den enkla
regressionsanalysen med klasstillhérighet som oberoende variabel liten en férklaringsgrad
(R2=,009). Det signifikanta vardet pa B-koefficienten (5=-,236, p=,10) visar dock att det finns
en viss effekt av klasstillhorighet. Denna kan tolkas som att eleverna med hogre
klassbakgrund anser att de lar sig béttre genom att arbeta i beting, jamfért med dever med
lagre klassbakgrund. | den multipla regressionsanalysen forsvinner emellertid signifikansen
pa klasstillhorighetens effekt, och precis som i fallet ovan visar det sig att kon har en starkare
effekt pa den beroende variabeln.

For pastéende j) Jag lar mig bra na jag far tanka kritiskt runt ett amne, visar
determinationskoefficienten att den enkla regressionsanalysen har en forklaringsgrad pa drygt
tva procent. B-koefficientens varde (=313, p<,05) kan tolkas som att det forvantade vardet pa
pastaendet & hogre for medelklasseleverna, jamfort med arbetarklasseleverna. Resultaten
indikerar sdledes att elever fran hogre klass tycker de lar sig béttre med ett kritiskt téankande,
an elever fran lagre klass. Denna effekt haller i sig vid den multipla regressionsanalysen och

ingen av de andra oberoende variablerna verkar ha nagon signifikant effekt i dettafall.

Den enkla regressionsanalysen med klasstillhdrighet som oberoende variabel hade en
forklaringsgrad pa drygt fyra procent da det géllde pastdende n) Jag lar mig bra nér jag far
arbeta i grupprojekt. B-koefficienten (5=-,488, p<,01) visar att det skiljer nastan ett halvt steg
pa skalan mellan det forvantade vardet pa medelklasseleverna jamfort med det forvantade
vardet pa arbetarklasseleverna. Det negativa vardet kan tolkas som att eleverna med lagre
socioekonomisk bakgrund anser att de lar sig béttre vid arbete med grupprojekt, jamfért med
eleverna med hogre socioekonomisk bakgrund. Vid kontroll for évriga oberoende variabler
sunker den signifikanta effekten av klass nagot men kvarstar anda som den oberoende

variabel som har storst inverkan pa den beroende.
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Tabell 4. Enkel och multipel regressionsanalys pa enskilda undervisningsmetoder

Beroende variabel: Undervisningsmetoder (O till 4, hdgre varde = l&r sig béttre)

b) Kryss- d) Salv- f) Beting j) Kritiskt n) Grupp-

Fréagor bestammande tankande Projekt
Enkel regressionsanalys
Klasstillhdrighet -0,482** 0,292** 0,236* 0,313** -0,488***
(,176) (,144) (,142) (,129) (,154)
R2 ,031 ,015 ,009 ,023 ,043
n 203 203 202 204 202
Multipel regressionsanalys
Klasstillhérighet -,602+* 314+ 26 375+ -,310*
(,256) (,205) (2 (,187) (,223)
Kon 2 -,365% ** - 414+ ,002 -,043
(,226) (,183) (,179) (,167) (:2)
Etnicitet 0,109 -0,081 -,212 -,031 ,076
(,325) (,262) (,257) (,24) (,285)
Klass x Kon -,603 -173 26 -,042 194
(:397) (:32) (,314) (,293) (,349)
Klass x Etnicitet 07 -,018 -,453 15 278
(,431) (,347) (,34) (,318) (.377)
R2 ,049 ,064 ,051 ,033 ,062
n 195 200 200 201 199

*p<,10. **p < 05, ***p < ,01.

Sammanfattningsvis visar dessa resultat pa att eleverna med hogre klassbakgrund tenderar att
uppleva att de lar sig béttre vid gavbestammande, arbetande i beting och kritiskt tankande,
liksom vid den bildningsteoretiska modellen, jamfort med elever fran lagre klasser. A andra
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sidan tenderar elever med lagre klassbakgrund att anse att de l&r sig béttre vid enskilda
metoder som kryssfragor och grupprojekt. Vid anadys av resterande enskilda pastdenden
visade klasstillhdrigheten, liksom vid de 6vriga pedagogiska indexen, inga signifikanta
effekter. Detta resultat indikerar att det i de flesta fall inte finns nagra samband mellan elevers

socioekonomiska bakgrund och deras tillgodogorande av kunskap.
5.3 Anvandningsfrekvens av olika undervisningsmetoder

Studiens andra fragestdllning rorde skolans tendens att mer frekvent anvanda
undervisningsmetoder som uppfattas larorika av elever med hdgre socioekonomisk bakgrund.
Med detta som utgangspunkt stdlldes enkétfragan hur ofta respektive undervisningsmetod
anvands i praktiken. Tabell 5 rymmer en sammanstélining pa elevernas svar pa de
undervisningsmetoder dér klasstillhdrigheten visat sig haen signifikant effekt.”

Tabell 5. Anvandningsfrekvens av olika undervisningsmetoder i procent

Ofta Ej ofta Tota
Bildningsteoretisk 72,3 27,7 100
Kryssfragor 15,5 84,5 100
Sjalvbestdmmande 43 57 100
Beting 65,4 34,6 100
Kritiskt tdnkande 71,3 28,7 100
Grupprojekt 59,1 40,9 100

Not. Valid procent har anvants.

Resultaten visar att ungefar tva tredjedelar av eleverna anser att den bildningsteoretiska
modellen anvands ofta. Som de tidigare resultaten indikerade & detta en undervisningsmodell
som eleverna med hogre socioekonomisk bakgrund tycker & béttre ur larandesynpunkt,
jamfort med elever fran lagre socioekonomisk bakgrund. Vidare anser &ven ungeféar tva
tredjedelar av eleverna att arbetssétt som beting och kritiskt tankande, som ocksa foredrogs av

elever med hogre klassbakgrund, anvands ofta. Daremot anser 84,5 procent av eleverna att

® Enkétens svarsalternativ mycket ofta och ganska ofta har har omkodats till ofta, medan svarsalternativen séllan
och adrig hér omkodatstill g ofta
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kryssfragor, ett arbetssdtt som ansdgs larorikt av eleverna med arbetarklassbakgrund, inte

anvands ofta.

Regressionsanalysen visade att medelklasseleverna tenderade att vardera gavbestammande
hogre an eleverna fran medelklassen. DA det géler hur ofta eleverna pa detta st far
bestdmma 6ver vad de far arbeta med finns ingen tydlig dverensstdammelse mellan eleverna,
nagot fler elever anser, 57 procent, att det inte & ofta som denna typ av §jévbestammande
anvands i undervisningssituationen. Aven da det géller arbete i grupprojekt, som uppskattas i
hogre grad av eleverna fran arbetarklass, réder en brist pd samstammighet mellan eleverna
Medan 59,1 procent anser att grupprojekt anvands oftai undervisningen anser 40,9 procent av

eleverna att det inte anvéands sa ofta.

6 Diskussion

6.1 Studiens resultat

6.1.1 Skillnader mellan elever med olika klassbakgrund

Resultaten visade smaindikationer pa att elever med hogre klassbakgrund anser sig lara béttre
med undervisningsmetoder inom ramen for den bildningsteoretiska modellen jamfért med
eleverna med |&gre klassbakgrund. Inom denna modell fanns det enskilda pastdendet om att
eleven lar sig bra vid kritiskt tdnkande och i en analys av de enskilda variablerna hittades
signifikanta skillnader i likhet med indexet i sin helhet. Dessa resultat skulle kunna relateras
till begreppet habitus. Bourdieu och Passeron (1970) menar att en elevs habitus paverkar
inlarningen och om ett kritiskt forhallningssatt och att se saker ur flera perspektiv ar vanligare
i medelklassfamiljer an arbetarklassfamiljer innebér detta att dessa elevers habitus passar
béttre ihop med sadan typ av inléarning. Det bildningsteoretiska perspektivets vikt vid
kommunikation, framlyftande av flera perspektiv och kritiskt tdnkande skulle dértill kunna
kategoriseras som verbala och teoretiska undervisningsmetoder. S&dana metoder ar enligt
Bourdieu och Passeron mer inpréglat i medelklasselevernas habitus och skulle sdledes kunna
utgora en forklaring till varfor de anser sig léra béttre med undervisningsmetoder av detta
sag. Pa liknande sitt kan resultaten relateras till Bernsteins (i Giddens 2001) begrepp
utvecklade och begréansade koder. Bernstein (1990) menar att barn fran hogre klasser tidigt 1ar
sig att uttrycka sig i mer abstrakta termer, vilket skulle kunna forklara varfor

medelklasseleverna tenderar att |ara sig béttre vid undervisningsmetoder av bildningsteoretisk
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karaktdr. Eleverna fran lagre klasser, med en begransad kod, har mgjligtvis svarare att
tillgodogra sig kunskap genom undervisningsmetoder som innebér att se saker ur flera
perspektiv och granska amnen kritiskt. Ett kritiskt tankande, sdval som att se saker ur flera
perspektiv, kraver ofta ett teoretiskt forhallningssétt till amnet, nagot eleverna med begransad
kod har svérare for. For att anvanda Bernsteins (1996) begrepp verkar det rada en svag
klassificering mellan skola och hem for dessa elever. Undervisning som lagger fokus vid flera
perspektiv kan vidare relateras till att medelklasseleverna har |éttare att stélla om och téanka pa
ett annat sétt an vad de &r vanavid (Bernstein 1990). Medan elever med hogre klassbakgrund
kan Overga fran ett perspektiv till ett annat, menar Bernstein (1990) att elever med l&gre
klasshakgrund saknar den formagan och det kan sdledes ge en forklaring till varfor dessa

elever inte anser att de lar sig lika bravid anvandningen av bildningsteoretisk undervisning.

Tva av de enskilda variablerna dar klasstillhdrighet visade sig ha en signifikant effekt var
sidvbestammande och arbete i beting. Bada dessa pastaenden har med elevens rétt att sjalv
bestdmma 6ver inlarningen och resultaten visade att eleverna med hogre socioekonomisk
bakgrund tyckte att de larde sig béttre med dessa arbetssétt jamfért med elever med lagre
socioekonomisk bakgrund. Resultaten gar att relatera till Svenning och Svenning (i Tallberg
Broman et al 2002) som menar att barn fran hogre klass fostras till savstandighet och eget
ansvar. Detta skulle kunna férklara varfor medelklassbarnen har léttare att lara genom
gavstandiga metoder, de har i barndomen lart sig att arbeta pa detta sétt och tenderar darfor
att klara av det béttre. Resultaten & dock intressanta att diskutera i relation till Bernsteins
(1983) tro pa svag inramning och, pa liknande sétt, Bourdieus (1990) tanke om att den
ojamlikhet som finns i elevernas larande skulle forsvinna om alla elever fritt fick valja hur
undervisningen skulle 1&ggas upp. Om eleverna med hogre klassbakgrund har léttare att |ara
vid gélvbestdmmande metoder skulle detta kunna te sig kontraproduktivt. Emellertid talar
Bourdieu om att alla elever maste ges tekniken att fritt fa valja hur dess arbete ska laggas upp,
och savd han som Bernstein (1983) menar kanske darav att eleverna ska fa vara med i

beslutet av undervisningsmetod, inte att det alltid bor handla om g @ vbestdmmande metoder.

Att medelklasselever anser sig lara béttre med undervisningsmetoder dér sjévbestémmandet
&r stort, strider till viss del mot resultaten i Oscarsson och Svingby (2005) som inte fann nagra
skillnader da det gdller elevens klasstillhdrighet, istallet poangterade de betydelsen av kon.
Detta fangades emellertid upp &ven i denna studie da den multipla regressionsanal ysen visade
att kon tar 6ver en del av effekten av klasstillhorighet, speciellt da det géller pastaendet om
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beting. Resultaten i denna studie, visar sdledes i motsatts till Oscarsson och Svingby att
klasstillhorighet har en effekt, genom att medelklasseleverna tenderar att |ara sig béttre med
gavstandiga metoder jamfort med arbetarklasseleverna, men kon verkar, i likhet med
Oscarsson och Svingby, ha en starkare effekt pa det st att tjgjer anser sig lara béttre vid
gavstandiga metoder jamfort med killar.

De tva frégorna som ror sjavbestammande ingick i index for den reformpedagogiska
modellen som enligt Arfwedson (1998) upph¢jer vikten av gélvstyrda aktiviteter.
Klasstillhorigheten gav inte nagra signifikanta effekter pa den reformpedagogiska modellen
men detta skulle kunna férklaras genom att pastdendet om grupprojekt, som ingick i denna
pedagogiska modell, visade motsatta resultat i forhdllande till savbestammande, eleverna
med |&gre klasstillhérighet anser att de lar sig béttre med denna typ av undervisning, jamfort
med eleverna fran hogre klasser. Mgjligen kan detta forklaras genom att eleverna svarade med
utgangspunkt i om de larde sig genom att arbeta i grupp €eller inte, snarare &n om de larde sig
genom att arbeta i projektform eller inte. Att arbetarklasseleverna anser sig lara béttre vid
arbete i grupp skulle kunna forklaras utifrén de ovan namnda Svenning och Svenning (i
Tallberg Broman et al. 2002) som menar att eleverna med l&gre klassbakgrund fostras till
lydnad snarare én savstandighet. Att arbeta i grupp kan pa ett sétt ses som kontrart till att
arbeta galvstandigt och skulle kunna utgdra en forklaring till arbetarklasselevernas

premierande av denna undervisningsmetod.

Resultaten visade &ven att elever med lagre klasstillhdrighet tenderar léra sig béttre vid
anvandandet av kryssfragor. Att eleverna fran lagre klass anser sig |éra bra med denna typ av
metod, relativt mot eleverna fran hogre klass, skulle forklara resultaten i Hoadleys (2006a)
studier om arbetarklass- respektive medelklasskolor, dar medelklasskolornas undervisning
baserades mer pa forstaelse och arbetarklasskolornas undervisning till stérre del bestod av
enkla och repeterande moment. Hoadley menar att skolan reproducerar klasskillnader genom
detta men resultaten i denna studie tyder snarare pa att skolorna tenderade att anvanda

undervisningssatt som var passande fOr deras elevers larande.

6.1.2 Skolans reproduktion av klass

Savd Bourdieu som Bernstein menar att skolan tenderar att reproducera elevernas
klasstillhdrighet genom att de undervisningsmetoder och arbetssétt som anvands understddjer
medelklasselevernas sétt att lara. Med utgangspunkt i detta testades frekvensen pa de
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undervisningsmetoder som visat sig ha signifikanta skillnader for larandet mellan elever fran
hogre respektive l&gre klasser. Resultaten visade att den bildningsteoretiska modellen, som
ansags vara béttre ur larandesynpunkt utav eleverna fran de hogre klasserna, anvands relativt
ofta i undervisningen i samhallskunskap. Tva tredjedelar av eleverna ansag att denna typ av
metod anvands ganska ofta eller mycket oftai undervisningen. Liknande resultat framkom vid
arbetssitt som beting och kritiskt ténkande, som ocksa foredrogs av elever med hogre
klassbakgrund. Daremot ansdg drygt fyra femtedelar av eleverna att kryssfragor, ett arbetssétt
som ansags larorikt av eleverna med arbetarklassbakgrund, inte anvands ofta. Dessa resultat
stodjer sdledes Bourdieu och Passerons (1970) teori om att skolan tenderar anvanda ett
inl&rningssétt som stammer Gverens med det habitus som medelklasseleverna besitter. Detta
betyder att medelklasselevernas larande understods pa ett annat sitt dn eleverna med
arbetarklassbakgrund vilket kan innebdra att de senare lyckas samre i skolan. De
undervisningsmetoder som anvands kan pa sa sitt vara nagot som medverkar till skolans
reproduktion av samhéllets klasstruktur.

D& det géllde frekvensen av undervisning som inbegriper sjavbestammande, ndgot som
varderades hogre av medelklasseleverna, fanns ingen tydlig Overensstdmmelse mellan
eleverna, nagot fler elever anser att det inte & ofta som denna typ av savbestammande
anvands i undervisningssituationen. Aven da det géller arbete i grupprojekt, som uppskattas i
hogre grad av eleverna frén arbetarklass, rader en brist p samstammighet mellan eleverna, en
nagot storre del av eleverna ansdg att grupprojekt anvands ofta i undervisningen. Dessa
resultat talar saledes till viss del emot Bourdieu och Bernsteins teorier om att undervisning

som passar elever fran hogre klass tenderar att anvandas mest i skolan.
6.1.3 Avsaknad av skillnader mellan elever med olika klassbakgrund

Diskussionen som har skett ovan har utgétt fran de resultat i studien som visade signifikanta
effekter av den oberoende variabeln klasstillhérighet. Emellertid var klasstillhdrighetens
forklaringskraft i regel mycket liten och skillnaderna mellan de olika eleverna boér inte
overdrivas. Av stor vikt & darav att ocksa fora en diskussion om att elevernas larande med de

flesta undervisningsmetoder som testats inte verkade vara beroende av klasstillhorigheten.

Utifran detta resultat skulle det kunna ga att pasta att klasstillhorigheten inte har speciellt stor
betydelse for hur elever tillgodogor sig kunskap. Resultatet skulle dérav kunna relateras till

savdl Oscarsson och Svingby (2005) som inte fann négra skillnader mellan vilka
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undervisningsmetoder som ansags mest larorika och elevernas socioekonomiska bakgrund,
och till Payne (2009) som menar att klasstillhorighet inte har en sadan avgorande effekt fér en
elevs sétt att tillgodogdra sig kunskap.

Till stor del gar resultaten i denna studie att relatera till diskussionen kring forhallandet
mellan struktur och agent. | de fallen dar elevernas larande tenderade att vara beroende av
dess klasstillhorighet, som undervisningsmetoder som kritiskt ténkande, s alvbestdmmande,
grupparbete och kryssfrégor, gér det att hévda att strukturen till viss del har inverkan pa
agentens mojligheter. Resultatet som visar att det inte verkar finnas nagon klasskillnad i
elevernas upplevelse av larande vid de 6vriga undervisningsmetoderna, skulle dock snarare
kunna forklaras utifran agentens Gvertag gentemot strukturen. Relaterat till Beck (i Morrison
2008), som menar att strukturerna inte har den inneboende tréghet till forandring som
exempelvis Bourdieu hévdar, kan avsaknaden av klasskillnader forklaras genom att de
strukturer som klasstillhdrigheten innebar inte har ett speciellt stort inflytande Gver agenten
nar det kommer till frdgan med vilka undervisningsmetoder eleven tenderar att lara sig.
Resultaten skulle &ven kunnarelateras till Bernsteins (1983) tro pa den osynliga pedagogikens
forandringsformaga och kan majligtvis forklaras genom att skolan idag &r praglad av savél en
svag inramning som klassificering och l&raren & bra pa att variera undervisningen utefter de

individuella eleverna.
6.2 Avslutande reflektioner

Det & av stor vikt att poangtera att det som méts i denna studie & elevens upplevelse av
inlérning, vilket inte & detsamma som att méta den faktiska konsekvensen av olika
undervisningsmetoder vilket &r viktigt att téanka pa vid tolkandet av studiens resultat.
Resultaten kan vidare diskuteras utifran andra val som studien baserats pa. En hdg andel av
elever har foraldrar som har studera pa hogskola. Detta skulle kunna indikera att skolorna
som studien gjorts pg, trots forsok, inte & speciellt representativa utan ligger i ett omrade med
fler hogutbildade. Om det & skolor med relativt hdg status gar det att fréga sig om eleverna
med |&gre klassbakgrund &r riktigt representativa for denna grupp. Om inte &r detta ndgot som
skulle kunna ha paverkat studiens resultat. Vidare har elevernas klasstillhdrighet i denna
studie utgatt fran elevernas uppfattning om vad deras fordldrar arbetar med. Detta innebér,
som tidigare namnt, att det finns ett matt av godtycklighet i klassvariabeln och en annan
studie skulle kunna f& annorlunda resultat. Pa ett liknande sétt kan frégorna som handlar om

undervisningsmetoder ha uppfattas olika av olika elever. Trots att en del av frdgorna har
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forklarats muntligt for eleverna, vilket borde ha bidragit till en samstdmmig tolkning, har
andra frégor, exempelvis om eleven lar sig bra genom att arbeta i grupprojekt, innehallit tva
fragor i en vilket & beklagligt. Om intresse finns att géra en liknande studie i &mnet & dessa

faktorer nagot som skulle behdvas tankas dver.

For vidare studier i amnet vore det ocksd intressant att studera med vilka
undervisningsmetoder eleverna anser sig lara bra i andra @mnen @n samhallskunskap. Vilka
undervisningsmetoder som anvands i naturorienterade amnen tenderar att se annorlunda ut an
undervisningsmetoderna som anvands i mer samhéallsorienterade dmnen (Arfwedson 1998)
och exempelvis da det galler matematik visar flera studier att skillnader mellan elever med
olika socioekonomisk bakgrund ar speciellt stora (Chronaki & Christiansen 2005). Vidare
skulle det vara mycket intressant att gora en liknande studie men med fokus pa skillnader
mellan kon da denna studies resultat visat signifikanta effekter av konsvariabeln pa ett par
stéllen.

Studien visar en del resultat som bekréftar teorier om att elever med olika klasstillhérighet
tenderar att lara sig olika bra beroende pa vilken undervisningsmetod som anvands, samt att
skolan ibland anvander undervisningsmetoder som medelklasseleverna anser vara mer
larorika. Dessa resultat & inte Overgripande for hela studien och effekterna av
klasstillhorigheten &r i regel sma. Resultaten & andock av stor vikt for larare att kanna till.
Enligt skollagen ska alla elever, oberoende av sociala och ekonomiska forhdlanden, ha en
likvardig mojlighet till utbildning. Att elever med olika socioekonomisk bakgrund tenderar att
lara olika bra beroende pa vilken undervisningsmetod som anvands & nagot larare bor ha
kunskap om vid planering om hur undervisningen skalaggas upp. Det &r brist pa kunskap som
kan gora att lararen hjalper skolan att reproducera elevernas klasstillhdrighet. Aven om
skillnaderna mellan elever med olika klassbakgrund & sma tyder resultaten i denna studie pa
att de vissa ganger finns dar och att det i skolan finns en medvetenhet angaende detta &r av
stor vikt for elevers rétt till en likvardig utbildning. Det & forst nér denna medvetenhet finns

som skolan har méjlighet att 6verbrygga sédana tendenser.
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Bilaga 1

Elevers uppfattning om undervisningsmetoder

Hej och tack far att du tar dig tid aft svara pa mina fragor!

Jag &r en lararstudentent fran Gateborgs universitet som gér en undersdkning om elevers
uppfaftning om undervisningsmetoder. Alla uppgifter du ldmnar | denna enkéat kommer att
behandlas med fdrsiktighet och du &dr helt anonym, ingen kommer kunna se vad just du har
svarat.

OBS! Tank pa att svara pa enkaten med utgangspunkt i samhallskunskap.

Fraga 1. ey s e ‘e . s
g Hur vil instimmer du i féjande pastiende angaende hur bra du lir dig
med olika undervisningsmetoder?
) . Warken ,
Instammer  Instammer . . ~ Tar delvis Tar helt
. instammer X :
helt delvis avstand avstand
eller tar
avstand

Jag lar mig bra nar:

a) amnet diskuteras |
helklass

[

b) jag far svara pa
kryssfragor pa ett prov

c) jag far satta mig in i ett
problem och Iésa det sjalv

d) jag sjalv far valja vad jag
ska arbeta med

e) jag far diskutera
amnet i grupp

f) jag far arbeta i beting

g) jag far arbeta med datorn i
sokande efter information

h) lararen staller fragor som
eleverna ska svara pa

i) jag far utveckla mitt
eget arbetsmatenal

i) jag far tanka kritiskt
runt dmnet

k) jag i diskussion far hara
olika idéer kring dmnet

O O0O0o0Oo0ooo0oaaoao
O00O0000O00a0Q0ao
O 00000000 0

O O00o0Oo0o0oo0oaaoao
O O00O000o0000a00aaoao




Instammer Instdmmer WVarken Tar delvis Tar helt
helt delvis instammer avstand avstand
eller tar
avstand

Jag lar mig bra nar:

) jag far dra egna slutsatser
for att Idsa en uppaift

[

m) jag far arbeta med
tekniska hjalpmedel (ex dator,
powerpoint, kamera)

n) jag far arbeta i
grupprojekt

o) jag far arbeta med
datorbaserat material

p) svaret inte finns att
hamta i en bok utan jag
maste tanka sjalv

q) ldraren har genomgang
vid katedern

r) jag far arbeta sjalv
med en skriftlig uppgift

OO 0000~00
O 00000 a0
OO 0000~00

s) jag far prova mig fram
till Idsningar i grupp

O O0oOoo0o0oaaaoao
O 00000020 a0

[
[
[

t) jag far gora ett
skriftligt prowv

Fraga 2 Hur ofta anser du att féljande undervisningsmetoder anvinds i detta dmne?

Mycket Ganska Sallan Aldrig
ofta ofta

a) amnet diskuteras i D D D D

helklass

b) jag far svara pa D D D D

kryssfragor pa ett prov

c) jag far satta in mig i ett
problem och |&sa det sjdlv D D

[
[




Fraga 2 . _— " . "
g Hur ofta anser du att féljande undervisningsmetoder anvinds i detta amne?

Mycket Ganska Sillan Aldrig
ofta ofta

[]

d) jag sjalv far valja vad jag D
ska arbeta med

O

e) jag far diskutera
amnet i grupp

f) jag far arbeta i beting

g) jag far arbeta med datorn i
sokande efter infermation

h) lararen staller fragor som
eleverna ska svara pa

i) jag far utveckla mitt
eget arbetsmaterial

i) jag far tanka kritiskt
runt amnet skriftligt

k) jag far hora olika tankar
och idéer runt amnet

I} jag far dra egna slutsatser
for att ldsa en uppaift

m) jag far arbeta med
tekniska hjalpmedel (ex
dator, powerpoint, kamera)

n) jag far arbeta i
grupprojekt

o) jag far arbeta med
datorbaserat material

p) svaret inte finns att
hamta i en bok utan jag
maste tanka sjalv

q) lararen har genomgang
vid katedern

r) jag far arbeta sjalv
med en skriftlig uppgift

OO0 O0O0O0o0o0o0o0o0a00d¢00ano

OO0 0000000000020 a0
O 0000000000020 a0
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Fraga 2. Hur ofta anser du att foljande undervisningsmetoder anvinds i detta Amne?

Mycket Ganska

ofta ofta Sallan Aldrig

s) jag far préva mig fram D D D D

till lésningar i grupp

t) jag far gora ett D D D D

skriftligt prov

Fraga 3. Jag &r:
s -
Kille |

Fraga 4. Vilket land ar du respektive dina foraldrar fodd i?

a) Mitt fodelseland:

b) Min mammas fddelseland:

c) Min pappas fodelseland:

Fraga 5. Mina foéraldrars yrken:

Tank pa att ange vad dina férdldrar arbetar med, inte var de arbetar.
Ex: om din mamma arbetar som ingenjdr pa Valvo, skriv da Ingenjdr och inte Volvo.

Mamma

Pappa

Fraga 6. Vilka av féljande utbildningar har din mamma genomgatt?
Kryssai alla de utbildningar din mamma genomgatt!

Grundskola D
Gymnasium D

Hégskola! Universitet D

Annan uthildning; vilken? D
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Fraga 7. Vilka av féljande utbildningar har din pappa genomgatt?
Kryssa i alla de utbildningar din pappa genomgatt!

Grundskola
Gymnasium
Hégskola! Universitet

Annan uthildning; vilken?

OO0
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Bilaga 2

Kodschema

Fraga Svarsalternativ Kodning

1 Tar helt avstand 0
Tar delvis avstand 1
Varken instdmmer eller tar 2
avstand 3
Instammer delvis 4
Instammer helt

2 Aldrig 0
Sdllan 1
Ganska ofta 2
Mycket ofta 3

3 Tjg 0
Kille 1

4 En fordder och gélv fodd i 0
Sverige 1
Tvaforaldrar fodda utomlands

5° Léagre klass 0
Hogre klass 1

6 Grundskola/Gymnasium 0
Hogskola/Universitet 1

7 Grundskola/Gymnasium 0
Hogskola/Universitet 1

8 IG 0
G 1
VG 2
MVG 3

® For vidare information om hur féraldrarnas yrke har kodats se tabell pa nasta sida.
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K odning av klasstillhorighet utifran yrke
(med utgangspunkt i SCB 2009 & Oskarsson 2007:13)

Kod Yrkesomrade utifran SCB Anstallningskontrakt  Omkodning till klass
utifran EGP

1 Ledningsarbete Servicekontrakt Hogre klass
2 Arbete som kraver teoretisk specialistkompetens 1

3 Arbete som kréver kortare hdgskoleutbildning Blandat kontrakt 1

4 Kontors- och kundservicearbete

5 Service-, omsorgs- och férsdljningsarbete L&gre klass
6 Arbete inom jordbruk, tradgérd, skogsbruk och fiske Arbetarkontrakt 0

7 Hantverksarbeten inom byggverksamhet och tillverkning

8 Process- och maskinoperatOrsarbete, transportarbete

9  Arbete utan krav pa sarskild yrkesuthildning

K odning av klasstillhérighet utifran utbildning

Elevens klasstillhdrighet har kodats utifran den foralder som har hogst utbildning. Om
mamman har hdgskol eutbildning (kodat som 1) och pappan inte har htgskoleutbildning
(kodat som 0) har elevens klasstillhdrighet utifran ford drarnas utbildning alltsa kodats som
hogre klass (1) och inte l&gre klass (0).

Kodning vid inter aktionsvariablerna

Vid kodningen av interaktionsvariabeln klass x kon har saval klassvariabeln som
konvariabeln omkodats (0 = hdgre klass och 1 = |agre klass, respektive 0 = kille och 1 = tjg)).
Detta har gjort att interaktionsvariabeln visar vardet O for allatjejer samt killar med hogre
klasstillhorighet medan killar med |agre klasstillhdrighet har fatt vardet 1. Detta gor det
mojligt att se om kon och klass har nagon sammanlankad effekt pa den beroende variabeln.

Vid kodning av interaktionsvariabeln klass x etnicitet har klassvariabeln kodats pa ett
liknande sétt som ovan medan etnicitetsvariabeln behallit sin kodning. Detta har gjort att
interaktionsvariabeln visar O for allatjeer samt killar som kategoriserats som svensk, medan
killar med utlandsk bakgrund har fatt vardet 1. Detta gor det mgjligt att se om etnicitet och
klass har nagon sammanl dnkad effekt pa den beroende variabeln.
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