GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for svenska spraket

Svenska som andrasprak och svenska
- Enjdmforande studie av @&mnena

Elin Glamheden

Specialarbete, 15 hp
Svenska som andrasprak Vt 2010
Handledare: Lilian Nygren - Junkin



Sammandrag

Uppsatsen bestar av en jamforelse mellan dmnena svenska som
andrasprak (SVA) och svenska. | jamforelsen stalls styrdokument och
larobocker emot varandra samt att larare i bada &mnena uttalar sig kring
dem. Syftet ar att se vad som forenar och skiljer amnena at, att
undersoka varfor det finns tva damnen samt att se hur en framtid kan se
ut for amnena. Litteraturgenomgangen roér &mnenas historia och
praktiska upplagg. Ett avsnitt handlar om att befinna sig pa nastan
infodd niva och vad som utmarker den. | uppsatsen belyses dven hur det
kan vara att vara flersprakig i den svenska skolan och hur
undervisningen kan se ut i SVA. Innan styrdokumenten analyseras
kommer dven ett avsnitt om attityderna till SVA, vilka ofta ar negativa
fran dem som inte laser &mnet medan de som gor det uppskattar det.

Materialet ar empiriskt och undersokningen bestar av fyra intervjuer
med larare i svenska och SVA. Léararna arbetar pa tre olika skolor i tre
olika stader. Resultatet visar att bade liknande och skilda meningar om
amnena. De flesta ar éverens om att amnena bygger pa samma upplagg,
liknande teman och att eleverna stravar efter samma mal. Meningarna
gar isar nar det handlar om varfor det finns tva &mnen och vem som ska
lasa vilket amne. | fraga om amnets framtid har lararna ocksa olika
tankar da nagra ar ndjda med amnet som det ser ut idag, medan nagra
kan se hur amnet kan forbéttras.

LarobOckerna som tas upp och analyseras i uppsatsen ar fyra stycken
och de har alla en unik stil, vilket gér dem nagot svara att jamfora. Dock
syns en mer omfattande grammatikdel i SVA-bockerna samt att de har
ovning i uttal, vilket inte svenskbockerna har. | 6vrigt tar alla béckerna
upp texter som kan passa bada amnena och har ocksa dvningar som kan
ga dver amnesgranserna.

Som det ser ut idag ar SVA bade ett hinder i intergeringen av de
flersprakiga eleverna samtidigt som det &r en hjalp fran segregering.
SVA later dels eleverna utveckla sitt sprak for att komma in i samhéllet
battre och dels separeras de ifran 6vriga elever. | framtiden kan dmnena
utvecklas till att ga narmare varandra och eventuellt integreras helt sa att
SVA som eget amne forsvinner. Skolan kan ocksa utnyttja
lararresurserna battre sa att bade svensklarare och SVA-larare arbetar
tillsammans med klassen. Amnena kan aven fortsatta vara uppdelade i
tva, med sprakligt sett en svagare och en starkare grupp oavsett om man
ar flersprakig eller har svenska som modersmal.

Nyckelord: Svenska som andrasprak — svenska - laromedel
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1. Inledning

Idag finns bade dmnena svenska och SVA for undervisning av Sveriges
elever i majoritetsspraket svenska. De elever som har annat modersmal
an svenska kan lasa nagot av amnena och de med svenska som
modersmal placeras automatiskt i svenskdmnet. Manga av de
flersprakiga eleverna i skolan idag &r andra- och tredje generationens
invandrare och kan rékna svenska som sitt forstasprak (Johansson
2000:142). Bland de elever som laser SVA talas det kanske bara
svenska hemma. Eventuellt uppmuntras dessa elever att lasa SVA bara
for att de har utlandsk bakgrund. Manga flersprakiga elever véljer ocksa
ofta istallet svenskamnet. Aret 2000/2001 hade 16 % av eleverna i
gymnasiet utlandsk bakgrund. Av dessa var det endast en av nio som
hade slutbetyg i SVA medan de dvriga fick betyg i modersmalssvenska
(Skolverket 2004:13).

Det &r viktigt att visa pa behovet av olika typer av svenskamnen och
ge allmanheten en storre forstaelse for hur skolan tanker i sina olika
uppdelningar. Det ar ocksa intressant att se djupare pa dessa tva &mnen
och hur de ger eleverna olika kunskaper och instéllningar. En av de
vanligaste missuppfattningarna om &mnet SVA &r att det & samma
amne som svenska och detta bidrar bl.a. till att svensklarare anses
lampliga att undervisa i amnet (Cer 1993:6), vilket de egentligen inte
ar da amnet har sin egen amnesutbildning.

Som blivande larare i bade svenska och SVA ar det for mig
intressant att undersoka vad det &r som egentligen skiljer de tva dmnena
at och vad som fdérenar dem. Jag vill kunna vara en sa bra larare som
mojligt i bada amnena och dven erbjuda eleverna att lasa det basta amnet
for dem. Detta arbete blir en hjélp fér mig och andra larare att kunna
jamféra &mnena och se dem objektivt. Jamforelsen vill forsoka
fortydliga for larare och andra som arbetar i skolan hur &mnena ser ut
och vad de erbjuder. Uppsatsen forvantas ocksa inspirera till nya
tankegangar infor framtiden.

1. 1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att géra en jamforelse mellan SVA och
svenska for att se vad som egentligen skiljer amnena at och vad som
forenar dem. Utgangspunkten ar amnet SVA och jag anvander amnet
svenska for att kunna gora SVA jamforbart och mojligt att se mer
objektivt och konkret. Jamforelsen gors pa gymnasieniva och fokuseras
pa A-kursen. Utifran resultatet avser jag vacka nya tankar om amnena.



De fragor som stélls i arbetet ar:
— Vad skiljer och férenar @mnena och hur utovas de i praktiken?
— Varfor finns det tva &mnen och vad avgoér vem som laser vilket amne?
— Hur kan &mnena komma att utvecklas i framtiden?

2. Forskningsoversikt

Forskningsoversikten inleds med &mneshistorik och  &mnes-
beskrivningar av  SVA och svenska. Sedan behandlas flersprakiga
elevers skolsituation, andraspraksundervisning och en narmare
fokusering pa andrasprakselever pa nastan infodd niva samt attityder till
SVA. Aven delar av styrdokumenten i SVA och svenska jamfors.

2.1 Amneshistorik
2.1.1 Historik over amnet SVA

Amnet SVA har ingen lang historia. Fram till 1960 fanns det inget direkt
behov av sadan undervisning och darfor inte heller nagon erfarenhet av
att undervisa i det (Tingbjorn 2004:743). Sa smaningom bhorjade
intresset oka for de elever med annat modersmal an svenska och for att
andra situationen (Hyltenstam 1996:110). Med ett nytt decennium kom
en allt storre invandring till Sverige och med den foddes behovet av ett
nytt &mne. Undervisningen bedrevs for vuxna vid studieférbund och
inom arbetsmarkandsutbildning, och under 1970-talet foddes kursen
svenska for invandrarundervisning pa hogskolan, dar man kunde lasa
20p. Amnet utvecklades och 1977 kunde man lasa upp till 60 p
(Tingbjérn 2004:743ff).

Ar 1979 foreslogs for forsta gangen att svenska som frammande
sprak skulle bli ett séarskilt amne i alla skolformer, men det skulle dréja
tio ar innan amnet blev betygsgrundat med egna kursplaner pa
gymnasiet. Dock gav dmnet inte behorighet till vidare studier (Tingbjorn
2004:747ff). Amnet hette nu svenska som andrasprak efter den
internationella termen second language learning (Tingbjorn 2004:749).
| laroplanen for grundskolan 1980, Lgr80, var SVA underordnat
svenskdmnet och syftet var att eleverna skulle in i svenskundervisningen
sa fort som mojligt. Under perioden utvecklades olika spraktest for att
testa var eleverna befann sig pa sprakskalan och avgéra om de kunde
”h&nga med” i undervisningen (Bergman, m.fl. 1992:f6rord).



Ar 1994 stroks amnet ur gymnasiets karndmnen, trots att det kommit
dit efter ett riksdagsbeslut. Efter starka patryckningar aterinforde den
nya socialdemokratiska regeringen &mnet, nu med behorighet till vidare
studier och sedan dess har amnet funnits i skolan (Tingbjorn 2004:757).

Det finns historiskt sett tva synsatt pa vilka amnet SVA har
uppfattats. Den vanligaste ar att &mnet &r ett stéd och dérmed
komplement till svenskan. Det andra synséttet ar att SVA &r jamstéllt
med svenskan da det ar behorighetsgivande precis som svenska som
modersmal, och ar ofta forlagt parallellt med svenskan pa schemat
(Skolverket 2004:8).

2.1.2 Historik 6ver amnet svenska

Svenska som amne kom in i skolan 1807 och ersatte da delvis den
dominerande latinundervisningen. Amnet hette modersmal och beholl
det namnet fram till 1962 da det bytte till svenska. Fran borjan var
modersmalet en del av all undervisning och det var inte forran 1856 som
det fick sin egen timplan med tydligare anvisningar. Nar folkskolan
infordes 1842 fanns modersmal som amne med i undervisningen, men
det fick ingen sjalvstandig stallning forran 1878. Da genomfordes
undervisningen framst som katekesundervisning med mekanisk
utantillinlarning (Svedner 1999:26f).

Amnet modersmal var sprékligt inriktat i borjan och s& sag det ut
anda fram till 1905 da det genom en skolreform blev litterart inriktat
istallet (Thavenius 1999:16). | 1909 ars kursplan for gymnasiet kan man
lasa att eleverna ska bli fortrogna med de framsta forfattarna i den
svenska litteraturen fran historia till nutid. Textvalet skulle belysa den
litteraturhistoriska utvecklingen och befésta elevernas karlek till svenska
spraket. Litteraturen kom att spela en allt storre roll i bildande syfte
(Svedner 1999:28). Amnet behélls dock uppdelat mellan sprak och
litteratur. Lasaret delades in i elva perioder med olika arbetsomraden
som att redovisa eller beskriva, och det var med denna uppdelning svart
att planera sammanhéngande undervisning (Dahl 1999:45).

Ar 1962 kom de forsta anvisningarna om att svenskan skulle bli ett
enat amne och inte undervisas genom separata delar langre. 1 Lgr80 star
att “sprakutveckling och kunskapsutveckling hér ihop” (Svedner
1999:28) och delarna sags nu tillsammans som en enhet i en process av
kunskapssokande.

Litteraturen har fran denna tid utgjort en stor del av svenskamnet. |
gymnasiekursplanen fran 1994 far litteraturen en viktig och
mangfunktionell uppgift i elevernas utveckling for att vidga deras



kunskaper. Spraket har hela tiden genom historien haft en viktig
stallning och fran bdrjan handlade undervisningen mest om G6vning
genom “tragglande”. | Lgr80 fbrsvann ordet “Ovning” ur
styrdokumenten och har sedan dess varit borta (Svedner 1999:29f).

2.2 Amnesbeskrivningar
2.2.1 Amnet SVA

Amnet SVA ar till for alla de elever som inte har svenska som sitt
modersmal och som inte har natt infédd niva i svenska (Bergman m.fl.
1992:f6rord). Eleverna ska fa tillfalle att lara sig det som infodda barn
och ungdomar redan kan nér de borjar skolan (Cer 1993:7). De ska ges
mojlighet att utveckla sin funktionella sprakkompetens i svenska och
kunna anvénda svenskan i alla &mnen (Skolverket 2004:4). Detta &mne
maste fungera med en mycket heterogen klass och tillgodose manga
skiftande behov. | en SVA-klass kan det finnas elever med
svenskkunskaper fran nyborjarniva till nastan infodd niva (Skolverket
2004:61). Amnet ska ocksa verka for elevens aktiva tvasprakighet
(Skolverket 2000).

SVA karaktéariseras av att inlarningen av det nya spraket sker i det
land dar spraket anvands (Skolverket 2000). Manga elever som gar i
SVA saknar kontroll 6ver spraket och har en receptiv beharskning da de
kan forstd, men inte produktivt anvdanda sina kunskaper. Ar
beh&rskningen produktiv kan de dven visa vad de kan (Cert 1993:62).

| skolverkets beskrivning av @mnets karaktar och uppbyggnad i SVA
A star att lasa att:

Amnet praglas av elevernas behov av att kunna kommunicera pa svenska
i krdvande sammanhang. | hégre grad &n i svenska som modersmal ingar
att lyssna, medvetet bygga upp ett rikt ordforrad, oka sin forstaelse av
grundlédggande begrepp, lara sig avancerade begrepp och strukturer samt
ova uttal for att kunna gora sig forstadda vid och forstd aven en
analyserande och utredande framstallning (Skolverket 2000:188f).

| amnet bygger undervisningen upp bade basen och utbyggnaden
samtidigt hos eleverna, for att de ska kunna ta igen det som de
jamnariga modersmalstalarna redan kan och samtidigt lara sig sadant
som modersmalstalarna ocksa lar sig (Hyltenstam 1996:122f). Eleverna
ska dven lara sig om Sveriges kultur och kunna gora jamforelser med sin
egen bakgrund och kultur samt spraken (Skolverket 2000).



Malet med SVA ar att eleverna ska na den kompetens som jamnariga
modersmalstalare har (Hyltenstam 1996:110). Att nd en funktionell
fardighet i sprak ar ett av malen att uppnd, medan att na "infoddhet” &r
ett mal att strava mot (Hyltenstam 1996:125). | SVA A ligger fokus pa
att eleverna ska oka tilltron till sin egen sprakliga férmdga samt
vidareutveckla sin formaga att lasa, lara och tidnka. Eleverna ska ges
tillfalle att arbeta med svenska spraket och ocksa fordjupa sig inom ett
valfritt omrade (Skolverket 2000).

2.2.2 Amnet svenska

Amnet svenska ar till for elever som redan kan svenska, alltsd som har
svenska som sitt forstasprak och i undervisningen ska eleverna fordjupa
och modifiera det de redan kan (Cerl 1993:6). Svenska ar ett
kommunikationsdmne som ska framja elevers sprakutveckling genom
att de far lasa, skriva, tala, samtala, lyssna samt tolka text och bilder
(Skolverket 2000). Svenskamnet ar ocksa till for att lara eleverna att
tanka, ta ansvar och bygga upp kunskaper. Man vill fa eleverna att gora
medvetna sokningar efter litteratur och reflektera 6ver den litteratur de
moter. De ska ta ansvar for sin egen inlrning genom att hitta sina bésta
inlarningsstrategier sa att de kan ldra sig nytt och bibehalla det som de
redan kan (Svedner 1999:33).

Fokus inom damnet ligger pa litteratur och sprak samt muntlig och
skriftlig spraktraning (Svedner 1999:16). | dmnet samspelar litterara,
spraksociologiska och sprakteoretiska aspekter, vilket bidrar till en
djupare forstaelse och egna insikter i hur man anvénder spraket i olika
sammanhang (Skolverket 2000). UIf Teleman (Svedner 1999:16) delar
in amnet i tre omraden som han bendamner: svenska som spraktraning,
svenska som sprak och litteratur samt svenska som livskunskap. Han
menar att den forsta delen liknar svenska som fardighetsdmne, den andra
inriktar sig pa svenskamnets kunskapsomraden och den tredje blir en del
dar litteratur och sprak samverkar for att arbeta med olika delar i livet.

Svenskamnet har en mojlighet att individanpassa innehallet da
lararen bl. a. kan lata eleverna gora egna eller delvis egna litteraturval
och anpassa skrivuppgifter. Fokus i svenska A ligger pa elevernas behov
av att kommunicera i tal och skrift samt att utveckla sin formaga att lasa,
lara och tdnka. De ska finna en djup tilltro till den egna sprakliga
formagan och genom lasning ska de finna sjalvkannedom och insikt i
det allmangiltiga fran olika tider. Eleverna ska ocksa ges tillfalle att
fordjupa sig inom ett valfritt omrade (Skolverket 2000).



2.3 Att vara flersprakig i den svenska skolan

Flersprakighet ar ett fenomen bade pa individ- och pa samhallsniva, och
innebar att sprak samexisterar. Man kan anvéanda flera sprak i olika
domaéner, men ibland reglerar samhéllet nar och var vissa sprak bor
anvandas. En flersprakig persons vardag utgors av stor variation (Lainio
2008:259ff).

Skollagen séger att alla ska ha lika tillgang till utbildning och att den
ska vara likvardig. Undervisningen ska utga ifran individernas behov
och stimulera varje elevs utveckling och larande (Skolverket 2004:8).
For att ge de flersprakiga eleverna basta mdjlighet att lyckas
rekommenderas de att lasa sitt modersmal utéver den Ovriga
undervisningen. Det tar tid for dessa elever att ta igen det som deras
jamnariga redan kan, men modersmalsundervisningen blir en stor hjalp i
framgangarna (Skolverket 2004:4). De flesta elever med annat
modersmal &n svenska har en bas i sitt modersmal och en bas i
svenskan, men det ar inte sakert att ndgon av dessa ar fullt utvecklad
(Axelsson, Rosander, Sellgren 2005:108).

Monika Axelsson (2004:519) beskriver att ett framgangsrecept i
skolan for flersprakiga elever kan vara tillgang till modersmals -
undervisning, SVA, kunskapsutveckling pa bade modersmalet och
andraspraket samt en sociokulturellt stédjande miljo. For optimal
skolframgang &r aven foraldrarnas delaktighet viktig liksom en positiv
installning fran skolans sida till elevens forstasprak och kultur for
elevens utvecklande av sin identitet och sjélvkénsla (Axelsson
2004:523ff). Axelsson (2004) menar att:

Om barnet har ett annat forstasprak an majoritetsspraket och detta
forstasprak ar starkare an andraspraket ar det vitalt for barnet att fa
mojlighet till fortsatt utveckling av tankandet och larandet pa detta
sprak, eftersom det ar pa sitt starkaste sprak som man lar och forstar
bast. Samtidigt maste barnets utveckling av andraspraket borja sa snart
som majligt for att ocksa det spraket ska fungera for tankandet och
larandet i framtiden (505).

Charlotte Johansson (2000:18f) menar att det inte alltid &r sékert att
den flersprakiga eleven passar in skolans organisering av forsta-
och andrasprak, modersmal och infédd niva. Dessa begrepp har
inte nagon fullgod motsvarighet utanfor skolan och eleverna kan fa
svarigheter med att mota de forvantningar som de kan uppfatta
stalls pa dem i skolan. | friga om vad som é&r elevens mest
kanslomassigt vardefulla sprak ar det oftast det som de lar sig i
tidig alder. Detta behover inte alltid vara foraldrarnas sprak och



deras s.k. modersmal utan kan i Sverige vara svenskan, vilket de
ofta da identifierar sig mest med. | skolan sker en Omsesidig
paverkan pa de flersprakiga eleverna fran skolans struktur,
skolledare och larare och denna paverkan kan vara avgérande for
huruvida elevens identitet blir bejakad i skolan (Johansson
2000:26).

2.4 Undervisning i SVA

Pa gymnasiet ges SVA till elever som har annat modersmal dn svenska
och som vill och behdver &mnet. Det &r ett frivilligt &mne som kan l&sas
som karnamne eller som individuellt val. Man kan ocksa vélja att lasa
bade svenska och SVA, i motsats till i grundskolan, och da fa betyg i
bada (Skolverket 2004:10ff).

Det &r rektor som bestdmmer hur mycket resurser som skolan ska
avsatta och det ar ocksa han/hon som styr hur organisationen ser ut. Den
vanligaste organisationen &r att svenska och SVA ar utlagda parallellt pa
schemat, darnast kommer att placera SVA pa "6vrig tid”, och sist som
individuellt val (Skolverket 2004:22). Det finns utredningar som visar
att undervisning i1 &mnet av larare som saknar damneskompetensen
paverkar amnets organisation och ocksa kvaliteten. Kring SVA finns
olika formuleringar i1 styrdokumenten som: “om det behdvs”, “istallet
for” och “darutover” vilka alla ger utrymme for tolkningar om hur
amnet ska behandlas i organisationen pa skolan (Skolverket 2004:15ff).

SVA har olika status pa olika skolor. | allmanhet tycks det finnas en
bild av att amnet ar till for sprakligt sett svaga elever och amnet har da
som syfte att kompensera elevens brister (Skolverket 2004:50).
Samtidigt anser larare kursplanerna i svenska och SVA vara likvérdiga,
enligt en undersokning av Skolverket (2004:42).

Ungdomar ska fa lasa SVA for att lara sig sitt andrasprak pa sina
villkor och samtidigt l&ra sig det som andra elever lar sig i 6vriga
skolamnen. Amnesinnehallet maste de flersprakiga eleverna lara sig pa
svenska, vilket ar det sprak de haller pa att lara sig (Tingbjorn
2004:759f). SVA dr da en stor stottning i deras utveckling.

2.5 Flersprakiga elever pa nastan infodd niva

De elever som befinner sig pa nastan infodd niva ar en grupp som ar
svar att urskilja och mojligen svar att placera inom ratt svenskamne.,
Denna niva kan definieras av personer som kan passera som infodda
talare i olika sammanhang och det som da gor att det dessa inlarare



utmarker sig handlar inte om direkta fel utan snarare om oidiomatiskt
anvandande av speciella grammatiska konstruktioner eller uttryck. Det
kan t.ex. vara en langsam processning av spraklig information eller
Over- och underanvandning av vissa ord och uttryck. Avvikelserna som
gor att inlararna visar sin brist i beharskning av nagot sprakligt moment
(Abrahamsson & Hyltenstam 2003:50f).

Om man ska titta narmare pa vad det ar for avvikelser som inlarare
pa nastan infodd niva gor kan man jamfora det med en som &r infodd,
som kan utnyttja sprakets alla grammatiska mojligheter (Ekberg
2004:261). Man kan t.ex. méarka genusfel, som &r vanligt hos
andraspraksinlarare, och problem som att valja mellan verben
satta/stalla/lagga. Aven inlarningen av rak- och omvand ordfoljd ar
nagot som andraspraksinldrare kan ha problem med och de anvander
sdllan spetsstéllt led och nar de gor det foljs det ofta av rak ordfdljd.
Detta &r hogst ovanliga fel hos infodda talare (Viberg 1993:52ff).

Lena Ekberg (2004) har gjort en undersékning mellan elever som ar
infodda och elever som kan uppfattas som néstan infodda talare. De
avvikelser hon hittade kan sammanfattas i grammatiska avvikelser,
lexikala avvikelser samt anvandningen av konventionaliserande uttryck
och kommunikativa strategier. Ekberg (2004:264) skriver att inlarare pa
en mer avancerad niva har samma typer av fel som inlarare pa en lagre
nivda. Detta & grammatiska fel som genus, species och
kongruenshdjning. Det kan ocksa vara fel som utelamnat subjekt och
felplacering av satsadverbial i meningar. Feltyperna ar som sagt
liknande, men de ar betydligt farre pd en mer avancerad niva. I
undersokningen fann hon att anvandningen av komplexa predikat, som
konstruktioner med partikelverb och reflexiva verb, var vanligare bland
de flersprakiga eleverna an de infédda och variationen mellan dem i
gruppen var mer varierad an i gruppen med modersmalstalare (Ekberg
2004:271).

| avvikelser som ligger inom det lexikala omradet handlar det mest
om valet av ord som ibland &r fel i sammanhanget, men som ligger néra
det korrekta, t.ex. mellan synonymerna saga och prata. Helfraser och
uttryck kan ocksa bli fel. Ekberg menar att det ar svart att dra en tydlig
skiljelinje mellan vad som &r lexikala avvikelser och rent stilistiska drag
(2004:266ff). For att hitta en personlig stil maste individen bryta mot
gangse sprakanvandning. Avvikelserna som ligger inom omradet kan
bero pa luckor i den lexikala kunskapen eller brister i kunskaper om
synonymers varde, men kan ocksa vara uttryck for en 6nskan om att
"leka med” spraket.



Ekberg (2004:272f) menar att sprakbruket generellt ar mer
homogent hos modersmalstalare som grupp &n hos andraspraksinlarare.
Vidare anser hon ocksad att modersmalstalare har fler fardigbildade
sprakliga enheter att anvanda an vad andraspraksinlararna har och darfor
gor de senare mer bruk av den grammatiska komponenten.
Andraspraksinlararnas sprak anvands mer kreativt jamfort med
modersmalstalares sprak, som kan ses som stereotypt.

2.6 Attityder till SVA

Ing-Marie Parszyk har gjort en studie av hur flersprakiga elever
upplever den svenska skolan och hon menar att “minoritetselever
upplever omgivningens syn pa etnicitet och integration sa att de kanner
sig hénvisade till invandrargruppen och utestdngda av andra grupper”
(1999:61). Parszyk menar att rent fordomsfullt ses ofta invandrargrupper
som homogena med gemensamma problem, vilket &r ett fornekande av
individernas bakgrund. Att inte erkdnna invandrare i integrationen blir
som ett inskrankt och formellt satt att se svenskhet som nagot att
applicera pa manniskor (Parszyk 1999:61f).

Vi har idag begreppet “en skola for alla” i skolvérlden och det blir
ifragasatt av olika minoritetsgrupper med lag status, som trots detta
uttryck inte kanner sig delaktiga i beslut och arbete i skolan och alltsa
inte  far del av  demokratiperspektivet (Parszyk  1999:70).
Demokratiperspektivet genomsyras av en jamlikhetstanke dar vi ska
efterstrava ett socialt integrerat land (Gruber 2003:6). Aven om
demokratiperspektivet funnits i skolan i flera decennier kdnner manga
flersprakiga elever i grundskolan att de inte ar delaktiga (Parszyk
1999:70). Parzyk menar att “negativa attityder till minoritetssprak
anammas latt av minoritetseleverna och forsvarar skolarbetet medan
stolthet Over den kulturella bakgrunden ger battre forutsattningar att
lyckas” (1999:76).

| Parszyks (1999:168ff) studie med elever i arskurs 9 uppskattade
nastan alla elever amnet SVA och de ansag amnet som meningsfullt for
dem. De kande att de kunde forstda och delta aktivt. Parszyk fick
intrycket av att eleverna ansag SVA mer anvéandbart &n den svenska som
ovriga klassen hade. De fann dock mest troligt att den ’riktiga”
svenskan ar mer korrekt och fin an den man lar sig i SVA. Denna tanke
bottnar troligtvis i att eleverna speglar sina upplevelser av att vara
mindre kunniga i1 amnet. Eleverna gavs SVA som en del av &mnet
svenska da undersdkningen genomfordes innan amnet blivit sitt eget och
de sarbehandlades genom att de fick vara i en mindre grupp, varvid de
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upplevde undervisningen som en lagre form av svenska (Parszyk
1999:87).

| Sabine Grubers avhandling (2003:11f) om flersprakiga elever
uttrycker flera larare att de elever som har ratt till SVA, d.v.s. de
flersprakiga eleverna, ska ha det dmnet. Detta var en generell
uppfattning bland lararna i kollegiet. Eftersom denna mening fanns pa
skolan ledde det till att alla elever med annat modersmal &n svenska
laste SVA, oavsett individuella spraknivaer. Detta sags som en
sjalvklarhet och det skulle gynna bade pa kort och lang sikt samt
medfora att eleverna skulle vara béttre rustade for fortsatta studier.
Resultatet av detta upplagg blev att bade nyanlanda elever och elever
som véxt upp i Sverige undervisades tillsammans. Att eleverna hade
annat modersmal var det enda avgorande kriteriet. En automatisk
placering i SVA av dem som har ett annat modersmal visar pa att
skolans organisation inte bryr sig om elevernas individualitet utan
snarare soker gora en kategorisering av dem (Gruber 2003:14).

Birgit Jacobsson (2005:8) genomférde en studie om attityder till
amnet SVA bland hogstadie- och gymnasieelever samt l&rare. Hon kom
fram till att lararna pa gymnasiet ser de flersprakiga eleverna som en
grupp med “svarigheter”. Nationellt sett véljer eleverna sjalva om de vill
lasa SVA pa tre av tio grundskolor, men den vanligaste orsaken till att
eleverna laser amnet &r att skolan anser att eleverna behdver det. De
elever som valjer bort &mnet anser sig inte behdva det, och ofta vill
foraldrarna att deras barn ska delta i samma undervisning som 6vriga i
klassen (Jacobsson 2005:13f). | Jacobssons undersékning kom hon fram
till att vissa elever ser SVA pa samma satt som att fa stodundervisning i
svenska och en del tror att amnet bara ar for svagpresterande (2005:18).
| diskussionen tar Jacobsson upp att de som laser SVA verkar vara néjda
med det. Det & mest de som inte l&ser &mnet som har negativa attityder.
Av de elever som har last SVA pa grundskolan men inte valt att fortsatta
pa gymnasiet fick Jacobsson asikter som “det ar bra fér andra men inte
for mig” (2005:27ff).

| Kartlaggning av svenska som andrasprak (Skolverket 2004:35) ar
de intervjuade flersprakiga eleverna av uppfattningen att amnena inte &r
likvardiga utan de ser SVA mer som ett “straff” eller att det &ar ”lite B-
lag Over det”. Flera elever ser ocksa amnet som segregerande. Det blir
en stdmpel att ”du &r inte som vi” och som en statusmarkering att
svenska ar battre &n SVA. Det tycks ocksa finnas en bild av att SVA é&r
for de elever som &r sprakligt svagare och lararen har da som uppgift att
kompensera deras brister (Skolverket 2004:50). Det finns fran bade
larares och elevers sida en uppfattning att det ar lattare att fa hogre betyg
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i SVA dn i svenska och det skulle da trots allt vara en anledning till att
man véljer amnet (Skolverket 2004:16).

Manga foraldrar till de flersprakiga eleverna vill att deras barn ska ha
samma undervisningsuppldagg som de infodda eleverna, utan SVA och
modersmalsundervisning, for att inte missa nagot i undervisningen. |
motsats till detta tycker ofta lararna att eleverna behdver individuella
upplagg och mindre arbetsgrupper. Bada parter vill att eleverna ska na
en sa hog sprakniva som mojligt men de har olika syn pa
undervisningsmetod och fostran (Parszyk 1999:178f).

2.7 Jamforelser av A-kursens styrdokument
2.7.1 Mal att uppna i svenska och SVA

Malen for SVA och svenska har flera liknande punkter. Dessa handlar
om att kunna tillgodogdra sig en text, kunna tillampa grundldggande
sprakregler, kunna kanna igen och urskilja skillnader i tal och
skriftspraket, kunna hamta och vardera information fran olika kéllor
samt att ha fordjupat sina kunskaper inom damnet i eget valt omrade. Det
finns ocksa punkter i svenskans mal som ar modifierade i SVA. | malen
for svenska finns som forsta punkt att eleven ska “kunna formedla
asikter, erfarenheter och egna iakttagelser i tal och skrift pa ett sitt som
ar anpassat efter situationen och mottagaren” (Skolverket 2000:178).
Denna punkt aterfinns inte helt i SVA utan dar finns tre punkter som
liknar den i svenska:

vilja och vaga anvanda det svenska spraket for muntlig och skriftlig
kommunikation i skiftande sammanhang och situationer

ha ett sa rikt ordforrad att hon med hjélp av detta kan klart och tydligt
formedla asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pa ett satt
som ar anpassat till situationen och mottagaren

kunna forsta langre muntliga och skriftliga framstéllningar och uppfatta
hur spraket anpassas till situation och mottagare
(Skolverket 2000:190).

Nagot som helt saknas i malen for SVA ar att kanna till nagra vanliga
myter och motiv i litteraturen. Amnet har tvd andra punkter som &r
karakteristiska gallande att anvénda skrivandet som medel for
utveckling av larandet och ocksa att anvanda olika informationskallor
(Skolverket 2000).
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Sammanfattningsvis har malen i SVA mer fokus pa uttal, ordférrad
och att eleven ska vilja och vaga anvéanda spraket i tal och skrift. En
punkt ber6r kulturer och att eleven ska kunna jamféra sin kultur med
Sveriges. SVA har ocksa fler mal att uppna &n svenskan (Skolverket
2000).

2.7.2 Betygskriterier for godkant i svenska och SVA

Betygskriterierna for SVA och svenska har inte lika manga punkter som
overrensstammer helt. Gemensamt ar att undervisningen i bada amnena
ska utveckla elevernas sprakkompetens sa att de kan anpassa spraket till
olika situationer (Skolverket 2004:7) | bada aterfinns punkter om
informationssokning och datoranvandning, vilka ar identiska. Ovriga
punkter ar modifierade eller helt egna. | kriterierna fér svenska finns en
punkt om att formulera sig sammanhé&ngande i tal och skrift. I SVA
uttrycks denna punkt med vikt pa att gora sig forstadd och att anvanda
ett tillrackligt ordforrad. Har finns ocksa en punkt i SVA dar det star att
eleven ska kunna aterberéatta olika slags muntliga och skriftliga texter
med stod av ledfragor. Denna har viss motsvarighet i svenskan, men dar
ska eleven sjalv halla anféranden infor grupp samt delta i samtal och
diskussioner.

En annan punkt som &r relativt lik ar att i svenska kunna sammanfatta
en text och i SVA kunna aterge med stéd av ledfragor. Det finns ocksa
en punkt om handbdcker som ar identisk férutom ett ordval. | svenska
ska eleven “radfraga vid behov” och i SVA ska eleven “utnyttja”
handbdcker. En unik punkt for svenska ar att eleven ska lasa olika slags
litteratur i helhet och utdrag fran olika tider och kulturer samt kunna
bearbeta denna. | SVA finns inte ndgon punkt om lasning men daremot
ska eleven formulera egna tankar och jamfora texter fran olika tider och
kulturer med stod av ledfragor.

Sammanfattningsvis kan man se att betygskriterierna skiljer sig mer
an vad malen att uppna gor. Elever som laser svenska ska lasa mer och
utféra mer avancerade muntliga aktiviteter. I SVA far eleven mer stod
av ledfragor och dar finns ocksa krav pa eleven att anvanda sprakliga
handbocker. Bada betygskriterierna har samma krav pa att eleven
anvander sig av sprakets grundregler och byggnad samt skiljer pa talat
och skrivet sprak. | SVA star att eleverna ska anvanda spraket bade i tal
och skrift dar elever i svenska bara ska anvanda det i skrift (Skolverket
2000).
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3. Metod och genomférande

Nedan féljer en beskrivning av den metod jag valt att anvanda i
undersoknigen samt urvalet for den. Jag vill med uppsatsen bade belysa
den teoretiska och praktiska sidan av SVA och darfor gors bade en
undersokning (se kapitel 4, Resultat) och en laromedelsanalys (se
kapitel 5, Analys).

3.1 Metodval och urval av informanter

Min studie ar empirisk da den innehaller egna studier ifran verkligheten
och inte bara en studie av vad andra har skrivit (Trost 2008:25). Jan
Trost (2008:25) menar att amnet och det teoretiska perspektivet ska
styra vilken metod man anvander i sin uppsats. En kvalitativ metod
syftar till att tyda och forsta fenomen (Patel & Tebelius 1987, i Nyberg
2000:100) och i val av metod blev det for mig sjalvklart med en
kvalitativ. Uppsatsens syfte ar att jamfora tva amnen och darmed ga
djupare in pa vad de star for. Det ar da inte viktigt att veta vad manga
personer anser om dmnena, utan om vad nagra anser om amnet pa ett
djupare plan. En kvantitativ undersokning a andra sidan syftar till att
méta och forklara, vilket ofta Overfors i siffror och statistiska analyser
(Patel & Tebelius 1987, i Nyberg 2000:100). Detta &r inte av vérde for
min uppsats.

Trost (2005:121) menar att det & monstret i undersokningens resultat
som ar det intressanta och inte hur manga personer som uppvisar det.
Darmed vager mina informanters utsagor tungt och de ar en mycket
viktig del i uppsatsens resultat. Jag vill inte att informanternas
information ska leda till nagon form av representativitet av hur det ser ut
I landet, utan jag soker istallet efter monster som forenar
undersokningens resultat for att fa svar pa mina forskningsfragor.

Da min undersokning ar kvalitativ och inte kvantitativ var det viktigt
for mig att hitta bara nagra informanter med réatt forutsattningar och inte
sa manga som mojligt. Trost (2005:123) menar att det ar béattre att ha fa
informanter och genomféra bra intervjuer med dem istéllet for att ha
manga som ar mindre givande. Han menar ocksa att man som mest ska
ha atta informanter och darmed valde jag att kontakta sju larare for
intervjuer. Jag hade bestdmt mig for att n6ja mig med fyra informanter,
men kontaktade fler for att vara saker pa att fa minst fyra. Jag fick ett
ganska stort bortfall och behdvde héra av mig till fler l&rare efter hand
for att fa ihop mitt intervjuunderlag.
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| mitt urval valde jag att halla mig inom de narmaste tre staderna och
darfor kontaktade jag de larare jag kunde hitta som har
amneskombinationen svenska och SVA pa gymnasiet. Just
amneskombinationen och att de arbetar pa en gymnasieskola var mina
enda urvalskriterier. Jag 6nskade &ven hitta larare med olika erfarenhet,
alder och kon. Det visade sig finnas farre larare som uppfyllde mina
Kriterier &n vad jag trott, men trots det hittade jag fyra stycken som ville
stalla upp. Jag hittade larare pa tre olika gymnasieskolor, som alla tre &r
av varierande storlek och med olika program.

3.2 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet star for tillforlitlighet och ska se till att undersoékningen &r sa
trovardig som mojligt. Vad som kan ifragasatta reliabiliteten ar t.ex. om
intervjupersonerna kommer att andra sin asikt efter undersokningen, om
resultatet kan anvéndas igen och om intervjupersonerna hade gett andra
svar till en annan forskare. Hur intervjun gar till och den som intervjuar
kan ocksa paverka de svar som blir resultatet (Kvale 1997:263f). | min
undersokning anser jag reliabiliteten vara god i fraga om
intervjupersonernas svar som langsiktigt hallbara, men samtidigt ar
svaren paverkade av mig som intervjuperson, vilket sanker reliabiliteten.

Validiteten star for sanningshalten i undersokningen. Ar den
forsvarbar, hallbar och valgrundad? 1 validiteten raknas metoden in,
alltsd om undersokningen ar gjord som syftet var tankt (Kvale
1997:264). Detta framgar klart och tydligt i undersokningen da mina
intervjufragor &r baserade pa de forskningsfragor som stélles i
uppsatsen. Som tidigare namnt sa ar intervjupersonernas svar subjektiva
och jag har sedan forsokt overfora svaren till min undersokning sa
sanningsenligt som mojligt. De larare som intervjuats har svarat med
sina sanningar och darmed hojs validiteten. Min tolkning av resultatet &r
sedan det som kan paverka sanningshalten. Pa det satt som jag har
anvant intervjusvaren anser jag anda validiteten god.

| generaliseringssyfte maste forskaren, enligt Ann-Marie Ekegren &
Jonas Hinnfors (2006:43ff), alltid fraga sig hur langt resultatet bar. De
menar att jamforande studier ofta ar ett satt att forsoka skapa en teoretisk
generalisering. Kvale (1997:280) skriver ocksa att vi generaliserar
ganska fritt i1 vardagen och att den vetenskapliga forskningen ofta gor
ansprak pa att vara generell. Syftet med uppsatsen ar dock inte att fa
fram ett generellt resultat. En anledning till detta &r att jag endast
anvander fyra informanter, vilket blir ett for litet underlag for att kunna
dra nagra generella slutsatser. Jag har ocksa inriktat mig pa ett litet
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omrade i Sverige, vilket gor att informanternas svar inte kan racka for
att svara for hela landet. Jag far med uppsatsen alltsa inte fram nagra
generella slutsatser.

3.3 Genomfdrande

Undersokningen genomférdes under varen 2010 pa tre gymnasieskolor
dar jag intervjuade larare. Gymnasieskolorna ligger i mindre svenska
stdder och har flera nationella program att erbjuda eleverna. Jag tog
kontakt med lararna pa olika satt. Pa den forsta skolan i stad ett var jag
pa besok och presenterade mitt arbete. Darefter bad jag om att fa
genomfora intervjuer och vi bestamde att genomfora tva. Dock blev den
ena installd da lararen blev sjukskriven. | stad tva kontaktade jag tre
skolor. Jag ringde forst for att fa mejladresser till de berérda lararna och
efter att jag mejlat dem om min uppsats fick jag olika bemotande. En
larare stéllde upp direkt och nagra tackade nej eller gav inget svar. Jag
fick vanta lange pa att fa en intervjutid med den andra av lararna pa
denna skola. Kanske hade det varit mer tillmotesgaende om jag istéllet
besokt dem och da bokat tid for intervju. Den fjarde lararen i stad tre
fick jag kontakt med via mejl och hon ville stélla upp direkt.

De genomforda intervjuerna hélls pa respektive skola mellan lararnas
lektioner. Sjalva intervjuerna ville jag skulle vara som ett ganska
naturligt samtal for att fa fram mer av lararnas tankar &n vad fragorna
bjuder dem att svara (se bilaga 1). Steinar Kvale skriver att i en
kvalitativ forskningsintervju produceras kunskap socialt i ett samspel
mellan intervjuare och intervjuperson” (1997:98). Sjalva produkten av
intervjun blir den intervjuades kunskaper och omddme i svaren pa
fragorna. Kvale (1997:98) menar att konsten att kunna stélla vidare
fragor utifran grundfragorna i intervjun ligger i att kanna till amnet val,
vilket jag gor da jag sjalv har utbildning i bada amnena.

Fragorna i intervjun bygger pa de forskningsfragor jag stéller i
uppsatsen. Det ar konkreta fragor som jag ville skulle svara mot den
forskning som finns inom amnesomradet. ”Intervjufragor bor vara korta
och enkla” (Kvale 1997:150) och ocksa “latta att forsta och befriade fran
akademisk jargong” (Kvale 1997:147), vilket jag forsokte efterstrava.
Kvale (1997:147) skriver att ju mer struktur i intervjun, desto enklare att
sedan strukturera intervjun i analysen. Jag hade forst tdnkt att bara
anteckna svaren, men andrade mig sedan till att spela in, naturligtvis
efter lararnas medgivanden. Detta beslut gjorde det lattare att folja med i
intervjun och vara en god samtalspartner. Dock forde jag énda vissa
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anteckningar under intervjuerna for att vara saker pa att inte missa viktig
information.

Varje intervju inleddes med att jag fragade lararna om deras
bakgrund, alder och erfarenheter. Detta ville jag anvanda for att se om
det kan ha betydelse for deras senare svar. Intervjuerna genomférdes
sedan fraga for fraga, men svaren inneholl mer an vad fragorna sokte
svar pa, vilket var positivt for min undersokning. Efter varje intervju
lyssnade jag sedan igenom en gang for att hora intervjun i sin helhet.
Darefter lyssnade jag igen for att analysera och skriva ner det som var
viktigt i svaren. Det som jag fick fram 1 intervjuerna gav den
information som jag sokte.

4. Resultat

Nedan redovisas resultatet av undersokningen med de informanter som
har medverkat i mina intervjuer. FOrst ges en presentation av personen
och sedan foljer en sammanfattning av intervjusvaren. For att tillampa
anonymitet ar alla namn fiktiva.

4.1 Informant 1 — Karl

Karl ar en man i senare 50-arsaldern med 25 ars erfarenhet av lararyrket
samt andra yrken. | sin &mnesutbildning har han 90 hp svenska och 60
hp SVA, vilket han laste till senare. Idag undervisar han i svenska pa sex
olika gymnasieprogram och har &ven undervisning i SVA. Skolan tar
emot nastan hela kommunens ungdomar och det finns 15 nationella
program. Pa skolan ar SVA organiserat sa att det ligger parallellt med
svenskundervisningen och eleverna i SVA kommer ifran flera olika
klasser och bildar en ny grupp.

Karl har nagra elever med annat modersmal an svenska i varje
svenskklass. De som gar dar platsar enligt honom i dessa klasser och
behover inte SVA. Néar eleverna borjar arskurs ett genomfor de ett
spraktest for att se om de behdver SVA eller nagon form av stéd av
specialpedagoger. Tidigare motte han ibland elever som inte klarade
betyget i svenska och ville byta till SVA, men idag ar eleverna sakrare i
sina val. Karl menar att det ar valdigt individuellt vem som behdver
vilket damne. De som gor ett daligt resultat pa spraktestet behover ofta ga
I SVA. Genom testet inser eleverna sjalvmant om de behdver extra
sprakstottning. Om testet inte hade funnits tror Karl att fler flersprakiga
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elever hade valt att ga i svenska istallet. Kanske for att deras kompisar
gar dar eller for att de tycker att svenska ar "finare”.

Vad som skiljer SVA och svenska at ar framforallt att man i SVA
arbetar mycket mer individuellt och ocksa att lararna har mer tid for
varje elev. De har ibland genomgangar, som t.ex. infor nationella prov,
men inte alls lika mycket som i svenskan. | svenskan har man helklasser
och mycket mindre tid for varje elev. Den undervisning som bedrivs i
SVA pa skolan ger ett bra resultat, tycker Karl, och de flesta eleverna
klarar kurserna. Det som ar likt mellan &mnena ar att bada syftar till att
forbattra elevernas sprak. Man kommer in pa samma amnen och
amnesinnehallet ar i princip det samma, t.ex. sprakriktighet och
grammatikgenomgangar.

Karl arbetar med l&robdcker, men har olika for vardera d&mnet. Han
kan ocksa plocka delar ur olika bocker for att fa den bésta
informationen. De bdcker som anvands i SVA dr anpassade till eleverna.
Detta kan vara genom att svara ord ar markerade, vilket de inte ar i
larobockerna i svenska. Karl menar att “vad som ar svart for en
invandrare behdver inte vara svart for en svensk elev”. | bada @mnena
forsoker Karl att arbeta tematiskt och han kan ta upp samma teman i
bada amnena, men uppldgget kan se olika ut. Tanken fran skolans sida
ar att temana ska kunna anvandas i bada amnena. Larobockerna fran de
olika d&mnena liknar varandra just i det avseendet att de tar upp ungefér
samma teman.

Varfor det finns tva amnen anser Karl vara att ”man har val insett att
aven de med invandrarbakgrund ska ha en chans att klara sig i skolan”.
Elever pa nastan infodd niva kan ga i svenska, tycker han, da de oftast ar
battre pa svenska an pa sitt modersmal. De som inte ligger pa denna
niva bor ga i SVA. Sa som amnesuppdelningen ar idag tycker Karl ar
bra. Det & motiverat att skilja pa svenska och SVA sa amnena bor
hallas isér.

4.2 Informant 2 - Gun

Gun arbetar pa en gymnasieskola dar det huvudsakligen finns praktiska
program, som fordonsprogrammet och liknande, och ocksa en
snedfordelning av konen med flest pojkar (ca 80 %). De flersprakiga
eleverna ar en ganska liten del pa skolan och de flesta av eleverna har
hogutbildade eller utbildningsmedvetna foraldrar. Gun ar 55 ar och har
arbetat som larare i tio ar och innan dess har hon haft andra yrken. Hon
utbildade sig forst i svenska och religion och har 120 hp respektive 105
hp i &mnena. Hennes forsta jobb var som larare i SVA och efter att ha
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arbetat ett tag insag hon vikten av att ha utbildning i &mnet och laste da
till 60 hp i SVA.

Idag har Gun bade klasser i svenska och SVA. Hon har da och da ett
fatal flersprakiga elever i svenskklasserna och de som viljer att ga dar
klarar sig bra. Om dessa elever har ett bra sprak kan de ga i svenska,
tycker hon. Ifall eleverna klarar att ga i svenska beror ofta pa nar de kom
till Sverige och om de har fatt med sig ett “skolsprak”. Ibland kan det
fattas smabitar i spraket som t.ex. smabarnssprak, som lararen da far
hjélpa eleverna att ta igen. Gun menar att det inte alltid &r ratt placering
av elever i1 svenska och SVA. | de olika &mnena finns det ofta olika
delar som ar svara. Flersprakiga elever som vill géra vidare studier efter
gymnasiet bor ga i SVA for att lara sig spraket pa djupet och att hantera
det ordentligt. Ibland tycker Gun att vissa elever i svenskan kunde ga i
SVA for att fa mer hjalp, men de behover ju inte hjalp med t.ex. ordféljd
och uttal och darfor blir &mnet inte riktigt ratt for dem.

Anledningar till att det finns tvd d&mnen menar Gun ar for att
andrasprakseleverna ska lara sig det svenska spraket och bli en del av
samhallet. ”Det ar stor skillnad mellan &mnena”, menar hon. Vad som i
stora drag ar signifikant for &mnena ar att SVA ar mer inriktat pa sprak
och svenska mer pa litteratur. Givetvis tar Gun upp litteratur i SVA
ocksa men dar blir det mer som ett inslag av allmanbildning och
kulturkunskap. I SVA har eleverna ofta ett metasprak och de tittar dér pa
specifika foreteelser i spraket som ordfoljd, ordval och uttal.
Tycka/tanka/tro ar ett exempel pa en svarighet som dessa elever kan
behova hjalp med i motsats till infodda elever. | amnet ar det ocksa
oftast mindre grupper, vilket ger varje elev mer individuell hjélp. Detta i
sin tur ar positivt da eleverna kommer fran sa olika bakgrund, vilket kan
paverka deras inlarningsformaga. | svenska tittar Gun mer pa funktionell
grammatik och hon tar upp problem nér de kommer fram i exempelvis
elevers uppsatser. Det blir pa detta satt mer grammatik i praktiken.

Vad som ar likt i undervisningen mellan SVA och svenska ar stravan
efter att nd& samma mal. Amnena tar ocksd upp samma slags texter och
eleverna lar sig bl.a. att k&nna igen och urskilja genrer och om
sprakriktighet.

Gun &r inte knuten till nagon speciell larobok i nagot av amnena utan
hon hamtar material fran olika bocker och &ven fran tidningar och
egentillverkat material. | SVA anvander hon tidningen Atta sidor
mycket och eleverna verkar gilla den och l&ser av eget intresse. Hon
anvander ocksa ibland, forutom larobocker anpassade for SVA, enklare
svenskbocker. SVA-larobdckerna &r mer utforliga an de i svenska, om
man ska se till en konkret skillnad, sdger Gun. Vad som &r likt i
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larobockerna ar att de tar upp samma omraden. Gun anvander ibland
material ifran SVA i sina klasser i svenska och far da ofta ett bra
resultat. Ibland har dock eleverna i SVA béttre resultat an de i svenskan
och det blir da “ett uppvaknande for dem att inse att det ar det har som
kravs i SVA och da ska man klara det aven har”. Detta far bort attityder
kring ”vi och dom” bland eleverna.

| frdga om uppdelningen av dmnena tycker Gun att SVA-eleverna
skulle fa mer tid i schemat och da for sprakhandledning i sina andra
amnen. Pa skolan ligger svenska och SVA parallellt, vilket Gun tycker
ar bra, men det ger inte eleverna majlighet att ga pa bada amnena, vilket
kunde ha varit annu béattre. For en flersprakig elev i SVA kan det vara
bra med i alla fall en svenskalektionlektion i veckan. Elever som ar
svaga i spraket kunde fa ga i SVA, oavsett modersmal, men for att leda
lektioner i SVA maste lararen ha utbildad i amnet for att verkligen forsta
vad eleverna behdver hjalp med. Manga ganger forklarar Gun for
svenskklasserna pa samma satt som for SVA-klasserna, vilket eleverna
verkar uppskatta. Hon menar att dmnesutbildning for lararna som arbetar
med amnet verkligen behdvs och ar till stor fordel for eleverna. Det vore
ocksa bra om alla larare fick viss utbildning i andraspraksinlarning sa att
de skulle lara sig att se sitt amne utifran och bli medvetna om de
svarigheter de ger for de flersprakiga eleverna.

4.3 Informant 3 — Anna

Anna arbetar pa samma skola som Gun och hon undervisar i svenska
och SVA, dar hon har 90 hp respektive 60 hp i &mnena, samt spanska.
Anna dr 55 ar gammal och har arbetat som ldrare i 27 ar. | sina
svenskklasser har Anna for tillfallet inte nagra flersprakiga elever, men
hon har haft det tidigare och de har da klarat sig bra. Dock visar de
ibland brister i spraket, men de klarar anda G eller ibland VG. Anna
anser att det finns tva dmnen da de som inte kommer fran Sverige eller
pratar svenska hemma behéver mer spraklig hjalp. Det ar en stor forman
for dem att kunna ha SVA, tycker hon. Amnet SVA finns ocksa for att
hjalpa eleverna med spraket sa att de klarar de andra skolamnena. Det
ska inte vara spraket som ska vara en barriar till framgang.

Anna menar att man i svenska arbetar efter malen och @mnet handlar
om att utveckla skrift och tal pa olika satt. Har kan Anna ha en
forelasning om lektionens innehall och sedan sétter eleverna igang och
arbetar, enskilt eller gemensamt. 1 SVA finns liknande mal men det &r
mer fokus pa ordforradet och skrivtraning. Anna rattar dessa elever mer
noggrant an hon rattar de i svenskan. Eleverna far diskutera med henne
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vad som var fel och pa sa satt lar det sig av sina misstag. En stor skillnad
fran svenskan &r gruppstorleken, vilken ocksa ger varje elev mer tid. |
borjan nar Anna arbetade pa skolan forsokte hon halla mer gemensam
undervisning i klassen, men eleverna ligger pa sa olika nivaer att hon nu
arbetar mer individuellt. ”Det &r en enorm differentiering &ven om det
bara ar fem elever!”, sager Anna. Ytterligare en skillnad fran svenskan
ar att Anna later eleverna fran studieforberedande program arbeta med
uppgifter fran andra &mnen om de behdver. Nagon kanske behdver hjélp
med en historieuppsats och da far han eller hon aven utveckla spraket i
ett annat amnesomrade, vilket gynnar svenskan. Grammatiken far ocksa
ett annat fokus i SVA, i motsats till svenskan dér det nadstan har
forsvunnit helt ur undervisningen. I SVA har Anna genomgangar med
eleverna nér det behOvs och det kommer upp saker som eleverna inte
forstar, t.ex. placeringen av kanske i en mening.

Vad som ar likt i undervisningen i SVA och svenska ar underlaget. |
amnena tar Anna upp samma slags texter, forfattare och lar ut olika satt
att skriva och hon anvander dven oftast samma larobok, &ven om hon
varierar mellan olika. Ordkunskapsbocker skiljer Anna mellan &mnena
da de for SVA ofta ar for latta i svenskklasserna och darfor kravs olika
bocker.

Vad som kan skilja bockerna at ar texterna, som i Mal och Mening
som anvands inom SVA, innehaller texter ifran andra kulturer. Detta &r
en bra larobok med texter som &r tidlésa och som eleverna tar till sig,
tycker Anna. Hon menar att hon kan anvanda samma upplagg till sa stor
del for att undervisningen i bada dmnena ligger pa en avancerad niva,
framforallt i B-kursen. De elever som gar studieforberedande program
och vill bli lakare, jurister eller ingenjorer behdover en mycket god
spraklig formaga.

| fraga om vem som behover vilket &mne tycker Anna att de som har
behov av SVA ska ha det. Hon tycker att det ar bra med férmanen pa
gymnasiet att eleverna far valja sjalva. Samtidigt menar hon att eleverna
kan ha lite svart med att inte fa lasa med klassen och behdva tillhora en
sarskild grupp, men samtidigt ar det en forman for dem att ga dar. Anna
har aldrig stott pa nagra elever som har vagrat lasa SVA pa gymnasiet,
men hon har hort att det ar elever som inte vill ga SVA pa skolan.

| framtiden hade Anna Onskat mer samarbete mellan svenska och
SVA. Dock kan detta vara svart med den uppdelning av program som
finns pa gymnasiet och det skilda arbetssdtt som varje program och
larare foredrar. SVA skulle ocksa fa mer tid genom stérre flexibilitet och
darmed fler timmar till dem som behdver. FOr de elever som ar svaga i
svenska ar SVA inte ratt da de ofta dr svaga av andra anledningar &n
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spraket, som dyslexi eller skoltrétthet/omotivation. Som utformningen
ar idag med amnena tycker Anna &r bra och hon har ingenting att klaga
pa. Hon anser att det finns stor frihet inom ramarna for lararen och
eleverna.

4.4 Informant 4 — Karin

Karin arbetar pa den tredje gymnasieskolan och undervisar elever pa
estet- och fordonsprogrammet i svenska och engelska. | sin utbildning
har hon 90 hp engelska och 120 hp svenska. Dartill har hon studerat 60
hp SVA. Innan hon bdrjade studera till larare hade hon andra jobb och
hon har dven arbetat i England. Nu har hon tre ars erfarenhet av
lararyrket, men under dessa tre ar har hon inte undervisat i SVA utan
hon har bara utbildning och VVFU-erfarenheter i amnet. P& skolan ar
SVA inte forlagt parallellt med svenskundervisningen, utan det mesta av
undervisningen ligger efter skoltid. Undantag géller for de nyanlanda
eleverna som har sin undervisning i &mnet pa skoltid.

| sina tva svenskklasser som Karin har gar det tre flersprakiga elever
I en av dem. Dessa elever ar ganska svaga i dmnet och Karin hade
onskat att de hade SVA istillet. Tva av eleverna har dock daliga
erfarenheter av amnet ifran grundskolan och végrar att byta. Den tredje
behadrskar amnet sa pass bra att han klarar det. Troligtvis kommer tva av
dem att klara godkant, medan den tredje ligger pa gransen. Detta kan
dock ha med andra aspekter att gora. Nar eleverna borjar ettan pa skolan
far alla gora ett diagnostiskt test for att se om de behdver specialhjélp
och liknande. Alla de tre flersprakiga eleverna i Karins klass presterade
relativt daligt pa testet och Karin uppmarksammade detta, men eleverna
valde anda svenska.

Karin anser det finnas tva amnen da SVA handlar om att lara sig
nagot nytt och fokusera spraket pa ett annat satt an i svenskan. Hon
liknar &mnet vid engelska dar det handlar om att lara svenskar ett nytt
sprak, som de ar relativt bra pa. Vad som skiljer svenska och SVA at ar
att det senare liknar engelskdmnet mer. Det handlar om att uttka
ordforradet och bygga pa spraket. Hon menar ocksa att det ar mer
grammatik i SVA, liksom i engelskan. I svenskan utvecklar man spraket
men inte pa samma satt som i engelska eller SVA. Likt mellan dmnena
ar att de paminner om varandra och bygger pa att uppna samma mal.
Amnena tar ocksa upp liknande omraden och teman. | bada d&mnena
undervisar lararen ocksa om amnen pa spraket och inte bara pa spraket.

Rent konkret sager Karin att det & mer grammatikundervisning i
SVA och instruktioner ar tydligare givna bade muntligt och skriftligt,
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liksom forklaringar och annan information. Hon menar att allmant
behover svagare grupper mer instruktioner” och syftar pa bade infédda
elever och flersprakiga. Da hon inte undervisar i SVA kan hon bara
tdnka sig att hon i undervisningen skulle gora samma saker fast krava
olika fran de olika grupperna. Hon skulle ocksa eventuellt titta pa olika
aspekter, som sprak och innehall.

Karin anvander ingen fast larobok nédr hon undervisar utan plockar
ifran olika. Hon kommer pa vilket omrade hon ska arbeta med och letar
sedan fram material ifran olika bdcker och skapar dven eget. Det
optimala laromedlet finns inte, menar hon, och darfér kravs detta
"axplockande”. Hon anvénder ibland material ifran larobocker i SVA i
sina svenskklasser och kan ténka sig att arbeta tvartom.

| friga om vem som ska lasa vilket dmne anser Karin att alla
flersprakiga elever ska ha SVA. Att de "duktiga” flersprakiga eleverna
inte skulle ha @mnet liknar Karin vid “att plocka ut MVVG eleverna ur
engelskundervisningen for att de inte behdver den mer”. Allmént for
svaga elever, saval infodda och flersprakiga, skulle de kunna lasa bada
amnena for att fa mer tid for svenska. | framtiden skulle Karin géarna se
att alla andrasprakselever laser bada d&mnena. | 6vrigt tycker hon att
uppdelningen av &mnena &r bra och att den krdvs. Om alla
andrasprakselever skulle lasa integrerat med svenskan skulle de lattare
kunna falla mellan stolarna. En larare har nog med en stor klass med
varje elevs individuella behov. Om integrering av flersprakiga elever
sdger Karin att hon: ”inte hade haft samma undervisning for
engelsktalande i engelskundervisningen” och liknar det da med
flersprakiga elever blandat med infédda. Karin kanner att hon inte har
tillracklig erfarenhet for att sia om dmnets framtid, men hon tycker att
organisationen skulle kunna bli mer flexibel och att det inte ska k&nnas
sa forbjudet att ga ifran undervisningen for att fa stod. "Eleverna vill ju
ha stod!” menar hon.

5. Analys

Kapitlet inleds med en analys av lararintervjuerna, vilka sedan féljs av
en laromedelsanalys.

5.1 Analys av lararintervjuerna

Alla lararna i undersdkningen har minst 60 hp i &mnet SVA och &r av
varierande alder med varierande erfarenhet i yrket och i amnet.
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Gemensamt for dem ar att de alla har eller har haft flersprakiga elever i
svenska och att de eleverna har klarat sig bra. Karin har for tillfallet en
elev som hon inte tror kommer att klara godként och hon hade garna sett
att han gick i SVA istéllet. Karl och Anna tror att det &r svart att vélja
SVA da eleverna behover ga ifran klassen och kompisarna och dven
maste tillhora en sarskild grupp. | Jacobssons undersokning (2005:13f)
framkom att de elever som véljer bort SVA inte anser sig behdva det
och ofta vill foraldrarna att deras barn ska delta i samma undervisning
som ovriga i klassen. Hon sag aven installningar hos eleverna dér vissa
ser SVA pa samma satt som att fa stodundervisning i svenska och en del
tror att amnet bara ar till for svagpresterande (Jacobsson 2005:18). Mina
informanter mérker samma attityder hos vissa av de elever som de moter
pa sina skolor och det visar pa att attityderna till SVA fortfarande ar
negativa hos manga manniskor.

Vad som skiljer &mnena at kan sammanfattas genom att SVA, enligt
informanterna, ar mer individuell undervisning i mindre grupper, vilket
ocksa ger varje elev mer tid. SVA dr mer inriktat pa spraket och
ordforradet an litteraturen och undervisningen bestar inte av
genomgangar med klassen pa samma satt som i svenskan. | kursmalen
for SVA (Skolverket 2000) kan man l&sa att eleverna ska bygga upp sitt
ordforrad, fa mer forstaelse for begrepp samt 6va uttal. Detta ar innehall
som daven mina informanter ser i beskrivningen av SVA. Alla lararna &r
overens om att bada @mnena liknar varandra satillvida att de bygger pa
liknande mal och har samma upplagg med teman och arbetsomraden. |
min analys av styrdokumenten fann jag flera liknande punkter och de
som var karaktariserande for damnena aterfanns dven i bada, men da i
modifierad form. Nagra punkter var dven unika for varje dmne. Att
eleverna behover lara sig att skriva pa olika satt och att arbeta med
litteratur &r lararna 6verens om och ocksa nagonting som finns i bada
amnesmalen.

| fraga om varfor det finns tva amnen har alla lararna i
undersokningen olika motiveringar. Karl menar att SVA finns for att de
elever med invandrarbakgrund ska fa chans att lyckas och Gun ar pa
samma linje och menar att dessa elever ska lara sig spraket och bli en
del av samhéllet. Bergman m.fl. (1992:f6rord) menar att SVA ar amnet
for de elever som inte har svenska som sitt modersmal och inte har natt
infodd niva i svenska annu. Anna menar att de flersprakiga eleverna ska
fa mer spraklig hjalp och SVA ska hjalpa eleverna att klara de dvriga
skolamnena. Skolverket (2004:4) haller med om att eleverna ska ges
mojlighet att utveckla sin funktionella sprakkompetens och da kunna
anvanda svenskan i alla amnen. Enligt Cer( (1993:7) ska eleverna fa
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tillfalle att lara sig det som infodda barn och ungdomar redan kan nar de
borjar skolan. Karin liknar @mnet vid engelska och menar att det handlar
om att ldra sig ndgot nytt, som for svenskar att lara sig engelska i skolan.

Aven i friga om vem som behover vilket damne Skl|jel’ sig at i
lararnas svar. Karin menar att alla flersprakiga elever ska ga i SVA.
Aven hir liknar hon foreteelsen vid engelskan och menar att om dessa
elever inte gar i SVA éar det som att plocka ut MVG-eleverna ur
engelskan for att de inte behdver det mer. | Grubers rapport (2003) fann
hon att alla eleverna pa den undersokta skolan som hade annat
modersmal &n svenska laste SVA. Detta innebar att nykomna elever, sa
val som elever fodda i Sverige, laste tillsammans och deras individuella
spraknivaer beaktades inte. Med denna instéllning, dar skolan inte tog
hénsyn till individerna, var &mnet mer som en Kkategorisering for
flersprakiga elever.

Gun séger att de som har ett bra sprak kan ga i svenska, vilket ofta
beror pa nar eleverna kom till Sverige. Hon anser att de flersprakiga
elever som vill s6ka vidare bor ga i SVA for att ldara sig spraket pa
djupet. Karl tycker att de elever som befinner sig pa infodd niva ska ga i
svenska och 6vriga i SVA, och Anna menar pa liknande satt att de som
har behov av SVA ska ga dar. Malen med SVA dr att eleverna ska na
den nivda som modersmalstalare i samma alder har (Hyltenstam
1996:110) och ar de da pa den nivan kan de enligt mina informanter lasa
svenska. Bade Gun och Karin menar att de elever som ar svaga oavsett
om de ar infodda eller flersprakiga kan ha bada amnena, for att fa mer
svenskundervisning och stéttning i sprakutvecklingen.

Karin, Anna och Karl anser den &mnesuppdelning som finns idag kan
vara bra och att den behdvs. Amnena bor hallas isar, sager Karl. Gun
utrycker ingenting om att uppdelningen &r bra som den &r utan kommer
istallet med forslag till forbattringar. Gun och Anna hade 6nskat mer tid
till de flersprakiga eleverna och att de allmant svagare eleverna kunde
lasa bada amnena for att fa mer tid. Karin ser inte positivt pa en storre
amnesintegrering da hon tror att de flersprakiga eleverna lattare skulle
falla mellan stolarna. Aven hér liknar hon detta vid engelskan och menar
att hon inte skulle ha samma undervisning for engelsktalande som for
svensktalande. Anna hade géarna sett mer samarbete mellan svenska och
SVA i framtiden. Gun och Anna oOnskar &ven studiehandledning till
eleverna for att ge dem mer mojlighet att arbeta och utveckla sitt sprak.
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5.2 Laromedel

De larobocker som jag valt att analysera ar fyra stycken, som anvands
pa en av de skolorna som ar med i undersokningen. Tva bocker ar for
svenskamnet, Bok och webb (Skoglund & Manberg 2003) och BRUS #1
(Bayard och Sjobeck 2006). De bocker som valts i SVA ar Mal och
Mening (Enstrom och Holmegaard 1992) och Sprakporten (Astrém
2006). Alla &r inriktade pa A-kursen, dven om Sprakporten ar for bade
A- och B-kursen. | analysen har jag valt att fordjupa mig inom tre
omraden; upplégg och teman, texterna och grammatik.

5.2.1 Upplagg och teman

De bada bdckerna for svenskamnet har fler kapitel an SVA-bockerna.
BRUS har 19 kapitel, som &r indelade i storre artikelomraden. Boken &r
uppbyggd som en tidning och ser ut som ett vanligt veckomagasin.
Kapitlen behandlar omraden som ror tonaringens liv som t.ex. Vet du
vad du ater?, Innanfor och utanfér, och N&ra relationer. Som denna
larobok ar utformad kan de inbjuda till lasning och vara inspirerande
och tankevackande bade pa utsidan och insidan. Ett av kapitlen i BRUS
handlar om invandrare och just om att vara innanfor eller utanfor.
Resterande kapitel berdr ”svenska” ungdomar. L&saren moter olika
typer av texter med varierande arbetsuppgifter. Pa vissa stéllen i texterna
far eleverna grammatikuppgifter som att t.ex. se vilka tempus som finns
I ett stycke. | ovrigt finns mest uppgifter dar eleven ska ténka till eller ta
reda pa nagot samt skrivuppgifter. Vid skrivuppgifterna hanvisas till den
tillhorande handboken, dar det finns tydliga instruktioner for hur man
skriver olika texter, soker information och utfor olika muntliga
aktiviteter. Till textboken hor forutom en handbok dven en antologi med
aldre texter.

Den andra laroboken i svenska ar Bok och Webb. Denna bok har 14
kapitel med rubriker som tydligt visar vad eleverna kommer att mota,
t.ex. Skriva referat, Samtala och presentera och Lyrik. Kapitlen &r
uppbyggda efter olika kompetenser och arbetsomraden inom talat och
skrivet sprak. Det ar tydligt vad eleverna ska dgna sig at i arbetet med
kapitlen. I flera kapitel finns det intervjuer med ungdomar om kapitlens
aktuella @mnen, vilket ger boken mer autencitet. Bok och webb &r
tydligt uppbyggd med en inledningstext, sedan mer faktaliknande texter
och tydligt uppstéallda uppgifter. Boken avslutas med tre langre
lasteman; Litteraturhistoria, Karlek och Sagor och myter. Som bokens
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titel avslojar finns det en webbplats som ar kopplad till varje kapitel dar
eleverna kan hitta fler 6vningar och lastips.

Mal och Mening har fyra stora kapitel; Sprak och kultur, Ungdom
och skola, Slakt och familj och Ensamhet och gemenskap. | varje kapitel
finns ett antal texter med tillhorande grammatik, horévningar,
uttalsévningar, stilstudier och skrivuppgifter. Uppgifterna &r inte
genomgaende ifyllnadsévningar utan eleverna ska ibland tanka till och
prova sig fram eller gbra ordanalyser. | kapitel ett mots lasaren av en
faktatext om sprak och kultur, darefter uppgifter att ta reda pa och en
sjalvskattning om sprak. En uppgift ar att ta reda pa: ”Hur séager man hej
pa ditt sprak?”, vilket kan verka nagot enkelt pa gymnasieniva. Sedan
foljer andra texter med uppgifter. Det finns en rod trad i varje kapitel
och de &r uppbyggda ganska likt sa att eleverna vet ungeféar vad som ska
komma. Temana &r intressanta och inte utpréglat &mnade for
flersprakiga utan de hade kunnat finnas i en larobok for svenska.

Den fjarde boken ar Sprakporten som har sex kapitel: Mytomspunna
(sic.), Familjen, Typiskt svenskt?, Kommunikation, Spraket och Resor.
Aven dessa teman dr sa neutrala att de hade kunnat finnas med i en
annan larobok. Fér nagon som vaxt upp i Sverige kan vissa delar av
boken verka vilja nd ut i ett allmanbildande syfte. | kapitlet Familjen
forklaras t.ex. olika familjeforhallanden som sambo och partnerskap,
vilka sékert ar kanda for nagon som bott i Sverige i hela sitt liv. Denna
bok foljer ett tydligt monster i sitt uppldgg och den ger en kénsla av att
vilja allménbilda lasaren. Att upplagget ar genomgaende detsamma kan
bli nagot enformigt mot slutet, men det kan ocksa inge en kansla av
trygghet genom forforstaelse for vad som ska komma. Kapitlen inleds
med en form av faktatext som hor till kapitlet och déarefter foljer ”forstod
du?” och grammatikdvningar. Varje textarbete avslutas med “fundera
och diskutera” och en skrivuppgift av varierande slag. Det kan t.ex. vara
en intervju eller en sammanfattning. Lasaren far inte nagra direkta
instruktioner till hur man skriver olika texter utan bara att de ska géra
det. Till boken hér en cd-romskiva med ytterligare individuella
dvningar.

5.2.2 Texterna

| avsnittet kommer jag att titta pa texternas innehall och vilka textgenrer
samt layout som finns i larobockerna. Jag tittar inte pa den sprakliga
komplexiteten da det ar ett omrade for sig och inte far utrymme i mitt
arbete p.g.a uppsatsens omfattning.
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| BRUS moter lasaren texter av olika slag. Det ar en bok som verkar
vilja vacka reaktioner och darfor finns manga debattliknande texter och
bilder som beror. Detta blandas med textutdrag, t.ex. ur Sandor slash
Ida, dikter och mer faktaliknande inslag. Texterna ser olika ut vad géller
farger, spalter, storlek och stil. Det finns tydliga rutor med uppgifter dar
eleverna ska tanka till eller fundera 6ver nagot. Uppgifterna ror inte sa
mycket lasforstaelse som att tanka sjalv. Det ar mer 6ppna och allméanna
fragor till texterna. | boken finns framst moderna texter och for att lasa
aldre texter hanvisas till antologin.

Bok och webb bjuder inte lasaren pa sa varierat textutbud. Néstan
varje kapitel inleds med en historia som beskriver en féreteelse som
beror kapitlets titel. Detta wupplever jag ska vara som en
intressevackande inledning. Utéver dessa finns det mest faktaliknande
texter som beskriver hur nagonting ar eller ger instruktioner. Det finns
fa textutdrag eller inslag av andra genrer. | de olika kapitlen mater
eleven visserligen olika genrer som t.ex. dikter i kapitlet Lyrik, men det
ar korta och fa texter. Bokens uppldgg, att varje kapitel ska utveckla
nagon av de sprakliga kompetenserna, kan vara en anledning till att det
finns sa fa textinslag. | de avslutande tre lastemana finns fler texter och
ocksa olika genrer. Trots lastemana kan Bok och Webb behova
kompletteras med en antologi for att komplettera innehallet.

| Mal och Mening finns manga texter och de ar av olika genrer. De
flesta bestar av textutdrag eller nyhetsartiklar, men det finns ocksa
dikter, sanger och mer faktaliknande texter om hur nagonting ska
skrivas eller hur nagonting gar till. I boken finns framst moderna texter,
da forfattarna (Enstrom och Holmegaard 1992) menar att dldre texter
bor tas upp under de kommande aren nar eleven har fatt en sakrare
spraklig grund. Texterna ar bade skriva av svenska och utlandska
forfattare. Efter varje text av en utlandsk forfattare foljer en faktaruta om
landet. Till texterna hor olika 6vningar och eleverna far prova att skriva
olika texter, argumentera och dramatisera. Eleverna uppmanas ocksa att
sla upp ord de inte forstar. Textinnehallet har inte som huvudsyfte att ge
eleverna kunskaper sdsom i Sprakporten utan texterna ar mer som
forebilder och inspiration. De hade dven kunnat anvéandas i
svenskamnet. En text som kan verka allmanbildande handlar om hur det
svenska skolsystemet, men ar nagonting som alla elever kan behova
kunskap om och ar alltsa inte forlojligande for ndgon som ar uppvaxt i
Sverige. Mal och Mening later eleven mota olika texter och lara sig att
skriva och att framfora muntligt pa olika sétt.

Sprakportens textutbud &ar valdigt smalt och lasaren moter framst
berattande text i form av fakta om nagonting eller nagon berattelse om
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en foreteelse eller liknande. Det finns fa utdrag ur litteraturen eller
tidningar. Vissa dikter finns dock med och texter av olika forfattare. Det
ar bade svenska och utlandska forfattare som har skrivit texterna, men
det ar ingenting som uppmarksammas. Till alla texter finns en ordlista
med ordforklaringar och det finns ocksa en ordlista fran A-O langst bak.
Boken genomsyras av en individualism och med ordlistan &r det latt att
arbeta sjélv. | varje kapitel finns flera skrivuppgifter, men det ges inga
djupa instruktioner till hur de ska genomforas eller hur olika texter ser
ut. Texten &r i litet typsnitt, vilket gor lasningen lite svarare och spraket
ar utover det relativt avancerat.

5.2.3 Grammatik

Grammatiken i BRUS foljer genomgaende i texterna genom sma
uppdrag i marginalen, som att hitta adjektiv eller ta teman pa verb. Det
finns ocksd tva kapitel i boken som tar upp sarskrivning och
interpunktion. | dessa kapitel finns tydliga 6évningar dar eleverna framst
ska ratta meningar eller fundera éver meningar och inte nagra direkta
ifyllnads6vningar. | 6vrigt finns inga 6vningar i grammatik, men i
handboken finns ett stort avsnitt som tar upp sprakriktighet. Detta i
motsats till Bok och Webb déar det inte finns nagra grammatikévningar
alls utan eleverna hanvisas till webbplatsen for att fa Ovning i
grammatik. Pa webben finns for Bok och Webb 6vningar och
forklaringar till grammatiken plus annat som hor till varje kapitel.

I Mal och Mening ar grammatiken blandad med texterna. Det ar inte
enbart ifyllnadsévningar utan dven Ovningar dar eleverna ska ténka till
eller skapa sjalva, som t.ex. att bygga ihop huvudsatser med bisatser.
Det finns en omfattande grammatikdel som tar upp allt som kan vara
svart for en andraspraksinlarare pa ett varierande och funktionellt sétt.
Grammatiken ar knuten till texten den hor till och blir ddrmed motiverad
att gas igenom. Grammatiken innebar ocksa uttal och betoning samt
ordkunskap. Ovningar med betydelsefalt for t.ex. verb och vagen mellan
t.ex. “aldrig” och alltid” &r nyttiga évningar som Oppnar 6gonen for
sprakanvandaren och okar ordforradet.

Sprakporten har ocksa en mycket omfattande grammatikdel och har
mer évning i grammatik &n i text. Grammatiken ror texten och bestar
néstan enbart av ifyllnadsdvningar dar eleven ges alternativ att fylla i.
Grammatiken &r uppdelad efter t.ex. ordkunskap och uttal och samma
upplagg aterkommer hela tiden. Pa den tillhérande cd-romskivan finns
dessutom fler grammatikdvningar att géra hemma.
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5.2.4 Jamforande analys

De fyra laromedlen som jag har valt att titta ndrmare pa har alla en egen
stil. Svenskamnesbockerna skiljer sig mer at an vad SVA-bdckerna gor.
| SVA-bockerna ar det tydligt mer fokus pa grammatik och inte pa
skrivtraning 1 samma utstrackning som i de andra bockerna. BRUS &r
den bok som sticker ut mest da den inte ser ut som en larobok och heller
inte har det upplagget. Texterna & moderna och de verkar vilja vacka
reaktioner. | de andra analyserade larobdckerna ar texterna lite mer
neutrala och bestar mer av textutdrag an debattartiklar och liknande.
Alla bockerna har kapitel som hade kunnat tas upp i bada amnena. De
kapitel som finns i Sprakporten dr de som minst passar att anvanda i
nagot annat amne an SVA, da texterna kan upplevas banala och
sjalvklara for en som har bott i Sverige lange. Boken passar troligtvis
battre for ndgon som inte har varit i Sverige sa lange och behover lara
sig om hur det &r att leva i har, men samtidigt behover personen ligga pa
en relativt avancerad sprakniva da texterna inte ar “latta” for en
nyborjare.

Lararna i min undersokning var ganska Overens om att man kan
anvanda larobockerna for svenska och SVA 6ver &mnesgranserna. Anna
anvander ofta samma boécker , och det &r bara ordkunskapsbécker som
behover vara olika. Karl och Gun sager bada att det som é&r likt i
bockerna ar att de tar upp samma teman och det ar troligen darfér som
de passar att anvanda i bada amnena. Det som skiljer svensk-
amneshocker fran SVA-backer, enligt Karl och Gun, ar att SVA-bocker
ibland har ordforklaringar och dven ar mer utforliga. Jag kan halla med
om att SVA-bdckerna ger intryck av att ha fler uppgifter och innehaller
mer tydlighet. Dock anser jag att BRUS handbok innehaller ytterst
tydliga instruktioner i hur man skriver olika slags texter.

Jag anser det fullt mojligt att anvanda de bocker jag har analyserat
over amnesgranserna. De har alla en egen nisch och charm, som kan ge
eleverna olika information och utmaning. Den grammatik som finns i
SVA-bdckerna kan mycket val anvandas i svenskamnet, da dven de
eleverna bor fa ett metasprak och utveckla sitt sprak. Att det finns texter
ifran andra lander med i SVA-bdckerna borde inte vara en skillnad, utan
snarare ett naturligt inslag aven i svenskamnesbockerna. Aven i svenska
bor eleverna mota texter ifran andra lander. Sammanfattningsvis kan
jag séga att bade mina informanter och jag inte ser svenska och SVA
som sa skilda, utifran laromedlen.
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6. Slutdiskussion

| detta kapitel kommer jag att aterknyta till mitt syfte, som ar att hitta det
som forenar och skiljer SVA och svenska, samt redogdra for de
slutsatser jag funnit i mitt material. Jag kommer &ven att se narmare pa
en eventuell framtid for &mnena.

6.1 SVA — Integrering eller segregering?

De flersprakiga eleverna i skolan i Sverige idag ar till stor del andra- och
tredje generationens invandrare. Den heterogenitet som finns bland de
flersprakiga eleverna gor begrepp som modersmal, forsta- och
andrasprak samt infodd niva sarskilt viktiga att definiera innan de
anvands (Johansson 2000:142). Andrasprakselevers forstasprak ar inte
alltid deras modersmal utan just andraspraket. Inneborden av ordet
"andrasprak” ar egentligen “nast basta spraket”, vilket kan vara
missvisande (Johansson 2000:19).

Johansson (2000:139) genomforde en undersékning om flersprakiga
elever och deras attityder till modersmalsundervisning, och resultatet
visade att en del elever har svart att kdnna samhorighet med
andraspraksundervisningen och ocksa med undervisning i modersmalet.
Skolan ger har motsatta budskap; dels betonas det gemensamma mellan
flersprakiga och infodda elever och skillnaderna dem emellan tonas ner,
dels ges undervisning i SVA och modersmal. Det har pekar pa en brist i
Integreringsprocessen, en institutionell segregation.

Sa som skolan organiserar undervisning for flersprakiga elever
tenderar det, enligt Gruber (2003), att gora dem till Avvikande andra, da
svenska ar normen och SVA ses utifran de brister flersprakiga kan ha.
Det behov som finns att ha ett &mne som SVA leder till att vi far en
elevkategorisering med ”sv2-elever”. Den ”vanliga”
svenskundervisningen &r ofta i det egna klassrummet, vilket innebar att
de flersprakiga eleverna far ga ivag till sin undervisning, vilket kan
jamféras med stddundervisning (Gruber 2003:12ff). Jag staller mig
frdgan om amnena kommer att finnas kvar som de ar idag eller om vi
star infor forandring.

Att det finns attityd- och statusfragor kring amnet SVA paverkar
troligtvis hur foréldrar, elever och larare ser pa amnet och staller sig i
valet mellan svenska och SVA. Deltagande i &mnet svenska innebar ett
steg mot integration och darmed framgang i samhallet, medan SVA ses
som ett hinder och segregerande (Skolverket 2004:17f).
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6.2 Laromedel och styrdokument

Tidigare 1 uppsatsen har jag jamfort svenska och SVA i bl.a. kursplaner
och laromedel (kapitel 2 respektive 3). De intervjuade lararna tyckte alla
att de laromedel som finns i de olika &mnena kan anvéandas i bada
amnena och darfor ser jag dem som liknande i det avseendet. De ansag
amnena ta upp liknande teman, men att SVA-bOcker ar mer anpassade
for eleverna. Granserna mellan &mnena anser jag relativt vag om man
ser till de laromedel som finns. | min egen analys sag jag tydligt att
grammatiken tar storre plats i SVA-bockerna och att 6vning med uttal
och horévningar &r unika for dem. | dvrigt var det inte mycket som
skiljde dem at rent kompetensmassigt. Bockerna kan ses som anpassade
for olika grupper, men &r det rétt att dela dem i svenska och SVA?

| malen att uppna for SVA och svenska ar det mycket som ar likt.
Fyra punkter i kursplanerna ar identiska. Det som skiljer dem at ar
fokuseringen pa uttal, ordférrad och att eleven ska vilja och vaga
anvanda spraket, som finns i malen for SVA. | betygskriterierna for
godkant finns ocksa liknande punkter. | SVA far eleverna mer stod och
de ska ocksa anvanda sig av handbdcker och i svenska ska eleverna lasa
mer och utféra mer avancerade uppgifter. Bada dmnenas betygskriterier
har samma krav pa att eleven anvander sig av sprakets grundregler och
uppbyggnad samt skiljer pa talat och skrivet sprak. Kursplanerna och
betygskriterierna vill att eleverna ska kunna na samma mal, men de har
olika végar dit. De skiljer sig dock inte sa mycket som jag fran borjan
hade trott ,utan de har i princip samma innehall som ar modifierat och
anpassat for det ena eller det andra &mnet.

6.3 Amnenas framtid

| Kartlaggning av svenska som andrasprak (Skolverket 2004:38)
gjordes intervjuer med larare pa en skola som hade svenska och SVA
integrerat. | klassen arbetade bade en svensklarare och en SVA-larare
och de plockade ut de svagare eleverna beroende pa vad de arbetade
med. Detta innebar att olika elever plockades ut vid varje nytt
arbetsmoment och ingen elev blev stdimplad som samre. Att dela klassen
I svenska och SVA blir en form av exkludering och med deras arbetssétt
undviker man det. L&rarna argumenterade for att elever i andra- eller
tredjegenerationens invandrare knappt kan kalla svenska som sitt
andrasprak. Om man inte kallar svenska for elevernas forstasprak, nar
blir de ndgonsin svenskar? Hur ska man placera deras barn? Ska de
fortfarande anses som andrasprakstalare? Att ldsa svenska som
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andrasprak ger eleven en slags stampel att han eller hon inte ar helt
svensk. De som ar uppvuxna i Sverige och dnda laser SVA kan bli
stigmatiserade genom att andraspraket ses ur ett majoritetsperspektiv
(Skolverket 2004:49).

Vidare i Kkartlaggningen av SVA (Skolverket 2004:52) menar
forfattarna att bada svenskamnena pa sikt bor utvecklas till ett nytt,
gemensamt &mne pa bade grundskolan och gymnasiet. Amnena bor fa
ett bredare perspektiv och andraspraksutveckling bér bli en del av
svenskdmnet. Med detta skulle SVA forsvinna som eget amne, men
nagot liknande skulle finnas kvar i introduktionsklasser. Detta kan ses i
kontrast till mina informanter dar tre av dem ar néjda med SVA sa som
det &r idag.

Enligt min uppfattning finns det tre alternativ till framtida utveckling.
Vad flera av mina intervjuade larare har sagt anser de att de flersprakiga
eleverna maste fa mer svenska och da som alternativ lasa bade svenska
och SVA. De ska ocksa ha tillgang till individuell studiehandledning
svenska eller modersmalet. Med denna losning kan dessa elever
snabbare utveckla svenskan bade individuellt och aven gemensamt med
klassen.

Ett andra forslag skulle vara att &amnet ar gemensamt och da skulle
SVA forsvinna helt. Sa som jag beskrivit forut utifran Kartlaggning av
svenska som andrasprak (Skolverket 2004:38), att tva larare arbetar
tillsammans och plockar ut svaga elever fran gang till gang, skulle
kunna vara ett foredome fOr detta nya arbetssatt. Intergeringen av de
flersprakiga eleverna skulle gynnas av denna modell och ingen skulle bli
stamplad som samre. Det ar ocksa sa har som Kartlaggning av svenska
som andrasprék ser en framtid for amnena. Att ha tva larare som
planerar undervisningen tillsammans och &ven deltar gemensamt skulle
ge eleverna mer hjalp och det blir ocksa en tydligare individanpassad
undervisning.

Pa Malmo hogskola kan man utbilda sig till larare i &amnet Svenska i
ett mangkulturellt samhalle. Amnet ger behérighet till bade svenska och
SVA och alltsa ar utbildningen en blandning av bada. Migration och
etnicitet ar en lika stor del som genus och miljo. De blivande lararna far
bl.a. diskutera vikten av att vélja litteratur som flersprakiga elever kan
kdnna igen sig i samt ta del av andraspraksutveckling (for vidare
information, se www.mah.se). Att detta nya amne finns pa
lararutbildningen ser jag ocksa som ett satt att utveckla och forbattra
amnet SVA med en eventuell integrering.

Nagra av de intervjuade lararna i min undersokning antydde att de
svagare eleverna i svenskdmnet skulle behdva lasa SVA, och med detta i
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atanke kommer mitt tredje forslag pa d&mnenas framtid. Jag menar att det
skulle kunna bli en uppdelning av &mnena, som det ar idag, men med
nya namn. Ett dmne skulle vara ett stédamne for de svagare eleverna
vare sig de ar modersmalstalare eller flersprakiga. Detta skulle gynna de
svagare eleverna som har problem att hanga med och klara malen i
modersmalssvenskan. Det skulle dven gynna de elever som é&r starka i
amnet som da eventuellt kan halla en hogre niva. Detta innebér en tydlig
nivaindelning, vilken i sig ar omdiskuterad och inte helt omtyckt av alla,
men egentligen skiljer det kanske inte sa mycket fran den uppdelningen
av amnet som finns idag, férutom att det blir nya grupper.

Att jag kan formulera olika forslag pa forandringar av amnena ser jag
som att det inte & om0jligt och heller inte otankbart att en férandring
kommer att dga rum. Oavsett hur den kommer att se ut hoppas jag att
den gynnar de elever som inte har svenska som sitt andrasprak utan som
ett av sina forstasprak sa att de slipper bli ”stamplade” och darmed inte
se sin sprakutveckling som lika bra. Om inte annat onskar jag ett nytt
namn at amnet dar det tydligare riktar sig till elever som éar flersprakiga
och inte endast har svenska som andrasprak. Jag tror att vi star pa
forandringens troskel och att SVA pa nagot satt kommer att bli mer
integrerat i svenskamnet. Jag hoppas dven att andraspraksutveckling blir
en viktig del i alla larares utbildning sa att de kan arbeta
sprakutvecklande med eleverna och darmed fa bort en del av den
nuvarande amnessegregeringen.

6.4 Vidare forskning

Amnet i min uppsats, som &r att jamfora SVA och svenska pa
gymnaiseniva med fokus pa A-kursen, ar relativt begransat, men for
vidare forskning kan man ga djupare och se fler likheter och skillnader
amnena emellan. For att hitta en ny infallsvinkel i jamforelserna kunde
man titta pa B-kursen i bada dmnena. Den har jag inte &gnat nagon
uppmarksamhet, men &r intressant att undersoka. For att arbeta vidare
inom detta omrade kan det aven vara intressant att titta pa hur &mnena
paverkar eleverna. Som undersokning kunde elever i de olika &mnena
intervjuas om sina upplevelser av dem och fora fram onskemal for
forbattring. Om det sker en forandring dar &mnena omorganiseras, hur
skulle de gagna olika grupper av elever? Det hade varit givande att lata
gora en provomgang av ett gemensamt svenskamne eller tva oppnare
amnen dar alla elever &r valkomna. For detta skulle &ven gemensamma
larob6cker kunna utformas och provas. SVA ar ett ungt &mne och det
har troligtvis inte funnit sin fasta position &nnu.
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Elektroniska kallor:

www.mah.se, information om Malmé Hogskolas lararutbildning. Amnet
Svenska i ett mangkulturellt samhéalle. Hamtad: 2010-04-13.



Bilaga 1 - Lararintervjuer

Kon:
Alder:
Utbildning:

Erfarenhet:

1. Har du elever i svenskan som ar andrasprakselever?

2. Vad skiljer de bada &mnena at i undervisningen?

3. Vad é&r likt i undervisningen?

4. Hur utévas &mnena olika i praktiken?

5. Vad skiljer larobockerna at?

6. Vad ar likt i larobockerna?

7. Anvander du olika laromedel eller olika material? VVarfor?

8. Varfor finns det, enligt dig, tva &mnen?

9. Vem behover vilket amne?

10. Ar det den basta uppdelningen med sv och sva? Hur skulle den
kunna vara battre?






