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Sammanfattning

Kursplanen understryker att de elever som ldser svenska som andrasprak ska fa
samma forutsattningar och villkor att leva 1 det svenska samhéllet som svenska
elever. Att lara sig ldasa och skriva dr ndgot som de flesta svenska barn lir sig
under de forsta dren i skolan. Nér det géller nyanldnda elever har inte alla haft
samma mdjligheter 1 hemlandet. For att kunna méta de nyanlidndas tidigare
kunskaper och behov behovs olika metoder 1 undervisningen. Jag har valt att
koncentrera min studie till 1dsning av skonlitterdra bocker. Enligt erkdinda namn
som Gibbons, Holmegaard, Wikstrom, Enstrom och Alleklev &r det bade bra
och sprékutvecklande att ha den skonlitterdra boken 1 fokus.

Jag har valt att intervjua tio elever mellan 13-16 ér i en forberedelseklass.
Huvudsyftet med uppsatsen har varit att undersoka 10 elevers ldsvanor av
skonlitteratur for att fa veta vilken typ stottning eleverna tycker att de behover
ndr de lidser. Dessutom ville jag undersdka om eleverna anser de att de far den
hjalp de behover. Jag ville dven se om eleverna ansag att pedagogerna lyckas
skapa bra forutséttningar for ldsning. Jag valde en sociokulturell utgdngspunkt
eftersom nyanldndas behov kréaver ett samspel mellan ménniskor, vilket bade
berikar och frimjar ldrandet. Metoden har varit kvalitativa intervjuer med en
fast tematisk intervjumall.

Resultaten visar att det finns ett flertal tillfdllen att ldsa béde i1 skolan och 1
hemmet och att eleverna ligger mycket tid péd just ldsning av skonlitterdra
bocker. Informanterna gav mycket detaljerad beskrivning om hur, vad och nér
de laser. Ldrare och elever viljer oftast bocker pa lamplig niva tillsammans. De
genomfor ddrpd givande boksamtal om bockerna. Informanterna menar att
pedagogerna gor ett bra arbete dér de far den hjdlpen de behover for att komma
vidare bade 1 boken och 1 sin sprikutveckling. Pedagogerna hjilper dem oftast
med svara ord och att hitta bra bocker pa ritt niva. Eleverna ar medvetna om
vad man kan ldsa och varfér man ska ldsa. Nér det géller skonlitteratur menar
eleverna att man ska lidsa bocker for att ldra sig mer om landet, spradket men
dven for sjdlva lasupplevelsen. En del podngterar att man blir mer sjilvstindig 1
livet och att de far ett battre liv om man ldser och dédrigenom lir sig mycket.
Hemma har de flesta informanter inga skonlitterdra bocker 6verhuvudtaget. De
flesta av informanternas fordldrar ldser inte heller skonlitterdra bocker. De
flesta informanter menar att ldsningen av skonlitterdra bocker var en ny
foreteelse hiar 1 Sverige. Eleverna anser att pedagogerna skapar bra
forutsittningar, vilket dven belyses genom aktuell forskning.

Nyckelord: Svenska som andrasprék, Nyanldnda, Skonlitteratur.
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1. Inledning

Skolan &r betydelsefull for alla barn. Att kunna ldsa ar viktigt for alla barn. Att
fa tilltrdde till alla de fordelar som ldsning av skonlitteratur ger ar viktigt for
alla barn och kanske speciellt for elever som ldser svenska som andrasprak. I
kursplanen for svenska som andrasprédk 1 grundskolan kan man lasa foljande:

Skonlitteratur &r ett viktigt kunskapsomrade och samtidigt ett medel for att forsta
virlden och sig sjdlv. Litteraturen formulerar och formedlar kunskaper och
varderingar samt synliggor kulturella referensramar. Litteraturldsningen hjélper
eleverna att formulera tankar och kédnslor som de kdnner igen, men som de har
saknat ord for pa det nya spraket. De ska ocksa fa mgjligheter att formulera nya
tankar som vicks genom litteraturen. For elever med ett annat modersmél och en
annan kulturell bakgrund har litteraturlisningen pd svenska flera olika
dimensioner. Utover sjidlva ldsupplevelsen ger litteraturen stod for att forsta
svensk eller vésterlindsk referensram och jimféra med den egna (Skolverket,
2000, s.105).

Om man som elev fér tillgdng till skonlitteratur genom bra vigledning kan
detta alltsd ge eleven goda kunskaper och insikter om bade virlden och sig
sjalv. I dagens informationssamhélle finns det en méngd olika slags kéllor till
textldsning: tidningar bocker, tv, film, spel och internet erbjuder oanade
mojligheter till ldsning av alla slags genrer dygnet runt. Dessa medier ar
betydelsefulla for unga méanniskor och har ett stort inflytande 6ver sddana
medier. [ dagens mediasamhélle kan dessutom manga stindigt vara
uppkopplade, vilket kan utveckla den egna laskunnigheten om man har tillging
till dem. Detta giller dock inte for mdnga av de nyanldnda barnen som ofta har
begriansade tillgédngar till olika medier och ldsning pa andraspriket. For dessa
barn blir skolan extra viktig nir det géller lasning. Antal skolar 1 hemlandet och
dmneskunskaper varierar mycket vid ankomsten till Sverige. Avstdndet mellan
modersmalet och andraspraket kan vara avgorande for hur lang tid det tar att
lara sig sitt andrasprak. Individuella faktorer som &lder, sprakbegdvning och
motivation kan ocksa pdverka vilken progression och framgéng eleven nar 1 sitt
andrasprak.

I laroplanen kan man ldsa foljande: ”Sprék, ldrande och identitetsutveckling
ar ndra forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska
varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och dirmed f2 tilltro
till sin sprakliga formédga” (Skolverket 2006: 5). Detta géller speciellt de elever
som dr alldeles nya 1 landet. Samhéllets 6kade krav pd ldsforméga gor att det ar
viktigare @n ndgonsin att man som ldrare kan vécka laslust hos barn. Detta
giller dven hos de nyanldnda eleverna. Litteraturgenomgéngen har visat att det
finns en méngd uppsatser och litteratur om l4sning och sprakutvecklande
arbetssitt for larare, men nér det géller sjdlva undervisningen saknas uppgifter
om vad eleverna sjilva tycker och tinker.



2. Syfte och forskningsfragor

Med denna studie vill jag belysa nigra tankar om ldsning av skonlitteratur.
Huvudsyftet med uppsatsen dr att ta reda pa ldsvanor av skonlitteratur hos 10
elever 1 en forberedelseklass. Jag har anvint mig av foljande forskningsfrigor
for att uppnd mitt dvergripande syfte:

Hur, vad och nér laser eleverna 1 skolan och 1 hemmet?

Hur, vad och nér léste eleverna tidigare 1 hemlandet?

Vet eleverna syftet med att lasa skonlitterdra bocker?

Lyckas pedagogerna skapa bra forutsattningar for lasning?

Vilken stottning behover eleverna nir de laser, och anser de att de fér
den hjélpen?

3. Skolans styrdokument om litteraturlasning

Kursplanen (2000: 102) understryker att de elever som ldser svenska som
andrasprak ska fi samma fOrutsittningar och villkor att leva 1 det svenska
samhillet som svenska elever. De ska f4 mojligheter att kunna tilldgna sig ett
sddant sprak att de kan tillgodogdra sig andra dmnen, kan inga i kamratskapet
och det svenska samhillet. Samhéllets krav har okat individernas forméga att
hantera, tillgodogora sig och vérdera texter. Ser man till kursplanen for svenska
och 1 svenska som andrasprék har litteraturlisningen pé senare tid fétt en storre
plats 1 kursplanen (Svedner 99: 41-60). Tidigare var det inte sjdlvklart att
litteraturlasning hade den betydelse och vikt, som den har nu. Under 1960-70
talen var skonlitteraturen endast en liten del av @mnet 1 grundskolan.
Nufortiden uppfattas inte ldsning av skonlitteratur som enbart avkoppling utan
dven “pafyllning” av nidgot som ger kunskap. Kursplanen i svenska som
andrasprak for grundskolan betonar numera vikten av ldsning av skonlitteratur.
Enligt kursplanen ska ldraren och skolan stréva efter att eleven:

e utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att l4sa litteratur samt gérna liser pa
egen hand och av eget intresse,

¢ idialog med andra uttrycker kénslor och tankar som texter med olika syften och
olika mottagare vicker och stimuleras till att reflektera och vérdera,

e utvecklar sin formaga att 1asa och forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och
med olika svarighetsgrader samt att anpassa ldsningen och arbetet med texten till
dess karaktér och till syftet med lasningen,

o fir mojlighet att forsta svensk skonlitteratur och svensk kultur och blir fortrogen med
den virdegrund péa vilken det svenska samhéllet vilar och dven liar kdnna
skonlitteratur fran andra delar av virlden. (Skolverket, 2000, s.102f).



Kursplanen 1 svenska som andrasprdk giller for all utbildning av nyanldnda
elever. Skolverket har dven gett ut skriften Allménna rad fér utbildning av
nyanldnda (2008). Denna skrift dr vdgledande for hur ldrare och skola ska
arbeta. Med nyanlidnda elever menar man de elever som anldnder nédra
skolstarten eller under sin skoltid i grundskolan, gymnasieskolan eller
sirskolan. Dessa elever kan antingen placeras i vanlig klass eller i en
forberedelseklass, diar de kan fa en introduktion och grundliggande
svenskundervisning. Oavsett skolform maéste skolan organisera undervisningen
utifrdn varje nyanldnd elevs behov och forutsittningar, dir man utgér fran
elevens formégor, intressen och starka sidor.

4. Forskningsoversikt

4.1 Sociokulturell teori

For att klara av att ldsa och forstd skonlitterdra bocker ndr man dr nyborjare
kravs det att man far hjdlp eller stottning och det sker 1 de flesta fallen 1
interaktion mellan ménniskor. I skolan dr det oftast ldrare och andra elever som
kan utgdra denna stottning. Denna sociala interaktion anses ha en medierande
roll som fungerar som stod for ldrandet (Lindberg: 2001:81). Forskare som
Vygotskij (1978), Silj6 (2000) och Cummins (1996) har liknade tankar nér det
giller den sociala interaktionens roll for sprak- och kunskapsutvecklingen.

Vygotskij (1896-1934) var forgrundsfiguren och hans utvecklingsteori
handlar om bade utveckling och undervisning (Briten och Moe 1996:104fY).
Vygotskij betonade sprakets roll 1 liroprocessen eftersom spréket dr det sociala
redskapet for 6verforing av kunskap och det kognitiva redskapet for etablering
av kunskap. Undervisning som innebdr omfattande kommunikation mellan
larare och elever blir diarfor en god utgangspunkt i medierat ldrande.
Undervisningen bor alltsd enligt den sociokulturella teorin uppmana till
samarbete mellan ldrare och elever. Genom den narmaste utvecklingszonen
knyts forstdelsen av barnets psykologiska och sociokulturella utveckling till
undervisningsprinciper pa sd sitt att barnet kan prestera 1 samarbete med vuxna
eller mer kompetenta kamrater och s& smaningom klarar sig pad egen hand
(Vygotskij 1978: 86). Vygotskij ansidg alltsd att den mest stimulerande
inldrningen sker 1 relation till ndgon annan mer kompetent person, som mycket
vél kan vara en jaimnarig kamrat. Enligt Vygotskij kraver alltsd en medierad
inlarning en undervisning som priglas av en dialog mellan ldrare och elever
eller mellan elever och andra elever.

Sdljo (2000:17f f) menar att en viktig utgdngspunkt for ett sociokulturellt
perspektiv pa ldrande och minskligt handlande adr samspelet mellan kollektiv
och individ som éar i fokus. Méanniskor samspelar och tinker tillsammans med
andra i vardagliga aktiviteter. Grunden i det sociokulturella perspektivet pa
utveckling och ldrande ar att ménniskor handlar inom ramen for praktiska och
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kulturella sammanhang och direkt eller indirekt med andra. P4 olika platser
foljer manniskor forvintade kommunikativa spelregler och d& man aterskapar
det forviantade styrs handlingarna av de uppsatta spelreglerna. Ménniskor
handlar alltsd utifrdn egna kunskaper och erfarenheter. Detta gor att man
handlar bédde medvetet och omedvetet pad det som man uppfattar att
omgivningen kréver, tillater eller gor mojligt 1 viss verksamhet.

Interaktionen mellan larare och elev ses som den mest avgorande faktorn for
huruvida eleven ska lyckas 1 skolan eller inte (Cummins 2001: 105). Cummins
menar att denna interaktion kan betraktas ur tvd synvinklar: Den ena éar
relationen mellan undervisning och ldrande 1 en sndvare bemairkelse, vilken
representeras av strategier och arbetsformer som lararen anvédnder for att forse
eleverna  med sdvdl begripligt inflode som Ildsundervisning som
dmneskunskaper och kognitiv utveckling. En effektiv undervisning ur detta
perspektiv gor elevernas kognitiva engagemang si stort som mojligt. Den
andra synvinkeln ar stirkandet av elevernas sjdlvbild, vilken representeras av
de budskap som formedlas till eleverna om deras identiteter - vilka de ar i1
lararens 6gon och vilka de kan bli. Det kanske viktigaste en ldrare kan gora for
att frimja elevernas inldrning &r att skapa en undervisningsmiljo dér alla
elevers roster kan horas. Cummins (2001:105) menar vidare att nir eleverna
kénner att de far verklig respekt och bekriftelse fran lirare och kamrater skapas
en stark kinsla av tillhorighet och gemenskap 1 ldrandet 1 klassrummet och
motivation att aktivt delta 1 samhaéllet utanfor.

4.2 Stottning

Scaffolding eller stottning ar den tillfdlliga och nddvéndiga hjilp som ldraren
ger eleven som leder till nya fardigheter och kunskaper (Gibbons 2006: 29).
Hon menar vidare att lirare och elever kan samarbeta for att utveckla nya
fardigheter och begrepp och en hogre forstdelse. Denna stottning gor det
mojligt att klara nya svérare uppgifter. Hellre an att forenkla bor ldrare
reflektera 6ver den typ av stottning eleven behover for att klara den svarare
uppgiften. Hon menar vidare att manga andrasprikselever tycker om att ldsa
och de gor det effektivt. Manga andrasprakselever klarar dessutom av att ldsa
pa flera olika sprik (Gibbons 2006: 118). Man ska som ldrare skapa en
undervisning som inte undviker sddant som dr svart eller frimmande. Tviartom.
Lararen ska istillet forsoka bygga upp en kunskap och forforstielse hos
eleverna si att de klarar av svarare uppgifter. Detta gor forarbetet speciellt
viktigt ndr man har andrasprikselever, vilket gor att andrasprakseleverna
behover ha en sprakligt och kulturellt rik omgivning, en mingd lasstrategier
och mojlighet att fa utveckla en effektiv ldsares alla roller.



4.3 Sprakutvecklande arbetssatt

En matris har utarbetats av Cummins for ldarare som vill arbeta pd ett mer
sprakutvecklande sétt (Holmegaard och Wikstrom 2004: 543-545):

Kognitiva firdigheter Kognitiva firdigheter
Andrasprikselever behdver Bop i Hagimil
generalisera merparten av sin undervisning
jimféra i detta falt sa att den kognitiva
sammanfatta |pivin successivt kan hdjas SKOLSPRAK argumentera
planera samtidigt som férstielsen Inlérningstid 5-10 & identifiera kriterier
konstatera garanteras genom ett konkret Elever pd avancerade analysera
och kontextualiserat innehall < g nivier bar inudsaklizen férutsiiga resultat
och ett interalktivt arbetssétt r =il == —> arbota | detta falp férsvara asikter
|
Kontextbundet ! Kontextreducerat
I
Tvasprakiga elever behover gi %
identifiera utmed denna axel f8r en Icke énskvirt omride! h_:frma
koppla ihop optimal sprak- och Saga efter
namnge kunskapsutveckling Undvik aktiviteter hir! kapiera
aterge
berdtta |
VARDAGSSPRAK |
Lig kognitiv svirighetsgrad

Figur 1. Cummins fyrfiltare

Matrisen ger liarare verktyg som motsvarar de krav som stélls pa olika
aktiviteter 1 skolan. Den bygger pd grader av kognitiv nivd och
situationsberoende. Lérarna kan anpassa arbetet 1 klassen pd ett systematiskt
och genomténkt sitt, enligt Cummins. Denna matris hjilper alltsd ldraren att
lagga sin undervisning pa ritt nivd. Andrasprakselever behover extra mycket
kontextualisering, vilket betyder att eleverna behover koppla innehallet i1
undervisningen till tidigare kunskaper och fa gott om kontextuellt stod i
undervisningen enligt figur 1. Den kognitiva nivan pd materialet kan sedan
okas successivt allteftersom elevens sprakutveckling gir framat. Méilet &r att
eleven ska klara av att ldsa och forstd material som ligger pd en hog kognitiv
nivd samtidigt som det dr kontextreducerat. Detta géller dven ldsning av
skonlitterdra bocker.

Nér inldrare stdlls infor tankemdssigt krdvande uppgifter anstrdngs deras
forméga att anvinda sin sprakliga behdrskning och de kan bli tvungna att
slappa kontrollen 6ver sddant de behirskar (Abrahamsson och Bergman 2006:
22ff). Nar tankarna “springer fore” haltar spraket. Om inldrare héller sig till
enkla och vilbekanta amnen kan de uppna en hégre spraklig korrekthetsniva dn
vid svarare uppgifter. Ju mer stéd man far av situationen och kontexten desto
lattare ar det att hantera spraket. Abrahamsson och Bergman (2006: 27) menar
vidare att uppgifterna blir alltmer krdvande allteftersom den tankemaissiga
svarighetsgraden oOkar och det kontextuellt stodet minskar. Den
innehallsméssiga progressionen fran det kognitivt enkla och situationsberoende
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gir till det mer kognitivt krdvande och situationsoberoende eller
kontextreducerande innehéllet.

Cummins (2001: 94) menar att formégan att lyckas med mer och mer
komplexa uppgifter tycks 6ka den inre motivationen som ir sjidlva drivkraften
till forhdjd inlérningskapacitet. Interaktionen mellan ldrare och elev maste
bejaka elevernas kulturella, sprakliga och personliga identiteter for att eleverna
ska vilja satsa av sig sjédlva 1 inldrningsprocessen. Ju mer eleverna lar sig, desto
mer stirks deras studieméssiga sjdlvbild och desto mer engagerade blir de i1
sina studier. Cummins pdstar att eleverna inte vill investera sin identitet i
inldrningsprocessen om de kénner att ldraren inte tycker om dem, respekterar
dem eller uppskattar deras kunskap och forméaga (Cummins 2001:95).

4.4 Skonlitterara bocker i undervisningen

Att ge andrasprékselever mojligheter till lasning ar speciellt viktigt eftersom
lasningens betydelse for sprikutvecklingen och ordinldarningen kan inte nog
framhéllas (Enstrom och Holmegaard 1993: 179f). Forfattarna poédngterar att
larare maste forsoka vécka elevernas intresse for egen ldsning. De behdver ldsa
mycket och ldsningen méste vara ocksd vara varierande och utgd frdn deras
intressen och behov. En nddvindighet dr att eleverna maste fa arbeta med texter
som dr pa ritt niva eller dr sd vil genomgangna, s att de har mgjlighet att
tillgodogora sig innehallet. Andraspriksundervisningen maste dirfor bli bittre
pa att visa végen till bockernas vérld (Wikstrom 1993: 26f). Om man som
andrasprakslirare inte kan locka elever till ldsning ir risken stor att klyftan
mellan eleverna 0kar mellan de barn som ldser mycket och de barn som inte
laser. Det bésta séttet att bli en bra ldsare dr att ldsa mycket. Detta giller for alla
och man blir dessutom en mycket béttre skribent. Wikstrdom menar att om man
utvecklar och stimulerar laslusten, framjar detta sprakutvecklingen inom
manga omraden. Med avseende pd lidsning har elever med svenska som
modersmal haft gott om tid att befdsta och forbéttra sin lasformiga bade 1
skolan och pé fritiden jamfért med invandrarelever som kommit sent.
Skillnaderna okar sdledes mellan de barn som ldser och blir stimulerade till
lasning och de barn som har problem med ldsning 1 bokslukardldern, enligt
Wikstrom.

4.5 Lasning och samtal

Viberg (1996) menar att man brukar skilja pa tva aspekter pd liasande:
avkodning och tolkning/lasforstaelse (Nauclér 2004:445f). For att behirska
lasning maste eleverna forst avkoda texten och sedan forstd vad den innebar.
Det behovs en mer grundliggande muntlig sprakfardighet 1 det aktuella sprék
som man ska ldsa pd, vilket dr en nddviandig forutséttning for den fortsatta
lasinldrningen. Men den muntliga sprakfardigheten dr inte en garant for att man
automatiskt kan fA en mer fordjupad lasforstaelse. De sprakliga sammanhang
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som eleven ingér 1 dr dels en grund for barnets sprdk och kunskapsutveckling,
dels en grund for skapandet av vérderingar och den egna sjélvbilden.
Texttolkning innebar att man kan tillgodogora sig informationen och dra
slutsatser bade frdn det som uttrycks direkt och det som &ar underforstatt.
Nauclér skriver vidare att ndr Skolverket genomforde en undersdkning av
svenska elevers ldskunnighet fann man att invandrarelever oftast klarade av
den mer grundldggande avkodningen, medan de hade problem med tolkningen
av texten. Nér eleven har list en bok ar det darfor av stor vikt att eleven fér
samtala om boken och dess innehall. Om forstéelsen inte finns vid ldsning blir
det enbart mekaniskt, vilket inte ger ndgon ldasupplevelse for eleven. Det finns
alltid ord och uttryck som ar frimmande for barn som 4r mitt inne 1 sin
andraspréksinldrning Alleklev och Lindvall (2000: 73) skriver att inom
sprakforskningen hadvdas det “att det &ar just i uttryckségonblicket som
sprdkanvéndaren blir tvungen att reflektera over hur yttrandet ska formuleras
och att det dr dessa formuleringstillfillen som driver sprakutvecklingen
framat”. Att samtala om bocker kan dd vara en mycket virdefull aktivitet
(Chambers 1993:10). Att ge eleven tridning 1 samtal om bocker dr viktigt
eftersom boksamtal ocksa kan ge eleven verktyg som han/hon kan anvinda sig
av for att fora givande samtal om annat 1 livet. Nar man hjélper elever att
samtala kring det de last, hjdlper man dem ocksd med att kunna uttrycka sig om
annat. Det finns ocksd ett samband mellan kvaliteten pd den ldsmilj6 dar
lasarna befinner sig och kvaliteten pa deras samtal om vad de last. Chambers
menar att barn som har bocker runt omkring sig pa ritt niva, som far lyssna till
hoglasning och som lika ofta far ldsa sjdlva kan vara battre forberedda pa att
bokprata. Barnen maste dven fi veta att allt de har lust att berdtta om vid
boksamtal &r virt att berittas.

4.6 Ordforradets betydelse vid lasning

Det dr av stor vikt att skilja mellan det produktiva och receptiva ordforradet.
Det receptiva ordforradet ar storre dn det produktiva hos alla méinniskor, vilket
gor att man kdnner igen och kan tolka fler ord dn vad man sjilv kan producera
(Enstrom och Holmegaard 1993:175). Innan man kan anvidnda orden brukar
man forstd dem. Repetition dr en mycket viktig del av ordinlédrningen for om ett
ord ska inforlivas 1 det produktiva ordforradet dr det nddvéndigt att inldraren
ges mojligheter att sjdlv anvinda ordet upprepade ginger. P4 si sitt kan ordet
lagras 1 minnet. Eleven méiste fa tillfillen till att 6va upp béde det passiva
ordforradet liksom den aktiva delen som &r sjidlva anvindningen av orden.
Detta innebdr att lararen méste ha flera metoder i undervisningen. Enstrém och
Holmegaard (1993:175) menar dessutom att inldraren behover fa mojligheter
till att ldra sig att hitta och utnyttja ledtrddar for att bli en god ldsare. Kan man
anvidnda sig av ledtrddarna i1 texten Ovar man samtidigt upp de receptiva
fardigheterna. Lédraren kan hjilpa eleverna att forbidttra den produktiva
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fardigheten genom att strukturera ordforrddet med  systematiska
ordkunskapsdvningar.

Lasning pd andraspraket tar lidngre tid dn pa modersmalet (Wikstrom
1993:26f). Det begriansade ordforradet péverkar ldshastigheten och
lasforstielsen, vilket gor att det tar langre tid att 14sa texter som innehéller ord
som inte finns i1 elevernas mentala lexikon. For minga obekanta ord gor att
eleven inte far flyt i ldsningen. Den ldngsamma ldsningen kan bidra till att
lasforstaelsen blir samre, vilket gor att man inte kan koncentrera sig pa textens
helhet. Ordinlarningen &r darfor central 1 andraspréksinlarningen (Holmegaard
& Wikstrom 2004: 549). Om man som elev skall kunna uppnd en rimlig
lashastighet och forstaelse, méste ungefar 95 procent av alla ord 1 en text vara
bekanta. For nyborjarldsaren géller det sdledes att han/hon maste fa stottning av
en mer kompetent person just nir det giller forstdelsen av ord. Smé barns
ordinldrning pd andraspraket liknar utvecklingen 1 forstaspraket enligt Enstrom
och Holmegaard (1993: 165). De éldre barnen behover ldsa och skriva texter
for att de ska Oka sitt ordforrad pa ett tillfredstéllande sétt. For att f4 maximala
inldrningstillfillen vid ordinldrning behdver man ténka pa att eleverna behdver
konkret material och aktiva upplevelser. Stimulans 1 tal och 1 skrift ger ocksa
rikliga tillfdllen att lara sig fler ord och begrepp. En viktig ansats for ldraren ar
att bygga vidare pé elevens egna tidigare erfarenheter.

4.7 Sprakets bas och utbyggnad

Nar det géller hur lang tid det tar att lira sig ett andrasprdk finns varierande
uppgifter. Thomas & Colliers (1997: 33) studier visar att det tar minst 5 ar att
lara sig ett andrasprik pa skolspraksniva och att detta dr individuellt beroende
pa en mangd faktorer. En av de viktigaste faktorerna for sprakbehirskningen att
man skaffar sig ett stort ordforrdd (Elmeroth 2006: 178f). Ordforradet dr den
del av den sprikliga kompetensen som utvecklas mest under hela livet (Viberg
1993:35ff). Barn som har svenska som modersmél kan upp till 10 000 ord vid
skolstarten och dirpd rdknar man att ett genomsnittligt barn lar sig ungefar
3000 ord per ar. Utokningen av ordforrddet dr speciellt kraftigt under skoléren.
Vid andraspréksinldrning dr det mycket viktigare att ha en ordentlig ordbank,
dn att ha grammatisk korrekta ord och meningar (Elmeroth 2006: 178f).

Man skiljer pé Dbaskunskaper och utbyggnaden 1 ordforradet.
Baskunskaperna i spriket speglar barnets uppviaxtmilj6 och den omgivande
kulturen. Det innebdr ocksd att man kan hantera ljud, ord, fraser, satser och
meningar (Elmeroth 2006: 179). Det centrala ordforradet som barn har vid
skolstarten dr ord som ror kroppsdelar, klader, mat, kénslor, relationer mellan
familjemedlemmar, moébler, inredning, husgerdd samt kamrat- och lekord
(Enstrom och Holmegaard 1993: 168f). De barn som kommer till Sverige efter
denna period saknar givetvis detta och det blir skolans ansvar och uppgift att se
till att de nyanldnda fir mojlighet att lira sig dven detta ordforrad.



Nér barnet blir dldre utvecklas sprakets utbyggnad 1 takt med den kognitiva
utvecklingen. Elmeroth (2006: 179) menar att det brukar borja med att eleven
upptiacker sambandet mellan ljud och stavning, sedan lar det sig att ldsa och
skriva. Under utbyggnaden av spréket 14r man sig ocksé att nyansera ordvalen
och man utvecklar kénslan f6r stilvalorer. Lasformigan utvecklas under
skoltiden vilket gor att ordforradet 6kar. Amnesundervisningen i skolan ger
dessutom eleverna @mnesord.

P4 hogstadiet och gymnasiet stills stora krav pd ordinldrningen (Enstrom
och Holmegaard 1993: 168f). Andraspraksinldrare maste ges tillfille att
systematiskt fa arbeta med frekventa ord och begrepp. Ju dldre eleverna blir
desto mer teoretisk blir undervisningen. Om ldsandet ska paverka tidnkandet
maste man begripa vad man ldser for att anvinda det (Holmegaard och
Wikstrom 2004: 546ff). Bakgrundskunskaperna kan kompensera begriansningar
1 ordforrddet, men ett vil utvecklat ordforrdd kan ge ldsaren mycket av en text
trots grunda forkunskaper. Finns det brister 1 badde ordférrad och forkunskaper
kan det bli problematiskt.

Cummins myntade begreppen Basic Interpersonal Communication Skills
(BICS) och Cognitive Academic Language Proficiency (CALP) just for att
skilja basen och utbyggnaden i spraket (Elmeroth 2006: 178f). Om en elev
fungerar 1 grundlaggande, informella och konkreta samtal, har han eller hon ett
sd kallat "ytflyt” 1 sin kommunikation, dd befinner hon/han troligtvis sig pa
BICS niva. Nér eleven behidrskar skolsprdket som innebdr utvecklad
abstraktion och kognition, da ar den troligtvis pda CALP niva (Cummins 2001:
55ff). Infodda talare av ett sprak kan sprékets grammatik och hur man
anvinder spraket vid skolstarten pa ett korrekt sitt. Darefter spenderar eleven
manga ar 1 skolan for att utoka denna baskunskap till mer specialiserade falt.
CALP-kunskapen ér alltsd den kunskap som skolan fokuserar pa. Detta CALP
sprdk behover eleverna kunna anvénda mer effektivt for att klara skolan pa ett
bra sitt.

For nyinflyttade elever med svenska som andrasprak innebidr detta att de,
forutom att de méste fylla igen luckor i basordforrddet som de infodda eleverna
redan behirskar, dessutom maste ldra sig ndgra av de tusentals ord som ingér 1
den utbyggda lexikala kunskap som barn med svenska som modersmal normalt
tillignar sig 1 skolan (Viberg 1993: 35). Forutom att antalet ord som maéste laras
in dr stort och den information man méiste behédrska om varje enskilt ord ocksa
kan vara omfattande, tillkommer problemet att man snabbt méaste komma at
den information som finns lagrat i lexikonet. Detta krdver att orden ar effektivt
organiserade 1 hjirnan. Orden maéste vara dtkomliga bdde via formen och via
betydelsen. Viberg (1993: 36) papekar att ordférradet inte dr en ostrukturerad
samling ord. D& man lér sig ett nytt sprék, l4r man sig inte de enskilda orden
utan dven de relationer som finns mellan ord.



4.8 Lasinlarningsmetoder pa andrasprak

Maénga nyanlidnda barn dr analfabeter eller mycket svaga ldsare nar de kommer
hit till Sverige, vilket innebér att ldrarna maste ha flera metoder att tillgd for
lasinldrning och lastraning. Det finns en speciell metod for att lyckas med detta
som hdrstammar fran Nya Zeeland. Metoden kallas for Whole language och
har utformats av professor Mary Clay, och malet dr att eleverna ska bli
sjdlvstindiga ldsare (Alleklev och Lindvall 2000:5ff). Lararen ldser bade for
eleverna, ldser med dem och ger dem mojlighet att l4sa sjélva. Lararna moter
barnen dir de befinner sig kunskapsmaissigt och utgdr fran det barnet kan.
Eleven idr hela tiden i centrum och metoden gér ut pa att barnet lar sig att ldsa
genom att ldsa. Det dr viktigt att barnen fér riktiga bocker, skonlitteratur och
facklitteratur, med innehdll som eleven tycker &r intressant. Man menar att
lasvdrda bocker starker barnets sjdlvkinsla och ett av ldrarens viktiga moment
ar att overtyga eleven om att ldsning ar spannande och roligt. Lasningen ska
alltid upplevas som nagot positivt, och malet dr att f4 barnet att vilja fortsétta
med ldsningen. Barnet ska bli roade, trostade, utmanande, tillfredstidllda och
forskrackta. Alleklev och Lindvall (2000: 5) menar att detta ger eleverna
motivation att fortsitta ldsa. Lararna ska ocksa se till att eleverna befinner sig
pa ritt niva, vilket gor att de d&r medvetna nér eleven ar redo att ta sig an nésta
niva. Det bista séttet att undervisa barnen i ldsning dr att ndrma sig ldsningen
pd olika sitt. Det dr &dven viktigt att utforma en stimulerande miljo 1
klassrummet. I Nya Zeeland ar klassrummen fyllda med bocker, bilder och text
for att locka eleverna till lasning.

Ett lyckat projekt i Sverige som bygger pd liknande idéer kallades Listiga
rdven och det varade i tre 4r. I en klass pd Kvarnbyskolan 1 Rinkeby hade man
ett lasprojekt for 24 elever med 12 sprak. Man valde bort larobocker fran
undervisningen och arbetade endast med barnbdcker 1 undervisningen, vilket
gjorde att man stimulerade barnens naturliga nyfikenhet och lust att ldsa
(Alleklev och Lindvall 2005:06ff). Bockerna placerades lattatkomligt i
klassrummet och de var vil synliga for eleverna. Pedagogerna arbetade mycket
varierat, ldrarna ldste hogt och eleverna aterberittade, eleverna kunde gora
collage eller drama av bokens innehall. Liraren skrev ibland ner barnets
berittelser pa bladderblocket, for att ddrpa ldsa den vid upprepade tillfallen.
Berittelserna kunde dven skrivas ner pa datorn, sd att alla elever fick varsitt
exemplar. Under ett ldsdr hann barnen ldsa 60-80 bocker med varierande
svarighetsgrad. Genom detta arbetssitt ldrde eleverna att kdnna igen ord och
para thop ord med bilder. Man arbetade foljaktligen dven med att ge eleverna
nagra av de svenska barnens referensramar. Vidare anvéndes tester i
ordkunskap och textldsning efter projektet, vilket visade att eleverna hade
utvecklats mycket bra. De hade fatt stort ordforrdd och en enorm ldsaptit.
Pedagogerna sdg dven att eleverna blev studiemotiverade och nyfikna pa nya
utmaningar. Andraspriksinlirare som exponerats och intresserats for stora
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mangder av intressevickande, illustrerande barnbocker, ldr sig andraspraket
snabbare dn elever som undervisats med vanliga metoder, enligt Alleklev och
Lindvall. Aret dirpa valde man att fortsitta med den framgéngsrika metodiken
ytterligare &r.

5. Metod och genomforande

5.1 Metodval

Teoriramen for studien &r av sociokulturell karaktér, eftersom spréket och den
sociala miljon hinger ihop med elevens ldarande (se kapitel 4). Jag har valt en
kvalitativ metod 1 min studie for att fa en fordjupad bild, eftersom kvalitativa
metoder ger en fordjupad bild snarare &n en bredd. Kvalitativa metoder &r
effektiva ndr syftet &r ta reda pd vad varje svarsperson tycker och tidnker
(Esaiasson 2003: 254).

5.2 Intervju

Jag har intervjuat 10 elever 1 en fOrberedelseklass. Samtalsintervjuer ger
namligen goda mojligheter att registrera svar som ar oviantade och mojligheten
till uppfoljningar ar bra, menar Esaiasson (2003: 279) Samtalsintervjuer lampar
sig dessutom vél d& man vill att resultaten ska sdga ndgot om ménniskors
vardagliga erfarenheter.

5.3 Intervjumallen

Under intervjuerna har jag anvint mig av en tematisk intervjumall med
strukturerade fasta fragor (Esaiassons 2003: 279ff). Jag tog fram en
intervjumall (se bilaga 2) med mestadels 6ppna fragor som var korta och enkla,
for att informanterna skulle ha en chans att svara pd dem. Intervjuerna borjade
med enkla bakgrundsfragor for att skapa kontakt och en god stdmning. Vid en
del svar anvidndes uppfoljningsfrigor for att fa ett mer innehallsrikt och
fylligare svar. Jag avslutade samtliga intervjuer med en helt 6ppen friga: Har
du nagot att tillagga eller frdga om innan vi avslutar intervjun?

For att fi& en korrekt och uttommande intervjuguide gjordes en
pilotundersokning som gav mig information om vad som behdvdes fordndras.
Nagra tvetydiga fragor togs bort och en del slutna fragor foljdes upp med
Oppna fragor for att fa mdjlighet till ett mer fullstindigt svar. Jag valde att forst
ta reda pa hur deras allménna tankar om ldsning var. Dar kom tankar upp om
all mojlig ldsning. Efter detta handlade samtliga frigor endast om
skonlitteratur. Tva sammanfattande fragor tillkom pa slutet av intervjuguiden
(se bilaga 2). Indelningen pa guiden ar allmanna tankar om lasning, lasningen i
skolan, lasningen hemma och lasningen i hemlandet.

5.4 Skola och informanter

Eftersom médnga nyanldnda elever hamnar 1 forberedelseklass, sokte jag efter
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en skola som hade just detta. Den utvalda skolan har ett gott anseende och
vélarbetat arbetssitt och ldrarna pd skolan har gott rykte for sina metoder enligt
praktikhandledaren pé Institutionen for pedagogik. Jag har dessutom arbetat pé
skolan sd jag har kontakter déir sen tidigare. En ldrare som arbetat pa skolan 1
25 ar beskriver skolan som foljer:

Omradet &r tungt socialt sett med hogt bidragsberoende, hog arbetsloshet och viss
kriminalitet. Skolan &r en 6-9 skola med ca 260 elever. Det finns ca 25 lararanstéllda pa
skolan. 80-90 % av eleverna har invandrarbakgrund. I férberedelseklassen finns det for
ndrvarande 30 elever frdn 13 ldnder och med 13 modersmal. Dessa barn ér indelade i 3
grupper som ar nivabestdmda. I grupp 1 och 2 gar de som klarar en hogre sprakniva, vilket
gOr att de har en del praktiska och teoretiska &mnen 1 vanlig klass. I grupp 3 finns de allra
nyaste eleverna med analfabeter och semianalfabeter.

Det bor vara ungefir tio personer i1 varje grupp som man kan undersoka
(Esaiasson 2003: 286). Jag valde ut foljande kriterier nir det géller valet av
informanter:

e informanten maste kunna lasa
¢ informanten maste ha ett viss matt av ytflyt
e informanten har tillatelse att vara med 1 studien

Utifrén kriterierna hjélpte en av ldrarna mig med urvalet av informanter. Hon
tog bort samtliga elever som var analfabeter och semianalfabeter. De Ovriga
eleverna informerades om studien och dess syfte, samt fick lappar med sig hem
om studien (se bilaga 1). Det genomfordes 10 intervjuer. Féljande tabell ger en
kort beskrivning av informanterna:

Tabelll: Information om informanterna

Namn Alder|UrsprungslandModersmalfTidi [Tidi  |Skolar i
Sverigelsvensk hemlandet
skola

Elev S 13 Thailand Thaildndskall2 man |8 man 5 ar
Elev T 13 [rak Arabiska |12 man|[8 man W ar
Elev M 16  |Afghanistan |Dari 7man [5Sméin |7 ar
Elev W 16 Syrien Arabiska KM mén |3 man |8 ar
Elev K 15 [rak Arabiska |12 man[8man |7 ar
Elev M 16 Irak Arabiska |24 man |15 man |6 ar
Elev D 15 Irak Arabiska [12 man|[9 man |5 ar
Elev A 16 [rak Arabiska |6 man ¥ man |7 ar
Elev E 14 Ruméinien frumédnska [24 man |18 man 4 % ar
Elev Am 13 Bosnien bosniska |18 man |14 man W4 ar

Tvd elever kommer frdn FEuropa medan resterande &r frén
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mellandstern/Sydostasien enligt tabell 1. Aldern pa informanterna dr mellan
13-16 &r. Spraken som talas ligger alla relativt 1&ngt frdn svenska. Hilften av
informanterna har gétt fyra och fem &r 1 hemlandets skola, medan de 6vriga har
gétt mellan sex och atta ars skolgang.

5.5 Genomfdrande

I februari 2010 kontaktade jag ldrarna 1 forberedelseklassen pd den aktuella
skolan och meddelade att jag hade en Onskan att intervjua nigra av deras
elever. Lirarna fick information om att studien handlade om elevernas tankar
om ldsning av skonlitteratur och om pedagogernas arbete. Jag genomfoérde en
intervju med en av ldararna som fick berétta lite om skolan (se avsnitt 5.4). Efter
detta fick samliga informanter information till fordldrarna som samtycke (se
bilaga 1).

Efter det genomfordes en pilotintervju. Sedan intervjuades de tio eleverna
under sammanlagt en veckas tid. P4 skolan fanns ett avskilt rum, dir jag
genomforde intervjuerna. Atmosfaren var da lugn och avspéand. Informanterna
var intresserade, samarbetsvilliga och nyfikna. Intervjuerna varade mellan 45
och 60 minuter.

Jag borjade med att berétta vilket syfte studien hade. Darpa berittade jag att
de kunde avbryta intervjuerna nir de ville. Jag talade om att de skulle vara
anonyma och att deras svar endast skulle anvindas till denna studie. Jag valde
bort att ha en bandspelare, eftersom jag beddomde att det skulle stora
informanterna mer dn det skulle hjdlpa mig. Jag ville att informanterna skulle
kénna sig trygga. Efter de inledande fragorna visade jag upp nigra skonlitterdra
bocker (se bilaga 3) for att vara séker pa att de skulle forsta vad vilken typ av
lasning som studien handlade om. Ingen av informanterna visste vad sjilva
begreppet skonlitteratur betydde. Jag berittade att en skonlitterér text eller bok
kan vara sann eller pahittad och att den kan se ut péd olika sétt. Storleken pa
boken varierar: den kan vara tjock, tunn, stor eller liten. Det finns barn- och
ungdomslitteratur, vuxenlitteratur som kan vara lattlést eller svarlast.

Efterat berittade jag att det 4r om sddana hir bocker som studien handlar
om. Darpé upptogs intervjuerna igen. Jag lyckades skapa en bra kontakt genom
att lyssna uppmérksamt och visa intresse for informanternas svar. Efter mina
frégor fick informanterna tillfdlle att stélla fragor.

Vid analysen léstes intervjusvaren forst igenom for att jag skulle fa ett
helhetsintryck. Darefter ldste jag igenom dem grundligt och delade in
resultatsvaren 1 fyra Overgripande teman vilka fOljer frigestdllningarna 1
studiens syfte (se avsnitt 2).

6. Resultatredovisning

Resultatredovisningen foljer frdgestillningarna 1 syftet under féljande teman:
Elevernas lasvanor av skonlitteratur, Elevernas kunskaper om syftet med
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lasning, FoOrutsattningar for lasning och Stottning. Forst beskrivs  det
overgripande resultatet pd fragorna och dérefter belyser enskilda citat elevernas
tankar.

6.1 Elevernas lasvanor av skonlitteratur

Atta av informanterna var positiva till 1isning, en var negativ och en hade
delade uppfattningar.

6.1.1 Lasningen av skonlitteratur i skolan

Eleverna gav en detaljerad bild av hur ldsningen gér till 1 skolan. Under
veckans gang finns ett flertal tillfillen att l4sa bade 1 grupp och enskilt.
Eleverna far dessutom tid att 14sa hogt for lararen eller de andra eleverna samt
dven egen tyst ldsning. Samtliga elever berittade att ldraren ibland ldser hogt
for dem. Informanterna beskrev att de laser enskilda, valfria bocker som de har
1 bankarna och som de kan ta med hem. Efter det att man har ldst en bok kan
man berdtta om den i samlingen for de andra eleverna. Om eleven kénner
obehag att gora detta kan han/hon istéllet fa berdtta om den for lararen. Det gor
alla elever nér de lést klart en bok. Flertalet ldser bocker bade nir lararen siger
till och ndr det ar fritt att vdlja en aktivitet. En av informanterna viljer
emellertid aldrig att ldsa om hon far vilja. Ett fatal elever pdpekar att ljudnivén
1 klassrummet kan vara for hog ibland, sa det blir svart att ldsa.

Vi har lést jittemycket bocker 1 skola som dr bra. Jag var inte ldsare i
mitt hemland, men nu ir jag det. Jag ar glad for min ldrare som ar
duktig.

Vi ldser bocker varje dag och vi maste ldsa varje dag. Jag dr bra pd att
lasa nivadbockerna. Det dr bra med papper som tittar att man forstar
boken.

Jag tycker att det ar svart att ldsa allt.

Eleverna sdger sig ldsa varierande bocker i1 skolan. Négra elever namnger
bockerna som de héller pa att 1dsa for tillfallet. En del informantern uppger att
de vill ldsa bocker som handlar om det andra konet. De flesta flickorna svarar
att de ldser romantiska och roliga bocker.

De flesta sitter 1 bankarna ndr de lidser skonlitterdra bocker, men samtliga
informanter talar om att det finns en mjuk soffa som de véljer att sitta i ibland.
Pé rasterna viéljer en del att g in till skolbiblioteket for att 14sa dér.

Det finns inte en speciell tid pd dagen dd de ldser, utan det dr beroende pé
vilka &mnen man har ute 1 vanlig klass och ndr man ska ldsa 1
forberedelseklassen. Det spelar ingen roll for informanterna vilken tid pa dagen
de laser. Eleverna uppskattar att de laser frdn 25 minuter upp till 3 72 timme 1
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veckan 1 skolan. De flesta ldser varje dag i skolan. Det varierar mycket fran
elev till elev men samtliga laser bocker pa svenska varje vecka.

Eleverna gav heterogena svar pa vilka sorters bocker de vill l1dsa. Eleverna som
kommit langre 1 sprakutvecklingen ville ha svara bocker med kapitelindelning,
medan de elever som inte kommit lika langt helst foredrog barnbocker med
bilder, nivdbockerna 1 klassrummet eller “tunna” bocker. Innehdllsméssigt vill
de flesta informanterna ldsa varierande bOcker som handlar om kérlek, om
fotboll, sport, om tjejer, spanning, roliga bocker, historiska bocker, om Sverige,
skrick, reseskildringar och bocker med levande ménniskor.

Jag ldser helst bocker med kapitel 1 och bocker dér det hinder en massa
saker och dr manga personer i. Det ska vara en blandning med romans
ar det bésta.

En informant kunde endast namnge en bok som var underhéllande att 14sa och
det var boken Den lille gra mannen.

Informanterna vill inte ldsa skonlitterdra bocker som handlar om krig, deckare
med upplosningen péd sista sidan eller komedier som &dr svartydda.
Informanterna papekar att de véljer bort bocker som har langa beskrivningar,
vilket gor det svért att komma vidare i1 handlingen. En av informanterna vill
inte ldsa bocker med flera berittarjag, eftersom det dr svért att folja med i
handlingen.

Omslagen och bilderna har stor betydelse for flertalet. Bocker som har gamla
och trdkiga omslag och bilder viljs bort redan innan de sett pa sjilva texten.
Tjockleken pd boken péaverkar elevens syn pa svarighetsgraden. Innehall med
manga snabba viandningar anses arbetsamma. Ett fatal informanter tycker inte
om att ldsa barnsliga bocker dvs. barnbdcker.

Jag tycker bocker ér trdkiga som handlar om fight och war. De ér inte
roliga bocker.

Bocker som dr om gamla saker frdn gammalt &r trakiga.

Trékiga bocker dr barnbocker, for barnbocker med bilder ar 16jliga for
mig.

Samtliga elever anser att valet av bok som ska ldsas &r ett gemensamt beslut av
bade lararen och eleven. En del gér till skolbiblioteket och en del tar bocker 1
klassrummet. Hélften av informanterna papekar att lunchrasten ar for lang. Da
véljer de att ga in 1 biblioteket och ldsa en bok. Hemma kan de ocksa vilja en
bok att 1dsa utan att ldraren har sagt till.

Niér jag viljer sjilv vill jag ha en bok som har helst romantik men kan ta
en som helst i klassrummet.
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Niér eleverna har ldst fardigt en bok fér de berétta om den 1 antingen samlingen
eller for lararen. I vissa fall skriver en del om bockerna till klassens tidning
som kommer ut varje vecka. Informanterna berittar att de har individuella
lasméal som de sjdlva har satt upp for terminen.

Om man klarar sitt mal fir man en present sista dagen i skolan. Jag brukar
fa present. Det &r alltid en bok.

Négra informanter berittar om frageformulédr som de fér nir de har list klart en
bok. Dessa papper ska fyllas i och de hjélper eleven att se om han/hon forstod
bokens innehdll och ord. Detta menar informanterna ar till stor hjidlp. En del
informanter tar upp boksamtalen som forekommer 1 samlingen som ett av det
bista eftersom man dé far prata om det man lést.

Nar vi far berdtta om bockerna ldr man sig prata om boken man lést. Det ar
bist att berdtta for ingen vet vad jag vet. Man dr som ldrare till de andra.
Jag tycker det ar roligast. Man far ocksa veta saker som man inte visste
innan.

6.1.2 Lasningen av skonlitteratur hemma

De flesta informanterna har fordldrar som kan ldsa pd modersmalet, men inte
pa svenska. Endast en av eleverna har en fordlder som ar analfabet.

De flesta har inga skonlitterdra bocker hemma, varken pd modersmalet eller
pa svenska. Ett fatal har skonlitterdra bocker pd bdda modersmalet och
svenska.

Betriffande ldsningen av skonlitterdra bocker dr det endast ett fall dar det
finns ndgon vuxen familjemedlem som ldser bocker. Men samtliga informanter
har syskon som ldser bdde lixor och bocker. Samtliga elever liser skolans
bocker nér de ldser en bok 1 hemmet.

Informanterna brukar sitta pa sidngen eller soffan nir de ldaser bocker. De
flesta informanterna laser pa kvéllen efter skolan och pa helgerna.

Ett fatal ldser direkt efter skolan nir de kommit frdn skolan. Tidsmissigt
lagger de flesta elever ner frdn 30 min- 7 timmar i veckan pa ldsning av bocker.
Oftast blir det varje dag eller varannan dag. En elev ldser inte alls hemma.

Nir eleverna ldser hemma &r det ldraren och eleven som valt boken. Oftast
brukar informanterna ta med sig sina bankbocker med sig hem.

6.1.3 Lasningen av skonlitteratur i hemlandet

Betrdffande ldsning av skonlitteratur 1 hemlandet varierade svaren. Flertalet
informanter beréttade att det mest var ldxor man lidste i hemlandet. Tre av
informanterna hade lédst skonlitterdra bocker 1 hemlandet, for de Gvriga &r det
en ny erfarenhet.
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Pappa eller en farbror ibland tog med sig en bok till mig som jag léste
hemma.

Vi léaste inga bocker i skolan eller hemma, bara ldxor och matte.

Jag laste inga bocker i1 skolan men ibland hemma, kanske en bok
varannan manad. Jag hade inga roliga bocker.

Jag ldste bok i skolan och jag laste jattemycket hemma. Mamma och
pappa ocksa.

6.2 Elevernas kunskaper om syftet med Iasning

6.2.1 Lasning i allmanhet

P4 de inledande fragorna visade eleverna ocksd upp en bred kunskap rorande
vad man kan ldsa generellt. De flesta svarade att man kan ldsa bocker, tidningar
som gratistidningen Metro och magasin av olika slag. En del kopplade frigan
till arbetet 1 skolan och namngav atskilliga textgenrer. Nigra av eleverna hade
ett utvidgat textbegrepp vilket innebir ldsning av text i andra medier. Ingen
ndmnde att man kan ldsa pa nétet, vilket 1 sig var mérkligt.

Man kan ldsa bocker, tidningar, historia och sagor.

Man kan lédsa pé skyltar ute och inne. Man kan ju l4sa ute pa hus,
affdrer och gator. P4 tavlan i skolan, pé bussen och pé busshéllplatsen,
ja Overallt.

6.2.2 Lasning av skonlitterara bocker

Nar det géller skonlitteratur specifikt visade det sig att eleverna saknade
kunskap om vad sjilva begreppet skonlitteratur betyder. Jag stéllde frigan en
ging 1 borjan pa intervjun och en gang pa slutet av intervjun. En av eleverna
har en klarsynt forklaring till bocker och deras funktion:

Bocker dr som bra kompisar. Det finns mycket information i bocker och
den informationen kan hjélpa oss 1 framtiden. Jag tdnker att en bok &r en
bra kompis till alla. Boken &r en slags larare. Lararen sdger med rosten
och boken sdger med ord. Vi méste forstd vad boken séger. Jag tycker
mycket om bocker.

Eleverna har en mingd tankar om varfor man ska ldsa bdde skonlitterdra
bocker och lasning 1 allmidnhet. De eleverna med negativa associationer till
bokldsning ansig att man ska lisa bocker for att ha trakigt. Men for Gvrigt
erholls ménga varierande positiva svar pa varfor ldsning av skonlitteratur kan
vara bra. Flertalet elever svarade att man ska ldsa bocker for att 6ka kunskapen
om Sverige och bli béttre i spriket. De visste att man ska l4sa bocker for att det
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okar kunskapsnivan. En del av eleverna anser dven att man ska ldsa bocker for
att man ska fa lite roligt. En elev papekade att man ska ldsa bocker for att man
ska stava battre.

Man ska ldsa bocker for att ldra sig svenska, ldra sig nya ord, ldra sig
om Sverige och ldra sig ett nytt sprak.

Man ska ldsa bocker for att det ar bra for sig att veta saker, for att lara
sig om personer, ldra nya saker och ldra sig mer saker.

Man ska ldsa for att man ska ldra sig mer ord och meningar och ldra sig
stava béttre.

Svaren pa syftet med ldsning av skonlitterdra bocker handlade om sjdlva
inldrningen av spraket och att bli bekant med det nya landet som de kommit
till. Om man ldser sa blir man béttre i svenska och f4 mer kunskaper om landet.
En del av informanternas reflexioner handlade om sjdlva ldsupplevelsen. De
informanter som var positiva till ldsning ansdg att man kan ha roligt med
bocker och att man fir manga nya tankar ndr man laser bocker. Det kom dven
en hel del tankevdckande svar frin nagra av eleverna som var av mer
existentiell karaktir. Citaten visar pd en insikt 1 varfor det ar bra att ldsa
skonlitterdra bocker. Man far inspiration, och kunskaper som &r bra att ha 1
livet. Det nést sista citatet handlar om att eleven alltid far tolka for sina
fordldrar och att han inte vill ha det sa i1 framtiden med sina egna barn. Det sista
citatet valde jag att ta som titel till hela studien eftersom det visar de flesta
informanters syn pa ldsandet av skonlitteratur. Man far mer kunskap och ett
bittre liv. Det var nagot som flera informanter menade men denna flicka
uttryckte det finast.

Man kan fa idéer och inspiration av bocker. Man blir béttre 1 tanken.

For att det &r bra for midnniskan att fa veta fa kunskapen 1 bockerna. Man maste 14dsa for att
lara sig om livet. Man kan inte klara sig.

Man kan ldra sig om kérlek och spel och hur livet dr. Boken kan visar hur man ska leva och
vara.

Man kan ldra sig om det man vill s& man inte behdver mycket hjdlp med tolkning. Inte
behover sina barn att hjilpa hos tandlékare eller annan plats.

Boken dr som larare. Man maste ldasa bok sd man blir bra i huvudet. Man far inte bestimma
sitt liv sjélv annars. Det blir ett béttre liv for sig.

6.3 Forutsattningar for lasning
Manga av eleverna anser att det finns manga bra och roliga bocker 1 skolan att
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vélja pé, som de far ld&na hem om de vill. De anser att det finns manga bocker
hir 1 Sverige och att de far ldsa mycket, vilket nidstan samtliga informanter
tycker om. Detta gor att det blir oftare sa att de ldser nér de sjélva far vélja
aktivitet. Ett fatal informanter har dock trottnat pd klassrummens barnbocker.
Samtliga informanter gir med sin ldrare till skolbiblioteket varje vecka och
hédlften av eleverna gér till det ndrmsta lokala biblioteket. Héilften av
informanterna dr informerade om bokbussen som kommer utanfor skolan
varannan vecka men ingen har varit dir och linat bocker. Samtliga elever
ndmner att det finns bocker 1 klassrummet och péd biblioteket. I klassrummet
finns bockerna pa manga stéllen vilket gor att eleverna vill ldasa. Eleverna anser
att lararen tycker att det dr viktigt med ldsning och att de far mycket tid till det.
Nistan samtliga elever dr ndjda med det men pédpekar att valet av bok &r
avgorande for hur mycket tid man orkar ligga pa ldsningen. Nir det giller
nivan pd bocker ndmner eleverna att det finns varierande bocker i1 skolan.
Néstan samtliga informanter anser att pedagogerna skapar bra forutsittningar.
Manga informanter pdpekar dven ldararnas inblandning och roll i ldsandet.

Bockerna finns pa en snurra i en bokhylla, 1 banken, i fonster, vid
katedern, Overallt faktiskt.

Det dr ménga barnbdcker. Jag blir trott ibland pd dem.

Jag tycker att det finns bade latta och svéra bocker 1 skolan. Det finns
bocker for alla.

Vi har manga bra bocker. Nar man ny far man littare bocker. Nu fér jag
ndstan samma som kompisar i klass tror jag.

Min lérare 4&r som min mamma och bdckerna dr som mina syskon.

6.4 Stottning

6.4.1 Vad eleverna behover

Samtliga informanter beréttar att lararen hjdlper dem vid bokladsning. Samtliga
informanter menade att de behover hjidlp med svara ord i bockerna. En del
informanter svarade att de dven behdver hjilp med hela meningar da de inte
forstar. Nagra informanter arbetar med lexikon medan andra tar hjilp av
kamrater som har samma sprdk. Men ibland kan eleverna inte orden pé
modersmalet heller. Men det har ingen betydelse om ldraren hjilper till med
forklaringen pd svenska. Nagra informanter ndmner ocksa att ldraren ibland
kan ha berittat boken via bilderna. Ett fatal informanter menar att lararen ser
nir de inte kan och hjélper till. Ibland innan de ens hinner fraga om hjilp. En
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elev ansag att hon nu kunde l4sa bockerna utan ndgon stottning frin larare eller
kamrater.

Jag behover hjidlp med texten, med orden. Ibland vet jag inte vad det ar
eller vad jag ska gora.

Nu behdver jag ingen mer hjilp!

Jag kan ldsa alla ord men jag forstir kanske inte allt &nda. D4 hjélper
lararen mig med det. Hon visar eller beréttar med andra ord.

Det forsta exemplet dr fran en elev som visar pa problem nir det kommer till
ordforstaelsen. I lasningen hemma finns det ingen hjélp att fa, sa dér kan det
ibland vara frustrerande att lisa en bok pd egen hand. Det sista exemplet visar
pa att eleven dr medveten om att den kan avkoda all text men att hon har
problem med ordforstaelsen.

6.4.2 Vad eleven tycker att han/hon far

Manga elever papekade lirarens kompetens och uttryckte en gléddje for det stod
som de far. Eleverna tycker att det ar betydelsefullt att de far tid att 14sa, men
ocksa att ndgon hjdlper dem med ordforklaringar. Att det finns svara ord som
de inte forstdr 1 bockerna tar samtliga informanter upp. Att lararen anser att
lasningen ar betydelsefullt padverkar eleverna och att lararen hjélper till 1 valet
av bocker. Detta ser de som hjélp 1 ldsningen.

Jag lir mig genom att berdtta och ndr andra berittar lir jag mig om
sadant jag tycker ar trakigt och inte vill ldsa sjdlv. Hon har lart mig att bli
en ldsare.

Hon ger mig hemldxa att ldsa. Hon berittar varje vecka om négon bok.
Det ger mig lust att ldsa den boken.

Ja pa alla sitt, specialmycket. Hon kan allt. Hon sdger att det &r
jatteviktigt. Jag tror henne.

Hon berittar att det dr viktigt att ldsa mycket. Det vill jag gora. Nér hon
hjélper mig, da blir jag glad.

Hon hjilper mig vidare i boken. Jag &r glad nér jag ar klar.

Hon hjalper mig att hitta ritt bok som jag gillar. Min ldrare kénner mig
och min smak.

Eleverna anser att ldrarna dr bra pé att vilja ut bocker till dem och ar kunniga
inom omradet. De flesta informanter menar att de mestadels forstar vad
bockerna handlar om. Om de har fatt en for svar bok forklarar eller visar
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lararen de svara orden i boken sé att de s& smaningom f6rstir vad den handlar
om. Nir de senare far beritta om boken fir de repetera orden. Négra podngterar
att lararen gor sé att de vill lisa fler bocker 1 skolan.

De fa informanter som hade negativa asikter om ldsning héller dock med de
ovriga informanterna om att det finns manga bocker att vdlja bland och att
lararen stottar dem 1 ldsningen, speciellt med de svara orden. En del anser att de
alltid forstdr bockerna de laser medan andra tycker att det ibland kan vara for
svart. De papekar dock att lararen alltid hjdlper dem och att de ar néjda med
den hjélp de far.

Det som ér bra i skolan nér det géller bocker dr att min larare &r MVG+
med bocker. Hon vet allt om bocker och jag far lana hem bocker som
jag laser hemma.

Lérare ar bra. Hon vet allt om bocker.

Léarare &r snilla, duktiga och viljer bra bocker. Min bédsta bok éar
Bullerbyn. Det var lararen som gav den till mig.

Jag lar mig mycket av boken nér lararen laser boken for mig.

Ibland 4r boken svéar och ibland dr den for latt. Ibland forstar jag bra,
ibland forstar jag daligt.

6.5 Sammanfattande punkter

De flesta informanter tycker mycket om att 1dsa bocker och menar att det
ar en ny erfarenhet.

Informanterna laser skonlitterdra bocker bade 1 hemmet och 1 skolan,
men enbart pa svenska.

De berittade dven att fordldrarna inte ldaser skonlitterdra bocker, varken
pa modersmalet eller pd svenska.

Eleverna far olika sorters hjdlp beroende pa vad de léser.

Eleverna upplever att de forstar det de laser och att de far behéllning av
lasningen, trots att det finns ord och uttryck som ar fraimmande for dem.
Informanterna papekar att de oftast och helst tar hjidlp av ldraren som
snabbt kan visa eller forklara, s att eleven kommer vidare 1 ldsningen.
Eleverna inser nyttan av ldsningen av skonlitterdra bocker, vilket kan
vara en orsak till det positiva utfallet.

Elevernas menar att lararen nistan alltid hittar réatt bok med ritt innehéll
och ritt kognitivt innehall.

Samtliga informanter séger att lasningen av skonlitterdra bocker ges en
stor plats 1 undervisningen under varierande former.

Manga elever har sitt ursprung i Irak, vilket har gjort att hélften av
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informanterna i min studie ar darifrén.

e Jag har inte sett ndgra konsspecifika skillnader i elevernas svar.

e De elever som lade ner mest tid pd ldsning dr de som har ldngst
skolbakgrund 1 sina hemlénder.

e Min studie visar att ju dldre man &r desto mer tid ldgger man pé
boklédsning, vilket kanske géller ménga elever pd vérterminen i 9:an,
oavsett sprakkunskaper.

e Jag sig en koppling mellan de elever som var negativa till ldsning och
antal &r 1 skolan 1 hemlandet. De tvd informanter som var negativa hade
kortast skolbakgrund, men jag kan inte avgora om det har nigon
betydelse for deras instidllning eller om det 4r ndgot annat som avgor.
Men kopplingen kan vara intressant att tinka pa i framtiden.

7. Diskussion

7.1 Metoddiskussion

Metoden bedomdes 1 forvig som tillracklig och det visade den sig vara. Att
intervjua eleverna var ett bra sitt for att komma &t de intervjuades &sikter om
lasning av skonlitteratur. Intervjumallen gjorde mig trygg som intervjuare och
jag kunde gora uppfoljningar pa de stdllen de behdvdes. Trots
pilotundersokningen visade det sig att intervjumallen var lite omstindlig och
repetitiv, vilket trdkade ut eleverna pa vissa stillen. De flesta fragorna var
formulerade som Oppna och létta, for att fi ldnga svar men eleverna svarade
kortfattat pa samtliga fragor. Om detta beror pd fragorna, dmnet eller elevens
sprdkniva &r svart att avgora.

Jag hade dessutom tva halvledande fragor 1 min intervjumall ndmligen fréga 23
och 27, vilket eventuellt givit mer positiva svar. Antalet intervjuande personer
var lite for hogt vilket gav en hdg arbetsbelastning. Ett mindre antal hade nétt
samma resultat.

De tio bocker som visades upp kanske inte ar representativa for begreppet
skonlitteratur, men jag valde ut bocker som jag trodde att eleverna kanske
kommit 1 kontakt med. I efterhand inser jag att jag kunde ha bett ldrarna om
hjdlp med urvalet. De tio bocker som jag valde ut ticker endast in littldst
skonlitteratur, barnbdcker och nivabocker. Jag kunde dessutom ha tagit med en
del faktabocker och stéllt dem 1 kontrast till de skonlitterdra bockerna, sd inga
tveksamheter skulle kunna rdda om frdgorna handlade om bdcker 1 allminhet
eller just skonlitterdra bocker. Jag var noga med att skilja pd lasning generellt
och ldsning av skonlitterdra bocker. Jag borjade med att inventera hur de léaste
och vad de liste, vilket innefattade all sorts ldsning. Déarpa forklarade jag vad
skonlitterdra bocker var och att studien handlar endast om dessa typer av
bocker. Under intervjuernas gang hade jag de skonlitterdra bockerna framme sé
att de skulle komma ihdg att studien handlande om just denna typ av bocker.

22



Enligt mig var informanterna vil medvetna om skillnaden mellan ldrobocker,
faktabocker och skonlitterdra bocker. Jag har mitt det jag uppgav 1 syftet och
fragestdllningarna. Jag har genomfort arbetet sé att det &r mojligt for andra att
kritiskt granska mina slutsatser.

[ forarbetet till uppsatsen fann jag inga elevbaserade uppsatser om
skonlitteratur, utan endast studier med lérar- eller fordldraperspektiv. Denna
studie ska tdcka upp en del av den luckan. Detta avgjorde mitt val att ha eleven
1 fokus. Larare ar dessutom tvungna att kinna till elevens tidigare kunskaper
och tankar, for att kunna vilja ritt bocker till eleverna nér de ska lasa. For mig
som lérare var detta dartill intressant av rent personliga skél. Jag hade tdnkt ta
hjilp av modersmaélsldararen vid nagra tillfillen, for att ge eleverna storsta
mojlighet att kunna besvara frdgorna pa ett korrekt vis, men pa grund av
tidsbrist gick det inte att genomfora. Eftersom elevernas kognitiva niva ar
hogre dn deras sprak hade jag formodligen fitt fylligare svar pd mina fragor om
jag hade anvint mig av tolk. Nu hade de kanske inte ord, for allt. I ndgra fall
hittade eleverna inte rdtt ord, men valde andra ord istillet. Jag anser att
eleverna visat att de forstatt mina fragor och givit mig forstandiga och kloka
svar. Jag menar darfor att resultatvaliditeten &r relativt hog. Studien maéter det
den ska maita. Samma intervjufrigor stilldes till samtliga informanter och
svaren informanterna gav var tillrackliga for att f4 svar pd syftet och
fragestdllningarna i1 denna studie. Man kan inte dra nagra generella slutsatser
utifran denna studie eftersom det &r ett litet antal informanter, men kanske kan
resultatet andd peka pa nigra allménna tendenser.

7.2 Resultatdiskussion

Min studie bekriftar Gibbons tankar (se avsnitt 4.2) om att andrasprakselever
tycker om att ldsa. Hon menar dven att andrasprdkselever behover ha en
sprakligt och kulturellt rik omgivning, vilket eleverna i min studie menar att de
har 1 skolan.

Informanterna menar dessutom att det finns ett sampel mellan lirare och
elever dven vid bokldsning eftersom de behdver stottning innan, under och
efter lasningen av en bok, vilket tyder pa att de behover fa gott om kontextuellt
stod, ndgot som dven Cummins rekommenderar (se avsnitt 4.3). Om eleverna
stottas 1 ldsningen av skonlitterdra bocker kan de snabbare skaffa sig ett bra och
omfattande receptivt ordférrad som Enstrom och Holmegaard papekar (se
avsnitt 4.6). Nér det géller nyanldnda méste pedagogen stitta eleven eftersom
den inte har s4 minga ord i sitt mentala lexikon &nnu. Med tiden blir det storre,
vilket gor att eleven behover mindre hjilp. Ibland hjilper pedagogen till med
enskilda ord, genomlisning av texten innan eleven sjidlv ska lisa boken eller
hjidlp da eleven ska beritta bokens handling allt enligt Gibbons tankar om
sprikutvecklande arbete (se avsnitt 4.2). Gradvis blir sprdkbehérskningen
hogre, vilket gor att det blir det littare att klara sig sjdlv i lasningen. En del
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informanter ger dven uttryck for stottningen som kommer frin de Ovriga
eleverna. Informanterna méste fylla igen de luckor 1 basordforrédet, parallellt
med att de maste utdka sitt ordforrdd med de ord som deras jimnariga kamrater
lar sig menar Viberg (se avsnitt 4.7). For ldraren dr det darfor viktigt att kunna
erbjuda sddan undervisning som gor att de nyanlidnda eleverna bade far trina
BICS-kunskaper och CALP-kunskaper parallellt. Andrasprakselever behover
dessutom extra mycket kontextualisering vid ldsningen, vilket gor att lararen
maste finnas dar for att stotta. Stodet lararen ger gor det mojligt att hoja den
kognitiva nivdn pad bockerna. Detta driver sprdkutvecklingen framat. Ett
sprakutvecklande arbetssitt dr att lata eleverna arbeta pa hog kognitiv niva
samtidigt som man stottar dem under tiden. Det dr viktigt att eleverna utmanas
1 sin sprakutveckling. Da ar Cummins matris (se avsnitt 4.3) ett bra verktyg att
anpassa sina arbetsmetoder efter. Elevernas svar tyder pd ett arbetssitt dar
lararen individuellt stéttar eleven pa just den nivin déar eleven befinner sig.
Eleverna utvecklar sdledes sitt ordforrdd genom ldsning av skonlitteratur med
hjdlp av ldraren och kamraterna. Eleven kan kanske léra sig att uttrycka svérare
kognitiva tankar med hjdlp av innehéllet 1 bockerna, som han/hon inte tidigare
haft ndgra ord for eftersom eleven inte har orden i sitt lexikon. Jag fann att de
tvd informanter som var negativa till ldsning var de som hade kortast
skolbakgrund. Detta dr kanske en ledtrad till varfor de inte tycker om att l4sa.
Kanske har ldsningen blivit alltfor mekanisk for informanterna, sa att de tappat
allt intresse och inspiration eller kan det vara s att nivin pa bockerna har varit
for hog sa att arbetsbelastningen ocksa blivit for hog? Oavsett vilken orsaken
an kan vara, bor de ges mer stottning och uppmuntran 1 den fortsatta lasningen.

Nauclér menar att det behdvs en mer grundliggande muntlig sprakfardighet 1
det aktuella sprdk som man ska ldsa pa, som dr en nddvéndig forutsittning for
den fortsatta ldsinldrningen (se avsnitt 4.5). [ motsats till detta menar Gibbons
(se avsnitt 4.2) att ldraren kan bygga upp en kunskap och forforstaelse hos
eleverna sa att texten inte kdnns frimmande for dem. Hon menar att forarbetet
som ldraren gor innan bokldsningen har stor betydelse. En del informanter
menar att pedagogerna arbetar aktivt med forarbete som stéttar dem i
lasningen. Om lararen har berittat boken eller forklarat svira ord innan sé& kan
de klara av svédra bocker pa egen hand. Utifrdn de svar eleverna gav kan jag
konstatera att det 4r mdjligt att 1asa skonlitterdra bocker med ldrarens hjalp och
fa behéllning av det dven 1 borjan av sin sprdkutveckling, liksom Gibbons
uttrycker. Om man ger nyanlidnda verktyg till att bli lisare har de storre
mojligheter att komma ifatt jamnariga kamrater.

I den lilla gruppen kinner eleverna i min studie sig trygga, vilket ar viktigt
ndr de ska véga uttrycka sig pd andraspraket, vilket enligt Cummins kanske &r
det viktigaste arbete en ldrare har att arbeta med (se avsnitt 4.3). Eleverna
menar att alla vigar prata i klassrummet och att alla vagar be om hjélp bade till
lararen och till de andra. Elevgrupperna dr heterogena vilket kan innebéra att
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samtliga elever ligger pa skilda nivaer. Detta kanske éar en idealisk plats for
andrasprdkseleverna om man tinker pd att samtliga elever har mgjlighet att
arbeta 1 sin ndrmaste utvecklingszon. De kan sdledes hjdlpa varandra till nya
kunskaper enligt Vygotskijs tankar om interaktion i klassrummet och medierat
larande 1 den sociokulturella teorin, dir mer kompetenta kamrater eller ldrare
hjdlper eleven framét (se avsnitt 4.1). Det dr dessutom viktigt att det finns
bocker till elever med mycket begransat ordforrdd och att de kan f& hjilp nér de
laser. Det ar viktigt att eleverna fér rétt nivd pd litteraturen, si att de kan
koncentrera sig pa texternas helhet. Eleverna i min studie bekréftar detta. De
menar att det finns mingder av bocker pd olika nivaer, samt att de far den
hjédlpen de behdver nér de laser. For att bli en bra ldsare maste du ldsa mycket
enligt Enstrom och Holmegaard, Wikstrém med flera (se avsnitt 4.5).
Chambers menar att kvaliteten pd ldsmiljon spelar roll for vilken typ av
boksamtal det blir (se avsnitt 4.5 ). Om klassrummet har bocker pé rétt niva
som dr lockande och littillgdngliga finns det storre mojligheter att dven
eleverna far lust att samtala om bdcker de ldst. Boksamtalen efter ldsningen
kan dessutom tvinga eleverna till att anvinda de nya receptiva orden och pa sé
sitt gora dem aktiva 1 deras mentala lexikon. Samtliga elever menar dessutom
att boksamtalen dr bra och givande. Samtalen om bdcker dr dessutom enligt
Chambers den bésta 6vning man kan fa for att kunna fora givande samtal om
annat, vilket ar nddvéndigt att kunna bli en bra samhéllsmedborgare med allt
vad det innebdr. Cummins (se avsnitt 4.3) gdr sd langt att han menar att
interaktionen mellan ldrare och elev dr den mest avgorande faktorn om eleven
ska lyckas 1 skolan eller inte. Nir eleverna kénner att de far verklig respekt och
bekriftelse fran larare och kamrater skapas det en stark kénsla av tillhorighet
och gemenskap 1 ldrandet och motivation att aktivt delta i samhéllet utanfor.

De flesta informanter menar att ldrarna vécker ldslusten hos dem. Frén att
inte ha last ndgra bocker 1 hemlandet, séitter de upp individuella litteraturmal
dar de tdvlar mot sig sjdlv 1 antalet ldsta sidor. De flesta av informanterna 1
studien hade dven mycket begrinsade tillgdngar till skonlitteratur i hemmet och
andra medier. For dessa barn blir skolan extra viktig nar det géller 1dsning. Att
eleverna ges mojlighet att ldsa utanfor skoltid dr extra viktigt eftersom det ar
manga nyanldnda barn som endast hor och ser svenska under skoldagen.
Informanterna anser att lararna genomfor ett bra arbete dér eleverna erbjuds att
lasa bocker varje dag utifrdn sina egna fOrutsittningar. Elevens egen
laskunnighet okar ifall man har tillgang till bocker, vilket skolan kan forse dem
med. Informanterna menar att klassrumsklimatet dr bra och att de végar ta plats
och beritta och lyssna och ge varandra stottning/hjidlp. Eleverna menar
dessutom att forberedelseklassen dr gynnsam for deras sprédk- och
kunskapsutveckling. Informanterna i studien menar att det finns bocker till alla
olika spraknivder bade 1 klassrummet och pad skolbiblioteket. Arbetssittet i
klassrummet som eleverna beskriver oOverrensstimmer med bland andra
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Enstrom och Holmegaard (se avsnitt 4.4) som pépekar ldsningens stora
betydelse for spriakutvecklingen. De menar vidare att en av ldrarnas storsta
uppgifter maste vara att vicka elevernas intressen for egen lasning. Eleverna
madste {4 14sa mycket och se till att ldsningen ar individualiserad. Informanterna
svarar samstimmigt att sd dr fallet 1 deras grupper. Utifrdn elevernas
beskrivningar arbetar pedagogerna med ett sprakutvecklande arbetssitt som har
skonlitteratur 1 fokus. Samtliga informanter menar att pedagogerna
individualiserar lasningen efter deras tidigare erfarenheter och kunskaper och
att pedagogerna ar skickliga pa att hitta ratt enligt Cummins matris (se avsnitt
4.3).

De flesta informanterna har lust att 1dsa litteratur vilket de dven gor pd egen
hand. Eleverna menar att pedagogerna har ett genomarbetat och genomtéankt
arbetssitt, med den skonlitterdira boken och ldsning 1 fokus. Sasom
informanterna beskriver arbetet kring ldsning 1 klassrummet anser jag att det
har drag av Whole language och Listiga Raven-projektet, eftersom arbetssittet i
paminner om arbetssittet 1 metodiken. Pedagogerna moter eleverna dér de
befinner sig kunskapsmaéssigt och de utgér fran det barnet kan. Informanterna i
studien beskriver att de ska bli bittre ldsare genom att 1dsa mycket och ofta.
Det dr anmérkningsvart att informanterna har fatt sddana insikter pd sa kort tid.
Léararen ldser for eleverna, ldser med dem och ger dem mdgjlighet att l4sa sjdlva
liksom 1 de bada projekten. Detta dr av storsta vikt for sprakutvecklingen vilket
stods av Holmegaard och Wikstrom (se avsnitt 4.4 ).

Informanterna sdger att pedagogerna individualiserar ldsningen alltefter
deras niva, vilket &r forenligt med skolverkets rekommendationer for
nyanldnda (se avsnitt 3). Informanterna har uppfattat att ldsningen av
skonlitteratur dr ett viktigt kunskapsomrdde hos pedagogerna, vilket &ar
forenligt med ldroplanen och kursplanen i svenska som andrasprék (se avsnitt
3).

Kanske dr det anmédrkningsvirt att de inte ldser ndgra bocker pa sitt
modersmal. Kanske inte, eftersom fordldrarna inte laser skonlitterdara bocker i
hemmet. Samtliga elever Dberdttade dessutom att de gar pé
modersmalsundervisningen, men ingen av eleverna lidser bocker pa sina
modersmadl trots detta. Det kan 1 sin tur innebéra att de kanske inte kommer
utveckla ldsningen pd modersmélet, vilket 1 sin tur inte gynnar deras
andraspraksinldrning. I hemlandet liste de flesta informanter mest faktabocker
och laromedel. Det ar stor skillnad jamfort med nu nér de ldser bocker 1 stort
sett varje dag.

8. Sammanfattning

Samtliga informanter &r beladtna med skolan hir i Sverige och dr glada for att ha
ftt mojligheten att komma hit till Sverige. De flesta ser nyttan 1 att ldsa
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skonlitterdra bocker. De elever som lade ner mest tid pa ldsning dr de som har
langst skolbakgrund 1 sina hemlidnder. Skolgdngen 1 hemlandet eller &lder pa
informanten paverkar darfor mdjligtvis tiden de ldgger ner pé ldsning av
skonlitterdra bocker. Elever 1 8k 9 ldgger mer tid pa ldsningen &n de som gar 1
ak 6, vilket kanske dr naturligt. I denna studie har verkar inte elevernas
bakgrund har ndgon betydelse for svaren.

Informanterna menar att de behdver mest hjdlp med ordforklaringar av
lararen eller andra elever. De beréttar att de far den hjélp de behdover.

Jag menar att de har en god insikt 1 de motiv som finns for att ldsa
skonlitterdra bocker, trots att de dr nyanldnda i den svenska skolan och
samhdllet. Jag finner detta anméarkningsvért. De ger kloka svar som vittnar om
ett vilutvecklat arbetssitt, vilket de dven bekréftar. Skonlitteraturen har enligt
eleverna en central roll i undervisningen och de fir mycket tid till att ldsa
bocker.

9. Slutord

Jag har genomfort en undersokning som géller hur 10 relativt nyanlédnda elever
ser pa ldsning. Detta har gett mig insikter och nya kunskaper inom ett nytt
dmnesomrade. Jag var osdker pd om det skulle fungera men jag ar glad att jag
kunnat genomfora studien. Jag hittade inga tidigare studier inom just detta
omrdde sa jag var lite osdker pd om eleverna skulle ha otillrackliga kunskaper 1
spraket for att kunna forstéd eller kunna svara pa frdgorna, men det fungerande
tillfredstéllande. Det har varit ett fascinerande arbete att fa ta del av dessa kloka
elevers tankar och idéer. Att de pd sa kort tid hir i1 skolan och Sverige fétt
kunskaper om ldsning och bocker tyder pd en genomarbetad undervisning anser
jag, vilket dven elevernas uttalande ocksé visar.

Det skulle vara intressant att f6lja upp denna studie med en senare studie, nir
eleverna kommit ldngre 1 sin sprdkutveckling for att se deras instéllning till
skonlitteratur och lasning. For de flesta informanterna 1 studien visade det sig
vara en ny aktivitet att l4sa skonlitterdra bocker. Informanterna dr mycket
positiva till ldrarnas arbete, bockerna de far ldsa samt arbetsgdngen i skolan,
vilket har varit helt tvirtom mot vad de har upplevt 1 hemlandet. Det hade dven
varit intressant att jimfora skolformer med varandra och se hur undervisningen
och materialet skiljer sig mellan olika delar av virlden. Mina resultat visar
dock att litteraturundervisningen 1 informanternas hemlénder har en annan
stiallning &4n héar i1 Sverige. Den skonlitterdra bokens védrde har kanske en
sarstillning 1 Sverige, d4 den ses som ett hjdlpmedel i undervisningen av
manga larare.

Kan nyanlidnda verkligen l4sa skonlitterdra bocker? Javisst! Detta stdller dock
stora krav pa bra och lustfyllda nyborjarbocker. Har nyanlénda elever en
spraklig formaga att forstd nér de laser skonlitterdra bocker? Ja om de far
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stottning av ndgon som kan hjélpa dem.
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Bilaga 2 Intervjumall eleverna

Bakgrundsinformation
1. Flicka/pojke
Hur manga 4r dr du? (Hur gammal &r du?)
Vilket land kommer du fran?
Hur ldnge har du varit 1 Sverige?
Hur ldnge har du gatt i skolan hédr i Sverige?
Hur tycker du att skolan &r?
Hur ldnge gick du i skolan i ditt hemland?

Nowkwbd

Elevernas allménna tankar om ldsning och skdnlitteratur
1. Vad tanker du pd om jag siger ldsning?
Vad kan man lédsa for nagot?
Tycker du om att ldsa? (Svensk text och texter pd modersmaélet)
Vad ér skonlitteratur?
Liser du bocker?
Liser du annan text?
Vad ir roligt att lasa?
Vad ér inte roligt att l4sa?
Varfor skall man ldsa skonlitteratur?

A I A Al

I skolan
1. Kan du beritta om ldsningen i skolan?
Vad laser du for texter?
Vad laser du for bocker?
Vad ir roligt att 1dsa?
Vad édr inte roligt att 14sa?
Var laser du?
Nar laser du?
Hur mycket tid ldser du bocker i skolan pa en vecka? (Svensk text och texter pa
modersmaélet)
9. Hur ofta ldser du bocker 1 skolan?
10. Vem viljer vad du skall ldsa?
11. Nér du viljer att ldsa bocker, vad blir det da?
12. Finns det andra tillféllen eller platser d& du sjdlv véljer att ldsa bocker?
13. Vad ldser du 1 sé fall?
14. Hur arbetar lararen med skonlitteratur i klassrummet?
15. Kan du berétta om bockerna 1 din skola och 1 ditt klassrum?
16. Vad ér bra nér det géller bocker i skolan?
17. Vad ar daligt nér det géller bocker 1 skolan?
18. Far du lana hem bocker?
19. Har ni bibliotek pa skolan? Gar du dit isafall?
20. Gér du till annat bibliotek?
21. Vet du vad bokbussen &r?
22. Har ni bocker i klassrummet? Var finns de placerade?
23. Kénner du att du vill 1dsa ndr du ar i klassrummet eller ndr du kommer in 1
klassrummet?

NN R WD
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33.

. Har ni bankbdcker?
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

Har ni bra bocker att 1dsa 1 er skola?

Hur gor lararna nér de ska hitta rétt bok?

Ar l4rarna bra pé att hitta ritt bocker?

Forstar du bockerna som du ldser i skolan?

Om ldraren ger dig en bok, forstar du vad den handlar om?

Pa vilket sétt paverkar lararen ditt lisande?

Kan du berétta om hjilpen du behdver nér du laser bocker?

Har du och ldraren samma smak nir det géller bocker? Viljer ni samma typ av
bocker?

Vad hénder nér du lést klart en bok?

Hemma

1.

NGOV AL

Har ni bocker hemma? Pa vilket sprak i sa fall?

Kan du berétta om ldsningen hemma? Vilka laser? Vad ldser ni da?
Vad laser du for texter hemma? Pa vilket sprak 1 sé fall?

Vad ldser du for bocker hemma? P4 vilket sprak i sa fall?

Var laser du?

Nir laser du?

Hur mycket tid ldser du pa bokldsning under en vecka hemma?

(Svensk text och texter pa modersmalet)

8.
9.

10.

Hur ofta laser du?
Vem viljer vad du skall ldsa?
Nér du véljer att 1dsa bocker, vad blir det da?

Tidigare i hemlandet

1.

VN U AW

10
11

Kan du berétta om ldsningen av bocker 1 hemlandet?
Vad laste du for bocker i skolan?

Vad laste du for bocker hemma?

Vad laste du for bocker pa fritiden?

Fanns det andra tillfdllen sa du ldste bocker?

Var laste du bocker?

Nir laste du bocker?

Hur mycket ldste du pé en vecka?

Hur ofta laste du?

Vem valde vad du skulle ldsa?

. Nér du valde att ldsa bocker, vad blev det da?

Jag sammanfattar intervjun

Tre uppfoljande fragor:

1.

Vad betyder ldrare nér det géller bokldsningen for dig?

2. Varfor ska man lasa bocker?
3. Ar det nagot annat/ 6vrigt som du vill berédtta ?



Bilaga3 BOKVISNING

De tio titlar som jag visade upp vid sjdlva intervjuerna:

Max hoppar

Vilse

Maisterkatten 1 stovlar
Kasper spelar 1 skollaget
Petter och hans fyra getter
Pippi langstrom
Ficktjuven

Dar gar TJUV-Alfons

I taket lyser stjdrnorna
Anne Franks dagbok

Niva 1 i vingserien fran Adastra
Niva 5 i vingserien fran Adastra
Niva 10 i vingserien fran Adastra
av Jorn jensen, Jon Ranheimseter
av Einar Norelius

av Astrid Lindgren

av Bent Faurby

av Gunilla bergstrom

av Johanna Thydell

av Anne Frank


http://sv.wikipedia.org/wiki/Einar_Norelius
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