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Sammandrag



Hos vissa elever i den svenska skolan riskerar kodvéxling att uppfattas
som tecken pa bristfallig spraklig kunskap. Flersprakiga och
kodvaxlande inl&rare anses vara de elever som presterar sdmre i skolan.
Tidigare forskning pa omradet forklarar begreppet kodvéaxling och
orsaker till dess forekomst, agnar uppmarksamhet at studier som visar
att vissa elevgrupper med kultur olik den svenska kulturen klarar sig
samre i skolan an de svenska eleverna samt understryker flersprakiga
elevers identitetskonstruktion som en bakomliggande faktor. Denna
uppsats undersoker hur flersprakiga elever kodvaxlar och varfor de gor
det samt fokuserar invandrarelevernas skolprestationer, identitet och
sjalvbild. Ett overgripande syfte dr att na en storre forstaelse for de
flersprakiga elever som kodvéxlar i skolan for att kunna erbjuda dem
framgangsrik undervisning.

D4 studiens syfte ar att na ett stort antal informanter genomférs en
kvantitativ studie i form av enkéatformular. 113 flersprakiga elever fran
tva olika hogstadieskolor i Goteborg har deltagit i enkatundersékningen.
Den teoretiska tolkningsramen som provas i analys av materialet ar en
hermeneutisk ansats som varnar forskaren for att vara for subjektiv i
tolkningen av materialet.

Studiens resultat pekar pa att de flesta eleverna pa bada skolorna
kodvéxlar pa ett omedvetet satt. Eleverna svarar ocksa att de véxlar
mellan sprak i hog grad darfor att de inte vill att andra ska hora det de
vill séga eller darfor att de ar stolta 6ver sprak de vill anvanda i samtal
med andra. Dock kodvéaxlar de inte lika ofta for att skryta om sprak som
andra inte kan tala eller for att de inte kan saga allting pa svenska.
Betraffande kodvéxlingens frekvens och plats visar undersokningen att
majoriteten av eleverna kodvéxlar med sina familjer i minst ett samtal
varje dag, vilket tyder pa att kodvéxling blir ett fenomen som
forekommer mest hemma. Nar det géller elevernas skolprestationer &r
antalet sprak som eleverna har med sig i bagaget och véxlar emellan
redan en skolframgang. Deras goda studieresultat i nagra grundlaggande
amnen pekar pa att de presterar bra i skolan. Studien visar aven att de
flesta undersOkta eleverna uppfattar sig sjalva mer som representanter
for sina hemlander &n for Sverige.

Nyckelord: kodvéxling, skolprestationer, identitet.
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1.1 Bakgrund

Nagon gang berattade en invanare i New York med bakgrund i Puerto
Rico foljande:

Por eso cada, you know it’s nothing to be proud of, porgue yo no estoy
proud of it, as a matter of fact I hate it, pero viene Vierne y Sabado yo
estoy, tu me ve haci a mi, sola with a, aqui solita, a veces que Frankie
me deja, you know a stick or something, y yo equi solita, queces Judy
no sabe y yo estoy haci, viendo television, but I rather, y cuando estoy
con gente yo me... borracha porque me siento mas, happy, mas free,
you know, pero si yo estoy com mucha gente yo no estoy, you know,
high, more or less, | couldn’t get along with anybody

(Labov 1971 i Wardhaugh 2006:108).

Detta pastiende exemplifierar fenomenet kodvéxling. A ena sidan kan
pastaendet framsta som brist pa individens skicklighet i engelska, men a
andra sidan kan det uppfattas som hogt utvecklad tvasprakighet i
engelska och spanska. Det finns olika asikter om kodvaxling. Vissa &r
Overtygade om att kodvaxlarnas muntliga framstallningar ar kaotiska
och till och med meningslésa medan andra anser kodvéxlarna vara
exceptionella talare med stor lingvistisk potential. Naturligtvis forblir
fragan diskutabel.

Amnet kodvaxling vackte mitt intresse eftersom jag sjalv kodvéxlar
ganska mycket varje dag. Mina rotter finns i Polen men jag har bott i
Sverige i ungeféar sju ar. Dessutom har jag anvant engelska i tal och
skrift sedan jag var liten och nufortiden talar jag engelska hemma
dagligen med min sambo som kommer fran Zimbabwe och betraktar
engelska som sitt andrasprak. | stort sett skulle jag kalla mig sjalv
tresprakig talare av polska, engelska och svenska da det ar valdigt svart
att avgora vilket av dessa tre sprak kan betecknas som dominerande.
Sjalvklart upptar de tre spraken olika domaner i mitt liv: svenska
anvander jag pa universitetet och med mina svenska kompisar pa
fritiden, engelska blir ett aktivt redskap hemma och sist men inte minst
mojliggor polska kommunikation med min familj i Polen. Ofta
forekommer dessa tre sprak i ett och samma samtal och da tappar jag
ibland kontrollen och kodvéxlar pa ett omedvetet satt. Igen pekar ett
sadant exempel pa kodvaxlingens unika, komplicerade och
kontroversiella natur.
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| ett mangkulturellt samhélle som Sverige utgor flersprakiga elever en
stor andel av skoleleverna. Vissa elever utvecklar sina sprak béttre an
andra, anses vara exceptionellt sprakbegavade inlarare (Abrahamsson &
Hyltenstam 2004:241) samt motiverade och engagerade i sina studier av
det svenska spraket, modersmalet och andra sprak som de har med sig i
bagaget. FOr andra unga individer & méngden av sprak problematisk, de
presterar samre i skolan och betecknas som forvirrade invandrarelever
med daligt etablerad identitet. Hos sadana inlarare riskerar kodvaxling
att uppfattas som tecken pa bristfallig spraklig kunskap.

Med denna uppsats skulle jag vilja definiera begreppet kodvaxling
genom att svara pa nagra grundlaggande fragor kring denna foreteelse
for att bade tydliggdra och synliggora dess karaktar. Vidare kommer jag
att undersoka hur kodvéxlande elever presterar pa en mangkulturell
svensk skola samt en svenskdominerade skola och hur de ser pa sig
sjalva som individer. Min egen uppfattning ar att kodvaxling bidrar till
elevernas sprakutveckling samt berikar deras identitet. Enligt min asikt
ar forvirrade kodvaxlande flersprakiga elever med laga betyg i skolan
resultatet av dalig undervisning och felaktigt skolsystem.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med detta arbete ar att undersoka hur flersprakiga elever pa tva
olika skolor kodvéxlar och varfor de gor det. Jag kommer ocksa att
koppla flersprakigheten och kodvéxlingen till elevernas framsteg i
skolan samt deras identitet och sjalvbild. Ett 6vergripande syfte &r att na
en storre forstaelse for de flersprakiga elever som kodvéxlar i skolan for
att kunna erbjuda dem framgangsrik undervisning.

Syftet preciseras med foljande fragestéllningar:

- Vad innebar begreppet kodvéxling hos flersprakiga elever?

- Varfor kodvaxlar dessa elever?

- Hur presterar kodvaxlande elever i den svenska skolan?

- Hur ser egentligen sadana elevers identitet och sjalvbild ut?

2. Forskningsoversikt

Forskningsoversikten boérjar med en kort Oversikt Over begreppet
kodvaxling och orsaker till dess forekomst, for att sedan behandla
tidigare forskning pa omradet flersprakighet och skolframgang kopplat
till kodvéxlande elevers identitet och sjéalvbild.



2.1 Kodvaxling och orsaker till dess forekomst

2.1.1 Definitioner av begreppet kodvéaxling

Till att bérja med &r det av stor vikt att lyfta fram begreppet kodvéxling.
Med fenomenet menas att talaren i en och samma muntliga framstélining
anvander ord eller uttryckssatt som representerar tva olika
sprakvarieteter (Gumperz 1982 i Bérestam & Huss 2001:74). Dessutom
papekar Hyeon-Sook Park (2004:297) att kodvéxling till och med kan
handla om mer &n tva sprakkoder i ett och samma samtal. Hon tillagger
att det ar vasentligt att skilja mellan kodvéxling och begreppet diglossi
dar olika sprakvarieteter har sarskilda anvandningsomraden, det vill
saga den ena koden uppstar i en situation och den andra i en annan.
Exempelvis i Paraguay anvands det sydamerikanska indianspraket
guarani i informella sammanhang som i samtalet med familjen medan
spanska spraket forekommer i formella situationer som i arbetslivet och
skolan. Det ar lika viktigt att se en skillnad mellan kodvéxling och
kodglidning da det andra begreppet tyder pa en spraklig variation nar
méanniskor véljer att uttrycka sig mer dialektalt eller mer
standardsprakligt beroende pa situationer de befinner sig i (Andersson
2007:54).

Emellertid ar det inte sa enkelt att definiera fenomenet kodvaxling.
Vissa forskare anser att “code-switching in itself is perhaps not a
linguistic phenomenon, but rather a psychological one, and its causes are
obviously extra-linguistic” (Vogt 1954 i Auer 1998:32). Dessutom
tillagger Ronald Wardhaugh (2006:104) att kodvéxling ofta é&r
“subconscious”, vilket innebédr att manga individer inte &r riktigt
medvetna om att de har kodvaxlat eller har svart att redogora vilken
spraklig kod de har anvant i ett sarskilt moment av sin muntliga
framstallning. For Ovrigt betonar René Appel och Pieter Muysken
(1987:117) att kodvaxling inte ar ett isolerat fenomen utan en central del
av tvasprakig diskurs.

En annan tankvérd definition av kodvéxling handlar om talarens
strategi att samtala med andra. | detta sammanhang uppfattas kodvéxling
som "a conversational strategy used to establish, cross or destroy group
boundaries; to create, evoke or change interpersonal relations with their
rights and obligations” (Gal 1988 i Wardhaugh 2006:101).
Sammanfattningsvis ser Wardhaugh (2006:117) pa kodvéaxling som en
valdigt anvandbar social férmaga. Han understryker att fenomenet
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kodvéxling inte kan ske som en omedveten process i manniskans hjarna
om den definieras som talarens unika sociala formaga att konversera
med andra individer (2006:104). Daremot anser Carol M. Eastman
(1992:8) att kodvéxling kan framstd som bade det lingvistiska och
sociala fenomenet.

Vidare ar det viktigt att svara pa fragan om borrowing ingar i
definitionen av kodvéaxling. A ena sidan anses kodvéxling och
borrowing vara en och samma process i stort sett (Myers-Scotton i
Eastman 1992:2-3), men a andra sidan kan en liten skillnad mellan dessa
tva foreteelser synliggoras fast den inte ar kritisk (Gysels i Eastman
1992:3). Dock papekar Shana Poplack att kodvaxling och borrowing ar
tva separata fenomen (i Eastman 1992:2). Dessutom haller Penelope
Gardner-Chloros (1991:44) med Poplack om detta och tillagger att ord
som rendez-vous eller déja-vu inte kan uppfattas som code-switches
eftersom de har blivit adopterade som vardagliga uttryckssatt till olika
sprak i hela varlden.

En annan dimension av kodvaxling som har att gora med ens identitet
och makt kan lyftas fram. Bade Jan Blommaert och Carol Myers-
Scotton framhaller att kodvéxling &r ett fenomen som “can construct
identities by exclusion” (i Eastman 1992:6), vilket betyder att vissa
individer anvéander olika koder i ett och samma replikskifte for att
synliggora tillnorighet till en sarskild grupp eller for att utesluta andra
fran samtalet.

Till sist maste kodvéxling framsta som ett dynamiskt fenomen med
foranderlig natur. Gardner-Chloros (1991:59) betonar att kodvéxling
alltid indikerar att det har skett en viss férandring. FOrutom detta anser
Wardhaugh (2006:106) att “code-switching is not a uniform
phenomenon (...) the norms vary from group to group, even within what
might be regarded as a single community”. Faktorer som olika gruppers
satt att leva och fungera samt deras alder bidrar till att utveckla olika
sprakvarieteter till och med inom ett samhalle.

2.1.2 Orsaker till forekomst av kodvéaxling

Enligt Appel och Muysken (1987:118-120) har fenomenet kodvaxling
foljande sex funktioner: en referentiell, direktiv, expressiv, fatisk,
metalingvistisk och poetisk funktion (i Borestam & Huss 2001:79).
Varje funktion ger en forklaring till varfor individer kodvaxlar.

For det forsta har kodvéxling den referentiella funktionen om talarna
kodvéxlar pa grund av sin bristfalliga kunskap i ett sarskilt sprak. Dessa
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individer papekar att de kodvaxlar darfor att de inte kanner till ett visst
ord pa sitt andrasprak eller att det sprak de valjer passar battre till ett
amne de diskutetar for tillfallet (Appel & Muysken 1987:118).

For det andra anvands den direktiva funktionen av kodvaxling nar
talarna syftar pa att inkludera eller utesluta andra fran en del av samtalet
(Appel & Muysken 1987:119). Exempelvis kan denna funktion vara av
stor vikt for vissa samhallsgrupper som the Beachy Amish och Horning
Mennonites déar kodvéxling “enables both communication with the
outside world and a clear expression to that world of the values of each
community, particularly its strong religious beliefs” (Wardhaugh
2006:115). Dessutom ger Appel och Muysken (1987:119) ett enklare
exempel pa denna sarskilda funktion av kodvaxling dar manga
flersprakiga foraldrar talar ett annat sprak i sallskap med sina barn om
de inte vill att barnen forstar vad samtalet handlar om. Emellertid lyfter
forskarna fram en paradox av denna markliga foreteelse: manga barn har
lart sig detta "hemliga” sprak i smyg” eller de har utvecklat sitt eget
sprak som foraldrarna inte forstar.

En annan funktion av kodvaxling kallas den expressiva funktionen
och anvands for att uttrycka ens unika “blandade” identitet genom
anvandning av tva eller fler sprak i samma diskurs (Poplack 1980 i
Appel & Muysken 1987:119). Forutom detta framhaller Wardhaugh
(2006:110) att vissa talare anvander denna funktion av kodvaxling for
att formedla sin “sprakliga neutralitet” genom att tala alla sina sprak
eller sprakvarieteter med samma frekvens i ett och samma muntliga
replikskifte som stolta representanter for olika l&ander eller mindre
samhaéllsgrupper.

Dessutom kodvaxlar manga individer for att "indicate a change in
tone of the conversation” och da uppstar den fatiska funktionen av
kodvéxling dar talarna forsoker understryka en sarskild aspekt av
samtalet (Appel & Muysken 1987:119). Exempelvis anvénder
skadespelare sig av denna funktion av kodvaxling for att betona vissa
delar av sina langa replikskiften (Wardhaugh 2006:112). For évrigt kan
larare utnyttja denna speciella funktion for att fanga sina elevers
uppmaérksamhet eller forklara ett moment utifran
undervisningsmaterialet (Eastman 1992:9).

Det ar ocksa av stor vikt att namna den metalingvistiska funktionen av
kodvaxling som anvénds for att imponera pa andra med sina avancerade
lingvistiska kunskaper i olika sprak eller sprakvarieteter (Scotton 1979 i
Appel & Muysken 1987:120). Artister eller foretagare skulle
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exemplifiera denna funktion med sina muntliga framstéllningar (Appel
& Muysken 1987:120).

Den sista funktionen kallas den poetiska funktionen av kodvéxling i
vilken dikter, skamt eller olika ordlekar framstar som ett unikt
konstverk. FOr att begripa denna speciella funktion kan en strof citeras
utifran en dikt skriven av en av 1900-talets beromda kodvaxlare:

Yu-chan to pay sycamores

of this wood are lutes made

Ringing stones from Seychoui river

and grass that is called Tsing-mo’ or pwAv
Chun to the spirit Chang Ti, of heaven
moving the sun and stars

que Vvos Vvers expriment vos intentions

et que la musique conforme

(ett utdrag ur Ezra Pound’ Canto XII1).

Denna strof kan uppfattas som ett masterverk av poesi eller ett
lingvistiskt fenomen av hog klass eftersom den berattar en historia om
kinesiska gudar, kejsare, floder och berg med hjalp av homerisk
grekiska, franska, italienska och provensalsk vers. Strofen innehaller
aven komplexa inre rim (Appel & Muysken 1987:120). Pa det sattet blir
kodvaxling ett konstverk i sin finaste form.

2.2 Elever med invandrarbakgrund och skolprestationer
2.2.1 Vad sager svenska och internationella undersékningar

Skolstarten for barn med invandrarbakgrund innebér att de blir
placerade i en miljo dar svenska spraket dominerar. Aven om de flesta
invandrarbarn vanjer sig vid svenska i forskolan anvands spraket i
skolan mer aktivt da spraket blir bade ett instrument for larande och ett
sarskilt omrade for larande. Dessutom ar sjalva karnan i
invandrarelevers anpassning till det svenska skolvéasendet att lara sig att
lasa och skriva pa svenska. Om barnen misslyckas med utveckling av de
ovannamnda fardigheterna finns det en stor risk att de skapar en negativ
sjalvbild och en slags inléard hjélploshet. Misslyckanden i lasningen och
skrivandet kan fa sddana konsekvenser att det ocksd paverkar andra
omraden i skolan negativt (Bjar & Liberg 2003:157).

Det finns manga undersékningar i Sverige som visar hur olika
grupper av elever med olika spraklig och kulturell bakgrund presterar i
skolan. En studie av den nationella utvarderingen betraffande elever
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med bada foraldrarna fodda utomlands (Elmeroth 1997) visar att elever
med en mor fodd i nagot av de nordiska landerna klarar lasproven i
svenska battre &n elever med modrar fodda i andra delar av vérlden.
Andra undersokningar av lasformagan bland elever i skolar 3 i
Stockholm (Fredriksson 2002; Fredriksson & Taube 2001) visar
betydande skillnader mellan olika grupper av invandrarelever.
Exempelvis laste elever med engelska eller tyska som modersmal béttre
eller nastan lika bra som de svenska eleverna. Daremot presterade elever
med romani, turkiska eller somali som modersmal betydligt samre &n
elever med svenska som modersmal (i Bjar & Liberg 2003:158). Nedan
visas en tabell som illustrerar flersprakiga elevers skolprestationer i den
svenska skolan samt tillgang till lasmaterial hemma:

Tabell 2.2:1 Medelvarden pa ordtestet och texttestet for respektive
sprakgrupp fran Stockholmsundersokningarna 1993-1999 samt tillgang
till lasmaterial (Fredriksson 2002 i Bjar & Liberg 2003:165).

sprak  antal medel- medel- antal antal dags-
elever vardepa  vardepa  vuxen- barn- tidning
ordtestet texttestet  bocker bdcker hemma




hemma hemma (%)
arabiska 1124 33,1 16,1 70 37 35
arameiska 200 33,6 16,2 52 35 35
engelska 592 36,0 21,2 186 82 65
finska 977 35,3 20,2 152 73 59
franska 160 35,8 19,1 201 86 64
grekiska 363 33,5 17,6 116 67 53
italienska 113 33,8 20,1 157 83 58
Kinesiska 115 35,3 19,6 89 43 45
kurdiska 448 32,4 16,3 86 43 34
persiska 668 34,6 19,0 86 50 42
polska 520 35,2 20,4 174 78 56
romani 116 28,2 13,6 47 23 38
ryska 166 34,8 19,3 152 57 41
somali 265 31,8 13,5 56 30 39
spanska 1115 33,5 18,3 108 55 42
svenska 32 833 35,5 21,4 212 85 72
tigrinya 346 34,9 17,5 65 39 28
turkiska 862 32,2 14,4 72 35 31
tyska 121 36,6 22,2 225 81 76

| detta sammanhang &r det viktigt att vid nd&rmare granskning av resultat
bland elever fran olika sprakgrupper ta hansyn till elevernas olika
levnadsforhallanden. Tabellen ovan visar att det finns stora skillnader
mellan olika sprakgrupperna nar det galler tillgang till bocker och
dagstidning hemma. Angaende de laga medelvardena pa lastesten bland
elever som talar somali &r det vasentligt att papeka att dessa elever talar
ett sprak som skiljer sig mycket fran svenska och att deras kultur ar olik
den svenska kulturen. De har ocksa mycket mindre tillgang till
lasmaterial @n andra elever med invandrarbakgrund. Och tvartom, de
tysksprakiga eleverna kommer fran en kultur lik den svenska och talar
ett sprak som tillnor en familj av germanska sprak precis som det
svenska spraket. Eleverna har aven god tillgang till lasmaterial hemma
(Bjar & Liberg 2003:164-166).

Med hansyn till ovanndamnda svarigheter i skolan bland vissa
sprakgrupper ar det viktigt att problematisera undervisning pa elevernas
andrasprak. Forskarna Wayne Thomas och Virginia Collier (1997)
papekar att barns utveckling av tankande och larande blir en langsam
process om barnet bara undervisas pa sitt andrasprak. De havdar att alla
elevgrupper kan ha nytta av undervisning pa sitt modersmal (i Axelsson
2004:518). Sadana elevgrupper ar: ’barn som invandrat till landet, barn
som ar fodda i landet, barn som har forlorat sitt forstasprak, tvasprakiga
barn som har natt langt i bade sitt forsta och sitt andra sprak samt barn
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som dr i borjan av sin andraspraksutveckling’ (Thomas & Collier
1997:48-52 1 Axelsson 2004:518). Detta visas i Ing-Marie Parszyks
avhandling En skola for andra (1999) dar hon beskriver
minoritetselevers upplevelser av arbets- och livsvillkor i grundskolan.
Det framgar tydligt i avhandlingen att olika minoritetsgrupper lyckas
olika i sina matematikstudier beroende pa de mdjligheter skolan
erbjuder. De finska eleverna som far undervisning i matematik pa sitt
modersmal har lika goda forutsattningar i sin utveckling som de svenska
eleverna i motsats till de assyriska/syrianska eleverna som kampar hart
med sina matematikuppgifter pa svenska. Det dr ocksa av stor vikt att
observera att de finska eleverna har battre resultat i matematik an alla
andra elever i skolan (Parszyk 1999:145). Lilian Nygren-Junkin (2006)
understryker i sin artikel Modersmal har vi allihopa — har med, och déar
med att modersmalet maste anvandas for att inhamta kunskaper i
undervisningen innan eleverna utvecklar en fullstaindig spraklig
kompetens i sitt andrasprak och klarar av undervisning i olika &mnen pa
svenska. Huvudsaken ar att &mnesinnehallet ska bli begripligt for elever
med invandrarbakgrund (Nygren-Junkin 2006:17).

Slutligen ar det av stor vikt att lyfta fram en del internationella studier
som tyder pa att det ar elevernas sociala bakgrund i forsta hand som blir
en orsak till elevernas skolsvarigheter i skolan. Enligt en studie
genomford av Organisation for Economic Co-operation and
Development (en OECD-studie 1995) utgdr elever som tillhor etniska
minoriteter samt som har daliga kunskaper i majoritetsspraket en stor del
av sa kallade riskgrupper i skolan (i Bjar & Liberg 2003:162). En annan
undersokning av elever i Geneve i Schweiz (OECD 1987) betonar dock
att skolsvarigheter kan ha sina rotter i elevernas sociala bakgrund, alder
och i tredje hand deras nationalitet. For Ovrigt enligt en australiensk
studie nar det galler analys av lasfardigheter och matematik bland 14-
ariga elever under en 20-arsperiod (Marks & Ainley 1998) minskar
skillnaden mellan elever med engelska som modersmal och elever med
ett annat modersmal &n engelska nar socioekonomiska skillnader
granskas (i Bjar & Liberg 2003:162-163).

2.2.2 Vad sager Skolverket

Statistik fran Skolverket visar att antalet elever som avslutat arskurs 9
lasaren 2008/09 var 119 042, bade pojkar och flickor. Elever med
svensk bakgrund som avslutat arskurs 9 var 100 513 och elever med
utlandsk bakgrund var 18 529. Av de 18 529 eleverna med utlandsk
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bakgrund var 10 447 elever fodda i Sverige samt 2 834 elever fodda
utanfor Sverige, invandrare fore 2000 och 5 248 elever fodda utanfor
Sverige, invandrare 2000 eller senare (Skolverket, Betyg i grundskolan
lasar 2008/09).

Nar det galler betyg ar det ocksa elever med svensk bakgrund som
presterar béattre i grundldggande &mnen &n elever med utlandsk
bakgrund i1 grundskolan. | tabellen nedan presenteras betyg for
flersprakiga elever och for elever med svensk bakgrund i vissa @mnen i
den svenska skolan:

Tabell 2.2:2 Betyg i vissa amnen bland elever med utlandsk bakgrund
jamfort med elever med svensk bakgrund i arskurs 9, lasaret 2008/09
(Skolverket, Betyg i grundskolan lasar 2008/09).

svenska svenskasom engelska samhaélls- natur- matematik

andrasprak kunskap kunskap
elever med
utlandsk
bakgrund (%)
G 45,0 46,7 36,8 44 .4 42 .4 51,5
VG 38,4 23,5 31,9 28,4 25,3 23,7
MVG 12,3 4,6 16,2 11,7 11,1 9,1
Ej natt malen 4,3 25,2 15,2 15,6 21,2 15,6
elever med
svensk
bakgrund (%o)
G 41,0 38,7 36,2 422 42,8 48,8
VG 39,0 21,5 39,2 34,8 34,2 31,2
MVG 16,9 9,4 20,2 16,9 17,0 14,1
Ej natt malen 3,1 30,4 4.4 6,1 6,0 5,9

Det ar viktigt att &gna uppmarksamhet at det faktum att aven om elever
med utlandsk bakgrund presterar betydligt sémre &n elever med svensk
bakgrund i grundskolan &r studieresultaten helt annorlunda betréffande
amnet svenska som andrasprak. 30,4 % av elever med svensk bakgrund
har inte uppnatt malen i amnet svenska som andrasprak jamfort med
25,2 % av elever med utlandsk bakgrund. Detta kan bekréafta den
allméanna uppfattningen att &mnet svenska som andrasprak anses vara ett
amne med en lag status, vilket kanske gor att manga elever inte tar
amnet pa allvar i sina studier. ”Lasaret 2008/2009 var andelen elever
som deltog i undervisning i svenska som andrasprak 8 procent. De
senaste 15 aren har andelen legat mellan 6 och 7 procent” (Skolverket,
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Skolverkets Lagesbeddmning 2009), vilket bevisar att amnet svenska
som andrasprak inte framstar som ett populart &mne bland eleverna i den
svenska skolan.

2.3 ldentitet i olika dimensioner
2.3.1 En ny identitet i ett nytt land

Vid ankomst till ett nytt land vaxer nya rotter och nya erfarenheter
kompletterar de gamla. En manniska ser andra samhéllsgrupper med
olika varderingar, satt att leva samt olika aktiviteter och intressen. Det &r
normalt att jamfora sitt gamla samhélle med det nya och vérdera det nya
samhdllet i forhallande till det gamla. Sjalvklart ar det en stor skillnad
mellan den som sjélv valt att flytta till ett annat land och den som varit
tvungen att lamna sitt hemland och bosétta sig nagon annanstans. Det
medvetna och planerade valet innebdr att en manniska ofta har en
starkare vilja att anpassa sig till en ny miljo. Det kan ocksa handla om en
onskan om en ny start ndgon annanstans dar det ar mojligt att vinna
omgivningens respekt och borja livet pa nytt (Franzén 2001:84-85).
Sammanfattningsvis kan begreppet identitet beskrivas som
”dynamisk, sammansatt, motsagelsefull, och féranderlig 6ver tid” och
att hamna i ett annat land med en ny kultur betyder att ”ge upp vissa
delar av sin identitet men ocksa om att bygga upp nya identiteter och om
att "atererdvra sin mansklighet’” (Hyltenstam 1983 i Lindberg 2008:24).

2.3.2 Flersprakiga elevers identitet

Studier visar att skolan snarare ser tillgangen till flera sprak som ett
problem och en brist. | den svenska skolan tycks ensprakighet vara
norm. Normen forblir det svenska och foljaktligen uppfattas avvikelser
som brister vilka behdver kompenseras. Det blir
modersmalsundervisning utanfor schemat, svenska som andrasprak,
specialpedagogik, individuella program, forberedelseklasser eller
sprakforskolor (Sjogren 2001:21 i Tallberg Broman m fl 2002:165).

Det hander ofta att ensprakighet och en bra” svenska blir normen i den
svenska skolan (Talloerg Broman m fl 2002:165). A andra sidan



12

uppfattas flersprakighet och mangkulturalitet som problem i stallet for
tillgangar och specialkompetenser. Eleverna anser att lararna inte &r
intresserade av deras forstasprak eller ursprungsland (Elmeroth
2008:82). | manga situationer framstar det kulturella ursprunget som en
belastning och da foredrar lararna att osynliggora de problematiska
kulturmotena i skolan. Aven om alla barn betraktas som unga individer
med unika personligheter generaliserar ofta lararna genom att havda att
alla barn &r lika via kommentarer som “barn ar ju anda alltid barn”
(Statens offentliga utredningar SOU 1996:143, 53).

Enligt eleverna ligger kunskaper och erfarenheter som de har med sig
I bagaget utanfor den dominerande majoritetsgruppens referensramar i
skolan och darfor véljer manga andrasprakselever att anpassa sig till
skolan och dess forvantningar genom att latsas vara svensk. De uppfattar
att det skulle vara pinsamt att tala nagot annat sprak &n svenska och
engelska i skolan eller att berdtta om de lander de kommer ifran
(Haglund 2004:368-369). Det ar speciellt viktigt for ungdomar som
vuxit upp i Sverige att bli accepterade som svenskar. Malet ar att lata
som en infodd svensk och skaffa sig en bra kontakt med jamnariga som
har svenska som modersmal (Viberg 1996 i Parszyk 1999:64).

A andra sidan ar det inte l4tt att gora sig av med sin egen kultur
kopplad till rotter fran sitt eget land. Manga elever med
invandrarbakgrund betecknas som "tvasprakiga individer med dubbel
kulturell identitet” (Lpo 94, Kursplaner for Grundskolan i Parszyk
1999:58). Sadana elever anses vara mer eller mindre delaktiga i tva
kulturer (Skolverket, Kursplan for Svenska som andrasprak 2000). Det
ar mojligt att havda att minoritetselever lever i tva eller flera varldar som
star i ett motsatsforhallande till varandra. Skillnader mellan hemmet och
skolan som eleven uppfattar har sin paverkan pa elevens
identitetsutveckling. Detta i sin tur innebéar att moten eleven erfar mellan
sin  kultur och den svenska kulturen paverkar elevens
personlighetsutveckling. Foljaktligen ar det mojligt att konstatera att
invandrarelevers konstruktion av identitet och kultur verkar vara en
foranderlig process beroende i stor grad pa omgivningens uppfattning
om elevernas bakgrund (Johansson 2000:13-14). Om omgivningens
attityder till elevernas bakgrund &ar negativa kan eleverna utveckla vissa
strategier for att kunna hantera den problematiska situationen. Sadana
strategier kan vara att eleven fornekar sin tidigare identitet, undviker
majoritetsgruppen och haller sig till sin minoritetsgrupp, stravar efter
mer uppmarksamhet &n majoritetsmedlemmarna eller anammar
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omgivningens negativa uppfattning (Lahdenperd 1991 i Johansson
2000:14).

Aven modersmalsundervisning i skolan ar vasentlig for utveckling av
flersprakiga elevers identitet. "Modersmalet ar av avgorande betydelse
for den personliga och kulturella identiteten och for den intellektuella
och emotionella utvecklingen”. Ett syfte med
modersmalsundervisningen ar att bidra till elevernas utveckling som
flersprakiga individer med flerkulturell identitet (Skolverket, Kursplan
for Modersmal 2000). Emellertid ar modersmalsundervisning vérderad
mycket lagt bland politiker och manga skoladministratérer ser pa den
som ett frivilligt &mne (Parszyk 1999:86-87).

2.3.3 Fran dubbel kulturell identitet till dubbel kulturkompetens

Elever med invandrarbakgrund beskriver sin dubbla kulturella identitet
pa olika satt. Tore Otterup (2005) i sin doktorsavhandling Jag kénner
mej begavad bara lyfter fram identitetskonstruktion bland ungdomar i
ett multietniskt omrade. Det visar sig att ungdomarna uppfattar sina
identiteter som komplexa och sammansatta. En pojke och tva flickor
med persiska, turkiska respektive spanska som modersmal havdar att de
ar till 70 procent svenska och till 30 procent representanter for sina
hemlander. En annan flicka med spanska som hemsprak ser pa sig sjalv
som svensk med rotterna i Chile. En flicka med kreolska som
modersmal kanner sig mer som kreol &n svensk nar det galler tradition
men mer svensk dn kreol sprakmassigt. En flicka fran Bosnien
framhaller att hennes identitet vaxlar beroende pa var hon ar och vem
hon ar med. Dock understryker en pojke fran Bosnien att han ar bosnisk
I sig sjalv och att han aldrig kan bli svensk. En annan pojke med
arabiska som modersmal papekar att han kanner sig som svensk men att
han inte tillats att vara svensk. Han tillagger att han uppfattas som
invandrare eller ”svartskalle” av omgivningen (Otterup 2005:200-201).
Det &r ocksa vasentligt att koppla elevernas dubbla kulturella identitet
till deras liv i skolan. Minoritetselevers liv i skolan kompliceras eller
berikas eftersom eleverna tar till sig sprak och begrepp i tva eller flera
kulturvérldar (Parszyk 1999:83). Tillsammans med den dubbla
kulturella  identiteten  utvecklas  féljaktligen  den  dubbla
kulturkompetensen. En sadan kompetens far eleverna att visa storre
tolerans och forstaelse for andra méanniskors olikheter (Sjoqvist &
Lindberg 1996 i Parszyk 1999:90). Om elevernas flerkulturella
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tillnérighet synliggors hjalper den dubbla kulturkompetensen till att
aven utveckla kreativitet och empati (Parszyk 1999:83).

2.4 Flersprakiga elevers framtidsplaner

Manga flersprakiga elever véljer att lasa vidare pa hogskolan. Det ar
viktigt att tilldgga att elevernas foraldrar stodjer sina barn i deras
framtidsplaner (Otterup 2005:194). Detta kan bero pa att ett stort antal
elever med invandrarbakgrund har lagutbildade foraldrar som onskar att
barnen ska fortsdtta med sina studier och lyckas i det svenska samhallet.
Nar det galler elevernas framtida yrken skulle de vilja lasa till l&kare,
advokater, poliser eller bli framgangsrika fotbollsspelare och frisérer
(Parszyk 1999:108). De drommer ocksa om att arbeta inom journalistik,
resebranschen eller pa bank. Ungdomarna ar dven medvetna om sprakets
betydelse for att de ska kunna forverkliga sina yrkesdrommar. De
understryker att goda kunskaper i det svenska spraket ar viktiga for att
kunna folja undervisning i skolan. Dessutom lyfter ungdomarna fram
vikten av flersprakighet da de genom kunskap om tva eller flera sprak
kan behalla kontakten med sina familjer och slaktingar (Otterup
2005:195).

Betraffande elevernas personliga mal skulle de vilja etablera sina egna
familjer nédr de blir vuxna. Vissa kanner sig trygga i Sverige och siktar
pa att stanna med sina framtida familjer har medan andra vill atervanda
till sina hemlander. De flesta eleverna satsar pa partner fran sina egna
kulturkretsar (Otterup 2005:193-194).

3. Metod och genomfdrande
3.1 Metodval

Om forskaren syftar pa att na fler informanter an vad som ar majligt vid
intervjuer eller observationer kan anvéndandet av enk&tformular vara det
naturliga valet. ”Att fa svar fran en storre grupp ger kraft at resultaten
och mojligheten att generalisera sina resultat blir ju sa mycket storre &n
vid intervjuundersokningar med nagra fa personer” (Stukat 2005:42).
Eftersom mitt syfte med studien &r att undersdka begreppet kodvaxling
och orsaker till dess forekomst bland flersprakiga elever i den svenska
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skolan samt granska kodvéxlande elevers framsteg i skolan och deras
identitet och sjalvbild anser jag att en kvantitativ studie i form av
frageformuléar blir den relevanta metoden. Dessutom ligger fokus i min
undersokning pa fragor som hur manga, hur ofta och vilka som
illustreras i min enkéat (se bilaga) och pa det séttet konstituerar den
kvantitativa studien det bésta valet (Trost 2007:23).

Det ar ocksa vasentligt att betona att en fordel med en enkét ar att
intervjuareffekten (omedveten styrning), en oonskad osakerhetsfaktor,
elimineras. En annan fordel med en sadan undersokning ar att resultaten
kan bearbetas pa ett relativt latt satt (Stukat 2005:43).

3.2 Urval

| kvantitativa studier ar det naturligtvis kvantitet som utg6r grunden for
undersokningen. Med detta i atanke samt med hansyn till eventuellt
bortfall delade jag ut 116 enkéter pa tva olika skolor. Bortfallet blev tre
elever som visade sig ha svenska som modersmal och da inte kunde
delta i undersdkningen.

I mitt arbete anvander jag mig av strategiskt urval for att fa variation i
svaren fran de elever som jag delar ut min enkat till (Trost 2007:33).
Variablerna som anvands ar: tva olika deltagande skolor samt elevernas
kon, alder och arskurs. De flesta eleverna deltar i undervisning i svenska
som andrasprak. Urvalet bestar av tva olika hogstadieskolor och grundar
sig pa skolornas sérskilda karaktar. Bada skolorna innehaller ett stort
antal andrasprakselever. Skola A ar en kommunal hogstadieskola och
skola B ar en friskola med en religios profil och for eleverna helt andra
forutsattningar. Vidare har larare pa de ovanstaende skolorna avgjort
vilka elevgrupper som anses vara representativa for undersokningen.

3.3 Genomforande

Undersokningen genomférdes under varen 2010 pa tva hogstadieskolor i
utkanten av Goteborg. Kontakt togs med skolorna via larare i svenska
som andrasprak, en modersmalslarare och naturligtvis rektorer. Pa skola
A traffade jag en larare i svenska som andrasprak som tillsammans med
andra larare i det ovannamnda dmnet delade ut enkaten till flersprakiga
elevgrupper samt forklarade alla fragor i enkéaten for eleverna. Pa skola
B, dar jag skulle dela ut ett mycket storre antal enkéter, tillbringade jag
tre skoldagar med en larare i svenska som andrasprak och andra berérda
larare samt sex olika elevgrupper. Jag var med om en lektion i varje
elevgrupp for att berdtta om vikten av min forskning och forklara



16

begreppet kodvaxling for eleverna samt tydliggora alla fragor i enkéaten.
Eleverna stédllde en del andra fragor och undrade om de kunde skriva
sina egna kommentarer dar de ansag att det behovdes. De fyllde i
enké&ten med stor uppmarksamhet och under tystnad, vilket troligen visar
att de tog undersokningen pa allvar. | detta sammanhang &r det
vasentligt att lyfta fram vikten av lampligt uppférande under en sadan
undersokning:

Vid dessa tillfallen kan vanligen den som skéter om distributionen och
insamlandet av svaren ocksa forklara egendomligheter och svara pa
fragor. Viktigt ar ocksa att den personen motiverar dem man vill ha svar
fran att verkligen svara och att gora det pa ett tillfredsstallande satt
(Trost 2007:10).

Nar det galler en del av fraga fem (se bilaga) Hur bra ar du pa
spraket? Gradera 1-5 graderade eleverna sin sprakliga fardighet i olika
sprak fran 1-inte alls s& bra till 5-jattebra. Fraga 11 (se bilaga)
formulerades om i arskurs 7. Eleverna skrev ej klarar malen, klarar
malen eller klarar malen bra i stillet for betyg eftersom de inte
betygsatts i arskurs 7. De elever som laser svenska i stallet for svenska
som andrasprak strok som andrasprak fran listan. Betraffande fraga 12
(se bilaga) samt eventuella kommentarer vid andra fragor presenteras
elevernas svar precis som de ar, det vill sédga inga fel Kkorrigeras.
Tabeller skapades och kommenterades med utgangspunkt i elevernas
svar.

Enkéaten testades pa tre bekanta hogstadieelever i arskurs 9 pa en
annan skola. Av denna begransade pilotstudie framkom att fragorna var
begripliga och latta att besvara.

3.4 Tolkningsram

| analys av mitt undersokningsmaterial kommer jag att prova
hermeneutikens relevans. Eftersom denna teori anvands mest i analys av
ett intervjumaterial tar jag inte fér givet att den &r relevant for analys av
mina undersokningsresultat. Syftet blir prévning av teorin i stallet for
dess anvandning, vilket ger mig en mdjlighet att upptdcka om den
ovanstaende teorin &r fruktbar for analysen (Jarrick & Josephson
1996:42).

Hermeneutisk tolkning innebér att forskaren aldrig kan stédlla sig
utanfér sig sjalv nér den studerar verkligheten. Hur den tolkar och
forstar betingas alltid av att den &r en historisk varelse (Odman 2006:14-
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15). Detta i sin tur innebar att jag maste vara medveten om paverkan av
mina erfarenheter och kunskaper pa min tolkning av materialet.
Dessutom maste jag forsoka att tolka mitt undersokningsmaterial utifran
informanternas svar, det vill sdga tolka enkatsvaren precis som de &r.
Det &r ju eleverna som fyllde i enkatformuldret och talar for sig sjalva.
”Det ar ju en manniska som talar bakom de tryckta orden, en kultur, en
tradition, en vérld. Tecknen kommer att tala och l&saren att reflektera”
(Odman 2006:14). En hermeneutisk ansats kan bidra till analys av mina
undersokningsresultat genom att jag med hjalp av mina tolkningar
belyser (Parszyk 1999:38) orsaker till férekomst av kodvaxling bland
eleverna samt elevernas skolprestationer och identitet.

3.5 Reliabilitet, validitet och etiska 6vervaganden

Med begreppet reliabilitet menas att en undersékning ar stabil och inte
utsatt for slumpinflytande. Det & mojligt att ndmna fyra komponenter
av begreppet reliabilitet: kongruens, precision, objektivitet och konstans.
Kongruens innebar att forskaren staller liknande fragor vars syfte ar att
méta olika nyanser hos en viss foreteelse (Trost 2007:64). Precision
forutsatter att forskaren registrerar svaren noga och objektivitet handlar
om skilda forskares sétt att registrera svaren (Trost 2001:59 i Otterup
2005:60). Néar det galler min undersokning bor bade precisionen och
objektiviteten vara tillfredsstallande darfor att jag &r den enda personen
som registrerar enkétens svar. Till sist behandlar konstansen
tidsaspekten och understryker att det &r viktigt att det forhallande som
studeras inte genomgar nagot slags forandring under undersokningstiden
(Trost 2001:59 i Otterup 2005:60). Min enkatundersokning pa bada
skolorna tog ungefar tva veckor, vilket innebér att den flersprakiga eller
kodvéxlande situationen pa skolorna inte kunde genomga nagon radikal
foréandring under den tiden.

Vidare med begreppet validitet menas att enkéatfragor mater det de
syftar pa att mata (Trost 2007:65). Detta innebdr att frdgorna maste vara
noggrant genomténkta for att kunna mata det de &r avsedda att mata
(Trost 2001:59 i Otterup 2005:60). | mitt enk&atformulér forsoker jag att
vara sa tydlig som mojligt med mina fragor samt underlatta for eleverna
genom adekvata svarsalternativ sasom i varje samtal, i nastan varje
samtal osv. i fraga sju eller alltid, nastan alltid osv. i fraga tio (se
bilaga) beroende pa vad som &r fragans undersokningssyfte.

Eleverna informerades om att deras svar skulle vara anonyma innan
samtliga enkatformuldr delades ut. Vid varje undersokningstillfalle
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fanns en larare valbekant for eleverna sa att informanterna skulle kdnna
sig trygga under undersokningen.

4. Resultatredovisning

Resultatredovisningen inleds med en kortare presentation av de tva
skolor  dar undersokningen genomfordes. Vidare redovisas
undersokningsresultaten i1 form av tabeller med lampliga kommentarer
till var sin skola.

4.1 Deltagande skolor

Skola A &dr en kommunal hodgstadieskola som ligger i utkanten av
Goteborg. Det ar en stor skola med ungefar 700 elever. | skolan finns
det 256 elever som ar berattigade till modersmalsundervisning, det vill
saga en eller bada foraldrarna har ett annat modersmal dn svenska.
Eleverna laser svenska som andrasprak i sma grupper av 5-10 personer
och det finns elever fran olika klasser i varje grupp. Eleverna &r indelade
i grupper enligt olika nivaer av svenska och laser SVA parallellt med
SVE pa schemat (larare i svenska som andraspraks muntliga
information).

Skolan har undervisning i fjorton modersmal en gang i veckan. Varje
lektion ar attiofem minuter och halls av larare fran Sprakcentrum i
Goteborg. Modersmalslararna har ingen kontakt med lararna i skolan
utan bedriver sin verksamhet separat inom Sprakcentrum. De deltar inte
I lararmoten eller konferenser organiserade i skolan. Systemet som
géller under lektionerna kallas for drop-in”, det vill sdaga eleverna
kommer till lektionerna sa fort de ar fardiga med sina “vanliga”
lektioner och lamnar grupprummet nar de ar trotta eller nar de har
brattom hem for att hinna med sina laxor i de "grundlaggande” amnen i
skolan (modersmalslarares muntliga information).

Skola B &r en nybyggd friskola med klasser fran forskola till klass 9
som ligger i Goteborg. Det finns runt 400 elever i skolan och cirka 2/3
av eleverna ar flersprakiga och laser svenska som andrasprak. SVA
ligger schemaparallellt med svenskan. Det finns modersmalslarare som
ar anstédllda studiehandledare samt bedriver modersmalsundervisning i
skolan. Detta anser rektorn vara viktigt da endast 50% av de beréattigade
eleverna utnyttjar modersmalsundervisningen.
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Skolan har en religios profil men &ven elever och larare med andra
trosuppfattningar finns pa skolan. Skolan vill arbeta med att eleverna
ska vara toleranta mot andra religioner. Huvudsaken &r att tron skapar
moten i stallet for konflikter, med andra ord skolan later tron berika
eleverna och lararna som individer. Skolan foljer svenska kursplaner
men har ocksa sin egen pedagogik som till exempel ger eleverna ett fritt
val att lagga upp vissa lektioner efter egna 6nskemal och behov med
fokus pa arbete under tystnad (rektors muntliga information).

4.2 Kodvéxlande elever pa skola A
30 flersprakiga elever deltog i undersokningen pa skola A, 11 flickor
och 19 pojkar. Sju elever ar 13 ar gamla, 14 elever ar 14 ar gamla och

nio elever &r i 15- arsaldern samt laser i arskurs 7-9 pa skolan. Nedan
kommer en mer detaljerad presentation av eleverna:

Tabell 4.2:1 Elevernas ursprungslander och modersmal.

ursprungslander modersmal antal elever
Bosnien bosniska 5
Chile spanska 1
Chile (mor), Serbien (far) spanska, serbiska 1
Eritrea tigrinya 2
Filippinerna tagalog 1
Grekland grekiska 1
Irak kurdiska 1
Irak turkmeniska 1
Iran persiska 2
Iran (mor), Finland (far) persiska, finska 1
Kina kinesiska 1
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Kosovo albanska 2
Makedonien makedonska 2
Polen polska 1
Serbien serbiska 3
Somalia somaliska 1
Turkiet turkiska 2
Venezuela spanska 1
Vietnam vietnamesiska 1

Betraffande modersmalsundervisning i skolan &r det endast nio av de 30
eleverna som inte deltar i undervisningen. Av de 30 eleverna dr 22 fodda
i Sverige. En flicka fran Bosnien kom till Sverige néar hon var ett ar
gammal, en flicka fran Iran kom till Sverige nar hon var tre ar gammal
och en flicka fran Venezuela flyttade hit med sina foraldrar i
sjuarsaldern. Néar det galler pojkar kom en pojke fran Bosnien till
Sverige nar han var fyra ar gammal, en pojke fran Filippinerna kom till
Sverige nar han var fem ar gammal, en pojke fran Irak flyttade hit nar
han var fyra ar gammal, en pojke fran Kina kom till Sverige i
tiodrsaldern och en pojke fran Kosovo flyttade hit med sina foraldrar nar
han var tre ar gammal.

4.2.1 Flersprakighet bland eleverna
Eleverna pa skola A talar manga olika sprak. I de flesta fall ar det fler

sprak an bara elevernas modersmal och det svenska spraket. | foljande
tabell illustreras elevernas flersprakighet:

Tabell 4.2:2 Elevernas sprak.

sprak antal elever hur gamla de var hur bra de ar pa

som talar spraket nar de borjade (ar)  spraket (gradera 1-5)
albanska 2 sedan de foddes 3-4
arabiska 1 4 3
bosniska 5 sedan de foddes-4 4-5
engelska 17 2-13 2-5
franska 2 5-12 3-4
grekiska 1 sedan han foddes 5
kinesiska 1 sedan han foddes 5
kurdiska 1 1 5
makedonska 2 3 4-5
persiska 3 sedan forskolan-7 3-5
polska 1 1 5
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serbiska 4 sedan de foddes-2 3-5
somaliska 1 sedan han foddes 4
spanska 8 sedan de foddes-13 2-5
svenska 28 sedan de foddes-10 3-5
tagalog 1 1 4
tigrinya 2 sedan de foddes 4-5
turkiska 3 sedan de foddes-11 3-5
turkmeniska 1 3 5
tyska 4 11-12 1-3
vietnamesiska 1 sedan han foddes 4

Det ar viktigt att betona att en pojke fran Irak med turkmeniska som
modersmal talar arabiska i skala 3/5 och borjade tala spraket nar han var
fyra ar gammal. Samma pojke talar turkiska i skala 3/5 och borjade med
spraket nar han var 11 ar gammal. En mgjlig forklaring till detta
fenomen kan vara att pojken har kompisar med turkiska som modersmal
som larde honom spraket i skolan och pa fritiden eftersom pojkens
modersmal turkmeniska inte & sa nara beslaktat med turkiska
(WIKIPEDIA, turkmeniska 2010). Angaende engelska spraket finns det
tva elever i gruppen som borjade tala engelska nar de var sma barn: en
flicka fran Serbien borjade tala spraket nar hon var tre ar gammal och
graderar spraket i skala 5/5 och en pojke fran Turkiet borjade tala
engelska i tvaarsaldern och redogor att han talar spraket i skala 5/5
ocksa. Nar det galler franska ar det viktigt att namna en pojke fran
Makedonien som bérjade anvéanda spraket i tal nar han var fem ar
gammal och graderar sin fardighet av att tala spraket i skala 4/5.

Det finns ocksa en pojke i gruppen som har en mor fran Iran och en
far fran Finland, och redogdr att han talar persiska i skala 3/5 och
borjade med spraket nar han var fyra ar gammal. Emellertid kan pojken
inte tala finska vilket &r hans fars forstasprak. Samma situation kan
observeras hos pojken med en mor fran Chile och en far fran Serbien.
Han talar spanska i skala 5/5 och borjade tala spraket nar han var ett ar
gammal. Tyvérr talar pojken inte serbiska. En annan intressant aspekt ar
att tva elever inte namner sin fardighet i svenska spraket trots att de bor i
Sverige. Dessa elever &r en flicka fran Venezuela som kom till Sverige i
sjuarsaldern och en pojke fran Somalia som ar fodd i Sverige.

4.2.2 Fenomenet kodvaxling

27 av de 30 eleverna kodvéxlar regelbundet. Nedan presenteras orsaker
till forekomst av fenomenet kodvéxling i elevernas liv:
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Tabell 4.2:3 Antal kodvaxlande elever av olika orsaker.

Jag kodvéaxlar darfor att... antal kodvaxlande elever
jag inte kan séga allting pa svenska 1
jag inte vill att andra ska hora det jag vill sdga 12
jag ar stolt dver spraket jag vill anvanda 7
jag vill skryta om spraket som andra inte kan 4
jag gor det bara, tanker inte alls pa det 21

Den elev som har problem med det svenska spraket och kodvaxlar
mellan spanska och svenska darfor att hon inte kan siga allting pa
svenska ar en flicka fran Venezuela som kom till Sverige nér hon var sju
ar gammal. De kodvaxlande elever som syftar pa att skryta om spraket
som andra inte kan &ar en flicka fran Eritrea med tigrinya som
modersmal, en flicka fran Irak med kurdiska som modersmal samt en
pojke fran Eritrea och en pojke fran Somalia.

Spraken mellan vilka eleverna kodvéxlar ar i stort sett svenska,
elevernas modersmal och ibland engelska. En pojke fran Irak med
turkmeniska som modersmal betonar att han kodvéxlar aktivt mellan
arabiska, turkiska och svenska. En pojke fran Makedonien tillagger att
han vaxlar mellan makedonska, svenska och franska.

En annan viktig fraga att besvara ar hur ofta eleverna kodvaxlar samt i
samtal med vem eleverna kodvéxlar. FOljande tabell omfattar den
ovannamnda fragan:

Tabell 4.2:4 Kodvéaxlingens frekvens och plats.

Jag kodvaxlar... antal kodvéxlande
elever

I varje samtal 1

i nastan varje samtal 9

I minst ett samtal varje dag 14

I minst ett samtal varje vecka 3
med min familj 24
med mina kompisar 12

med mina larare 1

med min familj, mina kompisar och mina larare 3

| detta sammanhang ar det vasentligt att understryka att en pojke fran
Irak med turkmeniska som modersmal kodvaxlar i varje samtal.
Dessutom finns det bara en elev som kodvaxlar med sina larare. Det ar
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en pojke fran Eritrea med tigrinya som modersmal. Vidare ar det mojligt
att konstatera utifran tabellen att kodvéaxling bland elever pa skola A &r
ett fenomen som férekommer mest hemma eftersom 24 av de 27
kodvéxlande eleverna véxlar mellan spraken med sina familjer. Detta
bekréftar alla kodvéxlande elever som redogor att &ven deras foraldrar
véaxlar mellan spraken hemma. Det dr 20 elever som papekar att deras
foraldrar alltid eller nastan alltid kodvéaxlar hemma. Resten av de
kodvaxlande eleverna framhaller att deras foraldrar nastan aldrig
kodvéxlar.

4.2.3 Kodvaxlande elevers skolprestationer

Nar det géller kodvéxlande elevers skolprestationer pa skola A ar det
viktigt att framhéva att de flesta eleverna klarar sig bra i skolan, det vill
sdga eleverna redogor for 49 godkant, 34 val godkant och 6 mycket vl
godkant i grundlaggande amnen som svenska som andrasprak, engelska,
samhéllskunskap, naturkunskap och matematik. Det finns bara en pojke
fran Turkiet med turkiska som modermal som rapporterar att han har fatt
icke godkant i engelska, samhallskunskap och naturkunskap. Tva elever
redogor inte for sina betyg och sex elever i arskurs 7 betonar att de inte
vet om de kommer att klara malen i sina &mnen eller inte. En pojke i
arskurs 7 med en mor fran Iran och en far fran Finland med persiska och
finska som modersmal riskerar att ej na malen i naturkunskap. Nedan
presenteras elevernas skolprestationer:

Tabell 4.2:5 Elevernas skolprestationer.

svenska som engelska  samhélls- natur- matematik
andrasprak kunskap kunskap
antal elever
1G - 1 1 1 -
G 1 7 9 10 12
VG 6 10 6 7 5
MVG 2 - 2 - 2
Klarar malen 3 3 3 2 3

Fem elever fran Bosnien, tre flickor och tva pojkar, far VG i nastan alla
av de ovannamnda amnena. Elever med basta betyg ar en pojke fran
Turkiet med turkiska som modersmal med tre MVG i svenska som
andrasprak, samhallskunskap och matematik samt en flicka fran Eritrea
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med tigrinya som modersmal med tva MVG, i svenska som andrasprak
och matematik.
27 av de 30 eleverna trivs i skolan. En pojke fran Polen skriver:

Allt rullar pa med mina sprak och i skolan. Inget ar daligt.
En flicka fran Bosnien tillagger:

Léararna lyssnar pd vad man har att séaga och man far den hjalp man
behover.

En flicka fran Eritrea med de ovannamnda véldigt bra betygen tvekar
och redogor:

Men precis, nar jag bytte skola och skulle borja i en ny klass sa kannde
jag min obekvam for att alla var svenskar och blonda! Och i borjan i
terminen var dem jatte elaka men nu trivs jag jag har visat dom att jag
inte &r radd for dem.

En pojke fran Kosovo och en pojke fran Makedonien som inte trivs i
skolan papekar att det ar stressigt med laxorna och proven.

4.2.4 Kodvaxlande elevers identitet

Det ar intressant att upptacka hur kodvéxlande elever ser pa sig sjalva
som individer med utgangspunkt i sin nationalitet. 1 foljande tabell
illustreras elevernas sjélvbild:

Tabell 4.2:6 Elevernas identitet.

Jag kanner mig... antal elever
som svensk 4
mer som svensk &n som representant for mitt eget hemland 2
mer som representant for mitt eget hemland &n som svensk 14
som representant for mitt eget hemland 10

Tabellen visar att 24 av de 30 flersprakiga eleverna kanner en storre
koppling till sina hemlander &n till Sverige fast 22 av de 30 eleverna ar
fodda i Sverige. De elever som kanner att de hor hemma i Sverige &r tva
flickor fran Bosnien, en flicka fran Eritrea och en flicka fran Kosovo.
Angaende det svenska spraket och dess uttal utan brytning betonar nio
av de 30 eleverna att det ar mycket viktigt att kunna tala svenska utan
brytning, 12 papekar att det ar ganska viktigt, sju elever understryker att
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det inte &r speciellt viktigt och endast tva elever pastar att det inte &r
viktigt alls. Detta visar att 21 av de 30 eleverna som deltog i
undersokningen forstar vikten av “bra” svenska fast majoriteten av
eleverna kanner sig som representanter for sina hemlénder.

4.2.5 Kodvaxlande elevers framtidsplaner

Betraffande elevernas framtidsplaner finns det bara tio elever i gruppen
som kan tdnka sig att stanna i Sverige i framtiden. Sju elever skulle vilja
flytta till USA nér de blir vuxna. Resten av eleverna ndmner Colombia,
England, Frankrike, Grekland, Spanien eller Turkiet samt hemlé&nder
som Irak eller Kosovo. Dessutom satsar eleverna pa manga olika yrken i
sitt framtida liv. Fyra elever skulle vilja bli fotbollsspelare nar de blir
vuxna, tre elever ser pa sig sjalva som framtida lakare, tre drommer om
att bli poliser och tva elever skulle vilja arbeta inom modeindustrin i sitt
framtida liv. Andra yrken som eleverna namner &r: brandman, designer,
ekonom, elektriker, ingenjor, Kirurg, kock, mekaniker, musiker, pilot,
soldat, stylist eller tandlakare.

Spraken som eleverna tror kommer att vara viktigast for dem i
framtiden ar engelska och elevernas modersmal. Endast 16 elever av de
30 eleverna namner det svenska spraket. En pojke fran Makedonien
kommenterar:

Svenska till exempel om det behovs ett jobb da maste man tala bra
svenska.

4.3 Kodvéaxlande elever pa skola B

83 flersprakiga elever deltog i undersokningen pa skola B, 39 flickor
och 44 pojkar. 23 elever ar 13 ar gamla, 32 elever ar 14 ar gamla, 24
elever &r 15 ar gamla och fyra elever &r i 16-arsaldern samt laser i
arskurs 7-9 pa skolan. | foljande tabell presenteras eleverna:

Tabell 4.3:1 Elevernas ursprungslander och modersmal.

ursprungslander modersmal antal elever
Armenien armeniska 3
Bolivia spanska 1
Bulgarien (mor), Italien (far) bulgariska, italienska 1
Chile spanska 3
Colombia (mor), Libanon (far) spanska, arabiska 2



Eritrea
Filippinerna

Filippinerna (mor), Libanon (far)
Filippinerna (mor), Portugal (far)
Filippinerna (mor), Sverige (far)
Finland (mor), Belgien (far)

Guatemala
Guinea
Irak

Irak

Italien (mor), Filippinerna (far)

Kap Verde
Libanon

Libanon (mor), Syrien (far)

Mexiko

Norge (mor), Finland (far)
Pakistan (mor), Indien (far)

Peru (mor), Chile (far)
Polen
Polen (mor), Iran (far)

Polen (mor), Libanon (far)
Polen (mor), Sverige (far)

Ruménien

Somalia (mor), Turkiet (far)
Sverige (mor), Italien (far)
Sverige (mor), Kap Verde (far)
Sverige (mor), Mexiko (far)

Syrien
Syrien

Syrien (mor), Armenien (far)

Togo
Turkiet

Tyskland (mor), Sverige (far)

Ungern

Ungern (mor), Bolivia (far)

Vietnam

tigrinya
tagalog
tagalog, arabiska
tagalog, portugisiska
tagalog, svenska
finska, franska
spanska
franska
arabiska
assyriska
italienska, tagalog
portugisiska
arabiska
arabiska
spanska
norska, finska
urdu, engelska
spanska
polska
polska, persiska
polska, arabiska
polska, svenska
ruméanska
somaliska, assyriska
svenska, italienska
svenska, portugisiska
svenska, spanska
arabiska
assyriska
arabiska, armeniska
franska
assyriska
tyska, svenska
ungerska
ungerska, spanska
vietnamesiska

9
1
1
1
1
1
1
1
5
6
1
1

1

1
1
1
1
1
1
4
1
1
1
1
1
1
1
1
7
1
1
1
1
1
2
1
1
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Nar det galler modersmalsundervisning i skolan &r det 55 av de 83
eleverna som deltar i undervisningen. 73 elever ar fodda i Sverige. En
flicka fran Armenien kom till Sverige néar hon var ett ar gammal, en
flicka fran Bolivia kom ocksa till Sverige néar hon var ett ar gammal, en
flicka fran Irak flyttade hit med sina foraldrar i femarsaldern och en
flicka fran Polen kom till Sverige nar hon var ett ar gammal. Dessutom
kom tva pojkar fran Irak till Sverige nar de var fem respektive atta ar
gamla, en pojke fran Polen kom till Sverige nar han var tio ar gammal,
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en pojke fran Rumanien flyttade hit med sina foraldrar i 11-arsaldern, en
pojke fran Syrien kom hit nér han var ett ar gammal och en pojke fran
Ungern kom till Sverige i nioarsaldern.

4.3.1 Flersprakighet bland eleverna

Eleverna pa skola B talar manga olika sprak fran olika lander i hela
varlden. Nedan presenteras elevernas flersprakighet:

Tabell 4.3:2 Elevernas sprak.

sprak antal elever hur gamla de var hur bra de ar pa
som talar spraket nar de borjade (ar)  spraket (gradera 1-5)

arabiska 30 sedan de foddes-8 1-5
armeniska 6 sedan de foddes-5 3-5
assyriska 9 sedan de foddes-6 2-5
bulgariska 1 4 2

creole 1 2 5
engelska 73 sedan de foddes-10 2-5
finska 1 sedan han foddes 1
franska 29 sedan de foddes-12 2-5
grekiska 1 3 2
italienska 3 sedan de foddes-8 4-5
japanska 1 9 2
kurdiska 1 4 2
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norska 2 2-5 2-3
persiska 1 3 4
polska 7 sedan de foddes-3 2-5
portugisiska 4 2-13 1-3
punjabi 1 9 3
rumanska 1 2 5
ryska 1 14 2
somaliska 1 sedan hon foddes 4
spanska 28 sedan de foddes-12 1-5
svenska 80 sedan de foddes-10 3-5
tagalog 3 sedan de foddes-4 1-5
tigrinya 9 sedan de foddes-4 3-5
turkiska 2 11-13 2-3
tyska 7 sedan de foddes-12 2-4
ungerska 3 sedan de foddes-3 1-5
urdu 1 sedan han foddes 3
vietnamesiska 1 2 4

Det fascinerande ar att det finns elever i gruppen som ocksa har den
sprakliga fardigheten i andra sprak an sina modersmal och dessa sprak
behover inte vara de sprak som eleverna laser i skolan. Exempelvis finns
det tva elever i gruppen som kan tala turkiska. Dessa elever ar en pojke
fran Libanon med arabiska som modersmal som borjade tala turkiska
nar han var 13 ar gammal och graderar sin kapacitet att tala spraket i
skala 2/5 samt en pojke fran Irak med assyriska som modersmal som har
anvant spraket i tal sedan han var 11 ar gammal och talar spraket i skala
3/5. Speciellt betréffande det forsta fallet mojligen har eleven lart sig
turkiska fran sina kompisar i skolan. Dessutom ar det vasentligt att
namna en flicka fran Kap Verde med portugisiska som modersmal som
borjade tala creole i tvaarsaldern och graderar sin fardighet i spraket i
skala 5/5. Emellertid ar det nodvandigt att komma ihag att creole kan
vara ett sprak mycket paverkat av portugisiska (WIKIPEDIA,
Portuguese-based creole languages 2010). Vidare ar det viktigt att &gna
uppmérksamhet at en pojke med en mor fran Pakistan och en far fran
Indien med urdu och engelska som modersmal som bdrjade tala punjabi
i nioarsaldern och kan tala spraket i skala 3/5. | detta sammanhang &r det
intressant att tilldagga att manga av de moderna orden i punjabi ar
laneord fran urdu och engelska (WIKIPEDIA, punjabi 2010). Férutom
detta finns det en flicka fran Irak med assyriska som modersmal som
borjade tala grekiska nar hon var tre ar gammal och graderar sin
formaga att tala spraket i skala 2/5. Till sist finns det en pojke fran Polen
med polska som modersmal som borjade tala ryska i 14-arsaldern och
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talar spraket i skala 2/5. Dessa exempel tyder pa att elever pa skola B &r
valdigt aktiva sprakinlarare.

Alla elever vars fordldrar kommer fran tva olika lander och har tva
olika modersmal rapporterar att de talar sina tvd& modersmal. A andra
sidan finns det tio elever i gruppen som inte ndmner sin fardighet i det
engelska spraket samt tre elever som inte redogor for sin férmaga att tala
svenska. Dessa elever ar en flicka fran Bolivia med spanska som
modersmal, en pojke fran Libanon med arabiska som modersmal samt
en pojke med en mor fran Syrien och en far fran Armenien med arabiska
och armeniska som modersmal.

4.3.2 Fenomenet kodvaxling

74 av de 83 eleverna kodvaxlar mellan spraken. | foljande tabell
illustreras orsaker till forekomst av kodvaxling bland eleverna:

Tabell 4.3:3 Antal kodvaxlande elever av olika orsaker.

Jag kodvéaxlar darfor att... antal kodvaxlande elever
jag inte kan saga allting pa svenska 11
jag inte vill att andra ska hora det jag vill sdga 41
jag ar stolt dver spraket jag vill anvanda 17
jag vill skryta om spraket som andra inte kan 8
jag gor det bara, tanker inte alls pa det 55

Tabellen tyder pa att endast atta av de 74 kodvéxlande eleverna syftar pa
att skryta om spraken som andra inte kan tala. Dessa elever ar en flicka
med en mor fran Bulgarien och en far fran Italien med bulgariska och
italienska som modersmal, en flicka fran Eritrea med tigrinya som
modersmal samt en flicka fran Filippinerna med tagalog som
modersmal. Dessutom ar det en pojke fran Irak med assyriska som
modersmal, tva pojkar fran Libanon med arabiska som modersmal, en
pojke med en mor fran Pakistan och en far fran Indien med urdu och
engelska som modersmal och till sist en pojke fran Vietnam med
vietnamesiska som modersmal.

Eleverna kodvéxlar mellan svenska och sina modersmal samt
engelska. For ovrigt finns det manga elever i gruppen som kodvéxlar
mellan fler sprak an de ovannamnda spraken. Exempelvis kodvéaxlar en
pojke med en mor fran Colombia och en far fran Libanon med spanska
och arabiska som modersmal mellan svenska, spanska, engelska, franska
och arabiska. Dessutom kodvéxlar en pojke fran Libanon med arabiska
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som modersmal mellan svenska, franska, engelska, arabiska, armeniska
och turkiska. Flickor framstar ocksa som begavade kodvaxlare. En
flicka fran KapVerde med portugisiska som modersmal svarar att hon
kodvéxlar mellan svenska, spanska, engelska, portugisiska och creole
samt en flicka fran Irak med assyriska som modersmal betonar att hon
vaxlar mellan svenska, franska, engelska, arabiska, assyriska och ibland
grekiska.

Elever pa skola B kodvaxlar mellan spraken ganska ofta. Nedan
presenteras kodvaxlingens frekvens och plats:

Tabell 4.3:4 Kodvéaxlingens frekvens och plats.

Jag kodvaxlar... antal kodvéaxlande
elever

i varje samtal 5

I ndstan varje samtal 16

I minst ett samtal varje dag 38

I minst ett samtal varje vecka 15
med min familj 58
med mina kompisar 39

med mina larare 5

med min familj, mina kompisar och mina larare 15

| tabellen &r det mojligt att observera att det bara ar fem elever av de 74
kodvéxlande eleverna som vaxlar mellan spraken i varje samtal. Dessa
elever ar: en flicka fran Bolivia med spanska som modersmal, en pojke
fran Irak med arabiska som modersmal, en pojke fran Irak med assyriska
som modersmal, en pojke fran Libanon med arabiska som modersmal
samt en pojke fran Polen med polska som modersmal. Vidare ar det
endast fem elever som kodvéxlar mellan spraken med sina larare. Dessa
elever ar: en flicka fran Syrien med arabiska som modersmal, tva pojkar
fran Irak med assyriska som modersmal, en pojke fran Polen med polska
som modersmal samt en flicka med en mor fran Polen och en far fran
Iran med polska och persiska som modersmal. Mojligtvis kodvéxlar
dessa elever med sina larare under modersmalsundervisning i skolan.

Slutligen ar det viktigt att sammanfatta att 58 av de 74 eleverna
kodvaxlar med sina familjer, vilket inneb&r att kodvéxling blir ett
fenomen som mest utspelar sig hemma. Detta bekraftar dven 54 elever
som uppger att deras foréldrar kodvéxlar mycket hemma. 24 elever
pastar att deras foraldrar alltid kodvaxlar medan 30 elever betonar att
deras foraldrar néstan alltid kodvaxlar.
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4.3.3 Kodvaxlande elevers skolprestationer

Elever pa skola B klarar sig ganska bra i skolan. Eleverna rapporterar
114 godkant, 111 val godként och 36 mycket val godként i amnen som
svenska som andrasprak, engelska, samhallskunskap, naturkunskap och
matematik. Det finns bara tre elever som inte far godkant. Dessa elever
ar en flicka fran lrak och en flicka fran Libanon med arabiska som
modersmal som har problem med engelska och naturkunskap. Samma
flicka fran Irak far inte godkant i samhéallskunskap. Vidare ar det en
pojke fran Syrien med arabiska som modersmal som inte far godkant i
naturkunskap. Dessutom i arskurs 7 klarar de flesta eleverna malen i de
ovanndmndna dmnena. En flicka fran Bolivia med spanska som
modersmal klarar dock inte malen i engelska samt en flicka fran Kap
Verde med portugisiska som modersmal klarar inte malen i
naturkunskap. Dessutom finns det en pojke fran Armenien med
armeniska som modersmal som inte heller klarar malen i naturkunskap. |
foljande tabell illustreras elevernas skolprestationer:

Tabell 4.3:5 Elevernas skolprestationer.

svenska som engelska samhalls- natur- matematik
andrasprak kunskap  kunskap

antal elever

IG - 2 1 3 -

G 26 20 17 24 27
VG 21 18 32 20 20
MVG - 15 5 8 8

Ej klarar malen - 1 - 2 -
Klarar malen 14 14 16 13 16
Klarar malen bra 8 7 6 7 6

Det finns ocksa sju elever med invandrarbakgrund i gruppen som laser
svenska i stallet for svenska som andrasprak. Dessa elever ar: en flicka
fran Chile, en flicka med en mor fran Filippinerna och en far fran
Sverige, en flicka med en mor fran Sverige och en far fran Mexiko, en
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flicka med en mor fran Tyskland och en far fran Sverige, en pojke med
en mor fran Finland och en far fran Belgien, en pojke med en mor fran
Italien och en far fran Filippinerna samt en pojke med en mor fran
Pakistan och en far fran Indien. Samtliga elever far VG i svenska. De
elever i gruppen som presterar bést i skolan ar exempelvis en flicka med
en mor fran Sverige och en far fran Mexiko samt en pojke med en mor
fran Italien och en far fran Filippinerna som far VG i svenska och MVG
I resten av de ovannamnda &mmena.

Samtliga elever trivs i skolan. 42 av de 83 eleverna rapporterar att de
trivs med trevliga kompisar och larare i skolan. En pojke fran Irak
skriver:

Jag trivs perfekt, bra larare, omtanksamma och roliga
vanner.

En annan pojke fran Libanon med arabiska som modersmal redogor:

Ja, for jag &r hela tiden med mina vénner och for att de pratar samma
sprak och vi skiftar mellan svenska och arabiska.

En flicka fran Chile tillagger:
Ja, jag trivs i skolan. Jag har manga vanner och blir behandlad bra.

Emellertid problematiserar en flicka med en mor fran Tyskland och en

far fran Sverige:
Ja, jag har en jatte bra bastis i klassen men jag tycker att skolan &r
véldigt latt och jag far ingen utmaning och da kanns det daligt att ga i
skolan. Typ jag slosar bort tid.

4.3.4 Kodvaxlande elevers identitet
38 av de 83 eleverna kénner sig mer som representanter fOr sina
hemlénder an for Sverige fast 73 elever &r fodda i Sverige. Nedan

presenteras elevernas syn pa sig sjalva:

Tabell 4.3:6 Elevernas identitet.

Jag kanner mig... antal elever

som svensk 9
mer som svensk an som representant for mitt eget hemland 23



33

mer som representant for mitt eget hemland &n som svensk 38
som representant for mitt eget hemland 13

De elever som kanner sig som fullstdndiga representanter for Sverige ar:
tva flickor fran Eritrea, en flicka med en mor fran Sverige och en far
fran Kap Verde, en flicka med en mor fran Sverige och en far fran
Mexiko, en flicka med en mor fran Tyskland och en far fran Sverige, en
pojke med en mor fran Finland och en far fran Belgien, en pojke fran
Irak, en pojke med en mor fran Sverige och en far fran Italien samt en
pojke fran Ungern.

Nar det galler det svenska spraket och dess utal utan brytning havdar
26 av de 83 eleverna att det & mycket viktigt att kunna tala svenska utan
brytning, 33 elever pastar att det ar ganska viktigt att skaffa sig en sadan
spraklig fardighet, 23 elever redogor att det inte &ar speciellt viktigt att
kunna tala svenska utan brytning och bara en pojke fran Irak med
assyriska som modersmal betonar att det inte &r viktigt alls att kunna tala
svenska perfekt. Han skriver:

Sa lange man pratar sa gar det bra.

4.3.5 Kodvaxlande elevers framtidsplaner

Angaende elevernas framtidsplaner finns det bara 24 elever i gruppen
som skulle vilja bo i Sverige i framtiden. 29 elever drommer om att
flytta till USA nér de blir vuxna. 13 elever skulle vilja bosétta sig i
England nadgon dag. Resten av eleverna namner Australien, Frankrike,
Grekland, Japan, Spanien eller Turkiet samt hemlénder som Chile, Irak,
Italien, Kap Verde, Libanon, Mexiko eller Tyskland. Eleverna
rapporterar dven en stor variation av framtida yrken. 13 elever skulle
vilja bli l&kare i framtiden, tio elever drommer om att bli arkitekter och
nio advokater. Andra yrken som eleverna ndmner &r: artist, brandman,
dansare, designer, elektriker, fotbollsspelare, fotograf, frisor, forfattare,
ingenjor, konstnar, musiker, méklare, pilot, polis, politiker, redaktor,
skadespelare, socionom och tolk.

Spraken som eleverna tror kommer att vara viktigast for dem i
framtiden ar engelska och elevernas modersmal. Endast 34 elever av de
83 eleverna anser svenska vara det viktiga spraket i framtiden.



34

5. Analys
5.1 Fenomenet kodvaxling bland eleverna

Den kodvéxling som forekommer bland eleverna pa skola A och B
innebér att eleverna kodvaxlar mellan tva eller dven fler sprak (Park
2004:297) i ett och samma samtal med andra individer. Dessa sprak dr:
svenska, elevernas modersmal, engelska och andra sprak som eleverna
lar sig i skolan som separata &mnen eller som de mdjligen har lart sig
fran sina kompisar i skolan. | detta sammanhang ar det viktigt att ndmna
en elev pa skola A fran Irak med turkmeniska som modersmal som
betonar att han kodvaxlar aktivt mellan arabiska, turkiska och svenska.
Pojken rapporterar att han talar turkiska i skala 3/5 och borjade med
spraket nar han var 11 ar gammal. Det gar att spekulera att han har
kompisar med turkiska som modersmal som larde honom spraket i
skolan och pa fritiden eftersom pojkens modersmal turkmeniska inte &r
sa nara besldktat med turkiska (WIKIPEDIA, turkmeniska 2010).
Dessutom finns det tva kodvaxlande elever pa skola B som talar turkiska
fast de inte har spraket som modersmal. Det faktum att dessa tva elever
borjade lara sig turkiska sa sent, nar de var 13 respektive 11 ar gamla,
tyder pa att de maste ha lart sig spraket av sina kompisar pa skolan.
Pojken fran Libanon kodvéxlar mellan svenska, franska, engelska,
arabiska, armeniska och turkiska, och pojken fran Irak véaxlar mellan
svenska, franska, engelska, arabiska, assyriska och turkiska. Pojkarnas
kodvéxling bekraftar Gardner-Chloros syn pa kodvaxling som ett
dynamiskt fenomen med foéranderlig natur (1991:59). I denna mening
forandras kodvaxling om individens sprakliga fardigheter berikas och
utvecklas, exempelvis om nya sprak bemastras.

76 av de 101 kodvaxlande eleverna uppger att de kodvaxlar pa ett
omedvetet satt (se tabell 4.2:3 & 4.3:3). Detta stammer med
Wardhaughs syn pa kodvéxling som ett “subconscious” fenomen
(2006:104). Vidare stammer den omedvetna kodvéxlingen med den
definition av begreppet som understryker att kodvaxling &r ett
psykologiskt fenomen. En sadan syn pa kodvaxling forutsatter att
orsaker till forekomst av foreteelsen &r “extra-linguistic” (Vogt 1954 i
Auer 1998:32).

53 av de 101 unga individerna betonar ocksa att de véaxlar mellan
spraken darfor att de inte vill att andra ska hora det de vill saga, vilket
bekraftar aktiv anvéndning av den direktiva funktionen av kodvéaxling
ndr talarnas mal &r att inkludera eller utesluta andra fran samtalet (Appel
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& Muysken 1987:119). Denna funktion av kodvaxling &r néra
forknippad med Blommaerts och Myers-Scottons definition av
kodvaxling som gar ut pa att kodvéxling "can construct identities by
exclusion” (i Eastman 1992:6). Dessutom visar undersokningen att den
expressiva funktionen av kodvaxling av att uttrycka ens unika
“blandade” identitet (Poplack 1980 i Appel & Muysken 1987:119)
tillampas bland eleverna pa skolorna. 24 elever kodvéxlar eftersom de
ar stolta dver spraken de vill anvanda i samtal med andra. Emellertid
kodvéxlar endast 12 elever for att skryta om sprak som andra inte kan
tala. Detta innebér att den metalingvistiska funktionen av kodvéxling
som anvands for att imponera pa andra med sina lingvistiska kunskaper i
andra sprak inte forverkligas i stor grad pa skolorna. En intressant
aspekt ar att de flesta eleverna pa bada skolorna sager sig inte behéva
kodvéxla for att dolja sin bristfalliga kunskap i sarskilda sprak, vilket
framgar av att de inte anvander sig av den referentiella funktionen av
kodvaxling (Appel & Muysken 1987:118). Undersokningsresultaten
visar att endast 12 av de 101 kodvéaxlande eleverna pa skolorna vaxlar
mellan spraken for att de inte kan saga allting pa svenska.

Nar det galler kodvéxlingens frekvens (se tabell 4.2:4 & 4.3:4)
redog6r majoriteten av eleverna, det vill sdga 52 av de 101 kodvaxlande
eleverna, att de kodvaxlar i minst ett samtal varje dag. Betréffande
kodvaxlingens plats betonar 82 elever att de kodvéxlar med sina
familjer, vilket gor det mojligt att konstatera att kodvaxling bland de
undersokta eleverna mest férekommer hemma. 51 elever tillagger att de
ocksa kodvaxlar med sina kompisar, vilket innebér att lite mer an hélften
av eleverna kodvaxlar pa fritiden och i skolan.

5.2 Kodvéxlande elevers skolframgang

Det faktum att eleverna pa skolorna har sd manga sprak med sig i
bagaget (se tabell 4.2:2 & 4.3:2) redan tyder pa deras skolframgang och
stora potential i framtida studier. Kodvéxlande elever pa skola A och B
klarar sig ocksa ganska bra med sina studier trots att Skolverket visar att
elever med invandrarbakgrund presterar samre i grundlaggande @mnen i
skolan an elever med svensk bakgrund (se avsnitt 2.2.2 & tabell 2.2:2).
Pa skola A registreras 6 MVG och 34 VG samt pa skola B 36 MVG och
111 VG (se tabell 4.2:5 & 4.3:5). Pa skola A ar det mojligt att observera
ett visst monster bland elever med bésta betyg. Fem elever fran Bosnien,
tre flickor och tva pojkar, presterar bast i gruppen pa skolan och far VG
I nastan alla av de ovannamnda @mnena i tabellerna. Elever med absolut
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basta betyg ar en pojke fran Turkiet med turkiska som modersmal med
tre MVG i svenska som andrasprak, samhallskunskap och matematik
samt en flicka fran Eritrea med tigrinya som modersmal med tva MVG i
svenska som andrasprak och matematik. Detta stammer inte riktigt med
tabell 2.2:1 som visar att invandrarelever med kultur olik den svenska
kulturen, sadsom elever med tigrinya eller turkiska som modersmal,
presterar mycket samre an elever med svenska som modersmal
(Fredriksson 2002 i Bjar & Liberg 2003:165).

Nar det galler skola B &r det svart att upptéacka nagon grupp av elever
som klarar sig betydligt battre an andra. De flesta eleverna Kklarar sig bra
oavsett var de kommer ifran. Emellertid &r det viktigt att
uppméarksamma en grupp av sju elever som laser svenska i stallet for
svenska som andrasprak. Samtliga elever far VG i amnet. De elever i
gruppen som presterar bast ar en flicka med en mor fran Sverige och en
far fran Mexiko samt en pojke med en mor fran Italien och en far fran
Filippinerna som far VG i svenska och MVG i engelska,
samhallskunskap, naturkunskap och matematik. Flickans fall bekraftar
Elisabeth Elmeroths forskning (1997) som visar att elever med en mor
fodd i nagot av de nordiska landerna klarar sig battre i skolan an elever
med mdOdrar i andra delar av varlden (i Bjar & Liberg 2003:158).
Hennes studie stdammer dock inte med pojkens fall. Eleven klarar sig
utmarkt i skolan fast hans foraldrar kommer fran Italien och
Filippinerna. Pojkens fall gar stick i stdv med resultaten i tabell 2.2:1
enligt vilken elevgrupper representativa for kultur olik den svenska
kulturen klarar sig samre i skolan an de svenska eleverna (Fredriksson
2002 i Bjar & Liberg 2003:165).

Angaende de kodvéxlande elever som presterar samst pa skolorna &r
det majligt att observera endast enstaka fall. Pa skola A ar det en pojke
fran Turkiet med turkiska som modersmal samt en pojke i arskurs 7 med
en mor fran Iran och en far fran Finland med persiska och finska som
modersmal som upplever svarigheter med nagra amnen (se avsnitt
4.2.3). Pa skola B finns det bara tre elever i gruppen som inte far
godkant. Dessa elever ar en flicka fran Irak och en flicka fran Libanon
med arabiska som modersmal samt en pojke fran Syrien med arabiska
som modersmal. Tre elever i arskurs 7: en flicka fran Bolivia med
spanska som modersmal, en flicka fran Kap Verde med portugisiska
som modersmal och en pojke fran Armenien med armeniska som
modersmal har problem med att klara malen i vissa &mnen (se avsnitt
4.3.3). Dessa elevers svaga skolprestationer stammer ganska bra med
tabell 2.2:1 (Fredriksson 2002 i Bjar & Liberg 2003:165). Mojligtvis &r
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det undervisning pa elevernas andrasprak som staller till problem
(Thomas & Collier 1997 i Axelsson 2004:518) eller mer elevernas
sociala bakgrund an deras nationalitet som bidrar till de ovanstaende
skolsvarigheterna (en OECD-studie 1995 i Bjar & Liberg 2003:162).

76 av de 113 flersprakiga eleverna deltar i modersmalsundervisning
pa skolorna. Aven om resten av undervisningen bedrivs pa elevernas
andrasprak far eleverna goda studieresultat. Detta har sin forklaring i det
faktum att majoriteten av eleverna, det vill séga 95 elever, ar fodda i
Sverige.

Pa skola A trivs 27 av de 30 undersokta eleverna i skolan medan pa
skola B trivs samtliga elever i skolan. Den intressanta jamférande
aspekten mellan skolorna kan vara nagra elevers kommentarer. En flicka
fran Eritrea pa skola A betonar att nar hon bérjade i en ny klass i skolan
behandlade nagra svenska elever henne illa men nu presterar hon bra i
skolan och ar inte radd for de “elaka” eleverna. En flicka fran Chile pa
skola B framhaller att hon har manga vanner och blir behandlad bra i
skolan. Dessutom rapporterar 42 av de 83 eleverna pa skola B att de
trivs med trevliga kompisar och larare i skolan. Fragan &r om det &r den
trevliga mangkulturella miljon pa skola B som engagerar eleverna till
skolframgangar. Detta tar upp Parszyk i sin diskussion om friskolor
(1999:68) da hon forklarar det faktum att invandrarelever presterar
samre i svenskdominerade skolor. Enligt Parszyk framjar inte sadana
skolor elevernas identitetsutveckling 1 trygghet eftersom de inte tar
hansyn till elevernas tidigare erfarenheter. Daremot uppstar en annan
fraga som ifragasatter friskolors niva av undervisning. En flicka med en
mor fran Tyskland och en far fran Sverige med ganska bra betyg pa
skola B klagar éver skolans laga undervisningsniva. | detta sammahang
ar det viktigt att fraga sig om mangkulturella friskolor erbjuder lika
manga utmaningar och staller lika hoga krav pa eleverna som
svenskdominerade skolor.

5.3 Kodvéaxlande elevers identitet

14 elever pa skola A och 38 elever pa skola B uppfattar sig sjalva mer
som representanter for sina hemlénder &n for Sverige. Detta innebar att
52 av de 113 undersokta eleverna kénner en stérre koppling till sina
hemlé&nder &n till Sverige men Sverige eller hellre svenskhet finns som
en del av deras etablerade identitet till en viss grad. Dessa elever &r
delaktiga i tva kulturer (Skolverket, Kursplan for Svenska som
andrasprak 2000) samt har utvecklat den dubbla kulturkompetensen som
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framjar deras individuella utveckling. En sadan kompetens utvecklar
kreativitet hos eleverna (Parszyk 1999:83), vilket visas tydligt i
elevernas goda studieresultat pa skolorna.

Emellertid ar det mojligt att observera vissa skillnader mellan
elevernas svar betraffande deras identitetskonstruktion pa skolorna (se
tabell 4.2:6 & 4.3:6). Ett storre antal elever pa skola B an pa skola A ser
pa sig sjalva som representanter for Sverige. En majlig forklaring till
detta fenomen kan vara att elever pa skola B &r sjalvsakra unga individer
vars tidigare erfarenheter och kunskaper lyfts fram i undervisningen. |
deras fall &r det flersprakighet som utgér normen i skolan och da vagar
eleverna ta storre plats i det svenska samhallet. Och tvartom, det finns
fler elever pa skola A &n pa skola B som havdar att de kénner sig som
fullstandiga representanter for sina hemlander. Detta kan bero pa det
faktum att ensprakighet och en "bra” svenska blir normen i skolan
(Tallberg Broman m fl 2002:165) och foljaktligen utvecklar eleverna en
viss strategi for att hantera den problematiska situationen, det vill sdga
de fornekar sin relation med Sverige (Lahdenperd 1991 i Johansson
2000:14). Dessa olika identitetsmodeller bland eleverna pa skolorna
bekraftar den invecklade naturen av flersprakiga elevers identitet samt
det dilemma av ensprakighet och flersprakighet pa olika skolor i
Sverige.

5.4 Kodvaxlande elevers framtidsplaner

Endast 34 av de 113 flersprakiga eleverna kan ténka sig stanna i Sverige
nar de blir vuxna. 36 elever drommer om USA som sitt framtida
hemland. Resten av eleverna ndmner en mangd olika lander samt
hemlédnder som Chile, Irak, Italien, Kap Verde, Kosovo, Libanon,
Mexiko eller Tyskland. Spraken som eleverna anser vara viktigast for
dem i framtiden ar engelska och deras modersmal.

Nar det géller elevernas framtida yrken &r det mojligt att observera en
viss skillnad mellan skolorna. Medan ett storre antal elever pa skola A
drommer om att bli fotbollsspelare satsar elever pa skola B pa att lasa till
lakare i framtiden. Dessutom namner elever pa skola B manga
sofistikerade yrken som elever pa skola A inte raknar upp. Dessa yrken
ar: advokat, arkitekt, artist, forfattare, konstnar, politiker eller till sist
tolk dar elevernas flersprakiga kompetens kan komma till tals. En sadan
skillnad kan forklaras i skolans mangkulturella karaktar dar elevernas
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tidigare erfarenheter och kunskaper lyfts till en helt annan niva i
undervisningen. Elevernas foréaldrar stodjer sakerligen sina barn i deras
ambitidsa framtidsplaner (Otterup 2005:194), vilket tillsammans med
lararnas engagemang och skolans unika pedagogik (rektors muntliga
information) frdmjar elevernas individuella utveckling.

6. Slutdiskussion

Denna studie har undersokt 113 elevers flersprakighet och kodvéxling
pa tva olika hogstadieskolor. De resultat som framkommit anser jag vl
har besvarat de uppstallda forskningsfragorna. Jag anser ocksa att syftet
har uppnatts da studien kopplar flersprakigheten och kodvéxlingen till
elevernas skolframgang samt deras identitet och sjalvbild. Denna
undersokning har ocksa provat den hermeneutiska ansatsen som varnar
forskaren for att vara for subjektiv 1 analysen av materialet.
Tolkningsramen har varit fruktbar sarskilt for analysen av elevernas
egna kommentarer da jag har forsokt att tolka informanternas svar precis
som de uppgetts.

Resultaten visar att majoriteten av eleverna pa skolorna, det vill saga
101 av de 113 undersokta eleverna, kodvéxlar regelbundet. N&r det
galler elevernas flersprakighet ar det mojligt att konstatera att de sprak
eleverna har med sig i bagaget och kodvéxlar emellan redan visar pa
elevernas skolframgang och en positiv prognos infor deras framtida
studier. Dessutom pekar elevernas goda studieresultat pa att
flersprakighet och kodvaxling berikar deras sprakutveckling. Vidare
framstar  eleverna  som unga individer med varierande
identitetskonstruktioner och ambititsa framtidsplaner.

Studiens huvudsakliga slutsatser tyder pa att 76 av de 101
kodvaxlande eleverna vaxlar mellan sina sprak pa ett omedvetet sitt.
Detta styrker vad den tidigare forskningen sdger om den omedvetna
kodvaxlingen (Wardhaugh 2006:104) , vilket jag sjalv har upplevt som
en aktivt kodvaxlande individ. | denna mening kan kodvéxling uppfattas
mer som ett psykologiskt &n sprakligt fenomen (Vogt 1954 i Auer
1998:32). 53 av de 101 unga individerna betonar ocksa att de véxlar
mellan spraken darfor att de inte vill att andra ska hora det de vill séga,
24 elever kodvaxlar eftersom de &r stolta 6ver spraken de vill anvanda i
samtal med andra, 12 elever kodvaxlar for att skryta om sprak som andra
inte kan tala och 12 elever vaxlar mellan spraken for att de inte kan séga
allting pa svenska. Dessa undersokningsresultat stimmer ganska bra
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med de funktioner av kodvaxling som lyfts fram av Appel och Muysken
(1987:118-120). Betraffande kodvéxlingens frekvens och plats ar det
m0ojligt att observera att 52 elever kodvaxlar i minst ett samtal varje dag
samt 82 elever kodvéxlar med sina familjer, vilket pekar pa att
kodvéxling blir ett fenomen som mest forekommer hemma. 51 elever
vaxlar mellan spraken aven med sina kompisar, vilket lyfter kodvéxling
till en helt annan konstellation dar flersprakiga elever lar sig sprak fran
varandra i skolan och pa fritiden for att senare tillampa dem i sina
kodvéxlande diskurser.

Studien visar aven att de flesta eleverna pa skolorna klarar sig bra med
sina studier. 42 MVG och 145 VG registreras i de grundldggande &mnen
som svenska som andrasprak, engelska, samhéllskunskap, naturkunskap
och matematik pa bada skolorna. Det ar endast enstaka elever som inte
far godkant eller har svarigheter att klara malen i de ovanstaende
amnena. Emellertid finns det vissa skillnader mellan skolorna som maste
uppmarksammas. Pa skola A finns det en liten grupp av fem elever fran
Bosnien som presterar betydligt battre an andra elever i gruppen. Elever
med basta betyg pa skolan ar en pojke fran Turkiet med turkiska som
modersmal och en flicka fran Eritrea med tigrinya som modersmal. Pa
skola B daremot &r det inte majligt att observera nagon sarskild
elevgrupp som far béttre betyg dn andra elevgrupper utan den intressanta
lakttagelsen ar att de flesta undersokta eleverna, oavsett var de kommer
ifran, klarar sig ganska bra i sina studier. Det dar dock mgjligt att
uppmarksamma sju elever pa skola B som laser svenska i stéllet for
svenska som andrasprak. Samtliga elever far VG i svenska. De elever i
gruppen som presterar bast pa skola B ar en flicka med en mor fran
Sverige och en far fran Mexiko samt en pojke med en mor fran Italien
och en far fran Filippinerna. Dessa resultat bade styrker och séager emot
den tidigare forskningen som understryker att elever med en mor fodd i
nagot av de nordiska landerna klarar sig béattre an andra (Elmeroth 1997
I Bjar & Liberg 2003:158). Dessutom stammer tabell 2.2:1 inte alltid
heller. Enligt tabellen bér vissa elevgrupper klara sig samre dn andra
medan undersdkningen pekar pa att exempelvis far en pojke fran Turkiet
och en flicka fran Eritrea de absolut bésta betygen pa skola A samt en
pojke med en mor fran Italien och en far fran Filippinerna presterar lika
bra som en flicka med en mor fran Sverige och en far fran Mexiko pa
skola B. En mgjlig forklaring till det faktum att de flesta eleverna pa
skola B presterar bra i sina amnen kan vara att skola B har lyckats bli en
pedagogisk institution som framjar elevernas identitetsutveckling i
trygghet. Skolan tar hansyn till elevernas tidigare erfarenheter och
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kunskaper (Parszyk 1999:68), vilket inte bara méarks pa elevernas goda
studieresultat utan ocksa pa elevernas sjalvsakerhet och hoga ambitioner
betraffande deras framtidsplaner. A andra sidan kan skolans nivé
ifragasattas darfor att det finns elever i skolan som anser skolan vara
"véldigt latt” och 6nskar att den kunde erbjuda fler utmaningar.

Studien pekar ocksa pa att 52 av de 113 undersokta eleverna uppfattar
sig sjalva mer som representanter for sina hemlénder an for Sverige. Ett
annat intressant resultat kan vara att det finns ett stérre antal elever pa
skola B &n pa skola A som ser pa sig sjalva som representanter for
Sverige. Jag tror att detta beror pa skolans positiva syn pa flersprakiga
elever som individer med unika erfarenheter och kunskaper samt
skolans stdd i elevernas individuella utveckling, vilket gor att eleverna
vagar kanna tillnorighet till det svenska samhallet. Studien visar dven att
elever pa skola B vagar dromma, vilket visas i ett antal sofistikerade
framtida yrken som eleverna ndmner.

Att stimulera flersprakiga elevers potential samt forvandla dem till
sjalvsakra inlarare med hdga ambitioner anser jag vara alla skolors och
alla l&rares ansvar. Speciellt kommunala svenskdominerade skolor bor
vara en forebild for friskolor i Sverige och anvénda sina resurser for att
kunna bemata flersprakighet pa basta méjliga satt samt dra nytta av
elevernas sprakliga och kulturella kompetens for att berika
undervisningen for alla elevers skull, bade svenska elever och elever
med invandrarbakgrund. Det vackra med larandet ar ju att lara sig saker
fran varandra. Jag har observerat under alla mina VFU-dagar att manga
unga elever behdOver utveckla sitt ungdomliga behov av serendipity,
vilket innebar att spannande upptackter maste goras och larandet bor
omvandlas till ett d&ventyr (Liedman 2001:223-224). Lararna maste lara
kdnna sina elever och forstd dem som enskilda individer innan de kan
erbjuda eleverna effektiv undervisning. Jag hoppas att denna studie kan
ge lasaren en djupare forstaelse for de flersprakiga elever som kodvéxlar
i skolan for att kunna astadkomma detta. Ett annat intressant amne att
undersoka skulle vara att mer specifikt titta pa kodvéxling som produkt
av Omsesidigt larande bland eleverna i skolan.
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Muntliga kéllor:

Intervju med larare i svenska som andrasprak pa skola A, 2010-04-14
Intervju med modersmalslarare pa skola A, 2010-04-14

Intervju med rektor pa skola B, 2010-03-30

Bilaga — Enkatformular

Enkatformular

Flicka/pojke Alder: ......... Arskurs:

1.Ar du fodd i Sverige?  Ja/nej
Om nej, hur gammal var du nér du kom till Sverige? ..........

2. Varifran kommer du? — ......c.ccoooeeieieine,
3.Vilket ar ditt modersmal? ...........ccovvevnene.
4. Deltar du i modersmalsundervisning i skolan? ~ Ja/nej

5.Vilka sprak talar du, hur lange har du talat dem och hur bra ar du pa dem?
Anvand en rad for varje sprak och satt upp spraken i tidsordning.


http://213.115.230.97:82/upload/Tolkning%20f%C3%B6rst%C3%A5else%20vetande.pdf
http://213.115.230.97:82/upload/Tolkning%20f%C3%B6rst%C3%A5else%20vetande.pdf

Vilka sprak talar du? Hur gammal var du Hur bra ar du
nar du borjade? pa spraket?
Gradera 1-5.

6. Hander det att du anvander fler an ett sprak i ett och samma samtal med
nagon?  Ja/nej
Om ja, varfor gor du det? Vilj ett eller flera svar:
() for att jag inte kan saga allting pa svenska
() for att jag inte vill att andra ska hora det jag vill sdga
() for att jag ar stolt dver spraket jag vill anvanda
() for att jag vill skryta om spraket som andra inte kan
() jag gor det bara, tanker inte alls pa det

7.Hur ofta anvander du fler an ett sprak i ett och samma samtal med nagon?
Valj ett svar:
() ivarje samtal
( ) in&stan varje samtal
() 1 minst ett samtal varje dag
( ) 1 minst ett samtal varje vecka

8. Vilka sprak anvander du i ett och samma samtal med nagon?

9.1 samtal med vem véxlar du mellan dessa sprak? Vilj ett eller flera svar:
() min familj
() mina kompisar
( ) mina larare
() min familj, mina kompisar och mina larare

10. Anvéander dina foraldrar fler &n ett sprak i ett och samma samtal?  Ja/nej
Om ja, hur ofta gor de det? Vlj ett svar:
() alltid
() néstan alltid
( ) néstan aldrig
( ) aldrig

11. Vilket betyg har du i:
svenska som andrasprak? ...........c.ccoeeeerevenen.
engelska? ...,
samhallskunskap? .........c.ccccceevvevviicieecnee,
NAtUrkuNSKap? ......ccoccvvevieieeeec e
MAtEMALIK? ..o
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12. Trivs du i skolan? Tala garna om vad som &r bra eller daligt.

13. Kanner du dig mer som svensk eller som representant for ditt eget hemland?
Vlj ett svar:
() som svensk
() mer svensk &n representant for mitt eget hemland
() mer representant for mitt eget hemland &n svensk
() som representant for mitt eget hemland _

14. 1 vilket land vill du bo n&r du blir VUXEN? .....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen
15. Vad vill du ha for arbete nar du blir VUXEN? ......oevveeeeiieeeeeeeeeeee,

16. Vilket/vilka sprak tror du kommer att vara viktigast for dig i framtiden?

17. Tycker du att det ar viktigt att tala svenska utan brytning? Valj ett svar:
( ) mycket viktigt
( ) ganska viktigt
( ) inte speciellt viktigt
() inte viktigt

Tack for hjalpen!



