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Nyckelord:

Syfte:

Syftet med uppsatsen ar att undersbka om normkritisk pedagogik kan vara en vdg mot en
skola for alla och i sa fall, pa vilket satt?

Teori:

Den kritiska teorin har valts som dvergripande ansats, dar tolkningen bor fa manniskor att
tanka till och tdnka om, men &ven teorier om sociala representationer, intersektionalitet och
queer har anvants. Sociala representationer ar gemensamma forestéllningar om varlden som
skapas genom kommunikation och interaktion. Intersektionalitet innebar att ha ett
helhetsperspektiv pa olika maktordningar och strukturer, t ex kon och etnicitet, som individer
ar utsatta for och queerteori handlar om att ifragasétta kategorier och normer, framforallt
heteronormen. De begrepp som anvénds ar normer, normkritisk pedagogik och en skola for
alla.

Metod:

Den huvudsakliga metoden for materialinsamling har varit intervjuer, som har spelats in och
transkriberats. Sex intervjuer har gjorts, med sju informanter, dels fran skolor, dels fran
foreningar som arbetar med normkritisk pedagogik. Intervjuerna har handlat om perspektivet,
om positiva och kritiska tankar, om hur larare reagerar pa det och vilka normer informanterna
anser vara viktiga att ta upp. Utover det har en deltagande observation genomforts, pa en av
Amnestys kurser om normkritik.

Resultat:

| resultaten har tre sociala representationer urskiljts, om normkritisk pedagogik, om larare och
om normer. Det har visat sig att informanterna fran féreningarna och informanterna fran
skolorna talat pa delvis olika satt om dessa. Begreppet normkritisk pedagogik har t ex knappt
anvants pa skolorna, medan foreningarnas representanter ar val insatta. Det viktigaste med
normkritik enligt dem; ar syftet att undersdka normen, istéllet for att titta pA dem som hamnar
utanfor, de "annorlunda”, den intersektionella ansatsen och skillnaden mot toleranspedagogik,
som handlar om att skapa tolerans och empati for dem som &r “annorlunda”. Om l&rare
verkade flera av informanterna dela en social representation att de &r positiva, tidspressade
och garna vill ha snabba, fardiga l6sningar. Vad galler normer sa har det visat sig att
informanterna pa foreningarna utgatt fran grunderna i diskrimineringslagen, medan skolorna
har fokuserat pa kons- och genusnormer.



Forord

Antligen klar! Jag tror att manga kéanner sd nar de narmar sig slutet av ett uppsatsarbete, aven
om det har varit roligt under tiden. Med denna uppsats har ocksa utbildningen till
specialpedagog natt sitt slut och en ny arbetsbana ska borja, vilket ska bli spannande.

Det har varit larorikt och givande att fa intervjua sa kloka manniskor om nagot som ligger mig
varmt om hjartat, hur skolan kan bli battre pa att ta emot alla elever. Jag tackar mina

informanter djupt, for deras tid och att de delade sina reflektioner om normkritik, normer och
skola med mig.

Jag vill ocksa tacka mina nara som har hjalpt till med korrekturlasning och avkoppling. Ni &r
mycket viktiga!

Till slut, tack till min handledare, som givit manga vardefulla rad pa végen.

Anna Andersson Goteborg 2715 2010
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1. Inledning och syfte

Den forsta januari 2009 borjade en ny diskrimineringslag (2008:567) att gélla i Sverige.
Ungefar samtidigt kom en rapport fran Skolverket som utvarderade Barn- och
elevskyddslagen frdn 2006, den forsta lag som gett elever skydd mot diskriminering.
Rapporten (Skolverket, 2009) handlar om nar, hur, var och av vem elever upplever sig utsatta
for trakasserier i skolan. Forfattarna menar att grunden till trakasserier ar forestéliningar om
normalitet och avvikelse och som forslag pa atgarder namns bl a normkritisk pedagogik, som
ett perspektiv att infora i lararutbildningen och i vidareutbildningar for larare. Sahlstrom
(2006) visade i en rapport att de flesta larare inte anser sig ha tillracklig utbildning om normer
och normativitet, eller for att bemota diskriminering pa olika grunder. Jag snubblade Gver
detta begrepp nar jag letade efter idéer till examensarbetet och laste projektansokningar
inkomna till Skolverket. En skola skulle i sitt projekt anvanda en bok utgiven av Friends, |
normens O0ga (Brade m.fl. 2008) som handlade om just normkritisk pedagogik. Min
nyfikenhet vaknade och det blev @mnet for uppsatsen, normkritik kopplat till begreppet en
skola for alla.

Men vad ar da normkritisk pedagogik? Och vilka normer ar det man vill vara kritisk mot?
Framforallt kan diskrimineringslagen (2008:567) anvandas. Den definierar sju
diskrimineringsgrunder bl a kon, etnicitet och sexualitet (se s 3 for utforligare beskrivning).
Kring dessa grunder kan det finnas normer som &r begrénsande och skadliga for de som pekas
ut som avvikande fran normen, de som diskrimineras eller trakasseras. Ofta forutsatts ett
osynligt vi” nér det talas om normalitet och avvikelse, att vi hdr i rummet eller gruppen hor
ihop, "ar normala”, och de andra, de som ar avvikande forestalls vara nagon annanstans. |
normkritisk pedagogik laggs fokus pd normerna, istallet for pa den som utsétts, fragan blir
vilka som far plats i normen, i "vi-et”, och varfor. Ett vanligt exempel fran skolan &r sex- och
samlevnadsundervisningen, dér det ofta forutsatts att alla i klassen ar heterosexuella. Nar
homosexualitet tas upp, blir det darfor ndgot som handlar om de andra, de som inte ingar i
"vi-et”, nagot som kan upplevas som osynliggérande av elever. Normkritisk pedagogik vill
ocksa medvetandegéra manniskor om att en del blir privilegierade av normerna, andra far
kdmpa emot dem. Brade m.fl. (2008) forklarar detta med en liknelse, om att det blaser i
skolan, vissa far alltid medvind av normerna, vissa &r i drag, vissa i standig motvind. De
skriver ocksa att normkritisk pedagogik handlar om att synliggéra normer i skola och
samhalle och att 6ppna for nya tolkningar.

Resonemanget om en skola for alla, som ofta fors i specialpedagogiska sammanhang, &r
intressant att koppla till detta. Det ar ett policybegrepp, som aterfinns i manga officiella
dokument (t ex Barnkonventionen, Salamancadeklarationen) och handlar om att inkludera alla
barn och ungdomar i skolan. Oftast handlar det om barn i behov av sarskilt stdd pga.
funktionsnedsattningar. Men Brodin och Lindstrand (2004) pekar pa att fler elever bedoms
vara i behov av sarskilt stod idag an tidigare och stéller fragan om skolproblem gors till
elevproblem. Eleverna beddms av personalen i skolan och bedémningen blir séllan kritiserad
eller ifragasatt (Hjorne & Saljo, 2008). Om skolorna ska kunna arbeta mot en skola for alla,
maste kanske de normer som pekar ut vissa som annorlunda synliggéras, liksom fragan om
vad det & som anses normalt/avvikande och varfor bor stallas. Definitionen av uttrycket i
behov av stéd ar ocksa intressant, da sociala problem (Brodin & Lindstrand, 2004), psykisk
ohdlsa och stress 6kar hos unga (Forsell & Dalman, 2004), sarskilt hos unga HBT-personer
(homo- och bisexuella, transpersoner) (Ungdomsstyrelsen, 2010). Aven sédana problem kan
gora att det blir svart att nd malen i skolan och gora att stod behdvs. Men da kanske det
handlar om stod for att inte k&nna sig utpekad, annorlunda eller diskriminerad.



Syfte

| denna uppsats kommer den normkritiska pedagogik som vuxit fram under senare ar i
Sverige att studeras. Flera féreningar och organisationer anordnar kurser, forelasningar eller
har tagit fram material omkring detta omrade och Skolverket har foreslagit regeringen att
inforliva det normkritiska perspektivet i lararutbildningarna (Skolverket, 2009). Som tidigare
ndmnts anvéands begreppet en skola for alla inom specialpedagogiken. | begreppet kan det
sdgas inga att alla barn ska kunna ga i en skola som anpassar sig till dem, inte tvingar eleverna
att anpassa sig till skolan (Brodin & Lindstrand, 2004). Darfor har dessa tva begrepp,
normkritisk pedagogik och en skola for alla, for studien intressanta berdringspunkter.
Personer som arbetar med normkritisk pedagogik pa nagot satt har intervjuats, dels
representanter for nagra foreningar, dels projektledare pa tva skolor, for att undersoka hur de
talar om normkritisk pedagogik.

Syftet med uppsatsen ar att undersbka om normkritisk pedagogik kan vara en vdg mot en
skola for alla och i sa fall, pa vilket satt?
Fragestallningar:
e Hur beskriver representanter for de undersokta foreningarna normkritisk pedagogik?
Vad ser de som positivt med den? Vad ar de kritiska till?
e Hur beskriver projektledare i de undersokta skolorna normkritisk pedagogik? Vad ser
de som positivt? VVad ar de kritiska till?
e Vilka normer anser informanterna vara viktiga att kritisera/fokusera och varfor?
e Hur upplever informanterna att larare staller sig till normkritisk pedagogik?

Disposition

I ndstkommande kapitel ges en bakgrund till studien, dels genom en beskrivning av
diskrimineringslagen, som ofta anvands som utgangspunkt i normkritisk pedagogik, dels
genom en beskrivning av skolans vardegrund och organisation, samt av de foreningar dar
intervjuer genomforts. Kapitel 3 handlar om teoretiska ansatser; kritisk teori, sociala
representationer, queer och intersektionalitet, begrepp; normer, normkritisk pedagogik och en
skola for alla, samt tidigare forskning och kapitel 4 om metod och genomfdrande. | kapitel 5
redogors for studiens resultat, som sedan diskuteras i kapitel 6. | det sista kapitlet, slutordet
knyts studien ihop och det 6vergripande syftet diskuteras.



2. Bakgrund

| detta kapitel kommer diskrimineringslagen att beskrivas mer utforligt. Eftersom normkritisk
pedagogik ofta utgar fran diskrimineringsgrunderna ar det pa sin plats att ga igenom bade dem
och vad som menas med diskriminering. Diskrimineringslagen géller i hela samhallet och pa
alla arbetsplatser. Skolans skyldigheter enligt lagen ar specificerade och &ven dessa beskrivs
nedan.

| kapitlet beskrivs &ven skolan; dess lagar, vardegrund och organisation, samt de féreningar
dar intervjuer och observationer genomforts; Amnesty, Friends, RFSL Ungdom och Jamt i
skolan.

Diskrimineringslagen
Diskrimineringslagen (2008:567) tradde i kraft 1/1 2009 och ersatte de lagar som fanns om
diskriminering pa olika omraden, bl a barn- och elevskyddslagen (2006: 67) inom skolan.
Diskrimineringsgrunderna &r:
e Kon
e Konsoverskridande identitet eller uttryck
Etnisk tillhdrighet
Religion eller annan trosuppfattning
Funktionshinder
Sexuell laggning
Alder (galler utbildningsverksamhet i vid mening)

Med diskriminering menas enligt lagen:
e Direkt diskriminering: t ex att nagon behandlas krankande eller oréattvist pga.
ovanstaende grunder, kanske inte far arbete, trots meriter, eller far samre betyg
e Indirekt diskriminering: t ex att till synes neutrala regler slar ojamnt mot olika grupper
eller personer
e Trakasserier och sexuella trakasserier: att nagons vardighet kranks
e Att ge ndgon annan instruktioner att diskriminera

Diskriminering och trakasserier utgar fran nagon eller flera av de olika
diskrimineringsgrunderna. De olika ombudsménnen, t ex jamstalldhetsombudsmannen, har
ersatts av en, diskrimineringsombudsmannen, som kan véacka atal i diskrimineringsarenden.
Barn- och elevombudet finns dock kvar.

For all utbildningsverksamhet galler att utbildningsanordnaren ska bedriva aktivt arbete for att
framja lika rattigheter och mojligheter och for att forebygga trakasserier.
Utbildningsanordnaren har skyldighet att utreda uppkomna situationer. Varje ar ska en
likabehandlingsplan upprattas, med planerade atgarder och redovisning av redan genomférda
sadana. Det finns en 6kad mojlighet for diskriminerade att fa skadestand, vilket gor att skolors
huvudman kan atalas om de inte skott sina forpliktelser i arbetet mot diskriminering.



Skolan

Bada begreppen normkritisk pedagogik och en skola for alla handlar om skolan. |
forlangningen kan de ocksa sagas handla om att arbeta for ett Oppnare samhélle dar fler
manniskor far plats och far ta tillvara sina mojligheter, men de riktar sig framst till skola och
skolpersonal. Darfor kommer skolan, dess lagar, styrdokument och organisation att beskrivas
i det foljande. Trots att studien kommer att undersoka bade skolor och féreningar, anser jag
att en mer utforlig beskrivning av skolan ar pa sin plats. Eftersom foreningarna arbetar med
normkritisk pedagogik och pa olika satt vill na larare och skolor, bor de utga fran skolans
styrdokument i sin verksamhet som riktar sig till larare.

Skollagen och skolans vardegrund

| skollagen (1985: 1100) anges att alla barn och ungdomar ska ges lika tillgang till utbildning
och att den ska vara likvérdig. Den ska ocksa ge dem kunskaper och fardigheter och hjalpa till
att utveckla deras ansvarskannande och harmoni. Hansyn ska tas till elever i behov av sarskilt
stod. | skollagen anges ocksa att verksamheten ska vila pa demokratiska vérderingar, respekt
for manniskovérde och miljo, jamstélldhet och att alla inom skolan ska motverka krankande
behandling.

Det finns tre olika laroplaner for skolan i Sverige, for forskolan (Laroplan for forskolan 1998,
Lpfo 98), den obligatoriska skolan (Laroplan for de obligatoriska skolformerna samt
forskoleklassen och fritidshemmet 1994, Lpo 94) och de frivilliga skolformerna (L&roplan for
de frivilliga skolformerna 1994, Lpf 94). Dar finns den véardegrund som skolan ska formedla:

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jdmstalldhet mellan kvinnor och méan samt
solidaritet med de svaga och utsatta &r varden som skolan skall gestalta
och férmedla.

(Lpf 94, s 3)

Formuleringarna om vardegrunden ar desamma, eller likartade, i alla tre laroplanerna, det
ovanstaende citatet finns under rubriken "Grundlaggande vérden”. | Lpo 94 och Lpf 94 star
aven att skolan har som uppgift att lata varje elev finna sin unika egenart. | laroplanernas
kapitel om vardegrunden, och sadant som skolan ska framja eller klargora, finns dven avsnitt
om medmansklighet och forstaelse, som handlar om att framja inlevelseformaga och
forstaelse for andra manniskor, inse vardet i kulturell mangfald och vara medveten om det
egna kulturarvet, for att lattare kunna forsta andras villkor. | avsnittet slas det fast att ingen
ska utséttas for mobbning och att tendenser till trakasserier ska bekdmpas aktivt. | nésta
avsnitt, om saklighet och allsidighet, behandlas dock att skolan ska vara dppen for olika
asikter. Det ska finnas mdjligheter till personliga stallningstaganden och eleverna ska
uppmuntras att framfora sina asikter. Men det ska alltid framga vem som star for asikterna
och personal i skolan ska sta for vardegrunden. | avsnittet om likvardig utbildning framgar att
undervisningen ska anpassas till individens forutsattningar och behov, samtidigt som den ska
vara likvardig och utga fran de nationella malen. Det slas fast att de elever som har svart att na
malen ska fa sarskild uppmarksamhet och att sarskilt ansvar ska tas for elever med
funktionshinder. Skolan ska arbeta for lika ratt och mojligheter for kénen och for att eleverna
utvecklar intressen utan férdomar om kvinnligt och manligt.

| detta kapitel av l&roplanen kan vissa dilemman urskiljas, bl a att ingen ska utsattas for
mobbning, samtidigt som olika asikter ska uppmuntras. Det kan bli ett dilemma, da en del



manniskor uttrycker asikter, t ex om funktionshindrade eller HBT-personer som innebar att
andra kan uppleva sig krankta eller mobbade. Ett annat dilemma, dr den likvardiga
utbildningen som &nda ska anpassas efter individuella forutsattningar. Trots att texten i
laroplanerna uttryckligen sdger att likvardig inte betyder likadan, undervisningen kan
utformas pa olika satt, kan det anda leda till ett dilemma. De nationella malen ar lika for alla
elever, men hur hénsyn ska tas till individens forutsattningar &r inte definierat. VVad innebér t
ex “sarskild uppmarksamhet”? | dessa dilemman lamnas ett stort tolkningsomrade till de
enskilda skolorna och lararna, vilket bade kan vara positivt och negativt. Jag ser det som
positivt genom att det ger frihet att utforma undervisning och skolans organisation pa olika
satt, men negativt for att det inte ger s mycket riktlinjer. Nilholm (2003) diskuterar dessa
dilemman, och andra, som en del av utbildningssystemets grundldggande komplexitet. Han
menar att dessa dilemman kanske inte gar att l6sa, men trots det, maste larare och Gvrig
skolpersonal forhalla sig till dem i sin verksamhet.

Det sista avsnittet i kapitlet om vardegrunden handlar om rattigheter och skyldigheter. De
sista tva avsnitten finns inte med i forskolans laroplan. Léroplanerna innehaller framforallt
stravansmal och fostransmal, med syfte att forma eleverna till goda samhallsmedborgare,
medan kursplanerna innehaller kunskapsmal (Isaksson, 2009).

Skolans organisation gallande inkludering och segregering

| historiska tillbakablickar visar flera forfattare hur skolan i Sverige har varit segregerande
med normalitet och avvikelse i fokus (Brodin & Lindstrand, 2004; Hjérne & Séljo, 2008;
Tornberg, 2006). Man har ofta velat skilja ut de avvikande barnen, dels for att de inte skulle
”smitta”, dels for att de inte skulle sinka de andra. Men det fanns &ven andra syften med
segregeringen, menar Hjorne och Salj6 (2008), att forbattra situationen for barnen med
skolsvarigheter, vilket man gjorde genom att avskilja dem fran klassen sa att de kunde fa mer
anpassat stod och langre tid. Det finns en lang tradition av segregerande ldsningar och oftast
lades problemet hos individen, inte hos miljon eller skolan. Hjorne och Salj6 (2008) visar i sin
studie av elevvardsmotens samtalskultur, att detta fortfarande ar vanligt i diskussioner om
elever i behov av stod. Segregerande I6sningar ar vanliga och Tornberg (2006) menar utifran
Haug att de segregerande idéerna kan kallas frusna ideologier som finns i verksamheten, i
strukturer och i forestallningar. Att sarskilja elever motiveras ofta med att det &r svart att na
alla. Christina Baggens (2006) redogor for olika specialldsningar i en klass i ar 9. Det var
vanligt att eleverna i behov av sérskilt stod gick ifran klassen eller fick hjélp av speciallararen
i klassen vid eget arbete. I inledningen till Normalitetens férhandling och férvandling (Lind,
2006) diskuteras specialklasser som en konsekvens av skolans begransade mojligheter att
mota alla elever efter deras forutsattningar. Det finns dock studier som visar pa att elever med
diagnoser, t ex Aspbergers syndrom, lyckas och mar battre i skolan i segregerade klasser,
anpassade till dem (Hellberg, 2006). Hellberg (2006) har intervjuat ungdomar pa ett
individuellt program i gymnasiet inriktat mot elever med diagnosen Aspbergers. Ungdomarna
menade i de flesta fall att de kdnde sig sedda och antligen slapp kanna sig annorlunda och bli
mobbade. Flera av dem ndmnde att de nog hade tagit sina liv om de varit tvungna att fortsatta
i vanliga klasser.

Det finns fler elever &an tidigare i svarigheter i skolan och fler elever med sociala problem.
Lararna kanner sig ofta otillrackliga och efterfragar en diagnos som kan forklara problemet
och ge extra resurser, sa att eleven kan fa det stod hon/han behover (Brodin & Lindstrand,
2004). Men i manga fall gor skolans problem att mota alla elever efter deras forutsattningar,
att personal i skolan vill avskilja dem som inte har forutsattningar att klara undervisningen pa
det satt som den bedrivs. Hur undervisningen bedrivs ar dock en pedagogisk fraga, att anpassa



undervisningen till olika elevers forutsattningar &r ett pedagogiskt problem och kanske skulle
det underlatta om stddet sattes in dar, istallet for till enskilda elever eller elevgrupper. Elever
kategoriseras pa manga sétt idag, t ex med bokstavsdiagnoser, koncentrationssvarigheter m.m.
men de begrepp som anvands i verksamheterna dr ofta inte medicinskt belagda, t ex svag,
sarskolemassig, svar, speciell och ofta handlar det om svarigheter att hantera sociala
situationer i skolan, snarare an skolarbetet. (Hjorne & Saljo, 2008). Hellberg (2006) menar att
kategoriseringar blivit allt vanligare, trots att det talas mycket om mangfald och ratten att vara
annorlunda. I Ungdomsstyrelsens rapport (2010) om unga HBT-personers hélsa, menas att
den psykiska ohélsa manga upplever ofta beror pa radsla for diskriminering och bemotande.

| det ovanstaende avsnittet har skolan i Sverige beskrivits. Styrningen av skolan nar det galler
jamlikhet och jamstalldhet, sker bl a genom diskrimineringslagen, skollagen och laroplanerna,
framforallt i laroplanernas forsta kapitel om vardegrunden. Dar kan vissa dilemman urskiljas,
som har redogjorts for. Skolan har en tradition av segregerande verksamhet, som har haft
olika orsaker, vilket olika forfattare pekar pa i historiska tillbakablickar. Flera forfattare
menar ocksa att det har blivit vanligare med kategoriseringar i skolan idag, trots tal om
mangfald.



FOreningarna

H&r kommer de olika foreningar dar observationer eller intervjuer gjorts att beskrivas, med
genomgang av mal/visioner, organisation och verksamheter. Flera foreningar arbetar med och
undersoker normkritik i olika sammanhang, men de har véander sig till skolor och pedagoger i
delar av sin verksamhet. Informationen nedan har hamtats fran foreningarnas hemsidor. Ordet
forening kan upplevas missvisande, flera av dem beskriver sig som forbund eller som
organisation, men férening anvénds i uppsatsen som ett samlingsbegrepp.

Amnesty

Amnesty arbetar for maénskliga réttigheter och har funnits sedan 1961. Det ar en
varldsomspénnande organisation som &r obunden, politiskt, nationellt och religiost. |
stadgarna finns vision och grundldggande varderingar. Visionen &r att alla ménniskor ska
kunna ta del av de ménskliga rattigheterna och darfor utreder de och arbetar mot krankningar
av dessa. Varderingar som Amnesty arbetar efter ar internationell solidaritet, effektivt
agerande for drabbade individer, global tdckning, de manskliga rattigheternas allmangiltighet
och odelbarhet, opartiskhet och oberoende samt demokrati och 6msesidig respekt. Den
svenska sektionen dr organiserad i distrikt och lokala arbetsgrupper. Det finns dven
specialgrupper inriktade pa olika amnen eller teman och landsamordnare som ar
specialiserade pa vissa lander eller regioner. Utover detta arbetar Amnesty med kampanjer
och projekt, t ex Snéstallt, ett jamstalldhetsprojekt som riktade sig till skolor och var en del av
den stérre Amnestykampanjen Stoppa valdet mot kvinnor. Handlingsplanen mellan 2006 och
2010 innehaller mal om att havda ratten till fysisk och psykisk integritet, sla vakt om kvinnors
rattigheter och skydda flyktingars rattigheter. Amnesty Sverige samarbetar med Sensus
studieférbund genom Amnestyakademin, som ger kortkurser om ménskliga rattigheter. De ger
ocksa kurser som riktar sig till pedagoger, bl a Normkritik och Queerpedagogik, den kurs dar
jag deltog och observerade. Malet med Amnestyakademin &r att sprida kunskap om
organisationen och dess synsatt och att na ut aven till manniskor utanfor Amnesty.
(amnesty.se)

Friends

Friends arbetar mot mobbning, diskriminering och krénkningar, frdmst i skolan, men &ven
inom idrottsrorelsen och forskolan. Det &r en ideell organisation, icke-vinstdrivande, som &r
politiskt och religiést obunden. De har fem regionkontor som arbetar i olika delar av Sverige.
Visionen &r ett samhalle dar barn och ungdomar vaxer upp i trygghet och jamlikhet och deras
arbete ar langsiktigt, med utbildning, radgivning, uppféljning och opinionsbildning.
Organisationen grundades 1997 och har grund i tron pa att alla kan gora skillnad. Utifran det
arbetar Friends med kompisstodjare, tva elever fran varje klass pa den aktuella skolan. Deras
utbildningsprogram borjar med en halvdag for personalen, eftersom det alltid &r vuxnas
ansvar att férhindra mobbning, och fortsatter med en forelésning for hela skolan, med syfte att
vacka engagemang och intresse. Sedan far de utvalda kompisstédjarna en dags utbildning,
bade for att de ska fa information och for att de ska bli en grupp som kan ta stdd i varandra.
De kan ocksa vanda sig till vuxna pa skolan eller till Friends. Kompisstodjarna har ansvar for
att rapportera krankningar till vuxna och att, om de kan, ta stéllning for den som blir utsatt.
Utbildningarna ar forankrade i forskning om krankningar, skola, grupper, normer och i de
lagar som reglerar skolan. Under 2010 arbetar organisationen med ett nytt koncept, att ha
langre kontakter med sina samarbetsskolor och arbeta med att stodja dem i arbetet med
likabehandlingsplanen. Sedan nagra ar har Friends arbetat med att inforliva ett normkritiskt
perspektiv i hela organisationen. (friends.se)



RFSL Ungdom

RFSL Ungdom (Riksforbundet for sexuellt likaberattigande, ungdomsférbundet) arbetar for
att unga HBT-personer i Sverige ska fa det battre och for att krankningar och trakasserier ska
minska. De ar Europas storsta ungdomsférbund for homo- och bisexuella samt transpersoner,
och arbetar utifran queera forhallningssatt. RFSL Ungdom bildades 1999 inom RFSL, men
blev en egen férening 2003. Visionen &r ett samhélle praglat av mangfald och respekt for allas
lika véarde, som genomtrangs av ett icke-heteronormativt perspektiv pa alla arenor. RFSL
Ungdom anser ocksa att var och en ager ratten att sjalv valja hur de vill definiera och uttrycka
sin sexualitet, emotionalitet, konsidentitet och sitt konsuttryck och strévar efter ett samhalle
fritt fran fortryckande normer, dar fokus lyfts till normen. Utbildningsvasendet bor
genomsyras av en icke-heteronormativ syn pa undervisning och bemétande eftersom skolan
spelar en viktig roll i manga ungdomars liv och vardag. Organisationen ar uppbyggd med
lokala distrikt, en kongress och en forbundsstyrelse. Det finns ocksa flera arbetsgrupper som
arbetar Overgripande med olika teman. RFSL Ungdom arbetar lokalt, politiskt och
internationellt med att paverka och astadkomma forandring, vad galler manniskors fri- och
rattigheter. | sin verksamhet arbetar de med olika projekt och teman, t ex teaterprojekt (som
No tears for queers), hélsa, sex m.m. (rfslungdom.se)

Jamt i skolan

JAMT i skolan &r en lokal verksamhet som tva féreningar driver tillsammans, Frizonen
Simone och Man for jamstéalldhet. Malet med verksamheten ar att ungdomar inte ska behdva
begrénsas av samhallets normer och forvéantningar t ex rérande kon/genus, sexualitet och
etnicitet och att ge ungdomar mojlighet att hitta handlingsstrategier for att motverka fortryck i
vardagssituationer. | sin verksamhet arbetar de med elevgrupper, temadagar, utbildning for
personal och kurser som kan laggas som Elevens val. Arbetet med elevgrupper ar den storsta
verksamheten och innebar 5-10 lektioner, 60-80 min med samma grupp. De &r alltid tva, en
fran varje forening, vid undervisningstillfallena och delar ibland grupperna for att arbeta
kompensatoriskt med tjej- och killgrupper. Som metoder anvénds normkritisk pedagogik,
massmedieanalys, rundor och olika varderings- och samarbetsévningar. De menar att genom
metoderna far deltagarna mojlighet att reflektera och ta stallning till sina asikter, samtidigt
som de far 6va pa att respektera och lyssna pa andra. Teman i arbetet ar harskartekniker,
trakasserier, heteronormativitet, sexualitet, media, vald och sjalvfortroende. Arbetet
finansieras delvis av kommunen och delvis av arvoden.
(http://www.mfj.se/Goteborg/Jamtiskolan.aspx; http://www.frizonen.nu/jamtiskolan.html)

De fyra foreningar dar materialinsamling genomforts, har alla visioner om ett 6ppnare
samhélle, med mindre krankningar. De utgar frdn manskliga rattigheter, barnkonventionen
och/eller en vision om jamlikhet och jamstéalldhet i sina verksamheter. Hur de arbetar skiljer
sig at, men de har alla pa nagot satt kontakt med skolor, larare och/eller elever. De &r aven
politiskt och religiost obundna.



3. Teoretiska utgangspunkter, begrepp och forskning

| det fdljande kommer den teoretiska ansatsen kritisk teori och de teorier; sociala
representationer, intersektionalitet och queerteori, begrepp; norm, normkritisk pedagogik och
en skola for alla, som anvéants i uppsatsen att beskrivas. Sist i kapitlet presenteras tidigare
forskning, om intersektionalitet, normer och en skola for alla.

Teoretiska ansatser

Uppsatsen kommer att ha en Kkritisk teoretisk ansats, vilket innebér tolkning och kritiskt
ifrdgasattande av den sociala verkligheten och att férsoka minska begransningar i strukturer
och normer (Alvesson & Skdldberg, 2008). Alvesson och Skéldberg (2008) tar upp fem
punkter som de menar sammanfattar den Kritiska teorin. De &r:

e att varsebli och ifragasatta antaganden som paverkar oss i forstaelse och handling

e att vara medveten om inflytandet fran historia, kultur och social position pa

uppfattning och handling

e att utforska ovanliga alternativ for att forandra rutiner och forgivettagen ordning

e att se olika former av maktstrukturer och social dominans

e att inte godta l6sningar som séger sig vara den enda sanningen eller alternativet.
Det a&r mycket av detta som ska studeras i foreliggande uppsats om normkritisk pedagogik.
Studien vill ifragasatta antaganden och normer, undersoka ett alternativ som kan férandra
rutiner och rubba ordningar och i den normkritiska pedagogiken finns ett syfte att synliggéra
maktstrukturer och sociala dominansférhallanden. Darfor kan den kritiska teorin vara lamplig
som ansats i uppsatsen.

Mer specifikt for problemomradet har teorier om sociala representationer, intersektionalitet
och queer valts.

Teorin om sociala representationer utgar fran att vi skapar férestallningar om varlden och
samhallet genom interaktion och kommunikation. Den utgdr ifran manniskors
vardagsvetande, som trots att det ofta ar influerat av expertvetande, ar vasentligt skilt fran
detta genom de tolkningar och omtolkningar som gjorts (Chaib & Orfali, 1995). En grupp
manniskor delar sociala representationer och det gor att de lattare kan forhalla sig till varandra
och till omvarlden. Representationerna &r sociala dels pga. att de skapas i interaktion, dels
pga. att de paverkar hur vi handlar i varlden. Med de sociala representationerna gor vi det
lattare att forsta nya fenomen, genom att vi omtolkar det nya fenomenet till en bekant kontext
(Chaib & Orfali, 1995). Normer i samhdllet kan sdgas vara gemensamma sociala
representationer. | studien har teorin anvants i arbetet med intervjuguiden och for att finna
monster i resultatet.

Intersektionalitet innebar ett forsok att fa ett helhetsperspektiv pa olika dimensioner i
manniskors liv, for att undersoka olika maktstrukturer och skarningspunkterna dem emellan.
Detta gors genom att titta pa hur olika normer och kategorier samverkar, t ex etnicitet, kon,
klass, alder och funktionsférmaga (Gronvik & Sdder, 2008). | intersektionell forskning finns
aven ifragasattande av de olika kategorierna, dimensionerna och maktstrukturerna (Gronvik &
Sdder, 2008). |1 normer och sociala representationer finns alltid maktstrukturer och kategorier
och det kan vara viktigt med en teori som paminner om att se flera dimensioner och hur de
samverkar.



Aven queerteori kommer att anvandas som en utgangspunkt, eftersom den har som fokus att
undersoka och ifragasatta samhallets normer. Queerteorin vaxte fram i USA under 1990-talet.
Det ar inte en egen samlad teoribildning, utan den brukar, som i Sverige, inga i
genusvetenskap. Framforallt handlar queerteori om att kritisera heteronormen och ifragasatta
de sociala kategorier som uppfattas som naturliga, t ex kvinna — man. De sociala kategorierna
uppfattas som nagot vi gor, inte som nagot vi ar. Queerteoretiker menar ocksa att detta
gbrande av de sociala kategorierna innebdr gdrande av hierarkier, privilegier och
maktstrukturer. Normkritisk pedagogik handlar framst om att ifragasatta och oppna for nya
tolkningar. Dé&rfor kan det vara anvéndbart med en teori som handlar om detsamma.
(Ambjdrnsson, 2006).

De olika teoretiska ansatserna har valts for att komplettera varandra och for att kunna
anvandas till en mer givande analys. Normkritisk pedagogik har mycket gemensamt med de
ovan beskrivna teorierna, nagot som kan vara positivt. Teorierna pdminner om att vara kritisk
och halla en intersektionell ansats, vilket &r viktigt, sarskilt nar undersokningen handlar om ett
perspektiv som foresprakar detsamma.

Begreppsforklaringar

| det foljande diskuteras nagra av de begrepp som aterkommande anvéands i uppsatsen;
normkritisk pedagogik, norm och en skola for alla. 1 de olika avsnitten forklaras hur
begreppen definieras, hur de anvands i uppsatsen och en del styrkor och svagheter med dem.
Vad galler normkritisk pedagogik beskrivs ocksa hur det har vuxit fram och hur det kan
tillampas.

Normkritisk pedagogik — vad ar det?

Normkritisk pedagogik handlar mycket om synliggora, att hjalpa manniskor att fa syn pa de
normer som, kanske omedvetet, paverkar dem och deras handlingar. En vanlig definition av
normkritisk pedagogik ar den som anvénds av Friends i Brade m.fl. (2008), dar man menar att
normer ifragasatts och nya tolkningar mojliggors, fokus blir pa normen istéllet for pa dem
som avviker fran den. Med ett normkritiskt perspektiv kan maktstrukturer och privilegier
synliggoras, sa att bade de som befinner sig innanfor och de som befinner sig utanfor
normerna kan se att vissa normer kan vara begrénsande, for alla. De begrénsar genom att
manga manniskor inte far majlighet att gora olika saker, for att ndgot man kanske hade
velat/kunnat gora lag utanfor den traditionella normen for en, t ex dansa balett for en pojke
eller spela ishockey for en flicka. De begrénsar genom att styra vad man uppfattar som
mojligt och omdjligt och genom att alla inte far forutsattningar att gora fria val. Flera olika
inriktningar har arbetat pa detta satt, t ex genuspedagogik och mangfaldspedagogik.
Skillnaden &r att de huvudsakligen fokuserat en norm eller maktordning, medan normkritisk
pedagogik vill ha en intersektionell ansats och fokusera flera normer och maktordningar och
hur de samverkar.

Historik

Normkritisk pedagogik har vuxit fram ur kritisk pedagogik. Det finns flera inriktningar inom
den kritiska pedagogiken, queerpedagogik, feministisk pedagogik, mangkulturell pedagogik
m.fl. som lagger fokus pa privilegierande normer och pa hur samhéllen skapar fortryckande
skillnad (Bondestam, 2007). Traditionen av kritisk pedagogik kan ségas ha sitt ursprung i
Paolo Freires frigorelsepedagogik fran 1970-talet (Bromseth & Wildow, 2007). Den handlade
om att medvetandegora och att utga fran en dialog mellan larare och elever, istallet for fran en
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fast laroplan. Att arbeta tillsammans, istéllet for att lararen arbetar med eleven. Dialogen
skulle fordjupa forstaelse och leda till en forandring i varlden, genom att den utgick fran
Omsesidig respekt och gav mojlighet till handling (Smith, 2002). Freires arbete och teorier var
revolutionerande med kopplingar till politisk frigorelse och har anvénts i flera landers
kampanjer mot analfabetism. Han utgar fran att alla manniskor ar kapabla till kritiskt
engagemang i varlden genom dialogiska méten med andra och han vill dekonstruera kategorin
fortryckta (McLaren & Leonard, 2002).

En annan forskningstradition som ocksa var stark pa 1970-talet ar forskning om den dolda
laroplanen. | Sverige har framférallt Donald Broady (1982) forknippats med detta. Den dolda
laroplanen handlar om det som férmedlas till eleverna utan att finnas explicit i l&roplanerna, t
ex sadant som handlar om hur man ska vara i skolan. Undersokningar visade att mycket tid
laggs pa att lara eleverna att vanta pa sin tur, racka upp handen, sitta stilla m.m. Det handlar
ocksa om normer, hur man ska vara for att vara “normal” och “vanlig” i skolan och om
maktrelationer.

I USA och Canada har utvecklingen och forskningen inom flera av de omraden kritisk
pedagogik mynnat i varit mera utbredd an har i Sverige, t ex feministisk pedagogik och
queerpedagogik. Bade Kevin Kumashiro och Roxana Ng, som namns under tidigare forskning
ar exempel pa det. | Sverige har genuspedagogiken haft storre genomslag och flera kommuner
har som mal att anstélla genuspedagoger i skolan, t ex Goteborg. Svaleryd (2003) beskriver
det hon anser vara grunderna i genuspedagogik; medvetandegdra pedagogen, gemensamma
mal for jamstalldhetsarbetet, problematisera elevernas forestéallningar och hitta metoder och
materiel som ger samma mojligheter. Dessa grunder har mycket gemensamt med normkritisk
pedagogik, dar det ju ocksa handlar om att medvetandegora och problematisera. En stor
skillnad &r dock att man i normkritik tittar pa flera olika normer och maktrelationer dem
emellan, medan genuspedagogiken framst fokuserar kon och genus.

Praktisk tillampning

For att arbeta med normkritisk pedagogik &r det bra att bérja med sig sjalv, med att tdnka 6ver
vilka normer man ser och vilka man &r mer eller mindre omedveten om. Som forsta steg
foreslar flera av informanterna och materialen (t ex Brade m.fl. 2008) en kartlaggning, av
skolan, ens amne, larobok, m.m. for att fa syn pa hur det ser ut dar, vilka det ar som utesluts
och vad det ar som presenteras som normalt. | fortsdttningen kan det som uteslutits
inkluderas, ta med bilder och beréattelser om t ex funktionshindrade eller anvanda ett samkonat
par som koper hus i matteexempel (Brade m.fl. 2008). Det arbetet kanske inte direkt handlar
om att kritisera normen, mer om att forsoka vidga den. FOr att fokusera och synliggora
normerna, som ett andra steg, anvander man sig ofta av 6vningar som hjalper deltagarna att fa
syn pa vilka normer de sjélva &r privilegierade av och vilka de avviker ifran. Nagra exempel
pa évningar (Nielsen m.fl. 2006, Brade m.fl. 2008, Kasper Burns m.fl. 2008) kan vara:
Normstegen — ledaren laser upp olika pastaenden for klassen/gruppen och varje deltagare tar
ett steg fram om de instammer. Exempel pd pastdenden kan vara: "jag behover inte vara
osaker pa om jag ska komma in i ett hus med trappor”, ”jag kan ga hand i hand pa stan med
den jag alskar utan att fa konstiga blickar” m.m.

Heterostorm — deltagarna far enskilt, i par eller i grupp fundera ut privilegier for
heterosexuella, for att de ska fa syn pa att det kan ge fordelar att tillhora normen.
Familjebilder — deltagarna far rita sin familj, s som de ser den, vilket ofta gor att de far syn
pa att begreppet familj kan rymma manga olika relationer och konstellationer.
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Som ett tredje steg foreslas att den kritiska blicken vands mot en sjélv, vilket kan vara en svar
process. Dels behovs en insikt om att man som larare inte ar neutral och fri fran normernas
paverkan, dels att som ledare i klassrummet har man en maktposition och ofta ar en del i att
uppratthalla normer och makthierarkier. Kumashiro (2004) beskriver att manniskor ofta
hamnar i en kris, nar de far “avlara” sig gamla, invanda forestéallningar och lara nytt. Det blir
en kris att inse hur man varit en del av fortryckande normer och man behéver arbeta igenom
den for att se att man kan lara av sina tidigare misstag. Normkritisk pedagogik &r inget enkelt
recept att folja, utan alla far utveckla sina egna metoder och fortsatta att kritiskt granska sig
sjalva och sitt material. Det ar viktigt med tid for reflektion och diskussion, att personalen pa
en skola tillsammans far tid att diskutera hur de definierar olika begrepp, t ex jamstalldhet,
och hur de kan arbeta med férandringsarbete mot ett Oppnare klimat. | de flesta
undersokningar om forandringsarbete pa skolor &ar det tydligt att ledningen och dess
instélining &r viktig. Ett tydligt ledarskap, med tydliga prioriteringar, som ger personalen
utbildning och tid &r en framgangsfaktor for forandringsarbete (Bromseth & Wildow, 2007).

Norm

Norm, handlingsregel, pdbud om hur man bor handla eller om hur nagot
bor vara beskaffat eller organiserat.
Norm, det "normala”; det godtagna eller ideala t.ex. i en social grupp;
konvention, praxis; det vartill man bér anpassa sig.
(Nationalencyklopedin
14/5 2010, www.ne.se/sok/norm?type=NE)

| Nationalencyklopedin ges dessa tva forklaringar till ordet norm. De handlar om anpassning
och hur det bor vara och i manga fall kan det vara bra att handla efter eller anpassa sig till
normerna, men i vissa fall, anpassar nog manga sig utan att reflektera 6ver vad det ar for norm
och vilka som blir utanfér. Att anvanda ordet normer kan vara missvisande i ett sammanhang
dar man talar om normkritik. Det finns normer omkring det mesta i samhéllet och vissa
normer behdvs for att fa mellanménskliga interaktioner att fungera, t ex artighetsnormer.
Lagarna ar ocksa ofta normativa, for att visa att det finns saker samhallet inte accepterar, t ex
sexkdp och aga. Att vara kritisk mot alla normer & omajligt och inte heller énskvart, men det
kan vara intressant att synliggéra och Kkritisera vissa, t ex de som finns kring
diskrimineringsgrunderna. Martinsson och Reimers (2008) diskuterar ordet norm och utgar
fran Foucault och Butler. De menar att begreppet norm kan visa hur vara foresallningar om
varlden hér samman med makt och skapande av hierarkier. Forfattarna menar vidare att
normer handlar om det som uppfattas som normalt och darfor alltid innebar forestallningar
om det annorlunda. Genom dessa forestallningar skapar normerna kategorier som antingen ses
som normala eller avvikande.

Normkritik uppfattas ibland som en vilja att kritisera alla normer, eller som en vilja att ta bort
normerna, vilket det inte handlar om. Det gar knappt att forestdlla sig ett samhalle utan
normer och som sagt, en hel del normer behovs och &r bra. Snarare handlar normkritik om att
synliggdra normer, for att ge fler manniskor mojligheter att géra medvetna val. Normerna ar
ofta internaliserade och man tanker inte pa hur de paverkar agerande och tankar. Kumashiro
(2002, 2009) anvénder begreppet “anti-oppressive education” (antifortryckande utbildning) i
sina arbeten, ett uttryck som kan gora det enklare att forklara vilka normer som menas och att
fokusera de normer som kan vara begransande och/eller fortryckande. Kring ett relativt nytt
begrepp finns dock ofta en viss begreppsforvirring, nagot som marks i informanternas svar.

12



De normer som avses i uppsatsen &r framférallt de som finns kring diskrimineringsgrunderna,
alltsd  kon, konsoéverskridande identitet eller uttryck, sexualitet, etnicitet, religion,
funktionsformaga och i viss man alder. Det ar de normerna som kan vara begransande och
utestdngande och det &r de, menar jag, som det kan behdvas ett kritiskt perspektiv mot. |
Skolverkets rapport (2009) namns flera andra normer som kan vara grund for krankningar,
som skolorna i studien pekat pa, t ex utseendenormer och normer kring ekonomisk och social
bakgrund. Det ar ocksa viktigt att forsoka ha ett intersektionellt perspektiv, for att se hur olika
normer och maktstrukturer samverkar. Viktiga fragor att stilla sig, enligt kursledaren pa
Amnestys kurs Normkritik och queerpedagogik, kan vara: vem bestammer vad som &r
normalt och vad som inte &r det? Varfor? Hur samverkar olika normer och maktstrukturer i
olika sociala situationer? Hur uppstar diskriminering? Vem tjanar pa det? Hur kan vi
ifrdgasatta maktovertag och privilegier? Normer &r motstridiga och kontextbundna och det
finns manga normer som samverkar eller krockar, samtidigt som normer hela tiden omvandlas
och forandras (Skolverket, 2009; Martinsson & Reimers, 2008). | normkritisk pedagogik vill
man synliggéra de normer som kan vara grund for uteslutning, diskriminering och
krankningar. | forlangningen vill man med detta arbete ocksa forandra de normerna, for ett
oppnare samhélle dar fler far plats.

En skola for alla

Begreppet en skola for alla har varit vanligt forekommande under utbildningen till
specialpedagog. Det ar ett policybegrepp som handlar om att ge alla barn rétt till utbildning
pa sina egna villkor och ses ofta med begreppet elever i behov av stod. | det sistnamnda har
det skett en vardeforskjutning, dar man tidigare sa elever med behov av stdd, och darigenom
lade problemet hos eleven, sdger man nu elever i behov av stdéd, med meningen att i vissa
situationer ar eleven i behov av stod, men i vissa inte. En skola for alla kan tolkas pa olika
satt, beroende om betoningen laggs pa en skola for alla, eller pa en skola for alla, dar det kan
ses som att det kan finnas olika skolor, men en for varje typ av elev (Hjorne & Saljo, 2008).
Oftast anvands begreppet dock i den forsta betydelsen, som en vision om en skola for alla. |
flera nationella och internationella dokument, bl a FUNKIS-utredningen, barnkonventionen
och Salamanca-deklarationen diskuteras begreppet (Brodin & Lindstrand, 2004). Det finns i
dessa en enighet kring begreppet, med meningen en skola utan sarlésningar och kring
integrering och inklusion. En skola for alla bor innebdra gemenskap, delaktighet,
omsesidighet och majligheter till kommunikation for eleverna, annars blir det frdga om
skolplacering, inte integrering (Brodin & Lindstrand, 2004). Ofta ses marknadsekonomiska
varderingar, t ex konkurrens och valfrihet, som ett hot mot en skola for alla, samtidigt som
det finns en politisk vilja att minska utanfoérskap, som kan leda till grupper utanfér samhallet,
t ex kriminalitet (Assarson, 2009). Dock kan en skola dar integrering anvénds, leda till mer
utanforskap och mobbning, om den inte dr anpassad till alla elever och till att bemdta dem i
larande, och andra, situationer (Hellberg, 2006).

| det specialpedagogiska perspektivet handlar det framférallt om elever i behov av stéd och
deras rétt till utbildning pa sina egna villkor, t ex hur stod utformas och om integrering av
sarskoleelever i grundskole- och gymnasieklasser. Det finns ocksa exempel dar begreppet
anvands bredare, t ex i Skolverkets kunskapsoversikt (Tallberg m.fl. 2002), dér forfattarna
undersoker en skola for alla utifran klass, kon och etnicitet. | uppsatsen kommer begreppet att
diskuteras med ett sadant brett perspektiv, liksom elever i behov av stdd.

De tre begrepp som diskuterats ovan &r av stor betydelse for uppsatsen. Normkritisk

pedagogik ar pa framvaxt i Sverige och anvands pa olika satt, med olika begrepp och med
olika forstaelser. Det ar darfor viktigt att definiera begreppet. Det kan ocksa vara bra att i
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uppsatsen ge en bild av hur normkritisk pedagogik kan tillampas. Men det ar svart att
diskutera perspektivet utan att ndmna normer och definiera vilka normer som bor Kritiseras. |
den diskussionen &r det ocksa viktigt att definiera vad som menas med norm. En skola for
alla &r ett intressant begrepp, med genomslagskraft dver hela vérlden. Det definieras
framforallt som en vision, men en vision att arbeta emot. Begreppet kan tolkas pa olika satt
och ségas innehalla olika betydelser, men det finns en enighet om att det innebér en skola
utan sarlésningar.

Forskning

Det har forskats om normer pa olika satt och om olika normer. Framférallt &r forskning om
normer i skolan intressant for studien och det ar sadan litteratur som har fokuserats. | kapitlet
redogors for forskning med intersektionell ansats, rapporter och viss internationell forskning.

Forskning om normer och intersektionalitet

| en undersokning fran Skolverket (2009) som bygger pa gruppintervjuer med drygt 500 barn,
elever och studerande utreddes barn- och elevskyddslagens genomslag infor den nya
diskrimineringslagen. Undersdkningen utgar fran nar och var trakasserier sker, hur de tar sig
uttryck, vem som trakasserar och vilka konsekvenserna blir. Enligt rapporten &r grunden till
trakasserier forestallningar om normalitet och avvikelse och de sker i skarningspunkterna
mellan maktrelationer, ofta med bas i nagon eller nagra av diskrimineringsgrunderna.
Rapporten har en intersektionell ansats. Forslag pa atgarder ar mer information och utbildning
om normer och normkritik av bade elever och personal, mer elevdemokrati och social
gemenskap, fler engagerade vuxna i skolan, férandring av den fysiska miljén och
organisationen och forfattarna foreslar att det normkritiska perspektivet inforlivas i
lararutbildningens examensordning.

Martinsson och Reimers (2008) innehaller artiklar av flera forskare som diskuterar normer
och forestéallningar om normalitet i skolan och pa lararutbildningar. 1 inledningen diskuteras
bl a hur man kan arbeta med att studera normer och forfattarna visar tydligt hur de flesta som
befinner sig i normen inte & medvetna om den. Lundgren (2008) har intervjuat homosexuella
larare, som menar att de tydligt marker hur det ofta forutsatts att alla &r heterosexuella.
Reimers (2008) tar upp de mojligheter som finns att utmana normerna. Hon menar att en
mojlig tolkning av laroplanens ord

[...] Skolan har ett ansvar att motverka traditionella konsmdonster. Den
skall ge utrymme for eleverna att prova och utveckla intressen oberoende
av konstillhorighet.

(Lpo 94: 6)

skulle kunna vara att skolan borde uppmana eleverna att vara homo-, bisexuella eller
transpersoner och darigenom motverka traditionella kénsmonster. Martinsson (2008) visar
hur ovningar for att utmana kons- och genusnormer kan forstarka andra normer, som
heteronormer och/eller etnicitetsnormer.

I Gronvik och Soder (2008) kopplas funktionshinder ihop med olika andra maktordningar och

dimensioner, t ex kon, alder, klass i olika artiklar. I inledningen namns att funktionshindrade
ofta ses som bara funktionshindrade, utan att paverkas av andra maktordningar och
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dimensioner. Men aven funktionshindrade har, och paverkas av, sin alder, etnicitet m.m.
Gronvik (2008) diskuterar funktionshinder och sexualitet och menar att funktionshindrade
sallan har ansetts ha en sexualitet. Han visar pa hur funktionshindrade HBT-personer har
uppfattats och ger en inblick i att det verkar finnas viss homofobi i rorelser for
funktionshindrade och en kroppskultur (med dnskan om den starka, friska kroppen) i HBT-
rorelser. Detta diskuteras i forhallande till att "komma ut” och att "komma in” som
funktionshindrad och HBT. Barron (2008) skriver om koén och funktionshinder och visar
genom intervjuer hur funktionshindrade kvinnor ofta inte setts som “dkta” kvinnor. Fuentes
(2008) tar upp etnicitet och funktionshinder och beskriver marginaliseringsprocesser for bade
funktionshindrade och ménniskor med utlandskt etniskt ursprung.

I en klass for sig (2004) av Fanny Ambjdrnsson handlar om hur gymnasietjejer pa barn- och
fritidsprogrammet och samhéllsprogrammet skapar genus och normalitet. | studien har
Ambjornsson foljt tvd gymnasieklasser, en pa samhallsprogrammet och en pa barn- och
fritidsprogrammet for att undersoka hur tjejerna dar ser pa hur man ska vara som tjej och vad
som ar normalt. Ambjornsson gor en intersektionell analys, av hur klass, etnicitet och
sexualitet spelar roll for skapandet av genus. Hon finner att tjejerna pa de olika programmen
gor genus pa olika satt och att deras olika klasstillh6righet spelar in i detta.

Forskning kring normer, skola och intersektionalitet bedrivs dver hela varlden, men oftast inte
om alla tre samtidigt. Det har darfor varit svart att hitta internationell litteratur av intresse for
studien och fokus blev pa USA och Canada.

Kumashiro (2002, 2009) &r en av de mest framstaende forskarna i USA inom “anti-oppressive
education”. Han undersoker olika typer av antifortryckande pedagogik och tar upp fyra sorters
undervisning, vad de handlar om, hur de ser pa fortryck och férandring, styrkor och svagheter.
De fyra ar; undervisning for den Andre: som handlar om att géra sékra grupper och rum for
de andra i skolan och om att lararna ska erkanna mangfald och anvanda den i undervisningen.
Det &r en styrka, men en svaghet ar att fokus laggs pa den andre, som gors till ett problem.
Nasta sétt ar undervisning om den Andre: dar fokus ligger pa kunskap om olika grupper och
fortryck. Styrkor &r att det kan ge mera forstaelse for olika satt att leva, medan svagheter kan
vara att det blir undervisning som fokuserar pa en sots berattelse om en grupp, utan
erkannande av skillnader inom gruppen, eller av att man aldrig kan fa kunskap om allt. Den
tredje sortens undervisning Kumashiro (2002) identifierar ar saddan som ar kritisk till
privilegiering och skapandet av Andra. Det handlar om att lara om fortryckande strukturer och
hur man kan &ndra dem. En styrka &r att det kan ge en forandring av samhéllet om elever
forstar processerna i strukturerna. Svagheter kan vara att fokus pa strukturellt fortryck gor att
det framstar som om fortryck ger liknande erfarenheter, men alla &r olika och upplever
fortryck pa olika satt. Den sista, som Kumashiro (2002) lagger storst vikt vid, ar undervisning
som andrar individen och samhallet. Det ar en diskursiv forstaelse av fortryck, som
reproduceras i associationer och hanvisningar. Fortryck ses som multipelt, samverkande och
foranderligt, vilket ar en styrka. Problemet, menar han, &r de fortryckande normerna och en
psykologisk forandring, likaval som en strukturell, behdvs for medvetenhet om dem , vilket
kan leda till en kris hos individen, eftersom man maste "avlara” sig och lara nytt, maste se sin
egen del i fortrycket, sina egna privilegier och bearbeta krisen. Svagheter kan vara de etiska
aspekterna, ar det etiskt att fa studenter att genomga en kris? Eller ar det oetiskt att inte gora
det? Invaderar man studentens privatsfar? UtOver det tar Kumashiro (2009) upp hur man kan
arbeta med att forbereda larare for antifértryckande undervisning, bl a genom att forbereda
dem pa att arbeta med kriser och ldakande pedagogik, pa osékerhet i undervisningen och pa att
vara mer av aktivister i sin undervisning. Han beskriver ocksa exempel fran sex olika &mnen.
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Roxana Ng (2003) skriver om hur olika ojamlika system, t ex rasism, klassism, ojamstalldhet
mellan kdnen, &r maktrelationer. Istallet for att se och arbeta med problemen enskilt behdver
manniskor/pedagoger se att de interagerar och relaterar till varandra. FOr en jamlik pedagogik
behover ojamlikhet ses som systematisk och interpersonell och bekdmpas kollektivt. Hon
kallar denna pedagogik for Teaching against the grain och menar &ven hon att det &r
obekvamt och ibland smartsamt och riskfyllt. Men det ar ett hoppfullt projekt om att géra
varlden battre. Pedagogiken har likheter med Kumashiros fjarde alternativ, undervisning som
andrar individen och samhallet.

Forskning om en skola for alla

Begreppet en skola for alla bor handla om alla barn och elever, och i en kunskapsoversikt fran
Skolverket (Tallberg m.fl. 2002) laggs klass-, kons- och etnicitetsperspektiv pa skolan.
Forfattarna undersoker om det gar att tala om en skola for alla, nar den ofta uppratthaller
strukturer som séarskiljer. De menar att skolforskningen séllan problematiserar begreppen
klass, kon och etnicitet, utan snarare behandlar skola, undervisning, larare, elever m.m. som
neutrala begrepp. Forfattarna diskuterar att lararen ofta ar osynlig som kulturbdrare och
vardeformedlare, att skolan &r gjord for andra villkor & de vi har idag och att
eleverna/individerna &r i fokus i forskningen. Den mesta skolforskningen behandlar inte de tre
perspektiven, vilket, tillsammans med den neutrala synen ovan, ses som ett hot mot
forstaelsen av en skola for alla. Den évergripande fragan ar vilka forestallningar om en skola
for alla de l&rare och rektorer har, som utgor denna skola. Forfattarna vill se mer forskning om
lararen och de forestaliningar om elever och uppdrag som styr dennes arbete.

Flera studier (exempel pa studier finns i Brodin & Lindstrand, 2004; Tornberg, 2006) visar
att elever mar och presterar battre om de inte sarskiljs fran klassen. Temporara sarskiljande
I6sningar kan vara ett alternativ. om en eller flera elever ar i behov av stéd, men de
l6sningarna bor vara tempordra och grupperingarna flytande. P4 sa séatt kan man undvika
stampling av elever, nagot som barn ofta inforlivar i sin egen sjalvbild (Tornberg, 2006). Det
ar vanligt att skolproblem, alltsa skolans problem att anpassa organisationen till att méta alla
elever efter deras forutsattningar, gors till elevproblem, alltsa att problemet ligger hos den
enskilda eleven, t ex genom benamningar som koncentrationssvarigheter och svagpresterande
(Hjorne & Séljo, 2008). Segregerade grupper i skolan handlar oftast om att fa till verksamhet
som fungerar for alla elever (Tornberg, 2006). Tornberg (2006) menar ocksa att larare utgar
fran principen om barnens basta i de beslut de tar i sin yrkesvardag. Men de utgar da ifran
alla barns basta, bade att det kan vara bra for t ex en stokig elev att fa lugn och ro i en liten
grupp, och att det kan vara bra for de andra i klassen att inte bli storda.

Hjorne och Saljo (2008) har gjort en studie av hur foretradare for skolan forstar och tolkar
skolsvarigheter. De har studerat elevhalsoteams moten pa grundskolor och deras
samtalskultur. De fann att samtalen ofta sanktionerar den specifika skolans satt att l6sa
problemen, att problemet ofta laggs pa eleven, inte pa skolan eller miljon, svarigheter, inte
mojligheter, dominerar samtalen och att det ofta finns en kollegial enighet. Det &r séllan
presentationer av elever eller problem ifragasatts eller kritiseras. Forfattarna anser att
elevhalsoteamen maste halla begreppet en skola for alla levande och for att kunna géra det
behover deltagarna inta en mer kritisk attityd, bade till det som presenteras om en elev och till
de I6sningar som foreslas. Ytterligare forslag ar att halla diskussionerna konkreta, att de olika
professionerna i teamet blir tydligare och kopplar diskussionen till forskning och kunskap, att
larare och personal synliggors i problembeskrivningen, att ha ett tydligt barnperspektiv och att
dokumentera battre.
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Tornberg (2006) har presenterat ett fallexempel for arbetslag pa olika nivaer i skolan.
Fallexemplet handlar om en elev som kan bedémas vara i behov av sarskilt stdd och Tornberg
har analyserat hur lararna har diskuterat detta och vilka etiska Overvdganden de gjort. Hon
kommer fram till att larare har fa 6vergripande, vagledande principer, men en som de flesta
verkar utga fran, ar den om barnets basta. Hon menar att larare har ett sorts handlingstvang, de
maste hantera problem &ven om situationen &r oklar. Tornberg gar ocksa igenom olika studier
om segregering och drar slutsatsen att de alla pa nagot satt handlar om att fa verksamheten att
passa alla elever. De sarskilda grupperna ska vara temporara, men har bade okat och blivit
fasta sedan borjan av 1990-talet. Det har ocksd blivit vanligare med nivagruppering och
homogenisering av grupper.

Brodin och Lindstrand (2004) tar upp olika delar av hur en skola for alla kan forstas.
Forfattarna gar igenom specialundervisning i ett historiskt perspektiv, lagar som galler
funktionshindrade, skola och sarskola, t ex lagen om stdd och service (LSS), skolplikt och
ratten till stod. De diskuterar hur specialpedagogik kan definieras och framhaller att det ar en
tvarvetenskap och att det ofta har fokus pa individen och dennes forutsattningar med ett
helhetsperspektiv. Det handlar ocksa om normalitet och avvikelse, forfattarna utgar fran
Emmanuelsson som menar att vad som ses som normalt eller avvikande, alltid ar en fraga om
maktutdvning, men egentligen ar det normala att det finns variation. | ett kapitel om
styrdokument tittar forfattarna pa olika typer av nationella och internationella dokument, bl a
FUNKIS-utredningen, barnkonventionen och Salamanca-deklarationen. De drar slutsatsen att
det finns en enighet kring en skola for alla, en skola utan sarldsningar och kring integrering
och inklusion, aven om de ocksa lyfter svarigheterna med detta.

Assarson (2009) skriver om dilemman och utmaningar med en skola for alla med
utgangspunkt i filosofiska tankar. Hon visar hur politiska och ekonomiska motiv delvis kan
forklara stravan mot en skola for alla, t ex genom att inkludering kan minska ett utanférskap
som kan bli grogrund for grupperingar som hotar stat och stabilitet. Hon diskuterar ocksa att
marknadsekonomi, med valfrihet och konkurrens som ledord, ofta ses som ett hot mot en
skola for alla, samtidigt som det i skolan ofta ses som en orealistisk vision. Pedagoger har fatt
mer utrymme att sjalva tolka laroplaner och kursplaner, vilket gor att det kan vara svart att
enas om hur en skola for alla ska genomféras. Aven sprékets och identitetens betydelse
diskuteras. Boken avslutas med filosofiska pedagogiska tankar, som praktisk pedagogik,
realism, skolan som diskurs och poststrukturalism. Det sistndmnda kan gora att barn som
faller utanfor ramarna, ses pa nya sétt, om man t ex ser att barn blir till genom de identiteter
de erbjuds, kan det 6ppna for nya satt att skapa larandemiljoer.

Mycket forskning inom specialpedagogik och en skola for alla handlar om normalitet och
avvikelse, och hur avvikelse definieras utifran skolsvarigheter och diagnoser (t ex Tideman,
2004; Isaksson, 2009). Denna forskning handlar ocksa mycket om normer, om vad eleverna
ska kunna och klara i skolan for att ses som “normala” och om vad som gor att elever bedéms
vara i behov av sarskilt stod.

Rapporter om heteronormativitet

| en rapport fran Radda Barnen (Sjostrom & Jonstoij, 2009) har ungdomars syn pa sexualitet
och kon undersokts. Den utgar fran intervjuer med ungdomar i Radda Barnens kill- och
tjejgrupper, Ellen och Allan, och grundas i ett barnrattsligt perspektiv (barnkonventionen).
Resultaten visar att ungdomarna i mycket ar valdigt heteronormativa och oftast markerar att
det handlar om nagon annan om man pratar om HBT, inte ndgon har i gruppen eller klassen.
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Ungdomarna upplever ocksa att "bog” oftare anvands som skallsord &n “hora” och att lararna
inte ingriper lika ofta da nagon kallas "bog”. Det framgar ocksa att ungdomarnas kunskap
varierar mycket och ofta kommer fran media.

Bromseth och Wildow (2007) har undersokt heteronormativitet i delar av det svenska
skolsystemets olika nivaer, bl a vardegrundsarbete, lararutbildning, laromedel, och de
kommer fram till att sexualitet och HBT, nastan alltid ar antingen osynliggjort eller framstallt
som problem. Forfattarna har ocksa foljt fyra skolors forandringsarbeten om jamstélldhet eller
normer och utifran detta presenterar de olika undervisningsstrategier och identifierar tio
framgangsfaktorer for forandringsarbete. Rapporten har skrivits for stiftelsen Friends efter att
de borjat titta pa sina egna utbildningar i ett normkritiskt perspektiv.

Sahlstrom (2006) har skrivit en rapport inom projektet Under ytan som var en del i EU:s
Equalprogram for att motverka diskriminering i arbetslivet. Rapporten ar en kartlaggning
baserad pa enkéatsvar fran 1400 larare i Sverige och visar att de flesta inte tycker att de har
tillracklig kunskap for att kunna bemdéta diskriminering om sexuell laggning. Den visar ocksa
att majoriteten vill ha mer kunskap och redskap for detta.

Har har forskning inom omradena normer, intersektionalitet och en skola for alla
presenterats. Den litteratur som har intersektionella ansatser har gemensamt att den
undersoker flera kategorier och hur de samverkar. Ofta sammanfaller den med forskning om
normer, troligen for att normer kan sagas skapa kategorierna och ha betydelse for vad som
gors viktigt i hur man ser pa andra manniskor. Med intersektionella och queerteoretiska
ansatser vill forskningen ifragasatta kategorierna och skapandet av dem. Forskning om en
skola for alla handlar ofta om normalitet och avvikelse och hur elever kan fa stod pa sina
villkor.
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4. Metodval och genomférande

| kapitlet beskrivs hur arbetet med uppsatsen gatt till, med materialinsamling, transkribering
och observation. Urval och etiska aspekter diskuteras, liksom reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet.

Materialinsamling och urval

Den huvudsakliga metoden for materialinsamling har varit intervjuer. Eftersom normkritisk
pedagogik &r ett omrade pa framvaxt i Sverige var det intressant att intervjua nagra av dem
som arbetar med det. Intervjun kan ge en djupare forstaelse och insyn i amnet an t ex en
enkat, samtidigt som det troligen hade varit svart att fa ihop ett enkatunderlag. Jag har utgatt
fran Kvale (1997) och den kvalitativa forskningsintervjun, dar han menar att intervjun som
forskningsmetod &r ett samtal som har en struktur och ett syfte. I det samtalet far forskaren ta
del av informanternas erfarenheter, férhoppningar, kanslor och den varld de lever i. Det hade
varit intressant att intervjua och observera pedagoger, nagot jag hade hoppats kunna gora,
men det visade sig problematiskt att fa tag i larare. M6jligen pga. att de skolor dar jag varit
haller pa med projekt om detta och lararna kanske kanner att de inte kommit s& langt i sina
tankar och i sitt arbete. Jag har anvént halvstrukturerade intervjuer med olika teman i
fragorna, t ex mojligheter, problem, hur intresse vackts m.m., sd att informanterna fatt
mojlighet att tala relativt fritt (Kvale, 1997). En intervjuguide har anvénts (bilaga 1), men det
har varit ett levande dokument, dven andra fragor har stéllts nar nagot under intervjun fangat
mitt intresse.

Informanterna ar dels fran de foreningar som arbetar med normkritisk pedagogik, dels fran tva
skolor som under laséret 09-10 genomfor projekt om detta. Aven en deltagande observation
har gjorts, pa en av Amnestys kurser, Normkritik och queerpedagogik. Tyvarr var det svart att
intervjua kursledaren, pga. tidsfaktorn. Jag har ocksa last flera av de material som anvénds av
foreningarna, bl a Brade m.fl. (2008) Nielsen m.fl. (2006) och Kasper Burns m.fl. (2008).
Urvalet nar det galler féreningarna har grundats pa vilka organisationer som arbetar med eller
genomfor kurser om normkritisk pedagogik och, atminstone delvis, véander sig till
skolor/larare. Foreningarna skiljer sig at genom att de har olika malgrupp och malsattning for
sin huvudsakliga verksamhet.

Vad galler skolorna tillfragades den ena via e-post, efter att jag hade last deras
projektansokning till Skolverket. Det ar en friskola i en véstsvensk storstad dar man har tva av
de s.k. teoretiska programmen och tva program inriktade mot datorer och teknik. Skolan har
ca 300 elever och 30 larare. Jag har haft kontakt med och intervjuat studierektorn, som ocksa
leder projektet om normkritisk pedagogik pa skolan. Den andra skolan fick jag tilltrade till via
personliga kontakter. Det & en kommunal skola i sddra Norrlands inland, aven den med ca
300 elever men ungefar 40 larare. Pa skolan finns de flesta gymnasieprogrammen och man
delar lokaler med en hogstadieskola. Jag har intervjuat rektorn och tva pedagoger, som alla tre
arbetade med projektet och jag har samtalat med nagra pedagoger pa skolan. De tva
pedagogerna intervjuades i egenskap av projektledare. Pa bada skolorna har jag tagit del av
likabehandlingsplanen och de enkéter som anvants i utvarderings- och kartlaggningssyfte.

Jag har gjort sex intervjuer, varav en med tva personer samtidigt, de tva pedagoger som var
delaktiga i projektets ledning pa skolan i glesbygden. Intervjuerna har tagit 40-60 minuter och
har genomforts pa informanternas arbetsplatser. For att underlatta bade under
intervjutillfallena och under analysarbetet har intervjuerna spelats in. Under intervjuerna har
inspelningen gjort att jag kunnat lyssna aktivt och lattare kunnat stalla foljdfragor, istallet for
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att behdva koncentrera mig pa att anteckna. Inspelningarna har transkriberats till stora delar,
men de avsnitt som har beddmts vara irrelevanta for studien har utelamnats i utskrifterna. |
transskriberingsarbetet har intervjuerna skrivits med skriftsprak, eftersom talsprak i citat kan
ge ett simpelt intryck (Stukat, 2005). | intervjuerna har en del andrahandsinformation
framkommit, dar informanterna berattat om vad de upplevt att andra tycker om normkritisk
pedagogik. Det kan vara problematiskt, eftersom jag inte kan veta vad de ndmnt och vad de
utelamnat, eller varfor, men studien vill undersoka hur informanterna beskriver normkritisk
pedagogik och hur de upplevt att perspektivet tagits emot ute i verksamheterna har bedomts
vara relevant. Det ar ocksa alltid intressant att fundera pa vad som utelamnas och vad som
lyfts fram, nagot jag kommer ha med mig i analysen av intervjuerna.

I analys och bearbetning av intervjuerna och det évriga resultatet har den kritiska teorins idéer
om tolkningar anvénts, dar en bra tolkning far manniskor att tanka till och tdnka om
(Alvesson & Skoldberg, 2008). Teorin om sociala representationer har anvants for att hitta
monster och teman i materialet och i arbetet med intervjuguiden.

Forforstaelse, etiska aspekter och trovardighet

Som forskare i en studie med kritisk ansats &r det viktigt att ta hansyn till sig sjélv och sina
forforstaelser, som en del av sin forskning, nagot jag tycker ar sjalvklart. Som ung, etniskt
svensk kvinna med medelklass- och smastadsbakgrund, kan jag séga att jag ofta har haft
medvind fran normerna. Men som funktionshindrad, med ett dolt funktionshinder, har jag
varit i drag, lite vid sidan om, men inte helt utanfor. Detta har haft stor betydelse for mitt
intresse for jamlikhet och jag ar naturligtvis fargad av det, vilket kan ha bade positiva och
negativa effekter for min uppsats. Positiva genom att jag har ett intresse for &mnet och
erfarenhet av normers begransningar, bade normkritik och en skola for alla berér mig,
yrkesmaéssigt och personligt. Negativa effekter kan vara att jag ar positivt installd och darfor
kanske inte har stallt en del kritiska fragor eller diskuterat negativa aspekter med begreppet.
Jag ténkte igenom detta nér intervjuguiden skrevs (bilaga 1) och forsokte formulera kritiska
fragor redan da.

De etiska aspekterna har kravt en del tankearbete. Diskussioner om jamstélldhet, normer och
normkritik brukar vacka mycket kanslor, positiva och negativa. En del kan k&nna det som
personlig kritik, medan andra blir glada och lattade Gver att fa diskutera vad de sett och tankt
pa. Inom ett sadant omrade ar det naturligtvis viktigt att tanka éver etiska stallningstaganden.
De fyra krav vetenskapsradet har som riktlinjer, kraven pa information, samtycke,
konfidentialitet och nyttjande har respekterats, genom att informanterna har informerats om
studiens syfte, om att de &r anonyma och fatt ge sitt samtycke att delta. Delar av studien
genomfors pa skolor, som arbetar med projekt om normkritisk pedagogik under lasaret. Detta
kan gora att de blir identifierbara, eftersom projekten &r finansierade via Skolverket och
skolornas rapporter blir offentliga, men jag har sjalvklart inte ndmnt enskilda personer vid
namn. Informanterna har underrattats om detta och jag har lovat dem att de far ta del av min
uppsats och om de vill, bifoga den till sina rapporter till Skolverket.

| de intervjuer som har genomforts med representanter for foreningarna har informanterna
tillfragats. Det dr av intresse for studien att visa skillnader mellan organisationerna, aven om
informanterna ar anonyma och de har alla gett sitt samtycke till att delta och refereras till som
representant for foreningen. Innehallet, t ex da informanterna berattar om nagon skola de varit
pa, har ocksa att behandlats anonymt och, sa langt som majligt, oidentifierbart.
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Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet &r viktiga fragor att diskutera.
Reliabiliteten handlar om hur trovardig och tillforlitlig studien &r. Har studiens syfte och
fragor undersokts pa ett bra satt genom intervjuer och deltagande observation, som metoder
for materialinsamling? Det finns alltid brister i en intervjusituation, t ex feltolkningar i bade
fragor och svar, inspelningarnas och transkriberingarnas kvalitet, dagsformen hos informant
och intervjuare m.m. Vid intervjuerna och vid transkriberingen har det uppfattats som att de
flesta fragor har besvarats adekvat och som att informanterna har haft kunskap om omradet.
Dock har, som namnts, informanternas svar innehallit andrahandsinformation t ex om hur
larare och elever uppfattat normkritisk pedagogik, utifran deras egna erfarenheter av att ha
traffat manga larare och elever, vilket kan vara en svaghet. Att fraga lararna sjalva hade gett
hogre reliabilitet, men varit svargenomférbart, dels pga. urvalet, att fa tag pa larare villiga att
delta och med tankar om omradet, dels pga. tidsfaktorn. Trots detta bedéms trovardigheten
vara hdg, informanterna har beréttat om bade positiva och negativa responser, och bedéms
inte ha personliga intressen av att undanhalla eller framhalla vissa berattelser.

Validitet innebér giltighet och fragan om studien har undersokt det den avsett att undersoka.
Foreliggande uppsats vill underséka om metoden och perspektivet normkritisk pedagogik kan
vara en vag till visionen en skola for alla. Fragestallningarna och intervjuerna har framst
handlat om perspektivet, medan visionen har undersokts genom studier av tidigare forskning.
For att kunna svara pa syftet, behdvde beskrivningar av normkritisk pedagogik undersokas
narmare, darav fragestallningarna. I intervjuerna har syftet forklarats, men informanterna har
inte tillfragats om begreppet en skola for alla. Det kan vara en svaghet, men eftersom en skola
for alla ar ett skolbegrepp och en vision, beddmdes det mer relevant att undersoka det utifran
tidigare forskning, for att definiera visionen.

Generaliserbarhet handlar om i vilken grad undersdkningens resultat ar generellt och om den
kan galla for fler situationer &n bara den undersokta. Denna studie handlar om en metod,
normkritisk pedagogik, som informanterna, trots olika begreppsanvandning och fokus med
sitt arbete, har haft liknande uppfattningar om, vilket gor att studien kan beddmas ha relativt
hdg generaliserbarhet for en kvalitativ studie. Jag bedémer att andra méjliga informanter som
arbetar med normkritisk pedagogik, skulle beskriva det pa liknande satt.
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5. Resultat

| detta kapitel kommer resultaten av intervjustudien och den deltagande observationen att
presenteras. | analysen av materialet har tre sociala representationer urskiljts, om normkritisk
pedagogik, om normer och om larare och resultaten kommer att presenteras med dessa som
évergripande rubriker. Under varje rubrik presenteras dels resultat fran féreningarna och fran
skolorna, dels en jamforelse dar likheter och skillnader lyfts fram. Forst beskrivs dock
skolorna och deras projekt mer ingaende.

Beskrivning av skolorna och deras projekt

Pa skolan i storstaden (hadanefter kallad stadsskolan) ar projektet inriktat mot normkritik och
man anvéander boken | normens 6ga (Brade m.fl. 2008), som alla larare fatt. Den pedagogiska
personalen har fatt en halv dags foreldsning av Friends i borjan av hosten och en annan
forelasning i april (ej genomford vid tiden for intervjun), men daremellan har de fatt fundera
och arbeta sjalva, utan tid avsatt for diskussioner. Studierektorn beskrev att han ville véacka
tankar och sa fron hos pedagogerna, for att de skulle bérja bli medvetna om att alla paverkas
av de har normerna/férdomarna, som en forutséattning for att kunna arbeta mot dem. Projektet
startades inte pga. nagot sarskilt problem pa skolan, utan mer som ett forebyggande arbete och
for att oka den allménna trivseln. Skolan har en majoritet manliga elever, ca 80 %, pga.
dataprogrammen som lockar flest killar. Pa skolan far ocksa eleverna uthildning i jamstalldhet
och normkritik genom Jamt i skolan, som kommer till alla klasser i ar tva vid tio tillfallen.

Skolan i glesbygden (hadanefter kallad landsskolan) har under lasaret ett pagaende projekt om
genus, som paborjades efter att skolinspektionen kritiserat skolan for att en storre andel killar
gick ut skolan med ofullstandiga betyg. P& skolan hade man ocksa funderat pa varfor tjejer i
hdg grad hoppade av de traditionellt manliga programmen, som fordon och industri. Rektorn
beskrev att normerna for hur en riktig kille eller tjej ska vara ar ganska snéva. Nar skolan fick
medel fran Skolverket funderade de forst pa en utbildning for eleverna, men bestdmde sig
sedan for att fokusera personalen, som, enligt rektorn, ofta reproducerar kénsnormerna. De
kontaktade en frilansande konsult inom genus, som kommit till skolan fyra ganger och har
haft forelasningar, for pedagogisk och elevhélsopersonal, samt en gang for elever. Hon har
aven traffat pedagogerna i mindre grupper, da de fatt uppgifter for att kartlagga skolan, varit
med pa redovisningen av dessa uppgifter och gett konkreta tips pa 6vningar man kan anvanda
i undervisningen. Vid tiden for intervjuerna hade hon varit pa skolan tva ganger, forelast for
personalen och gett grupperna tips och uppgifter. P& landsskolan var projektet inriktat mot
genus, &ven om foreldsaren hade pratat om andra normer och informanterna kunde se ett
behov av att arbeta med sexualitets- och etnicitetsnormer ocksa.

Om normkritisk pedagogik

Hér presenteras hur informanterna talar om det som i denna studie bendmns normkritisk
pedagogik. Det har visat sig att olika begrepp anvénds och att det finns vissa skillnader mellan
foreningarnas och skolornas satt att tala om detta. Normkritisk pedagogik som social
representation, med innebdrden att det finns gemensam syn pa fenomenet inom en grupp,
finns hos foreningarnas representanter. De &r inte en grupp, men de tillhdr grupper dar
begreppet diskuterats pa liknande satt och har darfor en gemensam social representation. Den
verkar dock inte ha natt ut till skolorna i sérskilt hdg grad, men det ar det foreningarna till viss
del arbetar for.
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FOreningarna

Vissa teman har kunnat urskiljas och dessa beskrivs i féljande avsnitt. De handlar om vilka
begrepp som anvands, syften med normkritisk pedagogik, mal med féreningens arbete och
motstand till normkritiska perspektiv som informanterna har mott.

Informanterna har anvant olika begrepp nar de pratat om normkritisk pedagogik. Ofta har de
pratat om normkritiskt perspektiv, nagon har anvant normfokusering, nagon annan
normmedvetenhet. Informanten fran RFSL Ungdom menade att det ar lite synd med
begreppet, eftersom manga har arbetat med ifrdgasattande pedagogik lange, t ex feministiska
och antirasistiska grupper. Hon kallade normkritisk pedagogik ett arbetsnamn, myntat for att
komma ifran queerpedagogik, som kunde upplevas mer fokuserat pa sexualitet och inte sa
intersektionellt. P& Amnestys kurs menades ocksa att queerpedagogik kunde upplevas mer
teoretiskt och darfor mer svartillgangligt.

Informanterna har alla beskrivit att det viktiga med normkritik &r syftet att vanda blicken mot
normen, inte mot dem som avviker. De pratade om skillnaden mot toleranspedagogik, dar
syftet ar att forsoka skapa empati och forstaelse for den avvikande genom att beskriva dennes
situation och visa att hon/han ar en manniska precis som vi. | normkritik fragas istallet vilka
som ingar i "vi” och varfor, vilka det ar som raknas in i gruppen, vilken norm styr det och
varfor inte normen vidgas, sa att fler far plats? Ett annat problem med toleranspedagogik &r att
rattigheter gors till en asiktsfraga, i varderingsovningar och liknande. Det kan vara svart att
mota och bemota krankande asikter om lararen genomfor en 6vning dar asikter efterfragas.
Det dr lagstadgat att skolan ska arbeta for likabehandling och manskliga rattigheter &r ingen
asiktsfraga, menade informanten fran RFSL Ungdom. Alla informanter menade att det &r bade
utmanande och utvecklande att jobba med sig sjalv och med sitt material, att fa syn pa vilka
normer de sjalva reproducerar i arbetet och i vardagen och att lara av sina misstag.

Foreningarna har olika, men liknande mal med sitt arbete med normkritik. Friends
overgripande mal ar att minska eller stoppa krankningar och mobbning och normkritiken
handlade for dem om ett satt att forklara varfor krankningar uppstar. RFSL Ungdoms
overgripande mal ar att deras malgrupp, HBT-ungdomar, ska fa det battre och bli mindre
utsatta, och normkritiken handlade om att ge manniskor alternativ och mojligheter att gora
medvetna val i undervisningssituationer och forandringsarbeten. Jamt i skolan har som mal att
motverka de traditionella konsrollerna, att Gppna upp manniskors maéjligheter att na hela sitt
spektrum och se att de hdr begransningarna inte bara hindrar mig, utan dven andra. Amnestys
mal med kursen Normkritik och queerpedagogik, var att nd manniskor utanfér féreningen
med det normkritiska perspektivet, for att langsiktigt arbeta for ett 6ppnare samhélle. Flera av
informanterna, bl a fran Friends, gav uttryck for att vilja forandra hela varlden och liksom
gora revolution, men att det dven ar viktigt att skynda langsamt och satta igang tankar hos
manniskor man moter.

Det ar ett utmanande arbete och informanterna hade pa olika satt mott motstand fran
manniskor de arbetat med. De beskrev motstandet som en del i att det kan bli en svar process
att se hur man sjalv varit en del av fortryckande normer. Normerna &r ofta sa internaliserade
att de i borjan ar svara och omvalvande att fa syn pa. | intervjun pa Friends beskrevs ett
tillfalle dar en dhorare, en larare, starkt ifragasatt henne och hennes budskap med orden:

men du kan ju inte pa allvar pasta att det inte &r mer normalt att

vara heterosexuell &n homosexuell.
(Intervju, Friends)
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Informanten beskrev dels sin frustration dver att mota sddana asikter och svarigheten att na
fram till de personerna, dels sin oro Gver att det finns larare med sadana asikter i den svenska
skolan idag och vad de kan fa for betydelse for elevers syn pa sig sjilva och andra.
Kursledaren pa Amnesty talade om att det ar latt att forvaxla “vanligast” med "mest normalt”,
t ex som lararen gjorde i ovanstaende exempel. Det ar vanligast med hetero och darfor ses det
av manga som mest normalt. Men i manga fall stammer inte det, kursledaren namnde att det
ar flest kvinnor pa jorden, men mannen har dnda betraktats som norm. Det vanligaste behover
inte vara det normala, istallet ar mangfald och olikhet det normala i manskliga sammanhang
(Brodin & Lindstrand, 2004).

Kumashiro (2002) beskriver hur manniskor ofta genomgar en kris nar de borjar se att de varit
en del av samhallets fortryck av vissa manniskor och grupper. Kursledaren pa Amnesty
menade att de hon intervjuat om detta (i tidigare studier) tyckt att det var svart i borjan, nar
det kéndes som att de gjort fel i hela sitt liv, men att det blev givande och gladjande nar de
tagit sig igenom krisen och insett att de kunde lara av sina misstag och att de gjort sitt basta
utifran sina mojligheter. Det ar inte heller konstigt att larare har anvant sig av
toleranspedagogik pa temadagar eller i forandringsarbeten pa skolor, darfor att det &r den som
har statt till buds, menade informanten pa RFSL Ungdom. Flera av informanterna gav uttryck
for att normkritik kandes aktuellt, men att det sakert kunde komma nagon vidareutveckling i
framtiden. De trodde dock inte att toleranspedagogiken skulle komma tillbaka.

Friends och Jamt i skolan namnde bada hur de sjalva varit tvungna att arbeta igenom sina
material och évningar, for att anpassa dem till ett normkritiskt perspektiv och till att alla ska
kunna delta, t ex genom att till sig sjalva stélla fragor som “kan en rullstolsburen gora det
har?”, ”vilka normer utmanas och vilka forstarks i den har 6vningen?”. Det innebar en process
att titta pa olika normer, som paverkar manniskor pa helt olika sétt, t ex funktionshinder, dar
vad man kan gdra och inte handlar om teknik och fysik, och sexualitet, dar det mer handlar
om psykologi, men informanterna uttryckte hur viktigt det var att forsoka att inte peka ut
nagon med sina dvningar. Jamt i skolan hade varit i en sarskoleklass och markt att flera av
deras dvningar inte fungerade med gruppen. Informanten beskrev det som att eleverna hade
svart att ta till sig vissa delar av normkritiken, darfor att de s& garna ville uppna det normen
foresprakar: "varfor ska jag kritisera att vara hetero och ha en flickvén, det & min hogsta
onskan” (intervju, Jamt i skolan). Detta diskuterar Gronvik (2008) och Barron (2008).
Gronvik menar att en del homofobi bland funktionshindrade, kanske kan forklaras med att
man vill kompensera for funktionshindret genom att vilja vara ”normal” och "en riktig man”
pa andra omraden. Barron beskriver hur funktionshindrade kvinnor har haft svart att ses som
akta” kvinnor, darfor att de inte har fatt tillgang till traditionella roller som maka och mor,
men att de oftast vill ha bade utbildning, arbete, partner och barn. Bada forfattarna tangerar att
det finns en vilja att vara s& “normal” som mdjligt pa alla andra omraden, ndgot som citatet
ovan kan sdgas ge uttryck for.

Samtidigt hade de flesta i gruppen blivit utsatta for krankningar géallande sin
funktionsformaga och hade en tydlig inblick i hur de normerna kunde fungera. Informanten
menade att grunderna i deras program néstan kréver att det ar en ganska normativ grupp, att
det finns en norm att kritisera, men han sa ocksa att det ar en del av utmaningen med
normfokusering, det begrepp han anvande, att anpassa sig till gruppen och tdnka om ibland.
En del elever, framst killar, kan bli provocerade av att tala om jamstélldhet och darfor forsoka
agera ut, t ex genom att anvéanda rasistiska atborder. | féreningen har de fatt bestamma hur de
ska hantera det, ibland genom att de eleverna fatt ga ut fran lektionen, for att de skulle kunna
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fortsatta med undervisningen. Det blir dock ett intressant dilemma att nagra utesluts, nar
undervisningen handlar om synliggérande av uteslutande och diskriminerande normer.
Informanten menade dock att det oftast inte &r problem med en hel grupp, utan med nagra fa
individer. En styrka med normkritik, enligt honom, &r att det gar att arbeta med perspektivet
aven om det finns framlingsfientlighet i gruppen. Det behdver inte handla om invandrare eller
varfor man tycker si eller sa om dem, utan mer om att det finns normer kring etnicitet. Da kan
man kringga det individuella tyckandet och kanske na en mer jamn syn kring att det finns
begrénsningar i normerna.

Skolorna

Aven i svaren fran skolornas informanter har vissa teman urskiljts; projekten, skolledningen
och resultatrapportering.

Informanterna pa skolorna anvande inte begreppet normkritisk pedagogik sarskilt mycket,
utan talade mest om att vacka tankar kring normer och det osynliga "viet”, hos pedagogerna
och att detta forhoppningsvis skulle komma att avspeglas i undervisningen. Intervjuerna
handlade mycket om deras egna projekt och vad de hoppades uppna med dem. Pa olika satt
hade pedagoger pad skolorna kommit i kontakt med Gvningar och tips att anvéanda i
undervisningen. Pa stadsskolan genom boken | normens 6ga (Brade m.fl. 2008) och
forelasningar av Friends och Lararfortbildningar, pa landsskolan genom forelasningar, tips
och uppgifter fran genuskonsulten. Ingen av informanterna hade nagon uppfattning om
pedagogerna hade férandrat sin undervisning pga. projekten, men de gav uttryck for att flera
larare hade pratat med dem om sina tankar och iakttagelser.

| allt forandringsarbete pa skolor &r skolledningen viktig (Bromseth & Wildow, 2007) och pa
Friends tryckte informanten pa det, att det har perspektivet behéver jobbas med fran grunden,
det gar inte att ha en workshop pa fyra timmar och sedan ar det bra, men det finns ofta inte tid
till att arbeta med hur personalen pa en skola definierar begrepp, eller tid att reflektera. Det
kravs en diskussion och ett starkt ledarskap och det behdvs tid och reflektion, menade hon.
Hon var positiv till att det har foreslagits till l&rarutbildningarna, eftersom om det kommer
redan dar och kanske aven i rektorsutbildningen blir det lattare att fa det prioriterat. P4 bada
skolorna &r skolledningen positiv och initierande till projekten, &ven om de har lagt upp dem
pa olika satt.

De bada informanterna i skolledningarna namnde svarigheterna att mata projektens resultat,
nagot som skulle rapporteras till Skolverket. Pa bada skolorna anvande man sig av enkater i
detta syfte och som en del i en kartlaggning pa skolan. Pa stadsskolan delades tva enkater ut
vid tva tillfallen, pa hosten och pa varen, en till larare och en till elever i ar 2. Enkéten till
lararna bestod av nio flervalsfragor, t ex ifragasatter du invanda tankemonster om manligt
och kvinnligt i din undervisning?”, "utgar du ifran att alla i klassrummet &r heterosexuella?”
och tre 6ppna fragor, t ex "har du olika forvantningar pa tjejer respektive killar?” "har du
olika forvantningar pa etniskt svenska elever och elever med utlandskt ursprung?”. Av
lararnas svar vid det forsta tillfallet, marks att en del har funderat 6ver hur normerna kan
paverka omedvetet, medan en del menar att de ser individen, inte konet eller ursprunget. Jag
har inte kunnat ta del av deras svar vid andra tillfallet pga. tidsfaktorer. Pa landsskolan tog en
grupp pedagoger fram en enké&t, som en av de gruppuppgifter konsulten delat ut. Enkaten
riktades till eleverna och handlade om skolprestationer och kon, med fragor som t ex "varfor
tror du att fler killar &n tjejer gar pa fordon och industri?”, "tror du att killar eller tjejer ar mer
stressade i skolan? Varfor?”. En del elever reagerade pa fragorna direkt, med ifrdgasattande
av typen “det ar val sjalvklart att det ar mer killar pa fordon, de gillar ju sadant” (samtal,
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pedagog pa landsskolan). Inte heller dessa svar har jag kunnat ta del av. | bada enkéaterna
framstar fragorna som till viss del ledande, ndgot som kan paverka svaren, men aven vara en
del i att synliggora vissa normer, t ex kanske nagon inte har tankt pa att den forutsatter att
eleverna ar heterosexuella forran fragan stalls.

Jamforelse — normkritisk pedagogik

Den storsta skillnaden mellan informanterna pa skolorna och pa féreningarna ar att pa
skolorna talar man praktiknara och om sma steg. Man vill sa frén hos pedagogerna, men lata
det ta sin tid och inte tvinga fram en forandring. Det dr langsiktiga perspektiv och man talar
om att kunna arbeta for ett trivsammare klimat och paverka for flera generationer av elever.
Kumashiro (2002) diskuterar detta, nagot dven informanterna fran foreningarna namnt, att
pedagoger ofta talar om att paverka elever, men att de ses av andra och ser sig sjalva som
neutrala. Martinsson (2008) diskuterar, med utgangspunkt i Saljo, hur larande ofta ses som
overforing. Det beskrivs som att person A lar ut nagot och person B tar emot det, utan att det
paverkas av spraket eller situationen. Forfattaren menar att detta ar en férenklad syn pa
larande, dar lararen ses som en Overforare av kunskap och normer och eleverna ses som
“tomma’ och opaverkade som ska ta emot kunskapen och "fyllas”. Pa bada skolorna finns en
insikt om att pedagogerna inte ar neutrala "dverforare”, att, som studierektorn pa stadsskolan
sa; ”vi behover inse att alla har de h&r fordomarna”, men det &r framst for elevernas skull.

Informanterna pa foreningarna ger uttryck for mer teoretiska perspektiv, vilket, med tanke pa
att de arbetar med detta, inte ar sa underligt. De har traffat och arbetat med bade elever och
larare, lite olika beroende pa vilken forening det galler. De ger ocksa uttryck for langsiktiga
perspektiv, men lite storre, det handlar om att pa lang sikt forandra och goéra samhéllet
oppnare. Flera av informanterna talar om att det inte handlar om att tvinga fram nagot, eller
om att "omvanda” barn, t ex till att fa pojkar att leka bara med dockor eller flickor bara med
bilar, utan mer om att ge fler manniskor “tillgang till hela sitt spektrum” (intervju, Jamt i
skolan).

Vad galler begreppet normkritisk pedagogik anvénder sig inte skolorna direkt av det, medan
foreningarnas representanter ar val insatta. For dem ar det sjalvklart vad som menas och vilka
normer som bor kritiseras, dven om de anvander olika begrepp och lagger fokus pa olika
normer. Gemensamt ar dock att de mestadels utgdr fran diskrimineringsgrunderna.
Foreningarna forsoker ha en intersektionell ansats, medan skolorna géarna fokuserar pa en,
eller nagra fa normer, da framférallt genus- och kénsnormer.

Positiva och kritiska tankar

Hér beskrivs forst vad informanterna tyckt ar positivt med normkritiska perspektiv, darefter
deras kritiska tankar och slutligen gors aven har en jamforelse mellan informanter fran skola
och foreningar.

Positiva tankar

Informanterna pa foreningarna beskrev sina positiva tankar pa lite olika satt, men alla menade
att det &r intressant att se vilken process det kan satta igang hos manniskor, nar de far upp
ogonen for hur normer kan paverka. Informanten pa Jamt i skolan menade att
jamstalldhetsarbete Overlag ofta har kommit fran feministiskt hall och man har ként sig
utanfor, men att det ar lattare att fa med folk, framforallt méan, nar man pratar om normer,
eftersom de flesta har nagot som bryter mot normerna. P4 RFSL Ungdom pratade informanten
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om vilka mojligheter normkritik kan ge, i att se misslyckanden som nagot man kan léra sig av,
att titta pa orsakerna till misslyckandet och vilka normer som spelade in. Hon namnde ocksa
att det finns ett stort intresse for det har. Informanten pa Friends talade om att det ar positivt
att det &r ett i grunden enkelt synsétt, &ven om det ar svart att arbeta med det och granska sig
sjalv, sa kravs det inte sa stora forandringar for att visa hur man menar med det. Det kan t ex
rdcka att satta in ett hon istéllet for han, eller som kursledaren pa Amnesty tog som exempel,
byta ut ett ord i en varderingsévning. En vanlig varderingsdvning som kan innehalla fragan
”ska homosexuella fa adoptera?” far en helt annan inneb6rd om ordet homosexuella byts ut
mot heterosexuella, invandrare eller ndgon annan grupp av manniskor. Flera menade ocksa att
det ar positivt att perspektivet normkritisk pedagogik har lyfts av Skolverket i rapporter och
rekommenderats till lararutbildningarna.

De tva pedagogerna i projektgruppen pa landsskolan beskrev att det mest positiva var att de
fatt tid att reflektera och diskutera kring nagot som alla fatt gemensam grund i, genom
forelasningarna. De namnde ocksa att nagot som bryter vardagen kan ha en positiv effekt och
att de insikter de upplevt att de sjalva och andra pedagoger pa skolan fatt kandes som en
paminnelse. I diskrimineringslagen skrivs fram att skolor ska skriva en likabehandlingsplan
som varje ar ska revideras med vilka atgarder som gjorts och vilka som é&r planerade. Pa
landsskolan tyckte de tva pedagogerna att de hade ett fungerande arbete kring
likabehandlingsplanen, men att det mest var elevhalsoteamet som arbetade med den. Men de
hade bada exempel pa fall av mobbning eller krankning som hade behandlats av gruppen,
snabbt och med goda resultat. | likabehandlingsplanen beskrivs diskrimineringslagen och vad
som menas med krankande behandling. Langsiktiga atgarder, som information, ingripande,
kontakt och samarbete med vardnadshavare m.m. beskrivs pad bade individ-, grupp- och
skolniva. Déar beskrivs ocksa likabehandlingsgruppens arbete. | planen finns ocksa
ordningsregler och atgardstrappa vid uppkomna situationer. Det ar framskrivet att mentorer
ska ta upp diskriminering och krankande behandling pa utvecklingssamtalen.

Pa stadsskolan har man sedan flera ar ett pagaende arbete med kompisstddjarutbildning via
Friends. Studierektorn menade att han i en del fall visste att kompisstddjarna hade spelat en
positiv roll och i en del fall anade att de hade gjort det. Enligt honom har skolan ett
fungerande arbete med likabehandlingsplanen och det tyckte han héngde ihop med det
pagaende projektet. Likabehandling, kompisstddjare och att arbeta for att fa syn pa normerna
ar alltihop sadant som gor att det blir ett 6ppnare klimat. Han menade att det var positivt att
kunna arbeta med attityder pa olika satt, bade med eleverna, ldrarna och genom
antimobbningsprogram. | likabehandlingsplanen finns ordningsregler faststillda och det
skrivs fram att det ar viktigt att ha en pagaende diskussion om varderingar. Alla klasser far
information om diskrimineringslagen fran sina mentorer och trakasserier och krankande
behandlingar &r ett obligatoriskt omrade i utvecklingssamtalen. Personalen ska kontrollera sitt
undervisningsmaterial sa att det inte kan upplevas krankande och skolan genomfor varje ér en
enkat for att kartldgga situationen runt krdnkande behandling. Resultaten ska diskuteras i
klasserna och av kompisstodjargruppen. Det finns en likabehandlingsgrupp som ska utreda
och kontakta berérda vid uppkomna situationer och arbetsgangen vid olika &renden finns
beskriven i bilagor. Projekten med normkritisk pedagogik, Jamt i skolan och
kompisstodjarutbildning via Friends beskrivs ocksa i planen som férebyggande atgarder.
Ordningsreglerna handlar till stor del om hur man ska vara och upptrada i skolan, sadana
normer som kan ségas hora till den dolda laroplanen (Broady, 1982).
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Kritiska tankar

Flera av informanterna var kritiska mot att det latt blir en halleluja-stamning kring
perspektivet, som informanten fran RFSL Ungdom beskrev det. Manga méanniskor som
informanterna har métt, har varit kritiska till olika saker i skolan och da &r det latt att “bli
fralst” nar det kommer ett nytt pedagogiskt grepp. Ibland kan perspektivet ses som en “quick-
fix”, nagot att lara sig i tre steg och sedan ar det klart och allt &r bra, men det &r ju snarare ett
livslangt arbete att arbeta normkritiskt, inte nagot det gar att bli klar med. Det &r ocksa viktigt
att inte glomma bort att vara kritisk d&ven mot normkritik, att inte bli blind for att det kan
finnas negativa sidor. Bl a tog Jdmt i skolan upp att de flesta material som finns inom
normkritik, ofta bara fokuserar en norm och missar det intersektionella, samspelet mellan
olika normer. RFSL Ungdom menade att det kan ligga en fara i att helt fokusera normerna
och glémma bort att prata om att en del manniskor lider av att vara utsatta for diskriminering.
Informanten ndmnde att unga transpersoner ofta utsatts for hot och vald, det kan t ex vara
svart att ha en kvinnlig legitimation och helskagg, da kanske manga situationer undviks for att
slippa krankningar, som att hyra film, dka tunnelbana, resa m.m. Aven om normerna Sitts i

fokus kan det vara viktigt att visa pa att en del manniskor utsatts for krankningar. Det ar ocksa
viktigt, menade informanten pa Friends, att tanka pa att normkritisk pedagogik inte blir en
Klubb for intellektuella och akademiker. Det ar nér perspektivet kommer ut i skolorna och i
samhallet som det kan gora nytta, men det &r l&tt att prata om normkritik med redan insatta
och darfor behdver man tanka pa hur man formulerar sig for att nd fram med det. Jamt i
skolan menade att det var nagot av det svaraste med normfokusering, att anpassa sig till

gruppen.

Pa landsskolan var pedagogerna i projektgruppen inte direkt kritiska mot nagot i
genusprojektet eller normkritiken, utan mer mot organisationen, bl a att inte alla hade varit
med pa forelasningsdagarna. De tyckte att det var synd, for enligt dem var det tydligt att det
fanns ett visst motstand, framst bland larare 6ver 60. Pa stadsskolan uttryckte studierektorn att
han inte riktigt var tillrackligt insatt for att vara kritisk mot perspektivet, han var positiv till
konceptet som helhet och sedan antog han att det kunde finnas évningar som kanske var, eller
uppfattades vara, konstiga. Pa bada skolorna fanns en vilja att fortsatta med arbetet pa nagot
satt, men det uttrycktes att det var en ekonomisk fraga. | kommunen dar landsskolan ligger
hade det ocksa blivit en kritisk debatt i samhallet omkring skolans projekt. En ledare for ett
missnojesparti (rektorns beskrivning) skrev insandare om resursslseri och ifragasatte nyttan
med projektet. Dock hade han inte insikt om vare sig skolinspektionens kritik, eller att
projektet finansierades med externa medel. Rektorn menade dnda att det kandes positivt att
projektet uppmarksammades och att han fatt tillfalle att replikera och klargora. Pa stadsskolan
uttryckte studierektorn att det var svart att fa tid till projekt som Jamt i skolan for eleverna, de
hade provat olika losningar, med att ta timmar fran samhallskunskap, eller fran alla &mnen,
men det kunde bli en del negativa kommentarer fran lararna om att timmar skulle forsvinna
till det. Det var ocksa en svarighet att fa alla elever att ga dit, eftersom det inte betygssattes
och darfor av eleverna sags som mindre viktigt. Jamt i skolan framhdll det som positivt, att
eleverna kan spjarna emot och tycka att forelasarna ar knappa, utan att det paverkar deras
betyg och relation till lararna.

Jamforelse av positiva och kritiska tankar

Har kommer foreningarnas och skolornas positiva och kritiska tankar att jamféras. | bade de
positiva och de kritiska tankarna méarks tydligt skillnaden i att skolorna &r inriktade mot sina
egna projekt och foreningarna ar inriktade mot begreppet normkritik. Informanterna pa
skolorna gav uttryck for att inte vara tillrackligt insatta for att vara kritiska mot begreppet,
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utan talade om att de ville se en fordndring hos pedagogerna och att de trodde att deras projekt
kunde bidra till det. De tyckte att det var positivt att ha fatt igang ett arbete dér personalen far
samma utgangspunkt och mojligheter att reflektera. Bada skolorna var positiva till
likabehandlingsplanen och arbetet med den och planerna ar liknande. Det ar naturligtvis svart
att veta hur levande dokumenten ar, men de verkar bli uppdaterat med atgérder. De kritiska
tankarna handlade ocksa om deras egna projekt och hur de var upplagda.

Pa foreningarna namnde informanterna olika positiva och kritiska tankar, men de hade en
helhetssyn pa begreppet normkritik. Deras olika malgrupper och arbetsstt gor att de har olika
mal med normkritik, vilket kan vara en forklaring till deras olika reflektioner kring begreppet.
De namnde ocksa att de kritiska tankarna mer handlade om saker runt om begreppet, som
materialen och hur begreppet tas emot, men de hade svart att siaga nagot kritiskt om det
normkritiska perspektivet.

Om normer

Foreningarna har pa nagot satt anvant sig av diskrimineringsgrunderna nar det géller vilka
normer som &r viktiga att fokusera. De flesta &r uttalat positiva till att det har kommit en
tydlig lagstiftning och att dven annan krankande behandling finns med. P& Friends talade
informanten om att det ar viktigt att halla sig till skolans verklighet och inte bara fora en
teoretisk diskussion, som exempel menade hon att utseendenormer ar minst lika viktiga som
sexualitetsnormer ute pa skolorna. | Skolverkets rapport (2009) har det varit en del av
undersokningen, vid sidan av diskrimineringsgrunderna. Det &r dock dessa informanterna
frdmst har talat om och darfér har avsnittet delats in efter dem, &ven om de har slagits ihop i
tre rubriker, for att det inte ska bli sa uppstyckat. Vad géller normer, inom normkritik, som
social representation delar foreningarnas informanter synen pa att det ar normer kring
diskrimineringsgrunderna som framst behover kritiseras eller fokuseras.

Informanten pa Friends menade att det ar viktigt att vara medveten om hur normer fungerar
och varfor det kan vara svart for manga att fa syn pa och utmana dem: "det finns en valdig
trygghet i att dela upp héndelser och saker i kategorier och det &r ett sétt att hantera vérlden
bade for vuxna och for barn” (intervju, Friends). Hon menar ocksa att man behdver vara
medveten om att det kan bli en konflikt, mellan olika synsatt. Om normkritik foresprakas i
skolan, sa tittar man pa tv och dar ar pa nagot annat séatt och hemma séger mamma och pappa
sd, varlden kan se helt annorlunda ut. For informanten pa Friends var det en utmaning att
undvika att barnen hamnar mellan stolarna pa det sattet. Hon avslutar resonemanget med:

Men jag vet inte, det hander ju att man star och kanner att nu har vi kommit
nagonstans pa vag, men nu slapper vi ivag er och sa gar ni in pa snyggast.se
och bara hejda, men det ar absolut nagot som &r vart att ha med...

(Intervju, Friends)

Kon — sexualitet — identitet

I Skolverkets rapport (2009) namns att kon ar den diskrimineringsgrund som oftast samverkar
med andra. Det ar ocksa kring detta som det lange har funnits krav i laroplanerna, att skolan
ska arbeta for jamstélldhet, vilket kan vara en forklaring till att det framst &r dessa normer det
talas om pa skolorna.

Pa skolorna ar det framforallt kéns- och genusnormer som fokuserats. Pa landsskolan var
projektet uttryckligen kopplat till det och pa stadsskolan var det de normerna som

29



studierektorn menade var mest omedvetna och viktiga att arbeta med. Han tog exempel som
att normerna kanske paverkar vem som far hjalp, eller vilka exempel som anvands i
undervisningen. De flesta genomgangna rapporter har fokuserats pa sexualitetsnormer, nagot
informanterna har tillfragats om de kéanner av i sitt arbete. Pa stadsskolan menade rektorn att
det kandes mer sjélvklart att tanka pa, att de inte var lika inbaddade som konsnormerna.
Informanterna pa foreningarna menade att det ar svart att fokusera alla normer, sérskilt om
ens forening, som pa RFSL Ungdom, ar inriktad mot arbete for HBT-ungdomar. Hon menade
ocksa att det inte ar konstigt om manga rapporter handlar om sexualitetsnormer, eftersom de
flesta som arbetar med normkritik har sin bakgrund i den varlden. Dock uttryckte hon viss
forvaning Gver tanken att sexualitetsnormerna sadgs som mer medvetna, men hon trodde det
kunde bero pa att det har forts en dppen debatt om olika rattigheter, som adoption och
kyrkovigsel for homosexuella. Manniskor idag vet ofta att de ska tanka pa homosexualitet
som okej, men informanten pd RFSL Ungdom menade att det fortfarande finns ganska
mycket omedvetna férdomar och tankar, t ex ndmnde hon hur en del kan sdga att de inte har
problem med homosexuella, men i nasta andetag undra varfor de maste visa upp sig sa pa
Prideparaden. Oftast handlar det ocksd om homosexualitet, istallet for att alla manniskor har
en sexualitet, nagot som tyder pa en stark heteronorm.

Pa Friends talade informanten om att det &r latt att Gverféra det heteronormativa perspektivet
pa manga situationer, t ex om en pojke och flicka brakar, sa forklaras det ofta med att pojken
ar kar i flickan, nagot som aldrig skulle sagas om tva pojkar eller tva flickor som brakar.
Jamstalldhet har dessutom funnits med ldnge som nagot skolan ska jobba for, sa darfor,
menade hon, kanske det &r lattare att se och fokusera de normerna. Samtidigt har
informanterna gett uttryck for att de mott forestéllningar om “naturliga” kons- och
genusskillnader, t ex berattade informanten pa Friends hur en del larare sager nagot i stil med:

jag har ju bade soner och déttrar och det finns bade bilar och dockor hemma,
men pojkarna vill anda bara leka med bilarna och tjejerna vill &nda bara leka
med dockorna, det kanske bara ar sa, men da ser man kanske inte sin egen
del i det... om din son plockar upp en docka far han hejarop och applader
da, lika mycket som han far nar han plockar upp en bil.

(Intervju, Friends)

Citatet tyder pa att det kan finnas mycket omedvetna forestallningar dven om kén och genus,
trots att manga ar medvetna om att arbete med de normerna behdvs och de ofta fokuseras i
skolan.

Pa Friends menade informanten att det var svart att prata med barn om kdnséverskridande
identitet eller uttryck, darfor att det oftast ligger ganska langt ifran deras verklighet och
erfarenhet. Mindre barn upplevde informanten ofta som mer normativa, det ska vara pa ett
visst satt, t ex hade hon forelast tillsammans med en tjej som hade rakat huvudet och de
mindre barnen hade agerat forvirrat "men du ar ju kille pd huvudet och s har du kjol?”
(intervju, Friends). De aldre barnen gar det att resonera med, tyckte hon, samtidigt som hon
trodde att det kanske var lattare att 6ppna de mindre barnens forestéallningar. Friends arbete pa
forskolor riktar sig till personal och féréldrar, sa informanten hade inte erfarenhet av att arbeta
med barn i forskolealdern. Under forelasningar for foraldrar hade hon dock métts av en del
ifrdgasattande av foraldrar som uttryckt att de vill att deras barn ska vara en "riktig pojke”,
eller en ” riktig flicka”, t ex ”ja men jag vill ju inte att min son ska ha nagellack, jag vill inte
att han ska ha rosa, jag vill att han ska vara en riktig pojk™ (intervju, Friends). Informanten
menade att det var svart att bemota sddana ifragasattanden fran foraldrar, eftersom det inte
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handlar om att saga at dem hur de ska uppfostra sina barn. Samtidigt menade hon att det hon
vill och forsoker férmedla &r att det inte handlar om det, om att omvénda pojkar eller flickor,
utan mera om att ge dem mojligheter att valja. Informanten pa Jamt i skolan tyckte
personligen att den viktigaste normen att fokusera var manlighetsnormen, darfor att den gor sa
mycket skada, badde mot mannen sjdlva, genom att de inte "ska” ha nara relationer och
mjukare sidor, men ocksa mot andra, genom makthierarkier och vald.

Pa landsskolan menade informanterna att det var en ganska inskrankt syn i hela kommunen
vad gallde homosexualitet och &ven etnicitet. | huvudsak forklarades det med att manniskor i
kommunen inte moter det, utan de flesta lever i en stark etniskt svensk heteronormativitet,
med mer okunskap an fientlighet, mot andra kulturer och laggningar. Men de menade ocksa
att &ven om projektet framst handlar om genus- och kénsnormer blir det kopplat till andra
normer, bl a i och med diskrimineringslagens olika grunder och arbetet med
likabehandlingsplanen. | forelasningar och samtal om koéns- och genusnormer finns aven
sexualitetsnormer med, t ex genom ord som kanske anvands som markering om nagon inte ar
"tillrackligt” manlig eller kvinnlig, ord som "bdg” eller "hora”. De tva pedagogerna berattade
att det fanns en 6ppet homosexuell elev pa skolan och reflekterade dver att det ar ganska lite
pa en sa stor skola. Rektorn menade att han inte hade funderat s& mycket 6ver genus- och
konsnormer, innan han flyttade till orten, men att det blev sa tydligt dar att det var snava roller
och att de ibland var ganska destruktiva. Hans forhoppning med projektet var att personalen
skulle borja diskutera fragor om genus- och kénsnormer for att "vi ska bli lite mer civiliserade
hér i glesbygden ocksa” (intervju, rektor pa landsskolan).

Etnicitet — religion

Etnicitetsnormer blir inte direkt behandlade i projektet pa landsskolan. Kommunen har borjat
ta emot flyktingar och rektorn sag vissa problem med framlingsfientlighet pa hogstadiet, som
han nastan vantade sig skulle komma till gymnasiet om nagra ar. Det fanns alltsa ett behov av
att arbeta med det ocksa, men kanske inte lika akut som genus- och konsnormerna. Pa
stadsskolan foljde antalet elever med utldndskt ursprung ungeféar procentandelen i staden. Det
var inga direkta problem, men i nagra klasser var det ganska tydliga grupperingar efter
etnicitet. Jamt i skolan menade att det kan vara lattare att arbeta med normfokusering i
grupper dar nagra har utlandskt ursprung, for att det blir lattare att “fa med dem pa
normtaget”, nar nagra i klassen redan kanner av normernas begransningar. RFSL Ungdom
menade dock att det kan vara svart att prata om normer och normernas privilegier pa skolor
med framlingsfientlighet, darfor att eleverna kan komma till slutsatsen att ”ja, men det ar val
jattebra att vita svenskar ar normen, det ar ju sa det ska vara” (intervju, RFSL Ungdom).
Informanten pa Friends pratade en del om hur eleverna har en “pk-radar” (politiskt korrekt),
dar de kanner av om det ar okej att prata om nagot i en viss situation. Hon menade att elever
ibland visar att det inte kdnns okej att prata om etnicitetsnormer om det sitter en elev med
utlandskt ursprung i rummet, eller om funktionsnormer om en elev &r rullstolsburen. Det,
trodde hon, handlar om att eleverna tror att de pekar ut de annorlunda bara genom att prata om
det som gor dem annorlunda. Men det &r viktigt att prata om det och om de olika normerna
och diskrimineringsgrunderna med alla, eftersom alla paverkas av dem, i vérderingar och
fordomar.

Funktionshinder — funktionsformaga

”Mycket som ar framtaget for funktionshindrade ar bra for alla” (intervju, RFSL Ungdom)
och manga som jobbar med manniskor i behov av stod pratar och arbetar pa ett normkritiskt
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satt, menade informanten pa RFSL Ungdom. Nar det kommer till funktionsnedsattningar,
namnde hon att manga verkar tycka att det ar jobbigare att tanka pa att anpassa verksamheten
till funktionshindrade, for att nagot konkret maste goras, bygga om eller liknande. Det gar inte
bara att betala en forel&sare och hoppas att attityderna foréndras till det battre.

Implicit marks det i informanternas svar att normer omkring funktionsférmaga uppfattas lite
annorlunda &n de andra. Jamt i skolan talade om att icke funktionsnedsattning inte ens har ett
namn, utan det blir ett inte-namn, nagot som inte galler for de andra
diskrimineringsgrunderna, t ex kallas inte heterosexuella for inte-homo. Det gjorde att han
tyckte att det var latt att borja med det for att fa med sig alla pa diskussionen om normer.
Friends har kompisstodjarutbildningar och mérker ibland ganska stora skillnader mellan
skolor. Aven om en skola har lokalintegrerad sirskola ar det inte alltid sjalvklart att
sarskoleklasserna far valja elever till kompisstodjarutbildningen. I de fall sarskoleelever ar
med, beskrev informanten att det behandlas olika i informationen till dem:

en del séger, lite tyst, nu har vi en elev fran sarskolan med oss, bara sa du
vet, medan en del tar det mer sjéalvklart, ah dar har vi Stefan han &r fran
sérskolan och darfor ar hans assistent med (intervju, Friends).

Informanten sdg ocksa en tydlig skillnad i hur de andra eleverna bemdtte sarskoleeleverna,
som stamde vél dverens med hur l&rarna talade om det. Gronvik och S6der (2008) menar att
en skillnad &r att alla inte har funktionshinder, medan alla har t ex kon och etnicitet. De menar
ocksa att forskning om funktionshinder mest har handlat om identitet eller attityder kring ett
eller flera funktionshinder, inte s& mycket om maktordningar och normer.

Pa skolorna fanns en del resurser for elever i behov av sarskilt stod, men ingen av skolorna
hade sargymnasium eller integrerade sarskoleelever. Informanterna verkade inte ha reflekterat
over normer kring funktionsférmaga, vilket tyder pa att de dven pa skolorna har en lite
annorlunda status an ovriga.

Jamforelse av informanternas syn pa normer

Skolornas informanter har mest talat om kons- och genusnormer, medan de 6vriga har haft en
mer intersektionell ansats. Informanterna fran foreningarna har lagt fokus pa olika normer,
ofta pga. sin forenings verksamhet. De diskuterar hur normerna &r internaliserade och
omedvetna, d&ven om en offentlig debatt, som t ex kring sexualitet, gjort att fler blivit
medvetna om att det finns olika satt att leva. Vad géller kon, sexualitet och identitet har
informanterna pa foreningarna talat om olika reaktioner de métt som visat pd internaliserade
normer. Skolornas informanter har talat om kon och genus och hur det paverkar hur man
bemoter kvinnliga och manliga elever. Om normer kring etnicitet namnde foreningarnas
informanter att det verkar som att manga skolor bara arbetar med det om det finns problem,
vilket till viss del stammer med skolorna. Pa stadsskolan sag studierektorn inga problem, men
att det har projektet kunde vara forebyggande, men pa landsskolan hade man inte sett nagon
orsak att arbeta med det, forran nu, dd kommunen bérjat ta emot flyktingar. Informanterna
verkar alla behandla normer kring funktionsformaga som lite annorlunda.

Om larare

| det foljande presenteras hur informanterna har talat om larare och deras reaktioner pa
normkritisk pedagogik. Det &r andrahandsinformation, eftersom inga intervjuer med larare
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genomforts, men informanterna har mott manga pedagoger i sina arbeten och har erfarenhet
av deras responser som beddmts vara av intresse for studien.

Larare som social representation finns hos de flesta manniskor, asikter om larare och skola ar
vanliga i samhallet och alla har erfarenheter av bada. Den sociala representationen “larare”
rymmer mycket olika bilder, men en gemensam grund torde finnas i att larare undervisar och
kan mycket om sina omraden. Informanterna pa foreningarna delade dven synen pa larare som
tidspressade och med en 6nskan om féardiga, garna snabba, l6sningar.

Informanterna fran foreningarna beskrev framst positiva responser fran larare. Friends och
RFSL Ungdom, som bada haft kurser och/eller forelasningar for larare, menade att de flesta
tyckt att det ar intressant och har haft egna tankar omkring normer och jamstélldhet. Nagra
har reagerat med ointresse eller funderingar pa hur eleverna ska forsta och nagra med
ifrdgasattanden, som “ska vi inte ha nagra normer alls da?” (intervju, Friends). En del reagerar
ocksa med frustration, "inte en till sak som kommer uppifran” (intervju, RFSL Ungdom), men
informanten menade som svar pa den reaktionen att ledningen ar viktig i ett normkritiskt
arbete, for att prioritera och ge tid och resurser till personalen att reflektera och diskutera, sa
att frustrationen inte tar ver. P4 RFSL Ungdom menade informanten att hon ser oron for om
eleverna ska forsta, som en reaktion fran personen, “det har blir nytt och krangligt for mig”
(intervju, RFSL Ungdom).

Informanten pa RFSL Ungdom hade varit inblandad i teaterprojektet No tears for queers, en
pjas om kopplingen mellan grovt vald och de vardagliga normerna mot homosexuella. Den
har spelats for ca 10 000 elever runt om i Sverige och forestéllningarna pa skolor har &tfoljts
av samtal. Utifran sina erfarenheter fran det projektet, menade informanten att det inte ar ett
problem att prata normfokusering med ungdomar, sa ldnge metoderna &r anpassade till
malgruppen. Men hon menade ocksa att det &r viktigt att komma ihag att larare inte har fatt
utbildning i de har frdgorna och hur de reagerar beror pa individuella forforstaelser och
forutsattningar. Hon beskrev att det ofta finns en forestallning om vilka som har behov av en
sadan har utbildning eller forelasning, t ex kan hon métas av kommentarer som har ni traffat
byggklasser, de skulle ju verkligen behdva det har” (intervju, RFSL Ungdom). Som
Kumashiro skriver, larare ses ofta som neutrala och ser kanske sig sjalva sa ocksa, utan att
reflektera Gver att alla ar en del av normerna i samhallet och mer eller mindre paverkade av
dem. RFSL Ungdom menade att larare har en maktposition och en del i normkritisk
pedagogik 4r att granska sig sjalv, men ocksa att tillata andra, bade elever och kolleger, att
granska ens arbete och ens kunskapsluckor och misslyckanden. Det ar ovanligt i skolan, i
regel &r lararen ensam i sitt klassrum och ska ha kontrollen dar. Lérare observerar sdllan
varandras lektioner, nagot som skulle kunna vara utvecklande och stédjande. P4 RFSL
Ungdom beréttade informanten om en larare som varit med och arbetat med teaterprojektet.
Hon menade att hon utvecklats mer metodiskt &n under alla sina ar som larare, darfor att de
alltid var minst tva som granskade varandra och hade en halvtimma avsatt efter varje tillfalle
for att reflektera tillsammans.

Informanten pa Jamt i skolan menade att de flesta larare tycker att det &r positivt nar de
kommer till klasser. Flera har sagt att de kanner att de inte kan sa mycket om det har och att
det ar bra att nagon annan kommer och tar det, samtidigt som manga vill lara sig mer och
anvanda deras material och évningar. Lararna ser ofta en fordel i att de som kommer fran
Jamt i skolan ar unga och darfor kan na eleverna lattare. Deltagarna pa Amnestys kurs var till
storsta delen larare, 5 av 7 personer. De andra var kopplade till Amnesty och gick kursen
internt. Fran mina observationer var det tydligt att de larare som gick kursen redan var
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intresserade och till viss del insatta i &mnet, nagot som, eftersom kursen var frivillig, inte ar sa
konstigt.

Informanterna pa foreningarna namnde alla mer eller mindre att larare ofta vill ha konkreta
tips och gor-sa-har-exempel. De forklarade det med tidsfaktorer, dels att lararna ofta har en
stressig vardag, dels att deras foreldasningar ofta ar korta och kanske bara under ett tillfalle. P4
Friends hade de arbetat utifran det, nar de tagit fram sitt material, att ge konkreta exempel pa
évningar, kartlaggning m.m. for att sd mycket som mojligt underlatta och gora begreppet
normkritisk pedagogik tillgangligt. Tidspressen handlar ocksa om vad som ska hinnas med pa
lektionstid, informanten pa Friends beréttade om detta i ett exempel dar hon pratat med en
larare om att ta ett samkonat par i matteexempel osv. Lérarens reaktion var:

ja, men gor jag det, sd maste jag ju ta hela lektionen till att prata om det, jag
kan inte fortsatta med matten da, for dd kommer diskussionen bara att
handla om det

(Intervju, Friends)

Informanten menade att det kanske ar vart att ta den diskussionen da, men vara beredd pa att
eleverna ocksa ar paverkade av normerna, det &r sa deras varldsbild ser ut.

Pa skolorna menade informanterna att det mest varit positiva reaktioner fran lararna pa
projekten. Negativa kommentarer har framst handlat om pengar och tid, alltsa funderingar pa
om inte resurserna kunnat anvandas battre. Pa landsskolan beskrev rektorn hur flera,
framforallt manliga larare, varit negativa forst. Pa den forsta forelasningen satte de sig
demonstrativt med armarna i kors, men charmades av genuskonsulten och mjuknade under
dagen. De olika gruppuppgifterna har engagerat nastan alla larare pa skolan och de tva
pedagogerna som intervjuades beskrev hur flera kommit med kommentarer om att de lagt
marke till olika normer och funderat éver sin undervisning.

Jamforelse av informanternas syn pa larare

Alla informanter ar verens om att de mest har mott positiva reaktioner fran larare. Negativa
reaktioner har ofta handlat om hur resurserna anvands, att det ar ett pabud ovanifran eller om
det motstand som kan uppsta nar en person borjar inse sin del i normerna. Informanterna fran
foreningarna namner ocksa att lararna framstar som tidspressade och som att de vill ha snabba
I6sningar. Det sistnamnda namns inte av informanterna pa skolorna, vilket kan bero pa att de
ar mer inriktade pa sitt projekt och inne i det arbetet just nu. De namner dock att de negativa
kommentarer de fatt fran larare ofta har handlat om tidsanvandning. Nagra av informanterna
fran foreningarna namner ocksa att normkritisk pedagogik kan behéva kompletteras, t ex med
vad Kumashiro (2002) kallar undervisning om den andre, for att visa pa utsattas situation. Pa
skolorna handlar det mer om att fa in dessa delvis nya tankar i undervisningen, inte hur man
kan gora det pa olika sétt.
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6. Diskussion

Héar kommer resultaten att kopplas ihop med de teoretiska ansatserna och med tidigare
forskning. Kapitlet delas in i avsnitt efter de sociala representationer som urskiljts i resultatet.
Sociala representationer ar forestallningar om véarlden som skapas genom interaktion och
kommunikation i grupper och samhéllen och de paverkar hur manniskor agerar och forstar
nya fenomen. | varje avsnitt diskuteras den sociala representationen och dess relation till
intersektionalitet, att underséka hur olika kategorier samverkar, och queerteori, dar normer,
framforallt heteronormen, ifragasatts.

Normkritik

Informanterna pa foreningarna verkar ha en gemensam social representation om normkritisk
pedagogik. De anvande olika begrepp, men tycktes lagga ungefar samma innehall i begreppet
normkritik. Chaib och Orfali (1995) diskuterar den centrala k&rnan, som en del i teorin om
sociala representationer. Det handlar om en hypotetisk essens, som gér en social
representation mer stabil. Det innehdll foreningarnas informanter har lagt i normkritisk
pedagogik, t ex fokus pd normen och pa privilegier, intersektionalitet och skillnad mot
toleranspedagogik, kan troligen sdgas vara dess centrala kdrna. Doise (1995) menar att de
sociala representationerna ar forankrade i varderingar, nagot som framgar hos informanterna
pa foreningarna. De dr fargade av en vilja att arbeta for en 6ppnare varld och for manniskor
som upplever utanforskap och anvander normkritik som ett satt att géra det. Deras sociala
representation normkritisk pedagogik, som ett perspektiv for ett Gppnare samhélle, &r nog i
hdgsta grad forankrad i deras varderingar om manniskors lika varde.

Normkritisk pedagogik vill vara intersektionell och spegla hur olika normer samverkar. Pa
informanternas svar marks dock att detta ar svart. Ofta fokuseras en norm i taget i olika
dvningar och informanterna har dven gett uttryck for att de fargas av sin bakgrund och sin
forenings inriktning. Det kan ocksd vara svart att visa hur normer kring
diskrimineringsgrunderna och annat samverkar, eftersom det ar kontextbundet. Att tanken om
intersektionalitet finns med gor dock att det finns nagot att strdva mot och att det finns en
medvetenhet om att olika normer samverkar.

Det ar viktigt att i arbetet med att ifragasatta en norm, inte forstarka andra (Skolverket, 2009;
Kumashiro, 2004), t ex kanske kons- och genusnormer diskuteras och svenskar framhalls som
jamstéllda och invandrare inte, vilket gor att etnicitetsnormerna forstarks (Bromseth &
Wildow, 2007; Martinsson, 2008). Normerna samverkar och paverkar méanniskor pa olika
satt, vilket ar viktigt att komma ihdg i arbete med normkritik. Martinsson (2008) visar hur
olika metoder kan Gppna eller stdnga for att arbeta med flera normer samtidigt. Metoder dar
det uppmuntrades till medvetenhet om att normer och maktrelationer hela tiden skapas och
upprepas, verkar, enligt Martinsson, 6ppna, genom att det finns en vilja att se olika handlingar
och felsagningar som en grund for vidare diskussion om olika normer. Metoder som gar ut pa
att upptacka monster mellan olika grupper och kategorier verkar stdnga, genom att de lyfter
hur t ex pojkar och flickor agerar, utan att ta hansyn till skillnader inom grupperna. Arbetet
med en eller flera normer kan goras till en borjan, en 6vning i att se normer dverhuvudtaget,
en kunskap som sedan kan overforas till flera situationer. Det ar ocksa viktigt att se att
manniskor ar mer dn det uppenbara, konet eller funktionshindret m.m. och att de kan vara
utsatta pa flera olika satt. Normerna kan ocksa variera mellan olika grupper, platser,
samhallen och de kan vara motstridiga och kontextbundna (Bromseth & Wildow, 2007,
Skolverket, 2009; Martinsson & Reimers, 2008). Normer forandras langsamt, men ett
normkritiskt perspektiv kanske kan skynda pa processen.
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Queerteori och normkritik har mycket gemensamt. Bada ifragasatter normerna, oppnar for
vidare tolkningar och undersoker privilegier. Queerteorin handlar om gérandet av de sociala
kategorierna, nagot som a&r intressant &ven i normkritiken. Normer och sociala
representationer skapar olika sociala kategorier (Martinsson & Reimers 2008), t ex kvinna —
man, invandrare — svensk, hetero — homo, och det ar intressant att fundera pa varfor vissa
kategorier har gjorts viktiga for hur vi ser pa andra manniskor, hur vi sétter etiketter pa dem
och stamplar dem. Enligt kursledaren pa Amnesty, ses det ofta som konstigt att blanda
kategorier pa nya satt, som vi inte ar vana vid, t ex en karleksrelation mellan en ung man och
en aldre kvinna, eller mellan en muslim och en kristen. | sadana fall blir personerna ofta
kategoriserade enbart utifran hur de bryter mot normen, ungefar som de intervjuade
homosexuella lararna i Lundgrens studie (2008) menade, att om de séger sin partners namn,
ser manga det som ett sexuellt stallningstagande, att de talar om sin homosexualitet. Enligt
Lundgren ar manniskor i heteronormen ofta inte medvetna om att de gor ett liknande sexuellt
stallningstagande varje gang de sager nagot om sin partner, t ex jag och Britta var pa marknad
i helgen. De talar om sin heterosexualitet, men eftersom det inte bryter mot normen, reagerar
inte manga, framforallt inte de sjélva, pa det.

Normer

Informanterna pa skolorna verkar dela sociala representationer om kéns- och genusnormer, att
de &r internaliserade och paverkar hur man bemater elever, men de uttalade sig inte garna om
normkritisk pedagogik. Kons- och genusnormerna sags som begransande och snava,
framforallt for eleverna, och lararna behovde fa hjalp att inse att alla har de har normerna och
fordomarna sa att de kunde gora battre undervisning for eleverna. Skolan ar till for eleverna,
sa det ar sjalvklart att man pa skolorna fokuserar pa att gora skolan battre for dem, men det
verkade inte vara nagon direkt medvetenhet om att dven lararna blir begransade av normerna.
Queerteoretiska och intersektionella perspektiv, dar man arbetar med att ifrdgasatta och
undersoka hur olika normer och kategorier samverkar, verkar inte finnas i skolorna. Skolorna
vill framst arbeta for jamstalldhet och jamlikhet mellan olika grupper, inte ifragasatta
kategorierna.

Pa foreningarna delar informanterna till viss del social representation om normer, att de som
utgar fran diskrimineringsgrunderna behdver kritiseras eller fokuseras. Det som skiljer i deras
normuppfattning har att géra med personliga asikter om vilka normer som é&r viktigast, eller
till vilken malgrupp deras forening vander sig och vilka normer som framst angar dem. Den
centrala karnan vad géller normer ar svar att fastsla, eftersom det &r ett vitt begrepp, men
informanterna verkar dela synen pa att normer skapar kategorier och maktordningar, som gor
att vissa manniskor utsatter andra for krankningar och diskriminering. Det finns ocksa sociala
representationer kring varje diskrimineringsgrund, bade i samhallet i stort och i mindre
grupper, som pa foreningarna. En vanlig social representation kring kon kan vara att det finns
tva "naturliga” kon, kring sexualitet kan en lika vanlig social representation vara att det &r
vanligast och mest “normalt” att vara heterosexuell. Det &r dessa vanliga sociala
representationer som manga i ett samhalle delar, utan att tanka pa dem, som kan utgdra
grunden for de begréansande normerna.

Diskrimineringslagen har gett tydliga signaler om att det finns grunder for diskriminering och
bl a Skolverket (2009a) visar att de kan samverka, vilket gor en intersektionell ansats viktig.
Flera rapporter (Skolverket, 2009a; Bromseth & Wildow, 2007) visar att det handlar om
forestallningar om normalitet och avvikelse, alltsa normer. Olika manniskor kanner sig olika
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berorda av diskrimineringsgrunderna, vilket troligen beror pa att det &r vanligare att bryta mot
vissa normer. Alla har kon, konsidentitet, sexualitet, etnicitet, religion och alder, och de har
det samtidigt, men alla tanker inte pa att de har det. Diskrimineringsgrunderna skiljer sig at
med tanke pa hur de kan paverka en manniskas levnadssatt pa olika satt och hur stéd kan se
ut. Funktionsférmaga paverkar genom att det finns saker man inte kan gora fysiskt t ex ta sig
uppfor en trappa, och det kan finnas mojligheter till kompensatoriska hjalpmedel. Det kan
ocksa vara svarare att délja sitt funktionshinder, an t ex sin sexualitet, om man skulle vilja
framsta som en del av normen. Som redan namnts finns det en viss skillnad vad galler
funktionshinder, vilket inte alla har (Gronvik & Soder, 2008). Daremot har alla
funktionsformaga, men lagtexten anvéander ordet funktionshinder. Gronvik och Saoder (2008)
menar att forskningen inte har fokuserat funktionshindrade i férhallande till icke
funktionshindrade vad galler resursférdelning, makt, definitionsratt (t ex éver vad man kallas)
m.m. Forfattarna diskuterar ocksa att det ar en ofta bortglomd kategori i intersektionella
sammanhang och att kategorin funktionshindrade ofta har tagits for given i forskningen, utan
att bli ifragasatt. En annan svarighet med kategorin funktionshinder och intersektionalitet,
menar de, ar att det ar ett paraplybegrepp, som samlar en mangd manniskor med olika
forutsattningar och villkor.

Queerteorin vill utmana och ifragasatta kategorier, som ofta tas for naturliga. Foretradare
menar att kategorierna inte ar, utan gors (Ambjérnsson, 2006). Barn lar sig vad som é&r
”normalt” och inte, vilka kategorier som &r viktiga och vad som utmérker de kategorierna, t
ex kvinna — man. De uttrycker sin forvirring om vuxna gor fel” och vill garna ratta dem
(Paechter, 2007; Davies, 2003). De lar sig genom sina fordldrar, media, skolan, kompisar
m.m. och mycket av det de lar sig & normativt (Sjogren & Jonstoij, 2009). Detta gav &ven
informanten fran Friends uttryck for nar hon beskrev ett forelasningstillfalle for yngre elever,
att de verkade vara mer lasta i kategorierna. Det kan ocksa bero pa att barn visar sin forvirring
Oppet, nar nagon bryter mot de normer de lart sig, medan vuxna déljer eller forsoker dolja sin.
Funktionshindrade elever pa gymnasieniva eller hogre, upplever ofta utanforskap, snarare an
Oppna trakasserier, de andra eleverna talar om dem, inte med dem och de beréttar att de finns
fa tillfallen till positiva moten (Skolverket, 2009a), vilket kan ses som ett tecken pa vad
kursledaren pa Amnesty sa, att kategorierna oftast inte blandas. Det ar dock svart, for att inte
saga omajligt, att komma ifran kategorierna och darfor ar det viktigt att istallet kritiskt
granska varfor och hur de gors (Danermark, 2008). En del skolor har gett uttryck for att
diskrimineringsgrunderna ar for snava, da t ex utseendenormer ger lika mycket problem
(Skolverket, 2009a). Martinsson och Reimers (2008) diskuterar att diskrimineringslagen
ocksa ar paverkad av normer, som har betydelse for vilka grunder som finns med i lagen och
inte, t ex dr inte klass eller utseende med. Samtidigt ar det svart att lagstifta om alla normer
som kan gora att ménniskor kénner sig utsatta, att angripa problemet med varfér normerna ser
ut som de gor och fokusera de privilegier de ger kan vara en béttre 16sning.

Pa landsskolan talade de tva pedagogerna om att det i kommunen finns okunskap om andra
kulturer, laggningar och levnadsstilar, darfor att manniskor inte méter det. De menade att det
ar mera okunskap an framlingsfientlighet. Enligt Skolverkets rapport (2009a) &r det vanligare
med etniska spanningar dar det inte finns s& manga med utlandskt ursprung. Sa lange
manniskor inte moter andra, kan man kanske tala om okunskap, men det kan nog latt bli till
fordomar och fientlighet om okunskapen inte utmanas. Pa skolor dar det finns problem med
framlingsfientlighet och manga med utlandsk etnicitet blir det tvunget att arbeta med
fragorna, men det borde vara lika viktigt att gora dven dar det ar en homogen elevgrupp och
kanske aven larargrupp. Fuentes (2008) menar att en etnisk minoritet blir marginaliserad,
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genom att de forst ses som framlingar och sedan som annorlunda. Utifran det synséttet kan
nog okunskapen latt ga over i fientlighet, om inget utmanar kategorierna.

Larare

Larare som social representation ar komplex. Alla ménniskor har forestallningar om larare,
vad en larare dr, vad de gor och vad de borde vara och gora. Det borde dock finnas ungefar
lika manga sétt att vara larare pa, som det finns larare, &ven om det finns vissa gemensamma
grunder. En central karna (Chaib & Orfali, 1995) borde, som redan namnts, vara att larare
undervisar och kan sitt omrade. Andra delar i den centrala kdrnan kan vara att larare &r
kopplade till skolan och att de har nagon form av elever. Informanterna ger uttryck for en
gemensam social representation, dar larare till storsta delen ar positiva till nya tankar och
perspektiv, men &r tidspressade. Informanterna pa féreningarna delar ocksa, som namnts, en
syn pa att larare garna vill ha snabba och fardiga losningar. Gruppen larare kan ocksa delas in
i mindre grupper, som kvinnliga och manliga, &ldre och yngre. Till viss del framstar da andra
sociala representationer, som att det oftast ar aldre, manliga larare som &r negativa till
normkritisk pedagogik och jamstalldhetsarbete.

Sociala representationer finns aven bland lararna sjalva, om vad deras uppdrag ar och hur de
kan arbeta for en skola for alla, ndgot som delvis undersokts i de studier som beskrivs i
tidigare forskning (t ex Tornberg, 2006; Isaksson, 2009). Dock handlar begreppet i dessa
studier framst om elever i behov av stod och deras eventuella inkludering, vilket kan tyda pa
att dven larare framst kopplar begreppet en skola for alla till elever i behov av stod.

Den sociala representationen larare i forhallande till intersektionalitet &r svart att diskutera,
pga. komplexiteten. Manga larare arbetar med att undersoka och ifragasatta kategorier och
med att lara eleverna gora det, medan andra larare inte gor det. Att undervisa pa olika satt om
olika kategorier och normer kan vara ett sétt att féra in ett intersektionellt perspektiv i
undervisningen. Det ar nog viktigt, som informanten pa RFSL Ungdom papekade, att inte
gléomma bort att uppmérksamma de utsattas situation. Kumashiro (2002) identifierar fyra
sorters antifortryckande undervisning (se s 13). Den forsta, undervisning for den Andre,
fokuserar pa att kompensera och skapa grupper och rum dar de Andra kan traffas och lara sig
strategier for att undvika eller klara av krankande situationer, t ex sjalvfortroendedvningar
m.m. Den andra, undervisning om den Andre, far alla elever lara sig om olika grupper i olika
amnen, t ex feministisk litteratur, eller om afrikanska amerikaners historia och underordning.
Den tredje, undervisning som &r Kritisk till privilegiering och skapandet av Andra, fokuserar
strukturella fortryck och den fjarde, undervisning som dandrar individen och samhallet,
fokuserar diskursivt och normativt fortryck, som i undervisningen handlar om att studenten
ska bli medveten om normer och sin egen del i dem. Aven Ng (2003) beskriver en sadan
pedagogik, Teaching against the grain. Kumashiro (2002) fokuserar den sista, men namner
anda att alla fyra har sina styrkor och svagheter och kan behdvas som komplement till
varandra. Det kan vara viktigt med kompensatoriska metoder, som han kallar undervisning for
den Andre, dar olika grupper av manniskor far fokusera pa det som ar speciellt fér dem och
far mojlighet att traffa andra med liknande erfarenheter. Av egna erfarenheter vet jag att
funktionshindrade ofta uppmanas att traffa andra med samma funktionshinder, for att fa
forebilder och nagon att dela erfarenheter med. Det kan ocksa vara viktigt att fa trana pa
sadant som ligger utanfor de traditionella normerna for ens grupp. Som informanten pa RFSL
Ungdom papekade, kan det ocksa vara viktigt att visa pa de utsattas situation, undervisning
om den Andre (Kumashiro, 2002).
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Queerteori verkar inte vara vanligt i skolan, vilket pa ett satt inte ar sa konstigt, eftersom det
ar en teoretisk ansats som framst fokuserar heteronormativitet. Dock skulle nog queera
perspektiv kunna ge fruktbara diskussioner om mycket i skolan, inte minst pa laroplanerna,
som i Reimers (2008) diskussion om att uppmana elever att vara HBT (se s 15). Nagra larare
pa stadsskolan hade i sina enkétsvar angett att de ser individen, inte konet eller ursprunget hos
sina elever. Enligt mina erfarenheter ar det ett ganska vanligt svar fran larare, och foraldrar,
nar genus och jamstalldhet diskuteras. Ofta verkar det vara ett uttryck for en omedvetenhet,
dels om att normer finns, dels om att alla paverkas av dem, bade i sin egen identitet och i hur
de bemoéter andra. Aven omkring detta skulle en diskussion med utgangspunkt i queerteori
och intersektionalitet vara intressant.

| kapitlet har resultaten kopplats ihop med de teoretiska ansatserna och den tidigare forskning
som redogjorts for. Pa skolorna anvands inte begrepp som normkritik, intersektionalitet och
queer, medan foreningarnas representanter &r val insatta i dem. Vad galler sociala
representationer framstar det som att informanterna pa foéreningarna delar vissa, som
normkritik, och informanterna pa skolorna delar andra, som kons- och genusnormer, medan
de i mycket har en gemensam syn pa larare som positiva till nya tankar.
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7. Slutord

| detta sista kapitel ska uppsatsen knytas ihop och forslag till vidare forskning ges. Det
undersckta omradet, hur normkritisk pedagogik beskrivs, ar inte sarskilt beforskat i Sverige
och det har varit intressant att fa inblick i hur olika manniskor, i olika verksamheter, arbetar
med, anvéander och talar om perspektivet. Informanterna har framst talat om normkritik som
ett perspektiv, men i sitt arbete verkar de vilja sprida det bade som ett perspektiv och en
metod. Ett perspektiv for att forandra sig sjalv och sin syn pa vérlden, en metod for att arbeta
med hur eleverna uppfattar varlden och andra manniskor. Denna dubbelhet var jag inte riktigt
medveten om vid arbetets borjan, nagot som kanske gjort att intervjuerna blivit nagot mer
fokuserade pa perspektivet, &n pa metoden. Dock har metoden undersokts genom lasning av
nagra metodmaterial, som anvands av foreningarna, &ven om dessa inte granskats kritiskt. Inte
heller diskuterades begreppet en skola for alla i intervjuerna, vilket gor att kopplingen mellan
de bada begreppen blivit otydlig i resultat- och diskussionsdel. Eftersom den kopplingen ar
det 6vergripande syftet med studien kan det ses som en svaghet.

Som vidare forskning kan foreslas en undersokning med mer fokus pd metoden och pa
pedagogers anvandning av den. Jag har intervjuat foretradare for skolor, som har arbetat med
projekt, men inga pedagoger som anvéander normkritisk pedagogik i klassrummet. Som redan
namnts, var det tanken fran borjan, men blev svargenomforbart, pga. olika faktorer. Jag tror
att det skulle vara en intressant studie. Det skulle ocksa vara intressant att atervanda till de
undersokta skolorna om nagra ar och undersoka om och i sa fall vilka férandringar de
nuvarande projekten lett till. Utdver det skulle vidare forskning kunna undersoka
metodmaterialen utifran en intersektionell ansats och kanske granska hur de kan fokusera
flera normer samtidigt.

Som Overgripande teoretisk ansats for studien valdes Kkritisk teori. Under arbetet med
uppsatsen har det framgatt mer och mer hur den kritiska teorin stammer med det undersokta
perspektivet. Normkritisk pedagogik &r ett alternativ som kan foéréndra rutiner, det kan hjalpa
manniskor att fa syn pa maktstrukturer, minska begransningar och det bidrar till medvetenhet
om varfor manniskor handlar pa olika satt. Samtidigt sager det sig inte vara den enda
l6sningen, utan, som Kumashiro (2002) pekar pa, behéver kompletteras med andra
perspektiv. Informanterna namnde alla att larare ofta verkar vilja ha fardiga I6sningar och
konkreta tips och de kéande inte att normkritisk pedagogik stamde in pa det. De forklarade det
framst med tidsfaktorer. Dock har jag ibland upplevt att det under lararutbildning och
forthildning verkar som om larare kan na alla elever om de gor pa “ratt” satt i sin
undervisning. Det talas om att alla har en vilja att lara och att manniskan &ar naturligt nyfiken.
Det kan jag halla med om, daremot tror jag inte att alla har en vilja att lara sig allt och larare
kommer nog aldrig att kunna na alla elever med det de vill formedla. Men det kan nog finnas
en kansla av att det finns ett ”ratt” satt och en dnskan om att lara sig det, eftersom de allra
flesta larare vill na sina elever och hjalpa dem att lyckas. Tanken om ett "ratt” satt, gor inte
den komplexa verkligheten i skolan, och i vérlden, rattvisa. Olika undervisning behovs for
olika situationer och, som den kritiska teorin pekar pa, det behdvs ett kritiskt ifragasattande av
alternativ som séger sig vara de enda ratta.
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Normkritisk pedagogik som en vag till en skola for alla?

Normkritisk pedagogik handlar om att fokusera pa normerna, istallet for pa dem som avviker.
Det &r ett brett begrepp, som vill ta ett helhetsperspektiv och se hur olika normer samverkar.
En skola for alla ar ocksa ett brett begrepp, aven om det oftast anvands gallande elever i
behov av sarskilt stod. Det &r viktigt, den gruppen av elever har 6kat de senaste decennierna,
aven om det till viss del kan bero pa att skolan och samhallet blivit battre pa att upptacka och
diagnostisera (Isaksson, 2009). Elever som behover det, ska fa stod att klara malen i skolan,
men idag finns det skolor som har krav pa diagnos, innan resurser satts in (Hjorne & Séljo,
2008; Isaksson, 2009). Assarson (2009) menar att sadana krav uppkommit, dels efter att stod i
skolan blivit en laglig rattighet, dels efter nedsk&rningarna i skolan. Ett mer Kritiskt
ifragasattande av varfor eleven bedéms vara i behov av stod, skulle kanske gora att
undervisningen laggs upp pa andra satt, eller att lararna far stod i sitt arbete med eleven,
istallet for att krav pa diagnoser stalls. Ett sadant kritiskt ifragasattande foresprakas av Hjorne
och Séljo (2008), som menar att specialpedagoger och elevhalsoteam bor halla visionen om
en skola for alla levande. Detta stammer 6verens med vad en del informanter namnde, manga
som arbetar med elever i behov av stdd, arbetar normkritiskt, men de kanske behdver vidga
det kritiska perspektivet till fler omraden och normer.

I en skola for alla behover dock de andra eleverna ocksa bli ihdgkomna. De som kanske inte
har direkta skolsvarigheter, men ar stressade eller mar daligt och ar i psykisk ohélsa. Det ar
ocksa en 6kande grupp bland ungdomar och for en del, framforallt HBT-ungdomar, kan det
bero pa oro for krankningar och bemotande, bade av jamnariga och av personal pa olika
institutioner, som skolan och polisen (Forsell & Dalman, 2004). Utanforskap kan ha manga
olika orsaker, men ofta gar de orsakerna tillbaka till olika normer, hur man ska vara for att
smalta in i skolan, i kamratgruppen, pa fritiden. De avvikande "straffas” pa olika satt, varav
mobbning och uteslutning nog hor till de vanligaste. For individen kanske det spelar mindre
roll om man blir mobbad eller utesluten pga. sitt funktionshinder, sin sexualitet eller etnicitet
eller nagot annat, det gor troligen lika ont att stamplas som annorlunda och utanfor i alla fall.
Alla elever har numera en lagstadgad ratt att inte bli krénkta, vare sig av personal eller av
évriga elever, vilket gor att skolan kanske behover nya sétt att se pa krankningar, bade orsaker
och atgarder. Darfor tror jag, utifran den har studien, att normkritisk pedagogik, bade som
perspektiv och metod, kan vara ett kraftfullt redskap for att minska och forklara krankningar.
Minska dem genom att fler kanske kan vidga sin syn pa vad som ar normalt och bli medvetna
om hur de ser pa varlden, forklara dem genom att inte lagga “skulden” pa den avvikande, utan
pa normerna. En skola for alla behover kritiska perspektiv och ifragasattanden, pa alla nivaer,
hos elever, larare och évrig skolpersonal, pa individ-, grupp- och organisationsniva.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Syftet med uppsatsen ar att undersoka om den normkritiska pedagogiken kan vara en védg mot
en skola for alla och i sa fall, pa vilket satt?
Fragestallningar:

Teman

Hur beskriver larare/skolledare i den undersokta skolan den normkritiska
pedagogiken? Vad ser de som positivt med den? Vad ar de kritiska till?
Hur beskriver kursledarna i de undersokta foreningarna den normkritiska
pedagogiken? VVad ser de som positivt med den? Vad ar de kritiska till?

Det normkritiska arbetet

Kan du beratta hur du blev intresserad av normkritisk pedagogik? Hur bérjade det har
arbetet? Hur kommer det sig att du tycker att det &r viktigt?

Hur borjade du arbeta med det? | skolan/féreningen? Vilken &r din roll?

Vad hade du for férvantningar/forhoppningar nér arbetet bérjade?

Vad har ni for mal med arbetet? Tror du att ni kommer uppna malet?

Hur gar det? Hur fungerar arbetet?

Vad tycker lararna? Eleverna?

Vad har varit latt och vad har varit svart med att jobba med det har? Varfor tror du?
Hur kommer arbetet att fortsatta? Vad ser du i framtiden?

Informantens forstaelse — normer

Vilka normer tycker du framst att man behdver vara kritisk mot?

Hur jobbar ni med olika normer?

Vad &r positivt med normkritisk pedagogik?

Vad &r du kritisk mot i normkritisk pedagogik?

Etiska aspekter (Kumashiro): har ni diskuterat om det &r etiskt att fa manniskor att inse
sin egen del i normer och fortryck? Att genomga en kris i “avlarning” och
’nylarning”?

Avslutning

Ar det ndgot mer du vill beritta? Nagot jag glomt att fraga?
Hur har du upplevt intervjun?
Aterkoppling — kommentarer
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