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Syfte:
Syftet med undersokningen &r att studera fyra pedagogers beskrivningar av hur de gor nar de
bedémer och dokumenterar elevers utveckling i matematik.

Teori:

Bedomning och dokumentation ar nara sammankopplat med synen pa larande. Studien tar sin
utgangspunkt i synen pa larande sa som det beskrivs av Séljo (2000). Det innebér att larande
sker genom interaktion mellan manniskor. Den teoretiska grund studien vilar pa ar alltsa en
syn pa att manniskor lar sig i samspel med andra. Vidare antas att larandet &r kontextbundet,
vilket innebar att pedagoger gor pa olika sétt nar de bedémer och dokumenterar, beroende pa
den kontext de befinner sig i.

Metod:

En kvalitativ undersékning med halvstrukturerade intervjuer har anvénts. Urvalet gjordes
genom det Merriam (1994) kallar personlig kannedom. Sa kallade experter fick foresla
pedagoger till undersokningen, utifran faststallda kriterier. Det resulterade i att fyra pedagoger
I fyra olika kommuner i Vastra Goétaland intervjuades. Bearbetningen gjordes genom sokning
efter nyckelteman och kategorier i de transkriberade intervjuerna.

Resultat:

| materialet kunde tre nyckelteman urskiljas; innehallet i, metoder for, och konsekvenser av
bedémning och dokumentation. Resultatet visar tydligt att de intervjuade pedagogerna har
god kunskap om sina elevers matematikutveckling. En del av den kunskapen finns endast i
huvudet hos pedagogen och inte i nagot dokument. Resultatet visar ocksa att bade innehall
och metod fér bedémning och dokumentation paverkas av pedagogen. Det gar att se ett
monster i att de dokument som &r strukturerade, till exempel utifran lokala mal eller
laroboksmal, i huvudsak skrivs utifrdn elevens styrkor, medan pedagogernas egna
anteckningar och noteringar verkar handla mycket om det eleven dnnu inte kan. Andra former
for beddmning och dokumentation som namns i materialet & matriser, diagnoser, prov,
observationer och samtal med elever. Pedagogerna anvénder dokumentationen som underlag
for att planera sin undervisning. For elever gor bedémningen att de kan fa undervisning pa sin
niva. For bade foraldrar och elever bidrar dokumentationen till att de kan bli delaktiga i
larandet. De intervjuade pedagogerna ar engagerade och beréttar om hur de vill utveckla sitt
sétt att bedéma och dokumentera. En av de intervjuade ser dock en risk med att for mycket av
pedagogers tid gar at till bedomning och dokumentation.
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Inledning och bakgrund

| arbetet med elever i behov av sarskilt stod kravs olika slag av dokumentation for planering,
uppfdljning och utvérdering av stodet. Samtidigt har kunskapen om dokumentens forekomst,
anvandbarhet och innehall varit begransad enligt Skolverket (2003). Som en foljd av
decentraliseringen och inférandet av den malstyrda skolan har det stillts storre krav pa
dokumentation bade pa lokal och pa central nivd. Englund (1995) menar att denna
dokumentationskultur paverkat skolan och att en ny skoldiskurs tratt fram genom det
utbildningspolitiska systemskiftet. Aven om det i samband med decentraliseringen och
inforandet av den malstyrda skolan blivit stérre fokus pa dokumentationen, sa ar det ingen ny
foreteelse i skolans varld. Johannisson (1998) skriver om de halsokort som under 1930-talet
infordes i skolan. I dem skulle elevernas hygieniska och sociala forhallanden dokumenteras,
men ocksa deras begavning, flit, ouppmarksamhet och trétthet beskrivas. Bade i dem och i
dagens dokumentation kan man se skolans dubbla uppdrag; kunskapsuppdraget och det
sociala fostransuppdraget.

Aven nu, manga ar efter inforandet av den malstyrda skolan, 4r det minst sagt ett aktuellt
amne med dokumentation. Detta har markts under mina terminer (2007-2010) pa
specialpedagogiska programmet. De flesta kurser har pa nagot satt handlat om
dokumentation. Det har handlat om att studera styrdokument pa nationell och kommunal niva
samt till exempel handlingsplaner och lokala kursplaner pa skolniva. Kartlaggningar har
genomforts och atgardsprogram skrivits. Genom att dokumentera reflektioner fran
handledningssamtal utforskades vagar att leda samtalen framat. Dessutom har en
verksamhetskultur analyserats utifran dokument och samtal.

Samtidigt som jag fatt denna forstarkta erfarenhet av nyttan med pedagogers dokumentation,
har flera av mina kollegor pa arbetsplatsen suckat dver allt pappersarbete som maste goras. De
har atskilliga ganger beklagat sig 6ver skrivandet av verksamhetsplan och tiden det tar att
skriva skriftliga omdomen. | media och i samtal med mina kurskamrater pa pedagogen anar
jag att det ar en spridd uppfattning bland pedagoger, att det tar tid fran undervisningen med all
dokumentation.

Men vad &r det egentligen pedagoger dokumenterar i skolan? Det blir en lang lista nar jag
skriver ner den dokumentation jag som grundskollgrare 1-7 kommer i kontakt med. Det
handlar till exempel om enskilda elevers kunskapsutveckling i individuella utvecklingsplaner,
portfolio,  skriftiga =~ omdomen,  skaderapporter ~om  akuta  hdandelser  och
konfliktsamtalsprotokoll. Det handlar ocksa om protokoll fran moten i arbetslag,
elevhalsoteam och inte minst om enskilda pedagogers planering och reflektion. Pa skolniva &r
det till exempel handlingsplaner, verksamhetsplaner och skolutvecklingsdokumentation.
Utifran min forstaelse ar det gemensamt for alla dessa dokument att de har som syfte att skapa
en skola dar alla elever har mojligheter att nd malen, en skola for alla.

Aven om intresset kring dokumentation ar brett maste studien begransas for att rymmas inom
ramen for ett examensarbete pa avancerad niva. Jag viljer att koncentrera mig pa den
dokumentation som handlar om elevers utveckling i &mnet matematik. Att dokumentera
elevers utveckling ar en av nycklarna for att 6ka maluppfyllelsen for alla elever och speciellt
for elever i behov av sarskilt stod. For detta pastaende far jag stod bland annat i Skolverkets
stodmaterial (2009b). Att jag véljer att begrdnsa mig till att studera beddmning och
dokumentation inom ett &mne och inte allmant, beror pa att jag anser att studien tjanar pa ett
smalare fokus. Dessutom menar jag att man utifran resultatet av hur pedagogerna gor nar de



dokumenterar elevers utveckling i matematik, kan lara sig om dokumentation kring elevers
utveckling aven i 6vriga amnen. Att jag valjer &mnet matematik beror dels pa att jag sjalv
undervisar i matematik, men ocksa for att det just nu ar ett &amne som diskuteras nationellt,
eftersom svenska elevers matematikkunskaper forsdmrats enligt internationella matningar.
Den forsta internationella studien av elevers kunskaper i avancerad matematik pa 13 ar,
TIMSS advanced 2008, visar bland annat att svenska elever presterar dramatiskt samre i
matematik an vad man gjorde vid den senaste studien 1995. | Sverige deltog gymnasieelever
fran de naturvetenskapliga och tekniska programmens sista ar (Skolverket, 2009d).

Dokumentation och beddmning ar mycket aktuella &mnen for alla pedagoger och dven for
stora delar av Sveriges befolkning, i och med inférandet av de skriftliga omddmena, som gett
nytt bransle till dokumentationskulturen. Det kanns relevant och viktigt att som avslutning pa
utbildningen till specialpedagog bidra till att kunskapen okar om hur l&rare gor ndr de
bedémer och dokumenterar elevers utveckling i matematik, sarskilt for elever i behov av
sarskilt stod.

Forskningsfaltet

Nilholm och Bjork-Akesson (2007) beskriver specialpedagogik som ett mangfacetterat
kunskapsomrade dar en rad olika teorier och perspektiv bryts och mots. De fortsatter med att
det ar ett dilemma att finna amnets kéarna, eftersom det inte enbart finns en karna utan flera,
som dessutom varierar Over tid. Ahlberg (2007) ser den stora utmaningen i hur den
specialpedagogiska forskningen ska relateras till den pedagogiska, samtidigt som den
specialpedagogiska identiteten ska starkas. Hon menar att det inte finns nagra specifika
specialpedagogiska teorier och att kunskapsomradet inte kan inringas och bestammas utifran
teoribildning och metodiska ansatser. Ett alternativ ar enligt henne att ringa in faltet genom att
identifiera olika perspektiv, men aven har ser hon svarigheter. Hon fortsatter med att det inte
handlar om att "utveckla en teori eller ett perspektiv, utan en mangfald teorier och perspektiv
med relevans for olika kunskapsobjekt inom det specialpedagogiska kunskapsomradet”
(Ahlberg, 2007, s.73).

Eftersom det specialpedagogiska forskningsomradet ar sa mangfacetterat galler det att se till
att forskningen bedrivs med skiftande fokus och inriktning. Enligt Ahlberg (2009) innebar det
att en del forskning riktas mot individer som ar i behov av sérskilt stéd. Annan forskning
fokuserar pa skolan som organisation och verksamhet, medan ytterligare forskning riktas mot
en samhallelig niva. Aven Clark, Dyson och Millward (1998) menar att det ar viktigt med en
bredd. De varnar for att det i varje paradigm riktas uppmarksamhet mot sérskilda fenomen
och amnen och att det samtidigt véljs bort fokus. Detta riskerar att tysta roster som annars
skulle ha bidragit. N&r det géller foreliggande studie och intresset av att studera hur pedagoger
gor nar de bedomer och dokumenterar elevers utveckling blir fokus pa fyra “fall”. Genom att
rikta uppmarksamheten mot nagra enskilda pedagogers satt att bedéma och dokumentera
elevers utveckling i matematik, kan eventuellt generell kunskap om dokumentation av elevers
utveckling genereras, vilket mer ingaende behandlas i metodavsnittet.

Specialpedagogisk forskning har enligt Asp Onsjo (2006) av tradition behandlat fragor om
normalitet och avvikelse. Beroende pa hur elever skrivs fram i dokumentationen finns enligt
Andreasson (2007) en risk for att det som avviker forstarks. Det ar en utmaning, att undvika
att forstarka det som ses som avvikande. Bjorck-Akesson (2007) menar att kategorisering i
utbildningssammanhang alltid riskerar att leda till en forstarkning av det som ses som
avvikande. | foreliggande studie blir kategorisering aktuellt i pedagogers beddmning av



elevers utveckling. Clark, Dyson och Millward (1998) menar att behov uppstar i en social
kontext som i sig sjalv spelar en aktiv roll for vad som uppmérksammas som ett behov och
vad som uppfattas som speciellt. Enligt Rosenqvist (2007) befinner sig en stor del av
specialpedagogisk forskning fortfarande i ett kategoriskt perspektiv, dar eleven ses som barare
av problem som ska l6sas med specialpedagogiska metoder. Rosenqvist menar att ett
relationellt perspektiv forskningsmassigt innebdr en artskillnad jamfort med ett kategoriskt
och att landvinningarna skett snabbt. Detta perspektiv behdver enligt Rosengvist en langsiktig
utveckling och fordjupning for att lararutbildning, forskola och skola pa sikt ska kunna l6sa
uppgiften att utveckla en kompetens for att mota alla elever.

Aven Fischbein (2007) beskriver hur specialpedagogiken tvingats in i ett snavt
individualistiskt synsatt, inriktat pa kompensatoriska atgarder da svarigheter redan uppstatt.
Hon menar att specialpedagogiken behover utvecklas med fokus pa samspelet mellan det
individuella och det omgivande. Ainscow (1998) patalar att man bor rikta uppmarksamhet
mot den unika kontexten for att nd framgang inom det specialpedagogiska faltet. Aven
Ahlberg (2009) menar att den framtida utvecklingen av kunskapsomradet kommer att gynnas
av en Okad kontextuell och situerad specialpedagogisk forskning. Foreliggande studie ar ett
satt att fokusera pa samspelet mellan det individuella och det omgivande, genom att studera
hur pedagoger gor och vilka konsekvenser bedémning och dokumentation far.

Studiens problemomrade ar fyra pedagogers beskrivningar av hur de gor nar de bedémer och
dokumenterar elevers utveckling i matematik, med ett sérskilt fokus pa elever i behov av
sarskilt stod.



Teoretisk bakgrund

For att ringa in och placera foreliggande studie i forskningsfaltet kommer de avgrénsningar
som gjorts presenteras och en beskrivning av narliggande omraden goras. Darefter redovisas
de teoretiska utgangspunkterna foljt av en genomgang av tidigare forskning kring bedémning
och dokumentation indelat i tre delar; forskning kring innehdllet i beddmning och
dokumentation, metoder for att bedéma och dokumentera och slutligen konsekvenser av
bedémning och dokumentation.

Avgransningar och narliggande omraden

Bedomning och dokumentation hor ihop och &r ocksa nara sammankopplat med pedagogens
syn pa kunskap och larande. Aven om studiens syfte inte &r att analysera de fyra
pedagogernas kunskapssyn, blir det intressant att ta reda pa vilket kunskapsinnehall de
intervjuade pedagogerna tycker ar viktigt och om det far konsekvenser for hur de bedomer
och dokumenterar.

Persson och Andreasson har pd uppdrag av Skolverket (2003) studerat forekomsten,
anvandningen och innehallet i skolors atgardsprogram. De har ocksa belyst framgangsfaktorer
for en pedagogisk verksamhet med fokus pa atgardsprogram. Den metod for insamling av
data som anvéndes var dels en enkatstudie riktad till drygt 20 % av landets grundskolor,
vilken sedan foljdes upp av tva fallstudier. Datainsamlingen i fallstudierna bestod av
intervjuer med skolpersonal, elever och foréldrar, deltagande observationer samt analys av
atgardsprogram och andra dokument. | foreliggande studie ligger fokus pa hur de fyra
intervjuade lararna gor, alltsa den didaktiska delen i bedémning och dokumentation. Att som
Persson och Andreasson genom enkétstudien kvantitativt studera hur vanligt forekommande
olika bedémnings och dokumentationsformer &r, har valts bort och istallet har en kvalitativ
inriktning pa lararnas gorande prioriterats. Fallstudierna i Perssons och Andreassons studie
ligger daremot néra foreliggande studies inriktning, som liksom deras studie riktar intresse
mot innehallet i olika dokument, liksom dokumentens konsekvenser, elevers och foraldrars
delaktighet och larares tankar om dokumentation.

Andreasson (2007) har i sin avhandling, genom textanalyser av atgardsprogram och
individuella utvecklingsplaner, studerat vilka konsekvenser texten i dokumenten far for elever
och vilken makt som ligger i orden. | foreliggande studie studeras inte sjalva texten i
dokumenten, men det blir &nda intressant att reflektera kring forvaring av dokumenten, vem
som ar den tankta mottagaren och vilka konsekvenser dokumentationen far for elev, pedagog
och foralder. Andreassons studie (2007) belyser ocksa skillnader i framskrivningar av pojkar,
respektive flickor i dokumenten. Genusperspektivet ar nagot som inte ryms i foreliggande
studie.

Asp Onsjo har i sin avhandling (2006) studerat processen nar atgardsprogram skapas och pa
vilket satt det leder till forbattrade skolsituationer for elever. Hon har genom enkaéter tagit reda
pa hur och i vilken utstrackning personalen arbetar med atgardsprogram inom en kommun.
Dessutom har hon i samma kommun studerat sex elever i en fallstudie for att fa kunskap om
den process i vilken atgardsprogram utarbetas. Asp Onsjos studie liknar det jag vill studera
och delar av resultatet fran Asp Onsjos studie kommer att presenteras mer utforligt langre
fram, liksom delar av den 6vriga narliggande forskningen som presenteras hér. | foreliggande
studie kommer fokus att ligga pa att studera hur larare gor nar de bedémer och dokumenterar
elevers utveckling i matematik, dar dtgardsprogram kan vara ett satt.



Ahlberg (2001) belyser skolans krav och de villkor som ges for att lara, med ett sarskilt fokus
pa ldarande och undervisning i matematik. Temat for boken ar de relationer och den
kommunikation som forekommer mellan skilda ansvarsnivaer och aktorer i skolans
verksamhet.  Ahlberg har analyserat fallbeskrivningar  fran tvd  grundskolors
uppféljningssystem som genomférdes 1999/2000. En del av undersékningen bestod av
personalens sjalvgranskning och den andra delen av en tvadagars granskning genomford av
tre personer med olika expertis. Foreliggande studies syfte ar att ta reda pa hur pedagoger gor
nar de bedémer och dokumenterar. Att ta reda pa vad som ligger bakom formerna for
bedémning och dokumentation blir intressant och detta gransar till den analys Ahlberg (2001)
gjort av de tva skolornas ledningsstruktur, fortbildning, samarbete mellan pedagoger,
elevernas delaktighet och kunskapsméssiga utveckling, utvecklingssamtal, upprattande av
atgardsprogram och teorier om larande och undervisning i matematik.

Pedagogisk dokumentation som syftar till att utveckla verksamheten ar ett annat narliggande
omrade. Att anvanda den information man har om elevers kunskaper for att utveckla
verksamheten ar naturligt, men hur det gar till &r inte syftet med denna studie.

Teoretiska utgangspunkter

Merriam (1994) poangterar hur forskarens syn pa varlden paverkar forskningsprocessen fran
fragestallningar till analys och slutsatser. Att presentera vilken teoretisk bakgrund som ligger
bakom studien blir alltsa viktigt. De teoretiska utgangspunkter som har behandlas handlar om
synen pa larande och didaktiska teorier dar matematikamnet &r en del.

Synen pa larande

Studiens syfte ar att studera hur nagra pedagoger gor nar de bedomer och dokumenterar
elevers utveckling, genom att belysa de processer som paverkar och paverkas av bedémning
och dokumentation, vilka redskap som anvénds och hur de agerar i beddmandet och
dokumenterandet. Det sker genom att fokus riktas mot vad som ligger bakom valet av
bedémnings och dokumentationsformer och genom att konsekvenser av bedémning och
dokumentation studeras. Synen pa hur man lar r nara sammanknippat med bedémning och
dokumentation. Studien tar sin utgangspunkt i synen pa larande sa som det beskrivs av Saljo
(2000). Det innebér att larande sker genom interaktion mellan ménniskor och att larande kan
ske pa en individuell eller kollektiv niva. | studien forutsatts att jag som forskare kan fa
kunskap om beddmning och dokumentation genom samtal med fyra pedagoger. Den
teoretiska grund studien vilar pa ar alltsa en syn pa att manniskor lar sig i samspel med andra.

Nér skolans personal beskriver och analyserar elevers utveckling i olika former av dokument
anvander de spraket som verktyg. Arbete med dokumentation ar darigenom en spraklig
verksamhet. | det sociokulturella perspektivet betraktas spraket som det viktigaste kollektiva
verktyget for att forsta och samspela med vérlden. Att dokumentera elevers utveckling ar en
slags kommunikation. ”Det & genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas,
men det ar ocksa genom kommunikation som de fors vidare. Detta ar grundtanken i ett
sociokulturellt perspektiv” (Séljo, 2000, s.22).

Vidare antar Saljo ocksa att larande sker hela tiden. Det finns i varje samtal, handling eller
handelse en majlighet att individen tar med sig nagot som han/hon kan anvanda vid ett senare
tillfalle. Overfor jag detta resonemang till &mnet for denna studie far det konsekvensen att
pedagogerna lar sig och utvecklas hela tiden i sitt bedémande och dokumenterande. Vidare
betyder det att bade den intervjuade och intervjuaren lar sig om bedémning och
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dokumentation under intervjun. Saljo (2000) menar att det inte gar att hitta det enda sattet
manniskor lar sig pa. Han uttrycker det genom att skriva att

dessa gator om hur manniskor lar, och hur de utvecklar intellektuella och manuella
fardigheter, aldrig kommer att 16sas i den mening att vi far ett slutgiltigt svar. Inte heller
kommer det nagonsin att skapas en slutgiltig teknisk losning i form av
undervisningsmetoder eller teknologier som pa ett mirakuldst sétt automatiserar dessa
processer. (s.12)

For denna studie far det konsekvensen att jag inte soker ett enda basta satt att bedéma eller
dokumentera, utan istallet beskriver hur nagra pedagoger gor nar de bedomer och
dokumenterar elevers utveckling. Saljo (2000) menar att bade de satt pa vilka vi lar och tar
del av kunskaper och vilken typ av kunskap som é&r funktionell just da &r beroende av
kontexten. | denna studie kopplar jag Saljos resonemang till att metoderna pedagogerna
anvander nar de dokumenterar paverkas av den tid de lever i. Denna syn pa larande medfor en
syn pa att bade pedagogen, eleven och miljon paverkar hur pedagogerna gor nar de bedémer
och dokumenterar.

Laroplaner och kursplaner talar om vilken kunskapssyn som ska ligga till grund for planering
och genomférande av lektioner, bedémning och dokumentation. Enligt nuvarande laroplan
Lpo 94 (2006), &r det de kunskaper som ar nédvandiga for varje individ och samhéallsmedlem
som eleverna ska utveckla. Vidare star det att utforskande, nyfikenhet och lust att lara, skall
vara grunden for undervisningen. Léraren skall organisera undervisningen sa att eleven
upplever kunskapen meningsfull och ser att den egna kunskapsutvecklingen gar framat.

Didaktik och larares redskap for beddmning och dokumentation

Enligt Lpo 94 (2006), ska skolan erbjuda en varierad och balanserad sammanséttning av
innehall och arbetsformer. Vidare star det att eleverna skall ges forutsattningar att utveckla sin
formaga att 16sa problem och att leken har stor betydelse for att eleverna skall tillagna sig
kunskaper. Varje elev skall enligt Lpo 94 utveckla sitt eget sétt att lara och fa kanna tillit till
sin egen formaga. Skolan skall vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnets fostran
och utveckling och arbetet skall ske i samarbete med hemmen. | Lpo 94 star det ocksa att alla
som arbetar i skolan skall uppmarksamma och hjélpa elever i behov av sérskilt stéd och
samverka for att gora skolan till en miljo for utveckling och larande. Vidare star det att lararen
skall utga fran varje enskild elevs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande och att
lararen skall stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter. Det star
ocksa att lararen skall organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina
forutsattningar, upplever att kunskapen kanns meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gar framat.

Didaktiska implikationer av en sociokulturell syn pa larande

Claesson (2007) beskriver vilka didaktiska implikationer den sociokulturella synen pa larande
far. Det galler bland annat att lyssna pa eleven och soka forsta hur han/hon tanker eller
konstruerar kunskap. Det galler ocksa for lararen att skapa situationer dar eleverna kan
kommunicera med varandra. Inom det sociokulturella perspektivet &r det den sociala miljon
och vad spraket och kommunikationen innebér for larandet som é&r i fokus. Det sociokulturella
perspektivets syn pa larande forutsatter ett deltagande i ett sammanhang, i en kontext.
Claesson (2007) ger som exempel den inom det sociokulturella perspektivet vanliga bilden av
larandemiljon som en cirkel, dar man inledningsvis befinner sig i periferin for att sa
smaningom bli mer bekant och den ldrande manniskan bérjar réra sig mot centrum. Aven
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uttrycket ”den narmaste utvecklingszonen” sammankopplas ofta med det sociokulturella
perspektivet och beskriver den mojlighet en manniska har att utvecklas. | detta perspektiv &r
det den omgivande kulturen, kommunikationen och sammanhanget som &r i centrum, process
istallet for produkt blir viktig. Nar Claesson ska beskriva vilka konsekvenser ett
sociokulturellt perspektiv kan fa i ett klassrum, &r det genom vikten av att lararen arrangerar
tillfallen till kommunikation och genom att elever far inta larlingsrollen och leda delar av
undervisningen sa som till exempel en diskussion. Lararens roll ar att vara en god lyssnare
och att skapa en god klassrumsatmosfar med ett tilldtande klimat som préglas av émsesidig
respekt och dar elevernas fragor tas pa allvar. Ahlberg (2001) beskriver det sociokulturella
perspektivet genom att betona kommunikationens betydelse for tankandets utveckling och att
samspel och interaktion mellan manniskor &r avgorande for begreppsutvecklingen.

Séljo (2000) reflekterar dver forandringen av synen pa kunskap och beskriver texten som ett
redskap for kunskapsutveckling och undervisning. Han beskriver hur memoriserandet
overgatt till en begreppslig kunskap. Att lara handlar inte langre om att kunna aterge langa
stycken utantill. Istallet handlar kunskap om orsak/verkan-samband, analyser av monster och
regelbundenheter hos objekt och handelser. Saljc menar vidare att genom sin férmaga att
kommunicera och skapa kategorier av verkligheten genom spraket har manniskan visat stor
formaga att utveckla bade intellektuella och fysiska redskap. Det finns ett nara samband
mellan de intellektuella och de fysiska redskapen enligt Séljo. Var formaga att bevara
information, multiplicera eller 16sa intellektuella problem ar inte langre beroende av vad vi
kan utfora med var egen mentala formaga. Har finns fysiska redskap eller artefakter till var
hjalp sa som; papper och penna, dator och miniraknare. Manniskan kan enligt Séljo bygga in
sina idéer i artefakter och pa sa satt fa dem att fungera som resurser i olika sociala praktiker.

Matematikdidaktik och matematiksvarigheter

Skolan ansvarar enligt Lpo 94 (2006) for att varje elev beharskar grundlaggande matematiskt
tankande och kan tillampa det i vardagslivet. Pettersson (2010) beskriver utifran Lpo 94 vad
det innebér att kunna matematik. Enligt henne &r det mer &n att

kunna ett visst matematikinnehall i olika situationer och att kunna utféra berakningar.
Det ar ocksa vasentligt att kunna kommunicera sin kunskap, att kunna presentera
I6sningar och resultat pa olika satt — med handling, bild, tal, skrift och med symboler.
Till detta kommer att kunna anvanda relevanta strategier, modeller och metoder samt att
kunna analysera, reflektera och kritiskt granska sina egna och andras l6sningar.
Dessutom kravs att kunna matematisera, dvs. att dversatta exempelvis situationer och
monster till matematikens symbolsprak. (Pettersson, 2010, s.4).

Ahlberg (2001) ar en av dem som menar att skolans verksamhet inte primért &r inriktad mot
att utveckla ett matematiskt kunnande som goOr det mojligt for eleverna att klara
vardagsproblem. Elever moter, enligt Ahlberg, en kommunikativ praktik som staller speciella
krav pa hur man ska forhalla sig till véarlden och anvanda spraket. Nar elever far ett problem
pa en matematiklektion forsoker de leta efter det losningssatt de tror att lararen efterfragar.
Skulle de fa samma problem vid ett annat tillfalle har eleverna enligt Ahlberg (2001) ett friare
forhallningssatt och lyckas darmed i storre utstrackning I6sa problemet. Vidare poangterar
Ahlberg (2001) hur centralt spraket &r i allt larande i matematik och fragar sig om inte fler
elever misslyckas i matematik pa grund av brister i den sprakliga kommunikationen an pa
grund av bristande rakneférmaga.



Ahlberg (2001) menar att det ar viktigt att lararen pratar med eleverna och inte till dem for att
alla elever ska fa tillfalle att utveckla sin matematiska formaga. Att lotsa elever genom att
stalla fragor ar ofta nodvandigt pa grund av tidsbrist nar flera elever behover hjélp. Att stélla
fragor ar enligt Ahlberg fruktbart och nédvandigt, men om eleven inte ges tid att tdnka efter
kan fragorna leda till att eleven far ratt svar utan att forsta problemet. Ahlberg fortsatter med
att lararen borde ha tid och mgjlighet att stodja eleverna nér de férsoker formulera sina tankar.
"I matematikundervisningen &r det vasentligt for alla elever att fa stélla fragor, samtala och
anvanda de matematiska symbolerna i olika sammanhang. For de elever som tycker att
matematik ar svart ar det sarskilt viktigt” (Ahlberg, 2001, s.124).

Ahlberg (2001) redovisar den oenighet som funnits bland forskare kring hur man ser pa
matematiksvarigheter och beskriver en vanlig uppdelning i allmanna svarigheter som
kdnnetecknas av att eleverna har ett langsammare tempo i inlarningen, bade i tanke och
handling och specifika svarigheter, som till skillnad fran elever med allmanna svarigheter
varierar starkt i sin formaga. De specifika svarigheterna kan till exempel delas in i;
planeringsformaga, logisk formaga och oférmaga att I6sa enkla rakneoperationer. Engstrom
(1999) menar att det inte ar meningsfullt ur ett pedagogiskt perspektiv att skilja mellan de tva
formerna av matematiksvarigheter. Elevers matematikprestationer kan enligt Engstrom ses
som ett samspel mellan tre faktorer; matematikstoffet, elevens personlighet och omgivningen.
Inlarningssvarigheter ar enligt Engstrom alltsd inget faktum, utan bestams i ett socialt
sammanhang. Ahlberg (2001) foreslar att man istéllet for att fokusera pa varfor vissa elever
inte klarar av matematiken, ska fundera ¢ver varfor skolan inte klarar av att ge alla elever
tillrackligt stod. Hon fortsdtter med att det basta undervisningsséttet inte alltid &r att ge
enklare uppgifter och mer av samma sort till elever som &r i behov av sarskilt stod. Istéllet
borde undervisningen enligt Ahlberg tillvarata och utveckla elevernas egna resurser och
knyta an till varje elevs erfarenhet och forstaelse genom att pa skilda satt infora variation i
undervisningen. For att stodja alla elever maste man soka olika vagar och vaga préva sig fram
med utgangspunkt i ett helhetsperspektiv pa den enskilde elevens situation” (2001, s.145).

Ahlberg (2001) skriver om att forskningen kring matematiksvarigheter till stor del dominerats
av ett individinriktat perspektiv. Hon menar liksom Engstrom (1999) att man inte kan isolera
orsakerna till att en elev hamnar i svarigheter, eftersom orsakerna i skolans vardagsarbete &r
relaterade till varandra. Det ar enligt Ahlberg nddvéndigt att ha en helhetsbild i det enskilda
fallet for att kunna ge eleven det stod han/hon behover. Hon ndmner till exempel
sociokulturella aspekter, kommunikativa och sprakliga, kognitiva, perceptuella, fysiska och
didaktiska aspekter, som paverkar en elevs larande och delaktighet. Ahlberg menar att
undervisningens mal, innehall och organisering kan vara avgorande for i vilken utstrackning
de andra aspekterna far genomslag i elevernas larande och delaktighet. Vidare skriver Ahlberg
(2001) att nyckelorden i arbetet med elever i behov av sérskilt stod ar att minska avstandet
mellan krav och forutsattningar. Det ar enligt Ahlberg sarskilt viktigt att dessa elever far mota
olika aspekter av matematiken och anvanda olika uttrycksmedel sa att deras formagor att lara
och utvecklas tas tillvara. Pettersson (2010) poédngterar vikten av att tidigt uppmérksamma
elever som har svarigheter, eftersom hennes tidigare studier (Pettersson, 1990) visat att "de
elever som har stora svarigheter i matematik under hela sin skoltid har gjort allvarliga fel, som
bland annat visar pa stora brister i begreppsforstaelsen” (s.4).

Innehall i bedomningar och dokumentation

Vilket innehall som beddms och sedan dokumenteras ar centralt. Pettersson (2005) resonerar
om detta och menar att det inte gar att bedoma allt vad en person kan utan det kravs att nagon
avgor vad som ska beddmas och darmed vad som &r viktig kunskap. Pettersson (2005) ger
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standardproven som genomfordes pa 1940-talet i rakning som exempel pa hur viktigt det ar
att vara medveten om vad som bedéms. Da var flera delprov pa tid och fa tillfallen erbjods da
eleverna fick visa sin kommunikativa formaga. Denna typ av prov gynnade de elever som var
bra pa att rakna fort, medan de som var duktiga pa att resonera logiskt, argumentera och
kommunicera sina ldsningar missgynnades. | dagens skola 2010 finns en stravan att se eleven
utifran en helhetssyn (SOU 2002:121). Detta innebér enligt Andréasson och Asplund Carlsson
(2009) att bedomningar som gors och dokumenteras gatt fran de traditionellt smala
bedomningarna av intellektuella formagor, till att galla bedémningar av kompetenser som
exempelvis sjalvfortroende, ansvar och samarbetsformaga. Lindstrom (2005) menar ocksa att
det skett en forskjutning nar det galler vad som ska bedémas, fran att ha handlat om
kunskaper och fardigheter, i riktning mot bedémning av forstdelse och férmagor, som
kritiskt tankande, kreativitet, kommunikation och problemldsning i realistiska situationer”
(Lindstrom, 2005, s. 17). Forfattaren beskriver vidare att forskjutningen innebar att process
blir viktigare an produkt och tonvikten ligger inte ldngre pa de ratta svaren utan mer pa
konsten att stalla fragor och att lara av erfarenhet.

I regeringens utvecklingsplan (Utbildningsdepartementet, 1997, s.106) som skrevs nar
nuvarande laroplan Lpo 94 varit i bruk nagra ar, star att kunskapssynen som uttrycks i
laroplaner och kursplaner ger helt nya forutsattningar for utvardering av kunskaper, vilket
medfor att provuppgifter inte kan ga ut pa att redovisa minnesuppgifter, utan maste ge
eleverna tillfalle att visa om de kan anvdanda sina kunskaper. Vidare star det att
inlarningsresultat visar sig mer som o&vergripande kompetenser och attityder dn som
faktaredovisningar, vilket kraver nya satt att ta fram underlag och analysera inlarningsresultat.
Konsekvenser av denna vidgade kunskapssyn reflekterar bland annat Pettersson (2005) dver
och menar att det for lararna innebar ett svarare val om vad som ska bedémas och hur det ska
generaliseras. Det breda och vidgade kunskapsbegreppet innebér enligt henne, att inte bara
innehallet i det som ska bedomas bor vara allsidigt, utan dven formerna for bedémning.
Vidare skriver Pettersson att "urvalsfragan vid bedémning ar mycket central for att kunna
gora det vasentliga bedombart och inte det enkelt matbara till det vésentliga” (Pettersson,
2005, s. 37).

Olika fokus pa bedémningarna i matematik

Vad som bedomts i amnet matematik har vaxlat genom aren, pa grund av att laroplaner och
kursplaner varit olika. Pettersson (2005) gor en kort 6verblick av olika fokus pa bedémningar
genom aren. Hon borjar med att beskriva hur matematikamnet till och med hade svart att
komma med, da folkskolan infordes 1842. Sa smaningom infordes rakning, vilket betydde de
fyra raknesatten i hela tal. 1878 anges geometri som ett &mne férutom rékning, dven om det
enbart var pojkar som fick undervisning i geometri under ett antal ar. Under hela forsta delen
av 1900-talet var rdkning och geometri det dominerande. Sedan grundskolan inférdes har
amnet hetat matematik. | Lgr 62 och Lgr 69 och i nagot mindre utstrackning Lgr 80 betonas
enligt Pettersson kunskaper i aritmetik, algebra och geometri. Den mekaniska rékningen
tonades ned i Lgr 69 och Lgr 80, medan huvudrakning och overslagsrakning betonades. | Lgr
80 betonades problemldsning och anvéndbara kunskaper. |1 den nuvarande kursplanen
(Skolverket, 2000) &r syftet med undervisning i matematik att hos “eleven utveckla sadana
kunskaper i matematik som behovs for att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga
valsituationer, for att kunna tolka och anvénda det 6kade flodet av information och for att
kunna delta i beslutsprocesser i samhéllet” (s.26). | kursplanerna (Skolverket, 2000) finns
avsnitt i varje amne, som behandlar bedémningens inriktning. Nar det géaller matematik star
dar till exempel att bedémningen ska galla:
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formagan att anvanda, utveckla och uttrycka kunskaper i matematik,
formagan att folja, forsta och préva matematiska resonemang och
formagan att reflektera Gver matematikens betydelse for kultur- och samhéllsliv.

| kursplanen (Skolverket, 2000) star ocksa att "Uthildningen i matematik skall ge eleven
mojlighet att utéva och kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett
aktivt och dppet sokande efter forstaelse, nya insikter och I6sningar pa olika problem” (s.26).

Innehall i 1UP, skriftliga omdomen och atgardsprogram

Som namnts ovan utgdr kunskapssynen i laroplaner och kursplaner forutsattningar fér vad
som bedéms och dokumenteras om elevers kunskapsutveckling. Men det finns ocksa mer
direkta riktlinjer for vad de olika dokumenten ska innehdlla. | januari 2006 infordes de
individuella utvecklingsplanerna for alla elever. Enligt grundskoleférordningen (SFS
1994:1194, kap. 7, 28) ska lararen i en skriftlig individuell utvecklingsplan, minst en gang
per termin vid utvecklingssamtalet, ge omddmen om elevens kunskapsutveckling i relation till
malen i varje amne, som eleven far undervisning i. Har skall ocksd sammanfattas vilka
insatser som behovs, for att eleven ska nd malen och i 6vrigt utvecklas sa langt som mojligt,
inom ramen for laroplaner och kursplaner. Infor hostterminen 2008 tradde nya bestdmmelser i
kraft, vilka innebar att den individuella utvecklingsplanen inte bara ska vara framatsyftande,
utan ocksa innehalla skriftliga omdémen om elevens kunskaper i varje &mne, som eleven fatt
undervisning i, i varje arskurs.

| Lgr 80 infordes krav pa att atgardsprogram skulle upprattas. Redan har beskrevs hur
atgarderna inte enbart fick riktas mot den undervisning eleven blev foremal for, utan mot hela
elevens skolsituation. I grundskolefoérordningen (SFS, 1994) star att det i atgardsprogrammet
skall framga vilka behoven ar, hur de skall tillgodoses och hur atgarderna skall foljas upp och
utvarderas. Viktigt i Lgr 80 var enligt Skolverket (2003) att utga fran varje elevs starka sidor
och se atgardsprogrammet i ett utvecklingsperspektiv. Ahlberg (2001) beskriver hur larare pa
en av de skolor hon undersokt efterlyser just en 6kad inriktning mot att dokumentera positiva
forandringar. Lérarna i Ahlbergs undersékning menar att det &r en svaghet att alla inte ser de
forbattringar som ar pa gang med enskilda elever. Detta borde kommuniceras tydligare enligt
lararna  och inte bara svarigheterna. Ahlberg (2001) beskriver hur innehallet i
atgardsprogrammen ofta ar tunt och inriktat pa isolerad fardighetstraning, vilket leder till att
eleven inte ses i relation till den miljo dar han eller hon befinner sig. Vidare menar Ahlberg
att analyser ofta saknas i atgardsprogrammen och att man ofta stannar vid en beskrivande
niva.

Diagnosmaterialet Diamant

Skolverket har tagit fram ett diagnosmaterial Diamant (2009) for kartlaggning av elevers
utveckling, inom damnet matematik, i skolaren f - 6 och syftet ar i huvudsak formativt. | den
presentationsfilm (Skolverket, 2009e) om materialet som finns pa Skolverkets hemsida,
presenteras forskning som talar for att elever som har god kdnnedom om vad de kan och inte
kan och vad nasta steg kommer att bli, har 6kade majligheter for god maluppfyllelse. I filmen
poangteras ocksa att alla elever har ratt att kartlaggas, men att det kan ske pa olika satt. Av de
55 olika diagnoser som finns i Diamantmaterialet kan lararen vélja att anvénda vissa infor ett
nytt avsnitt, for att ta reda pa elevernas forkunskaper eller som diagnos for att ta reda pa om
alla elever lart sig det som avsetts. Enligt filmen kan man ocksa vélja att anvanda diagnoserna
for att kontrollera om sdarskilda insatser for elever haft avsedd effekt. | konstruktorernas
beskrivning av Diamantmaterialet (Skolverket, 2009f) kan man lasa att det ingar i det
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nationella provsystemet och ar en lank i kedjan som bdrjar med styrdokumenten i form av
kursplaner och kommentarmaterial och avslutas med de nationella proven i arskurs 3 och 5.

Metoder for att beddma och dokumentera

Bedomning av elevers utveckling kan ske pa olika satt och med olika syfte. Detta avsnitt
inleds med en genomgang av olika syften pedagoger kan ha med bedémning, vilket leder till
olika satt att bedéma och dokumentera. Sedan foljer ett avsnitt om olika satt for lararna att
redovisa de bedomningar de gjort, genom till exempel utvecklingssamtal och olika former av
dokument.

Olika syften med bedémningen och dokumentationen

Syftet med bedémning kan vara olika, till exempel kan man anvénda beddémning for att
sortera elever. Syftet kan ocksa vara att bedoma om en elev klarar av att utféra det som kravs.
Som exempel pa olika syften med bedémning ger Pettersson (2005) hogskoleprovet och
uppkorning, dar hogskoleprovet far vara ett exempel pa en bedémningssituation som anvands
for urval. Detta system anvandes for att sétta betyg i den svenska regelstyrda skolan, da det
enbart skulle finnas ett visst antal 1:or, 2:or osv. Jonsson (2009) beskriver hur den
normrelaterade beddmningen infordes i den svenska skolan i syfte att skapa ett mer réttvist
urvalssystem for antagning till realskolan. Detta var grunden for det betygssystem som
infordes 1962 i Sverige, dar elevernas betyg skulle fordelas enligt en normalférdelningskurva.
Jonsson fortsatter beskrivningen av det normrelaterade systemet genom att varna for att elever
i det systemet beddms efter en norm, det vill sdga hur andra presterar och inte nédvéandigt
utifran vad hon faktiskt kan och att systemet redan fran borjan har definierat dels att det skall
finnas en skillnad mellan elever, dels hur stor andel av eleverna som ska sorteras i respektive
kategori. System kraver alltsa ett bedomningssystem som sarskiljer elever och skapar en
skillnad. Exemplet med uppkdrningen daremot beskriver en bedémningssituation som enbart
kontrollerar om tillréackliga kunskaper finns for att kdra bil. Bada dessa former av bedémning
mater ett slutresultat och brukar kallas summativ beddmning. Pettersson (2005) beskriver den
formativa bedomningen, vars syfte ar att “utgdra utgangspunkten for en diskussion och en
atgardsplan for exempelvis hur en elev kan stimuleras i sitt larande och forbattra sina
prestationer. Den bedémningen sker ofta kontinuerligt och en viktig ingrediens ar att den som
bedoms far kvalitativ feedback” (s.32).

| Sverige har skolan bytt fran det normrelaterade systemet till en malrelaterad bedémning, dar
elevens prestationer bedoms i forhallande till i forvag formulerade mal. Denna férandring av
bedémningen, fran att vara relativ, till att i och med den malstyrda skolans inforande,
bedomningarna istallet ska grundas pa elevernas prestation i forhallande till preciserade mal i
kursplanerna, beskrivs i Skolverkets stddmaterial (2009c). Vidare i Skolverkets material star
att tyngdpunkten i den

didaktiska forskningen pa senare ar forandrats fran undervisning till larande, vilket i sin
tur paverkar synen pa hur man kan dokumentera, bedéma och utveckla kunskaper. Den
mal- och resultatstyrda skolan och det nuvarande betygssystemet har inneburit en stor
omstallning for lararna nar det géller att bedoma elevernas kunskaper. Malstyrningen
satter fokus pa den pedagogiska bedémningen som en del av larandeprocessen och
kunskapsbeddémningarnas funktion som utvérderingsinstrument markeras tydligare.
(Skolverket, 2009c, s.32)

Enligt Jonsson (2009) visar svensk forskning att larare inte alltid sérskiljer norm- respektive
malrelaterad bedémning, vilket ar problematiskt eftersom synsatten &r sa olika; sortering av
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elever respektive stod for larande. Lindstrém (2005) lyfter fram en férandring i beddmningens
syfte och menar att den tidigare framst anvants for att kontrollera vad eleverna lart sig, men
att det blir allt vanligare att bedémning dven anvénds for att framja och diagnostisera larande.
Vidare beskriver Lindstrom (2005) att bedémning for och av larande sker fortlépande och
ofta i samspel mellan elev och larare, vilket ocksa &r en forskjutning fran hur det var tidigare
da det oftast var lararen som bedémde elevens kunskaper och man héll isar bedémning och
larande. Lindstrom fortsatter resonemanget med att jamféra formativ och summativ
bedémning och belyser tendenserna i internationella diskussioner dar begreppet “beddmning
som redskap for larande” blivit en ledstjarna. Men Lindstrém menar att resonemanget kring
den formativa beddmningen, kan dverforas daven till bedémning som sker med summativt
syfte och hanvisar till den betydelse centralt utformade prov visat sig ha pa undervisningen.
Aven Ahlberg (2001) beskriver hur de kunskaper som testas i nationella test ofta leder till att
lararna valjer att betona dessa moment i sin undervisning. Hon menar att test har stor
paverkan som styrfaktor pa skolans undervisning. Att den formativa bedémningen annu inte
fatt sa stort genomslag som forvantat kan enligt Lindstrom (2005) bero pa att den formen av
bedémning kraver en genomgripande forandring i sattet att se pd undervisning.

Lindstrom (2005) beskriver forskjutningen fran i huvudsak skriftliga prov som
beddmningsform i riktning mot dokumentation av olika slag och kopplar sitt resonemang till
olika syn pa kunskap och larande. Lindstrom menar att Vygotskij och nutida foretradare for
ett sociokulturellt perspektiv pa larande och utveckling till exempel Saljo (2000) lart oss se pa
tdnkande som i grunden socialt. Lindstrom fortsatter resonemanget med att prov i traditionell
mening daremot bygger pa att tankandet ar individuellt och sker inne i huvudet pa eleven. I en
provsituation bedéms det eleven klarar pa egen hand utan samverkan med andra eller med
hjalp av olika former av minnesstod eller tankeverktyg. "I arbetsliv och vardag samarbetar vi
och anvander hjalpmedel: vi fragar personer vi kanner, slar upp i bocker, for anteckningar,
osv. Under de former av bedémning som ladnge varit allenaradande i skolan, betraktas ett
sadant tillvagagangssatt som fusk” (Lindstrom, 2005, s.23).

Lindstrom fortsatter med att &ven om de nya bedomningsunderlagen &r lovande, sa ar de annu
ofullstandigt utprovade. Det kravs enligt Lidstrom inte enbart fordndrade metoder, utan en
genomgripande forandring av rollerna som léarare och elev. Torrance och Pryor (1998) har
intervjuat 40 l&rare i nio skolor i Storbritannien kring bland annat deras uppfattningar om
formativa bedémningar. De intervjuade verkade forst uppfatta bedémning som en avskild
verksamhet fran undervisning, precis som Lindstrom menade att man tidigare gjorde.
Torrance och Pryor beskriver hur de upptéckte olikheter i lararnas uppfattningar och attityder
om beddémning bade inom och mellan skolorna. Det var till och med sa att samma larare
visade pd motstridiga asikter i samma intervju. Nar Torrance och Pryor fortsatte undersoka
upptéckte de att den informella klassrumsbedémningen ansags vara en viktig verksamhet. Att
det inte framkom i deras inledande intervjuer tror de beror pa att den beddmningen &r sa
vanlig och intuitiv att den inte far ndgon uppmarksamhet. Vidare beskriver Torrance och
Pryor (1998) att det mesta av beddmningen som lararna gjorde i deras undersdkning, skedde
med eleverna i smagrupper, mest for att sjalva undervisningen oftast var organiserad sa, men
de menar ocksa att det sattet att organisera undervisningen fick en extra skjuts eftersom det
gav mojligheter for lararna att fa bedémningstillfallen. Lararna i Torrance och Pryors
undersokning organiserar medvetet eleverna i sadana konstellationer som passar for
bedémningen. En av lararna i deras undersékning uttrycker det sa har; “I tend to work very
much in groups . . . and have focus to a group which gives me a good opportunity to talk to
each child every day” (1998, s.28).
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Ett syfte med bedémning kan som namnts ovan vara for larande. Att aterkoppling ar ett
viktigt inslag i bedomning for larande, verkar forskarna vara Gverens om. Lindstrom (2005)
beskriver hur ”bedémning for larande” kan ga till genom att séga att det behdvs verbala
beskrivningar och exempel for att tydligt visa eleverna vilka kvalitativa nivaer som forvantas,
formulering av klara, tydliga och utmanande mal for olika uppgifter, traning av elevers
sjalvvéardering och strategier for sjalvkorrigering. Jonsson (2009) menar att bedémning for
larande innebar att man hanterar tre fragor; vart eleven ska, var eleven befinner sig i
forhallande till malen och hur eleven ska gora for att komma vidare mot malet. Jonsson
poangterar vikten av att eleven ar delaktig och medveten om vilka mal och kriterier som
galler. Hall och Burk (2003) lagger ocksa stor vikt vid elevernas delaktighet genom att
beskriva hur forstaelsen blir begransad for eleverna om de inte ges tid och majlighet att
utvérdera sin erfarenhet, eftersom endast eleven kan vanda erfarenheterna till en resurs, som
kan ha djup betydelse for dem. De skriver att forskningen hittills visat att den bedémning som
verkligen hojer standarden, ar den beddmning som ger information som eleverna kan anvanda
for att forbattra sin egen inlarning. Hall och Burk (2003) menar vidare att larare genom att ta
reda pa elevernas kunskaper och samtala om innebdrden av uppgiften med dem innan
bedomningen, kan fa battre information om barnens medvetenhet om de matematiska
begreppen, kontexten, barnens intressen och deras kunskap bade i vardags och i
skolsituationer. Aven om den har formen av beddémning ar tidskravande for larare sa tjanar
det elevernas intressen enligt Hall och Burk, eftersom det ger lararna mer frihet att tdcka hela
vidden av larande och inte bara forbereder eleverna att klara test. Hall och Burk (2003) vill
anda inte avskaffa test. De skriver; "We do not call tests to be abolished but we do believe
that a more equal balance of assessments from inside as well from outside the classroom
would offer a more valid basis for understanding and informing pupils™ learning than that
which currently exists” (s.85).

Som precis avhandlats kan beddémning och dokumentation ha olika syften. Varje dokument
har ocksd en tankt mottagare. Vem som &r avsandare och vem som &r mottagare &ar en
avgorande fraga nar man skriver en text. Detta behandlas av Andreasson och Asplund
Carlsson (2009). Avsandaren i elevdokumentationen &r inte en privatperson, eftersom lararen
som skriver dessa dokument gor det i sin yrkesutdvning, enligt Andreasson och Asplund
Carlsson. "Texten skrivs i ett sarskilt sammanhang for att informera om eller paverka en elevs
larande eller beteende i en viss riktning, men ocksa for att informera foraldrarna om elevens
larande och kunskapsutveckling” (2009, s.43). De fortsatter med att mottagaren till
elevdokumentationen &r olika i olika fall. Ibland skrivs texten med eleven som mottagare,
men i andra fall &r det foréldrar, larare, rektor eller kommunens skolchef som &r den ténkta
mottagaren. Elevdokumentationen far enligt Andreasson och Asplund Carlsson olika funktion
beroende pa vem som ar skribent och vem som ar mottagare.

Metoder for bedomning och dokumentation genom utvecklingssamtal, 1UP,
skriftligt omddémen och atgardsprogram

P& 1970-talet togs betygen bort pa lag- och mellanstadiet och dokumentationen, i form av
betyg, ersattes av muntliga kontakter, i form av samtal. P4 1990-talet byttes kvartsamtal till
utvecklingssamtal och fokus svangde fran en i huvudsak summativ bedémning till att istallet
fokusera mer pa elevens framtida mojligheter enligt Ellmin och Ellmin (2005). Som
behandlats tidigare finns riktlinjer i styrdokumenten for vad den individuella
utvecklingsplanen och det skriftiga omdomet ska innehalla, som frdn och med 2006
respektive 2008 ska finnas med som dokumentation Gver elevens kunskapsutveckling. I
Skolverkets allmanna rad kan man ocksa lasa om att den individuella utvecklingsplanen inte
ska vara statisk, utan ska revideras nér det behdvs, med hansyn till elevens skolsituation och
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studieresultat. Det star ocksa att skolans larare bér ha gemensamma rutiner for dokumentation
av elevernas kunskapsutveckling och larande. Vidare star det att uppféljning och bedémning
av elevens larande och utveckling forutsatter att de nationella mal som undervisningen har
inriktats mot &r tydliggjorda (Skolverket, 2008). Forenklat kan man enligt Skolverkets skrift
Att skriva skriftliga omddémen (2009a) sédga att det nya uppdraget med skriftliga omdémen
handlar om att det som tidigare skulle formedlas muntligt om elevens kunskapsutveckling nu
ska finnas i skrift.

I Skolverkets stodmaterial kring IUP - processen (2009b) kan man ldsa att lararen for att
underlatta arbetet med att folja elevens larande och utveckling, bor skapa en tydlig
dokumentation.

Eleven kan vara delaktig i upprattandet av denna dokumentation for att 6ka forstaelsen
for den egna kunskapsutvecklingen. Dokumentationen kan géras i olika former. Den
ska visa pa elevens framsteg i olika &mnen samt vara kopplad till de nationella malen.
Dokumentationen ska beskriva vad eleven lart och inte endast avspegla vad eleven gjort
eller inte (s.8).

| Skolverkets allmanna rad (2008) ges fler exempel pa hur pedagogerna kan dokumentera
elevers utveckling systematiskt, genom portfolios, loggbocker, diagnostiska och andra prov,
bedémningsmatriser, larares egna anteckningar och elevers sjalvvarderingar.

Nar det galler atgardsprogram myntades begreppet atgardsprogram 1974 av utredningen om
Skolans Inre Arbete, SIA (SOU 1974:53). Det nya i SIA-utredningens forslag var enligt
Skolverket (2003) att eleven sjalv skulle vara aktiv part i bade analysen av sina egna
skolsvarigheter och i beskrivningen av atgarderna. Dessutom betonades vikten av foraldrarnas
medverkan. | grundskoleférordningen (SFS 1994) star att eleven och elevens vardnadshavare
skall ges mojlighet att delta nar atgardsprogrammet utarbetas. Det ar rektors ansvar att se till
att behovet av sérskilda stodatgarder utreds, om det framkommer att en elev kan vara i behov
av det. Det ar ocksa rektors ansvar att se till att ett dtgardsprogram utarbetas, om utredningen
visar att eleven behover sarskilt stod (SFS, 1994, 5 kap, paragraf 1). Vidare star det att av
programmet skall det framga vilka behoven é&r, hur de skall tillgodoses samt hur atgéarderna
skall foljas upp och utvarderas. 1999 inspekterades skolors arbete med atgardsprogram av
Skolverket. Dar framkom att atgardsprogram skrevs, men att skolans personal inte alltid
arbetade efter deras innehall. Granskningen visade ocksa att problematiken oftast lades hos
eleven istéllet for att ses i den pedagogiska miljon. Har sag man ocksa att liknande atgarder
foreslogs for merparten av alla elever (Skolverket, 1999). Ahlberg (2001) som studerat arbete
med atgardsprogram for elever i behov av sarskilt stod inom dmnet matematik, har ocksa sett
en fokusering pa elevens individuella prestationer, utan kopplingar till den pedagogiska
miljon. Hon menar att man bor se arbete med atgardsprogram som ett lagarbete, for att
motverka individfokuseringen. Enligt henne kan samarbete och dialog i arbetslaget skapa
forutsattningar for att synliggora bade pedagogiska strategier och samspelsaspekter. Asp
Onsjo (2006) visar i sin studie att det faktiskt ar sa att arbete med atgardsprogram inte ses som
en uppgift enbart for klasslararen, utan att personal samverkar vid arbete med atgardsprogram.
| hennes studie kan man ocksa se att bade elevens och foraldrars delaktighet &r svagt
utvecklad. Elevens delaktighet 6kar dock med elevens alder, samtidigt som foraldrar generellt
ar mest delaktiga i utarbetandet av atgardsprogram nar eleverna gar i skolar 4-6. Asp Onsjos
resultat av studien talar for att saval elevens som foraldrars delaktighet i upprattandet av
atgardsprogram har betydelse for elevens maluppfyllelse. Studien visar ocksa pa att skolans
personal ofta tagit avgorande beslut innan foraldrar och elever fatt mojlighet att vara
delaktiga. Det handlar i de fallen istallet om att fa elever och foraldrar att samtycka till de
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atgarder skolan planerat. | samma studie beskriver Asp Onsjo de tecken hon sett pa att det
inte ar de omsorgsfullt skrivna atgardsprogrammen, med kartlaggning och analys pa olika
nivaer, som speglar de godaste larandemiljoerna. Tvéartom har hon vid flera tillfallen sett att
enkla dokument utarbetats i valfungerande verksamheter. ”Atgardsprogram som utarbetas
efter "konstens alla regler” innebar saledes inte alltid nagon kvalitetshojning i det praktiska
arbetet runt elever i behov av sarskilt stod” (Asp Onsjo, 2006, s.206).

Andreasson (2007) beskriver hur betydelsefull atgardsprogrammets text ar och att det ar av
vikt att pedagoger ar medvetna om detta. Hon menar vidare att dessa planer skrivs i ett
sarskilt sammanhang for att paverka en elevs ldarande eller beteende i en viss riktning och
handlar alltsa enligt Andreasson om ett uppdrag med tydlig normativ riktning. Men hon
menar vidare att det inte enbart ar en handling att uppratta atgardsprogrammet, utan texten i
sig ar ocksa en sprakhandling, som ger bekraftelser och som undertecknas och
ansvarsforbindelser skrivs. Texten sparas, omforhandlas och anvénds som verktyg i skolans
vardag och den foljer varje elev till nasta skolar. Andreasson poangterar hur viktigt det ar att i
skrivandet vara medveten om textens betydelse for eleven och hur hon/han skrivs fram i
dokumentet. Andreasson (2007) menar att

skriva en text ar saledes inte enbart en fraga om att fa till stdnd en dokumentation av
nagot som "ar” som en beskrivning, utan har handlar det ocksa om en social handling,
en positionering men aven en maktordning. Det skrivna ordets makt behover saledes
lyftas fram och medvetandegdras for de pedagoger som i sin yrkesutévning har till
uppdrag att skriva en elevplan. (s.184)

Konsekvenser av bedémningar och dokumentation

Hér har jag valt att dela in avsnittet i konsekvenser for elever och foéraldrar och konsekvenser
for pedagoger.

Konsekvenser for elever och foraldrar

Asp Onsjos resultat (2006) pekar pa att det vasentliga for om atgardsprogram ska fa positiva
konsekvenser for det praktiska arbetet med elever i behov av sarskilt stod, beror pa om
atgardsprogrammet skapas i dialog och om det anvands som ett verktyg i praktiken. Det &r
enligt Asp Onsjo ocksa viktigt att vara tydlig med att det inte ar individen som ska atgéardas
utan de pedagogiska forutsattningarna. | studien framgar ocksa att rektors roll ar svar att
Overskatta i relation till elever i behov av sarskilt stdd. Enligt studien &r insamling och
arkivering av atgardsprogram hos rektor en betydelsefull faktor for framgangsrikt arbete. Asp
Onsjo (2006) belyser ocksa hur skolan kategoriserar elevers problem nar de inte soker
problemens bakgrund i den pedagogiska verksamheten, utan later eleven framstd som
problembérare. Andréasson och Asplund Carlsson (2009) beskriver hur de nya kraven pa
dokumentation inte bara medfor att texterna ska tolkas och implementeras, utan ocksa
forfattas. De problematiserar och diskuterar hur elevdokumentationen skrivs och hur
beskrivningar av elever i dokument far konsekvenser for hur olika lasare uppfattar eleven som
person. Andréasson och Asplund Carlsson fortsatter med att poangtera vilken stor betydelse
det har for elevens sjélvbild hur eleven skrivs fram i dokumenten. Vidare beskriver forfattarna
att dokumenten paverkar elever under lang tid. Andréasson och Asplund Carlsson anvéander
en metafor, genom att beskriva texten som ett hugg av ett svard som traffar varje gang nagon
laser dokumentet. Men de menar ocksa att dokumenten kan fa stor positiv effekt for elevens
inlarningssituation. Det beskrivs genom att texten ses som en machete i djungeln. | det fallet
ar texten ett redskap, for att hugga fram en vag for eleven att nd malen. Andréasson och
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Asplund Carlsson (2009) menar att larare ofta har en lekmannamaéssig terminologi nér de ser
pa elever och kopplar detta till det postmoderna sattet att se pa manniskans identitet, som
innebdr att identiteten i huvudsak blir till i samspel med omgivningen. En slutsats som dras ar
att det ar avgorande for elevens identitet, vilket sprak lararna anvander nar dokumenten
skrivs. Enligt Andréasson och Asplund Carlsson ar elevdokumentet en “arena dar barns
identiteter uttalas och formas for att skapa en skolbarns- eller elevidentitet” (2009, s.26). De
menar vidare att larare genom att skriva fram elever i individuella dokument kan medverka i
konstruktionen av ”problemelever”.

Emanuelsson (2002) resonerar ocksa om spraket och skillnaden i orden ”godkand” respektive
"godkant”. Han funderar vidare pa om alla elever har mojlighet att nd de mal som stalls upp i
laroplaner och kursplaner och menar att all tillganglig kunskap fran forskning visar att barns
och ungdomars larande normalt inte sker pa ett sadant satt, att alla lar sig lika mycket pa
samma tid bara for att de &r lika gamla och finns i samma undervisningsmiljo. Forfattaren
menar vidare att en konsekvens av det malstyrda kunskapssystemet ar att skolan skiljer pa de
”normala”, som kan bli godkédnda och de “onormala”, som inte kan bli godkéanda.
Emanuelsson menar att alla elever bor fa etappmal, som &r satta med hansyn till de
forutsattningar som finns i utgangslaget att faktiskt na malen.

De ska vara utmanande och motiverande genom att te sig 6nskvérda och realistiska. Ett
villkor ar d4, att de tillats vara olika utformade for olika elever. D& forst kan var och en
fa mojlighet att kénna sig som duglig for larande, en kansla som ar nodvandig for att
man skall kunna kéanna stimulans infor fortsatt arbete mot nya uthildningsmal.
(Emanuelsson, 2002, s.36)

Emanuelsson avslutar sin artikel med argument for att betygssystemet med de absoluta
kriterierna ar orimligt. Extra orimligt blir systemet enligt forfattaren eftersom det definierar
vissa elever som godkéanda, medan andra blir icke godkéanda.

Det maste fa vara normalt att erkdnnas som godkand, &ven om man &r i behov av
sarskilt stod, ar langsammare eller har storre svarigheter i sitt inlarningsarbete an de
flesta andra. | en skola (obligatorisk) for alla ar det vasentligt att alla far optimal
stimulans till fortsatt larande, och att det larande som kommer till stand ocksa varderas
och premieras utifran géllande forutsattningar och nedlagt arbete. (Emanuelsson, 2002,
5.38)

Konsekvenser for pedagoger

Resultaten i den studie Andreasson och Persson genomfort pa uppdrag av Skolverket (2003)
visar att atgardsprogrammen ar betydelsefulla verktyg for det pedagogiska arbetet, framst som
uppféljnings- och utvarderingsinstrument samt som arena for pedagogiska diskussioner. En
annan viktig funktion ar att atgardsprogrammen bidrar till att tydliggdra ansvarsfordelningen i
arbetet med barnen, bade mellan hem och skola och mellan olika befattningshavare inom och
utom skolan.

Enligt Asp Onsjo (2006) infordes atgardsprogram i svensk skola utan att nagon omfattande
debatt fordes kring hur detta skulle fungera i en komplex skolpraktik. Lararna forvantades
klara detta utan nagon fortbildning och uppgiften att skriva atgardsprogram lades pa lararna
utan nagra ingaende diskussioner om rimligheten i att de skulle klara uppgiften. Ellmin och
Ellmin (2006) menar att lararna ansag att de var daligt forberedda for de muntliga samtalen
som infordes istallet for betyg pa 1970-talet och att lararna saknade utbildning i
kontaktverksamhet och samverkan med foraldrar. Aven TIMSS Skolverket (2008) visar pa att
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larare inte alltid far fortbildning i bedémning och dokumentation. Knappt hélften av eleverna
som undersoktes i arskurs 8 och en fjardedel av eleverna i arskurs 4 hade larare som
fortbildats i bedémning av kunskaper i matematik. 1 samband med inférandet av den
forandrade individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdomen genomforde Skolverket
insatser, for att 6ka kunskapen och formagan att utforma en Individuell utvecklingsplan enligt
foérordningens krav hos huvudman, rektorer och larare (Skolverket, 2010). Férutom att flera
konferenser och seminarier ordnades gavs stddmaterial ut. Den utvardering som gjordes av
implementeringsinsatserna  visar att “Skolverket lyckats hoja kunskapsnivan hos
malgrupperna men att de &nnu inte uppnatt den dkade férmaga som varit Skolverkets mal med
insatserna” (Skolverket, 2010, s.1).

Det &r inte bara texten i dokumenten som lararna forvéntas klara, ofta utan utbildning. De
skall ocksd vilja vad som ska bedomas. Det kan enligt Pettersson (2005) ga fel i
bedémningsprocessen. | valet av innehall kan man enligt Pettersson riskera att innehallet inte
ar representativt for det som ska bedomas. Det kan ocksa vara sa att innehallet valdes for att
det &r enkelt métbart, inte for att det ar relevant. Dessutom tar Pettersson upp risken att eleven
inte visar den kunskap hon/han faktiskt har vilket kan bero pa olika faktorer. Pettersson
namner ytterligare tva risker nar det galler bedémning; kunskapen visas, men dokumenteras
inte och kunskapen visas, dokumenteras, men tolkas fel.

Bedomningar och dokumentation av elevers utveckling kan leda till att pedagoger férandrar

sitt sétt att undervisa. Det kan leda till det Lindstrom (2005) kallar bedémning som stdd for
larande.
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Syfte

Som precis namnts har inte alla larare fatt kunskap om hur beddmning och dokumentation ska
ga till. Det &r anda larares uppdrag att beddma och dokumentera elevers utveckling. Syftet
med undersokningen ar att studera fyra pedagogers beskrivningar av hur de gor, nar de
bedomer och dokumenterar elevers utveckling i matematik, med sarskilt fokus pa elever i
behov av sarskilt stod. For att na syftet kommer intresse att riktas bade mot pedagogernas
agerande och mot de processer som paverkar och paverkas av bedémning och dokumentation.
Foljande forskningsfragor ringar in studien ytterligare;

Pedagogers agerande
- Vad beddms och dokumenteras kring elevers utveckling i matematik?
- Hur bedéms och dokumenteras det?

Processer som bedémning och dokumentation paverkar och paverkas av

- Vad ligger bakom valet av beddmnings och dokumentationsformer?
- Vilka konsekvenser far dokumentationen enligt pedagogen?
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Metod

Avsnittet inleds med en argumentation for valet av metod och overgdr sedan till en
beskrivning av hur studien genomforts, dar bland annat intervjun som insamlingsmetod
behandlas. Darefter kommer en redogdrelse for hur materialet analyserats. Avsnittet avslutas
med en beskrivning av studiens tillforlitlighet, resultatets generaliserbarhet och de etiska
stéllningstaganden som gjorts.

MetodOvervaganden

Jag har valt att anvanda fallstudie som metod for att studera hur fyra pedagoger gor nér de
bedémer och dokumenterar elevers utveckling i matematik. Genom detta genereras kunskap
om hur pedagoger kan gora nar de beddomer och dokumenterar. Detta menar Denscombe
(2009) ar en malsattning for fallstudier, att belysa det generella genom att titta pa det enskilda.
Det speciella fokus fallstudier kan ha, gor att metoden enligt Merriam (1994) &r sarskilt
lamplig for praktiska problem som uppstar i vardagen. Hon fortsétter med att fallstudier riktar
uppmarksamheten mot det sétt varpa grupper av manniskor hanterar problem av olika slag,
utifran ett helhetsperspektiv. Detta stammer val med avsikten att studera hur pedagoger gor,
nar de dokumenterar elevers utveckling. Merriam fortséatter med att en fallstudie kan forbattra
lasarens forstaelse av den foreteelse som studeras. "Den kan skapa nya inneborder, vidga
lasarens erfarenhet eller bekréfta det man redan visste eller trodde sig veta” (1994, s.27).
Detta ar en anledning till att jag menar att studiet av de fyra fallen kan vidga och bekréfta
lasarens forstaelse av bedémning och dokumentation av elevers utveckling.

Enligt Merriam (1994) grundar sig fallstudier till storsta delen pa induktiva resonemang.
Upptackten snarare an verifiering av pa forhand specificerade hypoteser ar enligt henne
utmérkande for kvalitativa fallstudier. Hon fortsatter med att det innebdr att man observerar
och anvander sin intuition for att fa veta vad som hander i en naturlig miljé. Hon aterkommer
flera ganger till att fallstudier ar tolkning i kontext. Det rimmar val med det som skrevs i ett
tidigare avsnitt om det specialpedagogiska faltet namligen att flera forskare, bland annat
Ainscow (1998) och Ahlberg (2007), argumenterar for en Okad kontextuell och situerad
specialpedagogisk forskning. For foéreliggande studie innebér det att en halvstrukturerad
intervju anvands, for att bereda majlighet for de intervjuade och intervjuaren att paverka
innehallet medan intervjun pagar. For att tolka gorandet i dess kontext hade en maéjlighet varit
att studera bedémning och dokumenterande medan det pagar, i dess kontext, genom
observation. Att jag istallet valt intervjuer med pedagoger som metod beror pa att de
samtalsliknande intervjuerna med fyra pedagoger genererar mer och djupare data &n vad jag
fatt under motsvarande tid genom deltagande observation.

Genomfdrande

Detta avsnitt delas upp i tva delar; en del med en beskrivning av hur litteratursékningarna
genomforts och en del dér urval och insamling av empirin beskrivs.

Litteratursékning

For att skapa mig en bild av nuvarande kunskap inom omradet har jag anvant sokorden;
pedagogisk dokumentation, bedémning, formativ beddmning, elevers utveckling, 1UP,
atgardsprogram och skriftliga omdémen. | huvudsak har databasen Eric anvéants dar man kan
na internationella artiklar, forskningsrapporter och konferensrapporter. Dessutom har
sokningar gjorts i Artikelsok som ar en databas med artiklar fran stora delar av den svenska
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litteraturen - dagstidningar och tidskrifter. For att komma at fler titlar pa svenska anvéandes
Libris som ar en nationell soktjanst med information om titlar pa svenska universitets-,
hogskole- och forskningsbibliotek. Med samma avsikt anvandes ocksa SwePub som ar en
databas med mojlighet att sdka bland artiklar, konferensbidrag, avhandlingar m.m. som
publicerats vid svenska larosaten. Genom att ocksd anvanda Google Scholar fick jag
ytterligare mojlighet att soka vetenskapligt granskade skrifter, avhandlingar, bocker, referat
och artiklar, fran akademisk forskning vérlden 6ver. Delar av den kunskap som studerandet av
litteraturen gav har anvants for att ge en bakgrund kring hur bedémning och dokumentation
sett ut i den svenska skolan och vilken tidigare forskning som finns inom omradet.

Urval

En avgorande faktor for genomfdrandet av en fallstudie ar valet av fall. Merriam (1994)
beskriver hur forskaren forst avgransar det fall som skall studeras. | foreliggande studie ar
fallet; pedagoger med intresse for beddmning och dokumentation av den matematiska
utvecklingen hos elever, med sarskilt fokus pa dokumentationen av elever i behov av sarskilt
stdd. 1 denna studie valdes det Merriam kallar ett kriterierelaterat urval, vilket betyder att
kriterierna eller basen beskrivs, for vad som krévs for att en pedagog ska vara mojlig och
intressant att intervjua. De beskrivna kriterierna ligger sedan som grund, nar deltagare till
intervjuerna soks. | foreliggande studie var kriterier som sattes;

Pedagogen ska:

- undervisa i matematik i grundskolan,

- vara intresserad av dokumentation av elevers utveckling,

- vilja dela med sig av sina egna erfarenheter av bedémning och dokumentation

- ha erfarenhet av beddémningar och dokumentation kring elever i behov av
sérskilt stod.

- Ytterligare ett kriterium var att pedagogerna inte ska arbeta pa samma skola.
Detta for att mojliggéra mer kunskap om hur olika pedagoger gor nar de
bedomer och dokumenterar. (Pedagoger pa samma skola arbetar eventuellt
med samma typer av dokument och/eller har samma rutiner.)

Sokningen utifran de faststallda kriterierna genomfordes baserat pa det Merriam (1994) kallar
personlig kannedom, genom att sa kallade experter fick foresla pedagoger till
undersokningen, utifran kriterierna. Dels anvandes en kommuns matematikutvecklare som
expert, dels anvandes blivande specialpedagoger i olika kommuner som experter. Alla som
tillfragades pa detta satt svarade ja. Enligt Kvale (1997) ska sa manga intervjuas som behGovs
for att ta reda pa det som ska undersokas. Jag bestamde mig for att soka efter fyra pedagoger
och beroende pa resultatet fran de intervjuerna skulle jag antingen noja mig med det eller soka
ytterligare personer att intervjua. Ett kriterium jag bestdmde innan intervjuerna genomfordes
var att jag bor kunna se vissa monster i de intervjuer jag genomfort, annars skulle de behdva
kompletteras med fler. | tidigare undersokningar (tva C- uppsatser) har jag upplevt att tiden
for analys blivit for liten. Nar jag dessutom laste det Kvale (1997) skrev att det oftast ar
analysen som &r det mest tidskravande och att kvaliteten ofta far ge efter for kvantiteten i
intervjuundersokningar, bestamde jag mig for att prioritera kvalitet framfor kvantitet, djup
framfor bredd, mycket data fran fa personer istéllet for lite data fran manga.

De fyra pedagoger som urvalet gav arbetar i fyra olika kommuner i Vastsverige, varav tva
arbetar pa “lagstadiet” och tvd pa "mellanstadiet”. Tva av skolorna &r stora (350 resp. 600
elever) i en stad medan de andra tva finns en bit utanfor staden och &r mindre (ca 100 elever).
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Halvstrukturerade intervjuer

Den sociokulturella ansatsen medfor en syn pa att larande sker genom kommunikation, vilket
gor det naturligt att anvanda intervju som metod for att fa reda pa hur pedagoger gér och
synliggora processer kring beddémning och dokumentation. Kvale (1997) beskriver
forskningsintervjun som ett samspel mellan tva parter om ett tema av dmsesidigt intresse och
dar kunskap utvecklas genom dialog. Vidare poéngterar han det émsesidiga beroendet mellan
interaktion och produktion av kunskap. Kvale beskriver hur forskaren bade kan koncentrera
sig pa samspelet och innehallet i samtalet och menar att blicken véaxlar mellan dem som
bygger upp kunskap och den uppbyggda kunskapen. Detta sétt att se pa intervjun passar
foreliggande studie och medf6ér ett antagande om att kunskap om beddmning och
dokumenterande produceras i intervjuerna. I samspel mellan intervjuare och pedagog kan
pedagogens agerande och processerna runt bedémning och dokumentation identifieras.
Pedagogernas kunskap om beddémning och dokumentation synliggors.

Tekniskt sett ar den intervjuform som valts halvstrukturerad, vilket enligt Kvale (1997)
innebar att det varken ar ett Oppet samtal eller ett strangt strukturerat frageformular, utan
genomfors enligt en intervjuguide. Intervjuguiden (se bilaga 1) skapades utifran nedanstaende
fragor som stalldes for att ytterligare ringa in och fortydliga studiens syfte.

Pedagogers agerande

= Vad beddms och dokumenteras kring elevers utveckling i matematik?

= Vilka redskap anvénder pedagoger nar de bedémer och dokumenterar elevers
utveckling?

= Nar bedémer och dokumenterar pedagoger kring elevers utveckling (gors det
under elevernas skoldag, under pedagogens planeringstid, infor
utvecklingssamtal...)?

= Hur anvénds och forvaras dokumentationen?

= Hur samarbetar pedagoger, elever och foraldrar kring dokumenterandet?

Processer som bedémning och dokumentation paverkar och paverkas av

= Vilken kunskapssyn utgar pedagogen fran?

= Vilka konsekvenser far pedagogens kunskapssyn for bedémning och
dokumentation enligt pedagogerna sjalva?

= Ar det elevernas brister som fokuseras eller syns samspelet mellan det individuella
och det omgivande?

= Vad ligger bakom valet av bedémnings och dokumentationsformer?

= Vilka konsekvenser far dokumentationen enligt pedagogen?

»= Vem ar pedagogens tankta mottagare, lasaren/anvandaren av dokumenten?

Intervjuguiden fungerade som ett redskap for att halla syfte och forskningsfragor i fokus.
Awven inledningen av intervjun med genomgang av studiens syfte bidrog till fokusering pa
amnet. Inledningen av intervjuer ar viktiga och Kvale ger radet att intervjuaren ska skapa god
kontakt genom att lyssna uppmarksamt, visa intresse, forstaelse och respekt for den
intervjuade. | foreliggande undersdkning fick det konsekvensen att intervjuerna inleddes med
fragor av berattande karaktar om faktiska forhallanden, dar det fanns flera majligheter for de
intervjuade att tala om hur det praktiskt gar till nar de bedomer och dokumenterar. Jag som
intervjuare hade mdjlighet att visa genuint intresse och uppmarksamhet och istéllet avvakta
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med de fragor som syftade till att ga pa djupet. De fragorna stélldes nar en trygg situation
byggts upp. Att som intervjuare upptrdda obesvarat och vara klar 6ver vad man vill veta
bidrar ocksa till att skapa en trygg situation for den intervjuade. Kvale (1997) beskriver hur en
intervjuare som vet vad hon fragar om och varfor, under intervjun kan se till att klargéranden
och fortydliganden av centrala uttalanden gérs och darigenom skapas en mer tillforlitlig
utgangspunkt for den senare analysen.

Eftersom miljon ar en viktig faktor i intervjusituationen har atgarder vidtagits i den man det
varit mojligt for att skapa en trygg, avslappnad och bekvdm intervjusituation. Detta har skett
genom att de intervjuade sjalva fatt foresla lokal. De har ocksa fatt en sammanfattande
beskrivning av vad intervjun kommer att handla om i forvag. Efter en studs smaprat har
intervjun inletts med en kort genomgang av upplagget for intervjun och en forfragan om de
accepterar att samtalet spelas in. Har har ocksa skett en repetition av informantens rattigheter
att avbryta sitt deltagande och forskarens skyldigheter att se till att anonymiteten sakerstalls. |
sjélva samtalet har en medvetenhet funnits att férsoka skapa en atmosfar dar den intervjuade
kanner sig trygg nog for att tala fritt om sina upplevelser och kanslor utan att den intervjuade
berattar mer dan han/hon sjalv egentligen vill. Denna balansgang mellan det kognitiva
kunskapssokandet och den ménskliga interaktionens etiska aspekter beskrivs bland annat av
Kvale (1997).

Forskaren som person ar ett viktigt redskap i den kvalitativa intervjun. Det avgorande &r
enligt Kvale (1997) intervjuarens férmaga att fornimma meningen i ett svar och den horisont
av mojliga innebdrder som svaret dppnar. Detta kraver enligt Kvale kunskap om och intresse
for bade amnet och samspelet som sker i intervjun. | foreliggande studie har en balans
efterstravats, for att skapa en situation d&r erfarenheten av att sjdlv som pedagog ha
dokumenterat elevers kunskapsutveckling ska kunna anvandas, utan att det pa ett avgorande
satt paverkar det den intervjuade berattar. Precis som Kvale (1997) skriver sa &r intervjuaren
ett redskap. Medvetet har forforstaelse av rollen som pedagog anvants for att skapa en
avslappnad kollegial stamning, eftersom stravan varit att intervjun ska likna ett kollegialt
samtal, dar den intervjuade och intervjuaren befinner sig pd samma niva, men dar den
intervjuades kunskap eftersoks.

Som hjalp for att stalla foljdfragor som leder vidare och okar forstaelsen anvandes de
cirkuléra fragor Gjems (1997) beskriver, som gar ut pa att man utforska skillnader, fragar om
konsekvenser, staller hypotetiska fragor och undersoker vad det far for konsekvenser for
tredje person. Aven Strauss m.fl. (1981) ger exempel pa typer av fragor som kan anvandas for
att stimulera informanten att svara. Forutom de hypotetiska fragorna beskriver han till
exempel idealfrdgor, dar man ber respondenten att beskriva en idealsituation och tolkande
fragor, som i foreliggande studie anvandes for att kontrollera om intervjuaren uppfattat det
respondenten sa, pa ratt satt.

Avgorandet om vilken av de manga dimensionerna som ska foljas upp i den intervjuades
berattelse bestams enligt Kvale (1997) av intervjuns syfte och det sociala samspelet. Aven hir
anvandes intervjuguiden som hjélp for att halla studiens syfte i fokus, samtidigt som frihet
skulle finnas for att samtalet kunde ge annan information &n jag som intervjuare kunnat
forutse. Genom att medvetet vara uppmarksam, inte bara pa det som sades med ord utan
ocksa hur det sades, kroppssprak och ansiktsuttryck, kunde hansyn tas till vilka spar som
skulle spinnas vidare pa och vad som skulle lamnas. Det &r enligt Kvale (1997) nodvandigt att
i en kvalitativ forskningsintervju bade lyssna till de direkt uttalade beskrivningarna och
innebdrderna och till vad som sédgs mellan raderna. Intervjuaren kan sedan formulera det
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underforstadda for att pa det sattet fa bekraftelse pa om tolkningen éar riktig eller ej. Detta kan
enligt Kvale (1997) ge vardefull bakgrund &t den senare analysen av utskrifterna. | néra
anslutning till intervjuerna skrevs reflektioner kring intervjun ner. Tillsammans med det
inspelade materialet utgjorde reflektionerna en bas for analysen.

Analys

Kvale (1997) beskriver analysens steg och namner da sjalva intervjutillfallet som ett forsta
steg, da den intervjuade spontant berattar om sina upplevelser och sitt gérande. Vidare
beskriver Kvale hur intervjuaren tolkar meningen i det intervjupersonen beskriver och ”sander
tillbaka” meningen. Bearbetningen av data pabodrjades alltsd redan i intervjusituationen i
samspelet, genom att jag som intervjuare tolkade den intervjuades utsagor for att kontrollera
om jag forstatt. | nasta steg beskriver Kvale hur den utskrivna intervjun tolkas av intervjuaren.
Hér beskriver Kvale en strukturering och klarlaggning av materialet vilket i foreliggande
studie gjordes genom att intervjuerna inledningsvis transkriberades och i ndsta steg
sammanfattades utifran forskningsfragorna. Transkriberingen gjordes ordagrant, men utan att
pauser, betoningar, skratt och liknande angavs. Dérefter bearbetades det sorterade materialet,
for att se monster. Detta gjordes genom att kategorier i sammanfattningarna fargmarkerades.
Utifran det utkristalliserades tre nyckelteman; innehall i-, metod for- och konsekvenser av
bedémning och dokumentation. Annu en géng studerades de fiargmarkerade
sammanfattningarna och nu genom att en tankekarta skapades utifran innehall, metod och
konsekvenser. Inspelningarna lyssnades igenom annu en gang och sammanfattningarna
kompletterades med citat och strukturerades om for att 6ka lasbarheten.

Genom valet av en halvstrukturerad intervju gavs majlighet att lata den intervjuade paverka
innehallet i samtalet, sa att en bredare kunskap om dokumentation kunde nas. Hansyn togs till
detta dven i analysen som inte enbart fokuserade pa forskningsfragorna, utan var oppen for
annan kunskap som genererades kring hur de intervjuade goér, nar de beddmer och
dokumenterar.

Studiens tillforlitlighet

Patel och Davidsson (1994) poéngterar att en forutsattning for en god tillforlitlighet ar att
forskaren &r van intervjuare. Efter att ha anvant intervjuer som metod i tidigare uppsatser och
genom studier i samtalsmetodik, bade praktiskt och teoretiskt under utbildningen till
specialpedagog, kénde jag mig trygg i intervjusituationen, dven om jag inte kan kalla mig van
intervjuare. FoOr att 6ka mojligheterna att genomfora kvalitativa intervjuer genomfordes en
provintervju. Den intervjun ingar nu som en del av materialet, eftersom bedémningen gjordes
att fragorna som stélldes gav for syftet relevanta svar. Att kontinuerligt renskriva intervjuerna
bidrog till att 6ka kvaliteten i kommande intervjuer. Kvale (1997) menar att det &r en nyttig
ovning for intervjuare att skriva ut intervjuer, eftersom det uppmarksammar intervjuaren pa
vikten av att stélla tydliga horbara fragor, och motta lika tydliga svar i intervjusituationen. Att
jag skrev ut varje intervju innan nasta genomfordes gjorde att jag, under processens gang,
larde mig mycket om séttet att stalla fragor och foljdfragor.

En risk &r enligt Merriam (1994) att forskaren kan overforenkla eller dverdriva faktorer i en
situation, vilket kan medfora att l&saren drar felaktiga slutsatser. Genom att redan i
intervjusituationen tolka delar av det som sagts, 6kade mdjligheten att kontrollera om det som
sagts hade uppfattats rétt. Tekniken att upprepa det den intervjuade sagt som en kontroll av
tolkningen hade kunnat anvéndas annu mer, for att 0ka sékerheten i tolkningen ytterligare.
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Att observationer valdes bort som metod innebar att det blev sarskilt viktigt att stalla
fordjupande foljdfragor for att komma at pedagogernas gorande genom deras berdttelser.
Dock finns fortfarande en risk att de intervjuade beskrev hur de vill att beddmning och
dokumentation ska ga till och inte hur de faktiskt gor. Men jag tror inte att den risken &r
sérskilt stor. De intervjuade berdttade om hur de tidigare hade dokumenterat, hur de utvecklat
sitt satt att beddma och dokumentera och vad de fortfarande ville forbattra. Min kansla var att
det i vara samtal var ett tillatande klimat dar det fanns utrymme att beratta om misstag. De
behdvde inte vara experter. Varje intervju varade ca 60 minuter, vilket k&ndes lagom. En
avslappnad stamning hann skapas, fragor och foljdfragor stallas, men det var inte langre tid an
att bade den intervjuade och jag kunde halla fokus. Att intervjua pa detta satt, for att fanga
gorandet genom beréttelser, stallde hdga krav pa mig som intervjuare, bade nér det gallde att
lyssna, reflektera och vélja ratt foljdfragor.

| analysen av det inspelade materialet marktes att jag i forsoken att skapa en avslappnad
kollegial stdamning, ibland genom kommentarer visade vad jag tyckte om beddmning och
dokumentation. Till exempel mérkte jag att de sma orden som anvandes for att bekrafta och
uppmuntra den intervjuade att fortsatta prata, sades med skiftande tonldgen och kan ha
paverkat den intervjuade att antingen fortsatta i samma anda eller byta spar. En mer van
intervjuare hade antagligen pa ett béttre satt kunnat balansera detta. FOr att ge ldsaren
mojlighet att fa& en “egen” bild av de fyra intervjuerna inleds resultatavsnittet med en
sammanfattande beskrivning av de fyra intervjuerna. | sammanfattningarna har citat anvants
for att 6ka genomskinligheten ytterligare. | analysen av det inspelade materialet marktes ocksa
svarigheten att i efterhand komma ihag de olika dokument vi samtalade om utan att ha dem
framfor sig. Genom att intervjuerna bearbetades efterhand kunde detta upptdckas och
atgardas, vilket gjorde intervjuerna lattare och lattare att analysera. Genom nagra
provintervjuer hade den insikten kunnat fas tidigare.

Nar materialet lyssnades igenom en andra gang upptéacktes flera nya saker i det inspelade
materialet. Hade tid funnits for en tredje genomlyssning hade antagligen vytterligare
information kunnat fas, kring hur lararna gor nar de bedémer och dokumenterar.

Generaliserbarhet

Inga ansprak gors pa att studien ska ge generell kunskap om hur larare gor néar de bedomer
och dokumenterar. Daremot genererar studien kunskap om hur pedagoger kan gora
bedémningar och dokumentation éver elevers kunskapsutveckling. Valet att se pa larande ur
ett sociokulturellt perspektiv medfor att larandet sker i en kontext och att vi paverkar och
paverkas hela tiden. Hade intervjuerna genomforts idag hade samtalen inte blivit exakt
desamma. Hade andra pedagoger intervjuats hade resultatet antagligen sett lite annorlunda ut.
Kvale (1997) belyser generalisering genom att reflektera kring om det &ar forskaren eller
lasaren som ska utfora generaliseringen. "Hur mycket ska forskaren formalisera och
argumentera for och hur mycket ska lamnas at lasaren att generalisera?” (Kvale, 1997, s. 211).
Jag menar att lasaren i studien kan k&nna igen sig eller se nya aspekter av bedémning och
dokumentation och sjalv avgora pa vilket satt resultatet kan generaliseras till deras verklighet.
Som tidigare sagts uttrycker Merriam (1994) detta genom att séga att fallstudier kan vidga
lasarens erfarenhet och bekrafta det man redan visste eller trodde sig veta.
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Etik

Etiska avgoranden sker under hela forskningsprocessen. Redan i syftet ar det relevant enligt
Kvale (1997) att inte enbart Overvéga det vetenskapliga vérdet av den sokta kunskapen, utan
ocksa efterstrava att kunskapen forbattrar den undersokta situationen. | foreliggande studie
antas att de intervjuade pedagogerna, genom att intresse visas for deras satt att bedéma och
dokumentera, blir starkta i sitt gorande genom att fa beratta for andra. Genom det
sociokulturella sattet att se pa larande blir ocksa sjélva intervjusituationen ett larande tillfalle,
inte enbart for forskaren utan ocksa for de intervjuade.

Det etiskt viktiga nar undersokningspersonerna var utvalda var det informerade samtycket till
att delta i undersokningen, att sakra konfidentialiteten och fundera 6ver vilka konsekvenser
deltagandet kan fa for intervjupersonerna och i detta fall &ven de elever som beddmningarna
och dokumentationen handlar om. For att sakra att deltagarna fatt relevant information om
undersokningen och mojligheten att avsta fran att delta eller avbryta deltagandet, inleddes
intervjuerna med en repetition av detta. |1 denna inledning informerades deltagarna ocksa om
deras anonymitet i studien och jag berattade om férvaring av det insamlade materialet som
kommer att forstoras efter det att uppsatsen blivit godkand. Avvéaganden gjordes om atgérder
behdvde vidtas nar det géllde elevernas integritet. Detta behdvdes inte i nagot av fallen
forutom att de fa elever som namns fatt fingerat namn. Det var inte relevant for studien att ha
information om enskilda elever, men i nagot fall behovdes ett namn for att fa flyt i
sammanfattningarna av intervjuerna.

| sjalva intervjusituationen ar det enligt Kvale (1997) av vikt att det star klart hur
konfidentialiteten bevaras. Kvale poangterar ocksa betydelsen av att beakta vilka
konsekvenserna kan bli av samspelet for intervjupersonerna, i frdga om stress och
forandringar i sjalvbild. 1 foreliggande studie minimeras risken for att sjalvbilden ska
forsdmras genom att intervjupersonerna ar utvalda for att bidra med kunskap om bedémningar
och dokumentation. Men eftersom flera (tre av fyra) fore intervjun forsokte sanka
forvantningarna pa deras egen duktighet nar det gallde dokumentation, var det anda viktigt att
jag som intervjuare medvetet stallde fragor som visade pa ett genuint intresse och medvetet
uppmuntrade dem i deras beréttelser kring utvecklandet av beddmnings och
dokumentationsformerna. Genom att under intervjuerna tala om l&rares standiga utveckling av
yrkesprofessionen och att man som larare utvecklar sina redskap och sin roll skapades en
tillatande miljo dar de intervjuade forhoppningsvis upplevde att de inte behévde vara klara
med sitt satt att bedéma och dokumentera. Detta forstarkte den kollegiala stimningen, men
ocksa kanslan av att det var hur de arbetar med dokumentation just nu som efterfragades.

Né&r det galler analysen menar Kvale (1997) att det etiska problemet géller hur djupt och
kritiskt intervjuerna kan analyseras och om intervjupersonerna ska ha inflytande 6ver hur
deras uttalanden tolkas. En mojlighet for de intervjuade i foreliggande studie att fa inflytande
over tolkningarna hade varit om de fatt ta del av och "godkanna” sammanfattningarna av
intervjuerna. Den mojligheten 6vervagdes men genomfordes inte. Prioriteringen att lyssna
igenom det inspelade materialet en andra gang medforde att sammanfattningarna inte var
klara i tid for att lata de intervjuade ta del av dem. Mojlighet fanns dock att vid behov fa
respons pa tolkningarna eller stalla kompletterande fragor till de intervjuade eftersom de vid
intervjutillfallet forbereddes pa att jag eventuellt skulle aterkomma. Denna mdjlighet
anvéndes dock inte heller.

Eftersom endast ett fatal pedagogers anvandande av dokumentation studerats finns en risk att
de sjalva och ménniskor i deras narhet kan kénna igen dem i studien. Daremot kommer det
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inte for utomstaende ga att identifiera enskilda pedagoger, skola eller kommun déar studien
genomforts. Det ar alltsd viktigt att vara noga med hur resultatet presenteras. Det ar ocksa
viktigt att redovisa hur jag véljer vad som tas med och vad som lamnas utanfor. Dessa val kan
handla om etik, men ocksa om nddvandiga avgransningar. Bergstrom och Boréus skriver att
alla urval givetvis kan ifragasattas och ” det galler for forskaren att ha sa goda argument som
mojligt for sitt val” (2005, s.354). De fortsatter med att l&sarna alltid kan misstédnka att det
finns andra utsagor som av nagot skl inte redovisas. Jag har som namnts tidigare tagit fasta
pa deras rad att genom att anvanda citat 6ka genomskinligheten i studien. Dessutom inleds
resultatavsnittet av samma anledning med sammanfattningar av de fyra intervjuerna.
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Resultat

Som precis namnts inleds avsnittet med sammanfattningar av intervjuerna, for att ge en bild
av hur de fyra pedagogerna gor nar de beddmer och dokumenterar. Sedan foljer ett avsnitt
med de monster som upptackts i intervjumaterialet for att synliggéra bade pedagogernas
agerande och de processer som beddmning och dokumentation paverkar och paverkas av.

Pedagog 1, har kallad Eva, undervisar i arskurs 1, i en skola med ca 350 elever, i en stad i
Vaéstra Gotaland.

Pedagog 2, har kallad Petra, undervisar i arskurs 4, i en skola med ca 600 elever, i en annan
stad 1 Véstra Gotaland.

Pedagog 3, har kallad Malin, undervisar i arskurs 5, i en skola med ca 100 elever, pa
landsbygden i Vastra Gétaland.

Pedagog 4, har kallad Kristina, undervisar i arskurs 2, i en skola med ca 100 elever, pa
landsbygden i Véstra Gotaland.

Intervju med Eva

Eva beréttar att hon har mycket av kunskapen om eleverna i huvudet. Kunskapen om
elevernas matematikkunskaper far Eva genom att studera hur eleverna arbetar med Gvningar
om till exempel matematiska begrepp, men ocksa genom att i mattebdckerna se vilka sorters
uppgifter eleverna gor fel pa. Nar nagot bryter mot bilden Eva har i huvudet om eleven eller
nar en elev inte utvecklas i den takt hon forvantat, tar hon reda pa mer och antecknar mer
detaljerat. Eva dokumenterar dels direkt i elevernas mattebdcker, dels under lektionerna, for
att sedan kunna samla in béckerna och stdmma av. Hon beskriver hur hon i mattebdcker gor
markeringar vid felrdknade uppgifter eller felvénda siffror. Dessa noteringar finns kvar som
en liten prick &ven nér eleverna rattat det felaktiga. Dessutom har hon listor 6ver eleverna i sin
almanacka, dar hon antecknar ldxor och sadant hon upptacker kring eleverna under
lektionerna, till exempel elevernas formaga att anvanda matematiska begrepp och reflektioner
efter gemensamt matteprat. Att Eva véljer att anteckna sina iakttagelser regelbundet under
lektioner beror pa att hon annars ar radd att forlora viktig information. ”Det man inte skriver
upp med en gang, det ar latt forlorad kunskap.”

Eva anvénder anteckningarna i almanackan och elevernas bdcker som beddmningsunderlag
nar hon skriver elevernas Individuella utvecklingsplaner. Dar skrivs vilka mal eleverna natt
eller ar pa vag att na. Malen ar framtagna pa skolan och avsedda for varje skolar. Den
individuella utvecklingsplanens utformning och de lokala malen har pedagogerna pa skolan
arbetat fram tillsammans. Eva beréattar hur de i ar pa skolan fatt ett nytt arbetsredskap, en ny
databas for arbetet med den individuella utvecklingsplanen och det skriftliga omddmet. Det
nya systemet gor att deras lokala mal inte lika naturligt kommer med i den individuella
utvecklingsplanen, utan det ar istallet de nationella laroplansmalen som anvands. Eva sager att
den nya databasen &r pa prov och att de lokala malen finns kvar, “men man kan ju inte ha
allt”. Eva uttrycker ett missndje med att hon, for sina elever som gar i ettan, i de skriftliga
omddémena nu behdver valja pa om eleverna nar eller annu ej nar malen. ”Nu i ar maste vi
skriva nar malen eller nar &nnu ej malen och det kéanns tufft i ettan.”

Den individuella utvecklingsplanen ér till for eleven och foraldrarna, men ocksa som underlag
for hennes fortsatta planering. Eva beskriver hur hon sjélv anvander prickarna i elevernas
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bocker for att se nar det blivit flera fel pa liknande uppgifter och en insats behdvs. Hon
anvander ocksa ibland markeringarna for att visa foraldrarna. Ett exempel pa insats, efter att
hon upptéckt flera liknande fel, skulle kunna vara en extra forklaring med konkret material av
olika slag. Om det inte hjalper beskriver Eva hur det féljs upp, till exempel under kommande
rast nar det ar lugnt och det finns mer tid. Eva menar att det ar viktigt att snabbt folja upp sa
att eleverna inte har kvar kénslan av att de inte kan. N&r Eva pratar om dokumentation i form
av sina egna anteckningar handlar det ofta om det eleven inte kan.

(Eva): Men i trean skulle jag gora mina anteckningar mer detaljerade; har svart for det
och det och det eller kan inte &n det och det och det, behdver tréna ...

Nar en fraga stalldes om hon dven dokumenterar det eleven kan sa berattade hon att hon gor
det, att hon ocksa ser det positiva. | de individuella utvecklingsplanerna syntes att man i de
lokala malen utgar fran det eleven kan. Eva verkar koppla det eleven inte kan till det
omgivande, genom att pa olika satt forsoka oka elevens forstaelse genom till exempel samtal,
material, bilder med mer. Tidigare ar har Eva haft en kollega att bolla formuleringar till de
individuella utvecklingsplanerna med. I ar finns ingen parallellklass, men hon har i vissa fall
bett en kollega att l4sa igenom det hon skrivit . Evas egna anteckningar forvarar och anvander
hon sjalv. Den individuella utvecklingsplanen férvaras i lararnas arbetsrum och den skrivs
med elev och foralder som mottagare. Eva ar missnojd med att lararna i skolar 6-9 inte verkar
anvanda materialet i elevernas Individuella utvecklingsplaner.

Enligt Eva far dokumentationen konsekvenser for den fortsatta planeringen av
undervisningen. For elever i behov av sarskilt stod innebar det att de far fragor som &r
anpassade efter deras formaga och konkret material att arbeta med. | dokumentationen kring
elever i behov av sarskilt stod star mer utforligt vad de kan och inte kan, sa det blir lattare att
forklara for foraldrar. ”Det ar viktigt att ha nerskrivet att eleven inte ndr malen och vilken
hjalp eleverna fatt, sa att man kan visa det sedan, vad som gjorts redan i ettan.” Nagot
atgardsprogram har Eva inte behovt skriva.

(Eva): Jag har annu sa lange inte behovt skriva nagot. Det kan ju vara dom eleverna att
jag inte har haft en elev som har behévt det pa det séttet kanske. Men annars sa kanner
jag ju att jag har ju, eftersom jag féljer upp dom hela tiden. Sa pratar jag ocksa med
foraldrarna om jag kanner att nu blev det en liten knut d&r som behéver 16sas upp.....

En annan form av dokumentation som &r en del i den individuella utvecklingsplanen ar den
sjalvvardering Eva satt ihop, inspirerad av de nationella provens sjalvvardering. Eva berattar
att eleverna var bra pa att bedoma sig sjalva och menar att elevernas sjalvvardering ger ett
helhetsintryck. Hon visar en sjalvvérdering gjord av en elev i behov av sarskilt stdd som
skattat sig sjalv hogre i matematiken &n vad pedagogen forvéntat sig, vilket enligt Eva var
gladjande, eftersom det visar pa att eleven tror pa sig sjalv.

Eva fortsatter med att berétta att viktiga kunskaper for eleverna ar att de kan anvéanda
matematiken som ett redskap for att 16sa problem och menar att det ar viktigt att eleverna lar
sig leta efter olika satt att l6sa problem, sa att de om de kor fast kan préva en ny vag. Hon
poangterar vikten av att eleverna far uppleva gladje i matematiken. Eva beskriver
matematikundervisningen som att de arbetar mycket med kroppen. Hon berattar ocksa att hon
hela tiden forsoker utveckla undervisningen och hitta satt som gor att eleverna kan fa
forstaelse for till exempel antal. Hon berattar om hur de i klassen raknar antalet dagar och att
de, nar det gatt 100 dagar, hade en hundrafest och genom den festen arbetade med
taluppfattning for talet 100. Eva beréattar ocksa om hur eleverna far ta en mattekaramell, vilket
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innebar att de far presentera ett matteproblem for dvriga klassen och sedan bestamma om de
vill ha hjélp av ndgon kamrat att l16sa problemet eller om de vill gora det sjalva vid tavlan.
Hon har markt stor utveckling av elevernas kunskaper genom detta arbete. Mycket av
kunskapen om elevernas utveckling har Eva i huvudet. Det praktiska arbetet anvéands bade for
att eleverna ska forsta och for att bedoma om de forstar. Hon menar att bade elever som har
svart och latt for siffror pa ett papper har nytta av att jobba med samma saker med kroppen.
Eva beskriver sig sjalv som arlig mot barnen bade nar det galler det positiva och det negativa.
Hon dnskar att eleverna ska kdnna att de lyckas med matte och att matte ar kul.

Nar jag fragar om det ar nagot mer hon vill beratta avslutar Eva med att poangtera hur viktigt
hon tycker att det ar att de elever som &r i behov av sarskilt stod behaller sitt sjalvfortroende
och inte behdver uppleva att de inte kan l6sa en uppgift. Om beddémning och dokumentation
séger Eva: "Jag ar aldrig n6jd. Tiden racker inte riktigt till for att gora det yttersta.”

Intervju med Petra

Pa min fraga om nér hon har nytta av att dokumentera elevers utveckling svarar Petra:

(Petra): For min egen skull nar man planerar undervisningen har man nytta av
dokumentationen, man har ju inte minne. Man tror val kanske att man kommer ihdg,
men det &r ju jattebra att kunna ga tillbaka och se. Vilka var det nu som hade problem
med detta eller som inte fixade dom bitarna och sa.

Petra ser en risk med dokumenterandet, om det stannar vid sjalva kunskapen om vad vissa
elever inte kan. Det &r viktigt att hitta former for att hjalpa eleverna med det man upptéckt att
de behover hjalp med. En form av lésning som arbetslaget hittat, ar att de bestamt datum da
de ska ha testat av elevernas kunskaper inom ett visst omrade med hjalp av Skolverkets
diagnosmaterial Diamant. Sedan far de elever som behéver, traffas i en grupp for att trana just
de moment de inte kan. (Detta gors under "IUP tiden” som &r en schemalagd tid da eleverna
far arbeta med de mal de har i sin individuella utvecklingsplan.) Petra poangterar att det galler
att hitta dessa I6sningar, sa att man ganska omgaende kan félja upp det som framkommer pa
till exempel diagnoser. Sadana former &r enligt henne lattare att hitta i samarbete med
kollegor.

(Petra): ... att fixa det sjalv pa lektionstid, det &r det stora dilemmat tycker jag.

(intervjuare): Kommer du ihdg vad det var som gjorde att ni kom fram till att ni kunde
gora sa hdr, att ni hittade den I6sningen?

(Petra): Det var jag som kande sa har: Hur katten ska jag hinna hjélpa dom som har
missat matningen eller dom som har... Det ar ju hela tiden att man planerar lektionerna
och man ska... Man kanner sig ju lite stressad anda att man ska hinna ett visst antal
moment och sen om alla ska jobba med olika saker och sa ska jag sitta med dom. Man
ar ju ensam med hela klassen i stort sett hela tiden. Sa det &r svart att fa ro och tid att
sitta med dom eleverna som man har upptackt skulle behdva. Det kan ju faktiskt skapa
en ibland stérre frustration nar man dokumenterar. Det blir sa tydligt kanske da att det
ar det har da. DA blir man stressad for att man ska hinna hjalpa dom.

(intervjuare): Ocksa lyfte du det och sa kom ni fram till...
(Petra): Ja och da kom vi pa den har idén och det ar klart att man kan utveckla. Nu &r
det ju bara en timma i veckan. Man skulle ju kunna utveckla det tdnket om man jobbar i

ett tajt arbetslag.
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Petra menar att det &r viktigt med en balans i dokumenterandet och uttrycker en kansla av att
det gar at mycket tid och kraft pa skolorna nar dokumentationen ska tillverkas, utvecklas och
forandras. Hon menar att det kostar att dokumentera och att det inte far ga till Gverdrift, sa att
det far negativa konsekvenser for undervisningen.

(Petra): Det blir en sadan process hela tiden pa skolorna och man ger s mycket i detta
och forsoker tillverka nagonting eller utveckla nagonting och sa ska det hela tiden
andras. Man ér lite trott pa det faktiskt, for det gar at mycket tid och energi som kanske
skulle kunna laggas pa nagot annat.

(Petra): Alla dom skriftliga omddmena tillexempel som ska fyllas i, kan jag tycka ar lite
"too much” faktiskt och att det tar otroligt mycket tid och hur mycket ger det? Ar
foraldrarna sd mana om och vill fa ett kryss har eller ar de néjda med att jag talar om att
dom nar upp till malen och de verkar trivas har och dom jobbar pa bra. Det ar ju det
kanske som man dr intresserad av och inte en massa formuleringar.

Nar det galler atgardsprogram, sa gors oftast de atgarder som skrivs dar oavsett om man
antecknar det eller inte menar Petra. Hon fortsatter med att det gar for mycket tid till
uppfoljning, utvardering och moten kring atgardsprogrammen.

Petra dokumenterar nar diagnoser rattas och infoér utvecklingssamtal. Nastan inga
anteckningar gors kring elevers utveckling under lektionstid. Vid diagnoser kan noteringar
goras om en elev tar lang tid pa sig, sa att Petra sedan kan folja upp de eleverna med ett
samtal, for att ta reda pa vilka strategier de anvander nar de I6ser uppgifterna.

(Petra): Det star att ungefar 4-5 minuter ska det ta om de har automatiserat, men jag
kanske later dom sitta 10 min. Sedan noterar jag om de haft langre tid pa sig och kollar
upp lite. Hur tankte du nar du raknade det har? och vad de har for strategier, sa att man
upptacker det. Det ser man ju att om nagra tar 12 minuter pa sig, sa betyder det ju ofta
att de kanske inte har sa effektiva strategier, som en som tar 4 minuter pa sig.

Dokumentationen fran diagnoser anvander Petra som utgangspunkt, nar hon planerar sin
undervisning. Hon anser ocksa att det blir ett bra underlag for skrivandet av de individuella
utvecklingsplanerna. “Mattepratet” anvander Petra ocksa for att bedoma elever, men den
bedémningen skrivs inte ner. Petra skulle uppleva det splittrat att ga ivag och anteckna nar
hon till exempel upptécker att en elev kan generalisera vissa kunskaper. Jag diagnostiserar ju
pa en vanlig mattelektion i och med att vi pratar och att jag uppmuntrar att prata.” 1 samband
med vart samtal om beddmning och dokumentation genom elevernas prat, namner Petra att
man kanske skulle kunna utveckla det satt de anvande vid de nationella proven, da man skulle
anteckna nér eleverna lGste gruppuppgifter.

Petra namner den kunskapsprofil som gjordes i samband med de nationella proven forra aret,
nar hennes elever gick i trean. Hon berattar att det blev valdigt tydligt, svart pa vitt. Men hon
sager ocksa att det tog mycket tid, att fa den kunskap hon redan hade om eleverna i huvudet,
till ett dokument. Petra beréttar att planeringen av den vanliga undervisningen blev lidande.
Hon hade haft eleverna i tre ar och tyckte att hon hade

... ratt bra koll pa dom. Det var inga Gverraskningar direkt, som kom pa de nationella
proven, utan det bekréaftade ju i stort satt det som jag visste. Men det &gnades véaldigt
mycket tid, bade lektionstid, for man skulle sitta i grupp med dom i matten och de andra
fick klara sig bast de ville. (Petra)
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Né&r de nationella proven beddmdes satt flera larare tillsammans och dokumenterade. Petra
berattar att flera larare fran olika narliggande skolor ocksa traffades och pratade, for att skapa
en likvardig beddmning. Nar jag fragade henne om det finns nagon mening med att bedoma
och dokumentera nar kunskapen redan finns i pedagogers huvuden, menade hon att det anda
framkommer viss ny kunskap, som till exempel att nagra elever inte kan digital tid. Hon
berattar ocksa i andra sammanhang att dokumentationen bidrar till elevernas delaktighet i sitt
larande.

| arbetslag 3-5 dar Petra och hennes klass ingar, har man gemensamt bestamt att borja
anvanda Skolverkets diagnosmaterial Diamant istéllet for det "Jag kan h&fte” i form av en
matris, som skolan arbetat fram utifran de lokala malen i matematik. En fordel med “Jag kan
haftet” var enligt Petra att eleverna blev mer delaktiga.

(Petra): Eleverna blev valdigt delaktiga i sitt larande och forstod att det ar det har vi ska
lara oss och de har malen. De blev ocksa valdigt peppade av att se det sa tydligt, att nu
kan ju du detta da fyller vi i det.

Diamantmaterialet upplever den intervjuade mer som ett arbetsmaterial for henne. Fordelen
med Diamantmaterialet ar att det gor det latt att ringa in vad det ar eleverna inte kan. Petra
tycker att hon far en minst lika bra dverblick med Diamantmaterialet som med den gamla
matrisen, men det ar svarare att gora eleverna delaktiga. Den individuella utvecklingsplanen
och de skriftliga omdémenas utformning och formulering har pedagogerna pa skolan arbetat
fram tillsammans. De har skrivit rubriker med olika fardigheter och en progression. De har
utgatt fran kursplanen och bedomningens inriktning. Det &r elevernas och foraldrarnas
delaktighet som Petra tar upp dven i samtalet om de skriftliga omdémena. Hon upplever inte
att eleverna eller foraldrarna blir sérskilt delaktiga. Det satts ett kryss och sedan diskuteras det
inte sa mycket pa utvecklingssamtalet enligt Petra. Dessutom ar inte de olika amnena
jamforbara eftersom olika personalgrupper suttit med de olika &mnena. Petra menar att det ar
oklart for lararna vad de olika bedémningarna som ska kryssas i innebar, sa det finns en risk
att det blir lite godtyckligt och inte sa proffsigt.

Redskapen som Petra anvander for beddmning och dokumentation ar:

- diagnosmaterialet Diamant,
samtal med elever enskilt, i grupp och i helklass,
avsatt IUP tid pa schemat da eleverna arbetar med sina mal,
Individuell utvecklingsplan med skriftliga omdémen,
Atgardsprogram

De skriftliga omdomena skrivs for elev och féraldrar, men som namnts ovan tycker inte Petra
att de blir sa delaktiga. Petra far frdgan om hon har en bild av det ideala skriftliga omdomet.

(Petra): Nej det har jag inte. Det ar jattesvart, for man kanske inte heller kan gora det sa
enkelt sa att ett barn kan forsta eller jag vet inte ... om man samtidigt ska gora en
professionell bedémning.

Diagnoserna som gors ar mest till for pedagogen, men blir ocksa viktiga for eleverna,
eftersom de blir en grund for den individuella utvecklingsplanen. Skillnaden i
dokumentationen for en elev i behov av sarskilt stdd jamfort med en ”vanlig” elev &r att det
finns mer skrivet om elever i behov av sérskilt stod, bland annat i form av kommentarer kring
diagnoserna. | atgardsprogrammen beskrivs nulaget och dar skrivs ocksa vilka atgarder som
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ska goras pa de olika nivaerna. Atgarderna anpassas efter vad som &r genomforbart, vilket
enligt Petra ibland k&nns frustrerande, nar hon vet vad en elev skulle behéva.

(Petra): Sa blir det ju sa har att man anpassar efter vad man kan gora. Jag kan ju som
pedagog tycka att jag skulle vilja hjélpa den hér personen pa det har och det har sattet,
men det finns inte resurser till det. Da far man ju anpassa till de resurser man har och
skriva det som man kan gora, det som &r rimligt. ... Fast ibland har man god lust att
skriva att jag gor den h&r beddmningen. Jag tycker att den har har ratt till det har, men
sd ar det ju inte riktigt. Det ar en liten frustration ibland nar man skriver ett
atgardsprogram.

Atgardsprogrammen skrivs av klasslararen med stod av specialpedagogen. De forvaras i ett
last arkiv och finns ocksa i datorn. Petra ar osaker pa om rektor laser atgardsprogrammen.
Specialpedagogen hjalper till att hitta redskap till de elever som &r i behov av sérskilt stod,
bland annat utifran atgardsprogram. Petra upplever att skrivning och lasning prioriteras nar
det galler sérskilt stod till elever, medan matten oftare far 16sas inom klassens ram.

Petra tycker att den grundldggande aritmetiken ar viktig for eleverna att kunna eftersom det &r
grunden for all matematik. Dessutom &r det viktigt att de far taluppfattning och att de tanker
sjdlva och inte bara anvander strategier utan att forsta. Att prata matematik ar viktigt, bade i
helklass och att eleverna l6ser uppgifter tillsammans och pratar med varandra under
mattelektionerna. Petra poédngterar att det inte behdver vara tyst. Hon beréttar att hon &ndrat
sitt satt att undervisa. Tidigare ville hon att det skulle vara knépptyst och eleverna jobbade
sjdlva. Nu uppmuntrar hon eleverna att samarbeta. Hon namner ocksa vikten av att anvanda
de matematiska begreppen och sager att det gemensamma spraket utvecklas ju mer man
anvander det, till exempel nar eleverna argumenterar och forklarar hur de tdnker. Just detta
att prata matematik ar enligt henne sarskilt viktigt for elever i behov av sarskilt stéd. Hon
refererar till undersékningar och namner bland annat ”Lusten att lara’” som visar pa att
perioden i var svenska skola med mycket enskilt raknande varit negativt for de elever som &r i
behov av sarskilt stod. Det ar ocksa enligt Petra viktigt att variera undervisningen, eftersom
olika elever lar sig pa olika satt. Tidigare har pedagogerna pa skolan gatt kurs i larstilar. Aven
om inte elevernas olika larstilar dokumenteras, sa finns kunskapen i bakhuvudet hos henne
som pedagog.

Intervju med Malin

Malin menar att man ska ta reda pa vad varje barn kan och genom att utga fran det hitta satt
for eleverna att lara sig det andra ocksa. Hon tror sjalv att hon hade skrivit mer om vad
eleverna inte kan om hon haft en annan kunskapssyn, att hon da inte skrivit om vad eleverna
faktiskt kan. | Malins dokumentation kring eleverna fokuseras bade elevens styrkor och
svagheter. Hon tycker sjalv att hon ar battre pa dokumentationen kring elever i behov av
sarskilt stod, an for de “vanliga” eleverna. Hon &r tydligare och skriver mer kring elever i
behov av sarskilt stod. Malin tycker ocksa att hon &r battre pa att skriva framatsyftande i
dokumentationen for elever i behov av sarskilt stod och att det blir mer summativ beddmning
for de "vanliga” eleverna. Malin arbetar for att bli mer framatsyftande i sin dokumentation.

En del av dokumentationen &ver elevernas utveckling har eleverna sjalva ansvar for. Den
forvaras i parmar i deras bankar och bestar av; mal for arbetsomraden, utvarderingar infor
arbetsomraden, diagnoser i slutet pa arbetsomraden, prov, problemldsningar och

7| usten att lara” &r en rapport fran Skolverket som innehéller en kvalitetsgranskning med fokus pd matematik.
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sjalvvarderingar. Malin for ocksa egna minnesanteckningar kring elevernas utveckling. Hon
skriver pa klasslistor nar hon ser nagot som sticker ut eller om det &r ndgot speciellt mal de
kollar av. Just nu lag fokus pa elevernas samarbetsférmaga. Malin berattar att hon ibland, men
inte ofta, skriver sma lappar och stoppar i fickan, med de iakttagelser hon gor pa lektionerna.
Minnesanteckningar skrivs ocksa for att dokumentera hur eleverna kan argumentera och
forklara hur de I6ser uppgifter. Malin beskriver hur det kan ga till pa en lektion da de arbetar
med detta:

(Malin): De l6ser uppgifterna pa tavlan och vi diskuterar vilken losning ar bast, finns
andra losningar? Da efterat, brukar jag skriva ner lite for mig sjalv (pa en klasslista).

(intervjuare): Vad skulle det kunna vara?

(Malin): Ar valdigt bra pa att forklara. Nagra ar fantastiskt bra pa att beratta varfor de
gor saker.

(intervjuare): Att dom kan anvéanda sprak...

(Malin): Bade mattesprak och pa en bra svenska sa att dom andra forstar, men framfor
allt att dom &r duktiga pa att redovisa att har maste jag véxla och sa... Dom kan valdigt
val forklara varfor de gor, inte bara att sa har ser min uppstéllning ut, utan att dom kan
forklara i flera steg.

(Malin): Sen har det ju varit viktigt infor de nationella proven att man ska visa hur man
tanker, sa vi har lagt mycket fokus pa det. Det kanns som att dom, att det verkligen gett
resultat.

Elevernas utveckling dokumenteras i elevernas parmar utifran den omradesindelning som
laromedlet valt. Nar terminsplaneringen gors stimmer Malin av mot kursplanerna sa att allt
kommer med. Hon har till exempel kompletterat med andra problemldsningsuppgifter och
med den muntliga delen som ndmndes. Malin menar att dokumentationen i parmen &r viktig
for att hon ska ha mojlighet att komma ihag. Malin berattar hur den har formen av
dokumentation borjade i och med att det blev mer och mer tal om de individuella
utvecklingsplanerna och de skriftliga omdémena. Hon namner en kollega som hon fatt
inspiration av och att hon sjalv borjade sa smatt nar eleverna gick i tvadan, pa den niva
eleverna var pa da.

(Malin): Den héar dokumentationen blir nastan viktigare tycker jag alltsa: diagnoser,
sjalvskattningar, laxforhér och den muntliga delen just for att de ar sa manga (28
elever), for en sjalv att komma ihdg. Annars &r det ju helt omdjligt.

(Malin): Sen sa har man forsokt lagga pa nagot, alltsa forandra nagot varje ar. Forra aret
vart det en helt hysteriskt plottrig bok och nu s& forsoker jag pa det hér séttet och sen
far vi se vart det leder till. ... Min drém &r ju att jag ska kunna ha fran ar fyra till sex i
samma parm sa att dom kan se sin utveckling.

Malin berattar om dokumentationen kring de nationella proven, som just avslutats. Hon ar
stolt Gver att alla elever faktiskt & godké&nda och menar att det betyder mycket for eleverna att
kdnna att de klarade de nationella proven. Men hon berattar ocksd om att hon &nda inte
kommer att godkéanna alla elever i matematikamnet for arskurs fem.
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(Malin): Det &r ju ganska stora delar som faktiskt inte testas dver huvud taget, som
faktiskt kan vara sa viktiga, som rumsuppfattning till exempel. Jag har en som inte ar
godkand alls pa den delen och da har vi inte testat av det.

For att vara riktigt tydlig har Malin valt att gora ett eget dokument for redovisning av
matematikkunskaperna, dar delproven redovisas, men ocksa de malen som inte prévas i de
nationella proven. | den har dokumentationen riktar Malin sig till foréldrarna. For foraldrarna
bidrar den och 6vrig dokumentation till att de kan fa forstaelse for vad eleven har svart for
och far majlighet att stodja sina barn. For eleverna blir dokumentationen en hjélp att se sin
egen utveckling over tid. Konkret sa far eleverna tid varannan vecka pa schemat att arbeta
med de mal de sjalva skrivit ner i sin individuella utvecklingsplan (som finns i deras parm i
banken). Dessa mal utvarderas ocksd. For eleven i behov av sarskilt stod blir
dokumentationen ett satt att fa stod. Malin beskriver hur hon bildar sig en uppfattning om
vilka som fortfarande behdver arbeta mer med omradet, till exempel genom ett test nar ett
arbetsomrade avslutas. For de som bedéms behdva arbeta mer med omradet gors det oftast
hos specialpedagogen.

(Malin): Jag forsoker efter ett avslutat omrade samla ihop; vilka behover fortfarande
extra stod? De far extra tid. Sen sa finns det ju vissa elever som &r med nastan hela
tiden. .... Vi har fyra mattepass hos specialpedagog, som vi har valt att fokusera pa
matte i denna klass. Da ar en av de gangerna bara dom fyra raknesatten och tre &r det
det vi haller pa med. Da vill inte jag att dom jobbar med laromedlet, utan att dom gor
andra saker.

(Malin): Det &r ju inte en statisk grupp som alltid gar till henne, utan efter behov. Men
jag har bett om att det vi haller pa med, men pa ett annat satt. Jag tror ju inte att de
behdver 16sa hundra tal. Dom behdver ju liksom ett annat sétt an det jag har visat.

For Malins egen del hjalper dokumenterandet henne att sortera och sétta ord pa hennes tankar.
Dokumentationen anvands ocksa for att kunna stodja eleverna dar de &r och diagnoser och
sjalvvarderingar anvands till exempel ocksa som stod vid planering av undervisning.
Dessutom anvands ocksa diagnoser som underlag nar annan dokumentation skrivs, sa som
atgardsprogram och skriftliga omdémen.

(Malin): Att verkligen satta sig ner och formulera pa papper, kunskapsutveckling hos
nagon, gor ju att jag tanker varje ord tio ganger. Man skriver det, man gar hem och
sover pa saken, man oppnar upp det sen nagra dagar senare. Skrev jag verkligen det
hér? Det har &r inte tydligt ......

De skriftliga omdomena skrivs alltid tillsammans med minst en pedagog till, som k&nner
eleverna och kan tillféra nagot vid beddmningarna. Malin ger uttryck for att matematikamnet
finns med hela tiden, i alla &mnen och menar att hon har nytta av att sitta tillsammans med
den larare som har eleverna i idrott nar de skriver omdémen om elevernas kunskaper i
matematik.

(Malin): Vi bedémer dom tillsammans och da brukar vi plocka in allas parmar och sa
sitter vi och verkligen gar igenom och diskuterar. Har du den synen och det har har jag.
Och sen, dom som gar till specialpedagog, da brukar jag diskutera med henne.

Formerna for de skriftliga omdomena har utarbetats pa skolan. Men i varje @mne finns plats
for fri text, som varje larare sjalv formulerar. Malin beréttar att hon for de elever som har
atgardsprogram skriver mindre i de skriftiga omdémena och kompletterar med ett
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atgardsprogram. Atgardsprogrammen skrivs pa skolan ofta av specialpedagogen, men Malin
véljer att sjalv skriva, eftersom hon menar att det annars blir svart att halla dem levande.
Atgardsprogrammen arkiveras hos rektor, men finns som kopia hos klasslararen och hos
foraldrarna. Kring atgardsprogrammen har man enats om gemensamma rubriker; skolniva,
gruppniva och individniva, men annars utformas de av de olika lararna pa skolan.
Atgardsprogrammen skrivs med en text sa att foraldrarna ska forsta, men likval ska eleverna
forsta. De skriftliga omdomena ar skrivna for eleverna, men Malin tycker inte alltid att hon
lyckas skriva med ett sprak som passar eleverna. Parmarna som eleverna sjélva forvarar ar till
for bade eleven, foraldrar och pedagoger.

Nar vi pratar om vad som &r viktig kunskap i matematik sdger Malin att det viktiga &r att
eleverna lar sig den matte som behovs for att klara ett "normalt” liv. For elever i behov av
sérskilt stod galler samma sak, men de kan behdva hjalpmedel for att klara detta. Dessutom
papekar Malin att elever i behov av sérskilt stod behover lara kanna sig sjalva och sina styrkor
och svagheter. Hon beréttar om hur medveten en av hennes elever & om att hans styrka ar att
lyssna, darfor brukar han vara mycket fokuserad vid genomgangar. "Att veta om hur man
funkar och hur man l&r sig och att sen bete sig darefter, det tycker jag &r viktigt fér dom (l&s
elever i behov av sarskilt stod).”

Intervju med Kristina

”Om man inte dokumenterar &r det ju svarare att veta vilka tradar man ska dra i”, dr en av
Kristinas kommentarer kring dokumentation. Kristina beskriver hur hon regelbundet bedémer
och dokumenterar elevernas kunskaper i matematik, bade infor och som avslutning pa ett
arbetsomrade. Den dokumentationen anvander hon nar hon planerar undervisningen.

(Kristina): Nér jag ska bedoma eleverna, om de nar malen, har jag sa klart nytta av att
jag har dokumenterat under tiden, sa att jag kan titta lite pa arbeten som dom har gjort
eller att jag har noterat hur det har gatt och sa. Utefter alla mal man har och moment
man har i undervisningen, sa kollar man ju lite av hur dom kan handskas med det, nar
man barjar ett omrade och hur de handskas med det nar man é&r klar.

(Intervjuare): Hur gor du det? Hur kollar du av det?
(Kristina): Det kan man gora genom att ge dom sma uppgifter helt enkelt eller samtala.

(Kristina): Nu har jag ju ganska stor spridning, sa nar jag gor diagnoser sa har jag oftast
tre olika, for jag har barn som jobbar med noll till tio och dom som jobbar noll till tjugo
och de flesta som jobbar upp till hundra da, som man helst ska gora i andra klass. Man
far ha lite variation dar, for det ar ju ingen idé att man testar av dem pa saker som man
vet att de inte har jobbat med.

Ett av redskapen som Kristina anvander nar hon bedémer och dokumenterar &r; databasen
Unikum? som kommunen bestamt att alla pedagoger skall anvanda fér de Individuella
utvecklingsplanerna med skriftliga omdomen. Kristina menar att kommunen styr 6ver hur
dokumentationen ska se ut, men att det ar den enskilda lararen som véljer vad hon/han
dokumenterar inom varje &mne, utifran lokala mal och laroplanen. Kristina hade énskat att det

2 Unikum &r en databas som innehaller verktyg for arbete med IUP med skriftliga omdémen,
elevdokumentation, dialog mellan hem och skola samt atgardsprogram.
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fanns ett samarbete kollegor emellan om hur sjalva texten i de individuella
utvecklingsplanerna ska skrivas.

(Kristina): Jag ar ganska ny har, eller jag har varit har i tva ar. Det &r ingen som
har sagt: sa har skriver vi har eller sa héar gor vi pa den har skolan, utan man har
lite grann fatt uppfinna hjulet sjalv. Sa det kan nog se lite olika ut hur man
skriver. Sa jag haller pa och laborerar lite med det.

Den ténkta mottagaren/lasaren av den individuella utvecklingsplanen ar i forsta hand eleven
och sen foralder och pedagog, men ocksd kommande larare som far méjlighet att titta tillbaka
och folja elevens kunskapsutveckling. De skriftliga omdémena ar en genomgang av vad som
gjorts i respektive amne. Det finns ingen fri text kring varje elev, vilket enligt Kristina innebar
att det egentligen inte &r ett "riktigt” omdome. Lé&raren skall endast kryssa i om eleven har
forvantade kunskaper eller inte, utifran de moment som gatts igenom. Om en bedémning gors
att eleven inte har forvantade kunskaper, skrivs en mer utforlig text kring vad eleven behdver
trana mer pa och hur det ska ga till. Dessutom uppréttas ett atgardsprogram. De individuella
utvecklingsplanerna finns tillgangliga for elever, foraldrar och pedagog via Internet. FOr att
halla malen i den individuella utvecklingsplanen levande kommenterar Kristina kring hur hon
tycker att det gar. De kommentarerna kan foraldrar och elev se via Internet. Ibland
kommenterar elever och foraldrar ocksa kring hur de tycker att det gar. Om Kristina tycker att
en elev verkar ha natt ett av sina individuella mal, pratar hon med eleven, for att héra om de ar
overens om att malet ar natt. | sa fall markeras malet som uppnatt i den individuella
utvecklingsplanen. Infér utvecklingssamtalen samtalar Kristina ocksa om de individuella
malen med varje elev, bade kring hur det har gatt och om férslag kring kommande mal. Pa det
sattet blir eleven forberedd och delaktig i utvecklingssamtalet. Da stammer Kristina ocksa av
vissa saker som hon ar osaker pa kring elevens kunskapsutveckling. Hon sitter oftare och
pratar enskilt med elever i behov av sarskilt stod &n med “vanliga” elever.

Forutom dokumentationen i databasen, finns ocksa dokumentation i pappersform. Varje elev
har en mapp dar till exempel diagnoser och malmatriser samlas. Malmatrisen som anvands
hor till det mattematerial klassen anvénder. Kristina dokumenterar sina egna iakttagelser
under lektioner och den information hon far genom samtal med elever. Ibland, men inte
sarskilt ofta, antecknar hon spontant under lektioner kring nagot hon upptéackt.

(Kristina): Det hander att jag skriver, att jag har nagot papper dar jag skriver upp,
séarskilt med de hér pojkarna som jag just visade. Men jag har ingen klasslista. ... Men
jag skriver ner om jag upptécker, som med den har pojken. Jaha, han har inte alls hajat
det har med dubbelt och halften. Da skriver jag ner det. Da kan det bara vara sa att jag
gar direkt till kalendern och tanker, nar blir nasta tillfalle jag kan hjalpa honom med det.
Sa kanske jag skriver in: Hjdlpa Tomas med dubbelt och halften.

(Kristina): Jag har gjort pa olika sétt (med de egna anteckningarna). Som med klockan,
da kanske jag gjorde sa har att jag delade upp det i olika delar; kan hel och halv, kan
kvartar och kan alla klockslag pa en analog klocka. Sa forsokte jag pejla lite under en
lektion och skrev in dom i olika kategorier, sa man kunde ge dom olika uppgifter och
sa.

Specialpedagogen har en mall som anvéands nar atgardsprogram ska skrivas. Det &r
specialpedagogen som skriver dem. Atgardsprogrammens ténkta lasare &r pedagogerna som
ska "lasa och folja dem” och fordldrarna. Kristina tycker att det ar “klurigt” att halla
atgardsprogrammen levande, men berattar att hon anvander dem nar hon planerar
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undervisningen och att de paverkar nar hon beslutar hur resurser ska anvandas. De forvaras
dels i elevernas mappar, som &r inlasta i ett rum bredvid klassrummet, dels hos
specialpedagogen. Rektor laser atgardsprogrammen och foraldrarna far ocksa del av dem.
Kristina berattar att hon &r tacksam for att det &r specialpedagogen som skriver
atgardsprogrammen, men hon sager ocksa att hon och specialpedagogen har olika syn pa vilka
slags atgarder som ska skrivas.

(Kristina): Vi har tolkat det lite olika hon och jag. Hon tycker att man kan skriva san’t
som ar fantasi och san’t som man 6nskar. Det &r ju fantasi att vi skulle vara en pedagog
till har. ... Jag har ju last lite specialpedagogik och da fick jag lara mig att ett
atgardsprogram handlar om att plocka fram dom resurser vi har och anvanda dom och
visa hur man ska anvanda dom for att just det barnet ska fa nytta. Inte att fantisera och
Onska att det ska komma andra pedagoger och hjalpa till som aldrig kommer att
komma. For att det hjalper ju inte honom.

Kristina reflekterar Over att det antagligen &r kulturen i kommunen som styr hur
specialpedagogen  skriver atgardsprogrammen. Kristina beskriver kommunen som
kontrollerande med mycket direktiv for hur saker ska goras, en kommun som garna vill ha in
sina papper.

(Kristina): Det &r en valdigt duktig specialpedagog, som har mycket kunskap, men hon
har val nagon tanke. Hon vill visa politikerna. Hon menar pa att sen, nar vi utvérderar,
kan vi skriva att eftersom vi inte fick en extra pedagog sa kunde inte han na de har
malen. Men da har vi ju inte jobbat realistiskt heller. D& har vi ju inte jobbat med de
verktygen vi har, for att hjalpa honom.

Som framgick i bdrjan av intervjun anvander Kristina dokumentationen for planering av
undervisningen. Om hon marker att flera i klassen inte natt ett mal undervisar hon hela
klassen mer om det, annars forsoker hon gdra smagrupper som kan arbeta tillsammans. For
eleverna innebar dokumentationen att de far extra hjalp, om man upptacker nagot de inte kan
och att de far ga vidare om de ar valdigt sékra. For foraldrarna mojliggor dokumentationen att
de kan ta del av sitt barns kunskapsutveckling och forstar vad barnet behover trana mer pa och
vad eleverna kan. Kristina hoppas ocksa att det gor att foraldrarna kanner sig delaktiga och
kan bli viktiga for sitt barns utveckling och kan bidra. Kristina namner ocksa vikten av att ha
dokumenterat ifall det skulle bli ett lararbyte, sa att nasta larare vet vad hon eller han ska
fortsatta med.

Kristina tror att hennes syn pa kunskap far konsekvenser for hennes sétt att dokumentera. Hon
tror att en annan larare kanske hade upptackt andra saker och skrivit om dem. Kristina har i ar
styrt dokumenterandet sa att hon nu ser till att hon far med information om varje omrade for
varje elev. Tidigare skrev hon mer fritt, vilket ledde till att det blev olika fokus pa innehallet i
dokumentationen, for olika elever. Aven om hon har ett bestamt innehall for alla elever,
skriver hon enbart om det talomrade eleven arbetar inom, dven om de flesta elever i klassen
arbetar inom ett storre talomrade. For elever i behov av sérskilt stod blir det lite mer skrivet &n
for “vanliga” elever, till exempel blir det fler kommentarer pa malmatrisen, med till exempel
datum da hon sett elevers framsteg och noteringar kring hur hon ska jobba for att elever som
annu inte kan, ska na malen. | dokumentationen lyfts bade elevens starka och svaga sidor och
dar star ocksa hur man ska arbeta for att eleven ska ha mojlighet att na malen.

Kristina tycker att det viktigaste for eleverna nar det galler matematik &r att de forstar vad
man kan anvanda matematikkunskaperna till, men ocksa att eleverna blir sakra pa raknandet,
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aritmetiken. Hon beskriver hur viktigt det &r att ga langsamt fram, sa att man ar séker pa att
eleven greppar talomradet noll till tio, innan man gar vidare. Kristina uttrycker ocksa vikten
av att kunna prata matematik och forklara hur man tanker och varfor man véljer att rakna pa
ett visst satt. Det ar ocksa viktigt att eleverna forstar och kan anvanda matematiska begrepp.
For att elever i behov av sarskilt stod ska lyckas ar det, enligt Kristina viktigt att visa pa flera
olika satt att tanka och gora, sa att de hittar ett satt som passar dem. Det ar ocksa sarskilt
viktigt for dem med praktiskt material och att det blir roligt, genom till exempel spel och
laborationer. Kristina poangterar ocksa att man maste vaga vara larare och tala om att det satt
eleven loser uppgiften pa fungerar, men att det finns andra satt som ar lattare eller fungerar
battre.

Kristina berattar att hon skulle vilja utveckla sitt satt att bedoma och dokumentera for att fa
eleverna mer delaktiga. Hon efterlyser en tydlig matris, liknande den i Nya spréket lyfter® fast
i matematik, dar eleverna kan vara med, se och fylla i sin kunskapsutveckling.

(Intervjuare): Om jag tolkar dig ratt sa later du &ndd ratt nojd med
dokumentationsformerna?

(Kristina): Ja, jag har ju forbattrat mig sedan sist. Sa far man ju tanka. Man far jamfora
med sig sjalv, som man sager till barnen hela tiden. I min forra klass hade jag inte
tillstymmelse till s& mycket dokumentation som jag har nu, varken i svenska eller
matte.

Kristina ser tva orsaker till att hennes dokumentation okat, bade for att det krdvs mer utifran
styrdokumenten och for att hon nu har en klass dar eleverna befinner sig pa sa olika nivaer ”sa
man maste ligga i lite for att halla lite koll, sa gott det gar.” (Kristina)

Monster | materialet

Under bearbetningen av materialet urskiljdes tre nyckelteman, namligen innehallet i, metoden
for och konsekvenserna av att bedéma och dokumentera. Resultatet kommer hér att
presenteras i de tre delarna, vilka i sin tur delats in i kategorier.

Innehall i beddmning och dokumentation
Forutom att innehdllet i dokumenten behandlas sa redovisas ocksa for hur innehallet valts ut.

Innehall

Alla fyra intervjuade har god kunskap om elevernas kunskapsutveckling. En del av
bedémningarna skrivs ner och andra finns i pedagogernas huvuden. Flera av de intervjuade
namner att det &r nar de upptacker att nagot bryter mot den bild de har om eleven, som de
antecknar.

All kunskap som pedagogerna tycker ar viktig verkar inte komma med i dokumentationen. De
fyra pedagogerna talade alla om att det &r viktigt att eleverna kan anvénda sina
matematikkunskaper, men ingen av dem talade om hur de dokumenterar kring det. Ingen
direkt fraga stalldes om det. Flera av de intervjuade talade ocksa om vikten av att eleverna blir
sakra pa aritmetiken och att de blir bra pa att argumentera och forklara hur de tanker. Att

3 »Nya spréket lyfter” 4r ett diagnosmaterial i svenska och svenska som andrasprak for grundskolans &rskurs 1-5,
framtaget pa uppdrag av Skolverket.
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pedagogerna tycker att detta &r viktigt syns i bedémning och dokumentation. ”Pratet” i matten
anvands pa olika satt; dels for att bedoma om eleverna kan visa hur de tanker, men ocksa for
att ta reda pa hur de tanker och hur lararen kan hjalpa dem vidare.

Alla fyra pedagogerna menar att de har mer dokumentation kring elever i behov av sérskilt
stod an for “vanliga” elever. Det gar att se ett monster i resultaten, namligen att de dokument
som ar strukturerade utifran lokala mal eller laroboksmal i huvudsak skrivs utifran elevens
styrkor, medan pedagogernas egna anteckningar och noteringarna verkar handla mycket om
det eleven &nnu inte kan.

Malin uttrycker att hon &r battre pa att dokumentera utvecklingen hos elever i behov av
sarskilt stod, eftersom hon upplever det lattare att skriva formativt om dem. Hon menar att det
ar naturligt nar man bedomt att en elev annu inte kan nagot, att skriva hur man ska arbeta for
att eleven ska na malet. For elever som utvecklas som forvantat ar det latt att endast skriva en
summativ bedémning, enligt Malin.

Hur valet av innehall gatt till

En tydlig tendens 4r att den enskilde lararen verkar ha stor inverkan pa vad som bedéms och
dokumenteras. Lararna sjalva tror att deras kunskapssyn paverkar vad som bedoms och
dokumenteras. Vem pedagogen &r far alltsa konsekvenser for elevernas dokumentation. De
utgar fran laroplan, kursplan, lokala mal och mattematerial nar de bestammer vad som ska
bedomas. | vissa fall har pedagogerna tillsammans pa skolan gemensamt bestamt utifran
skolans lokala mal, vad som ska bedomas i den individuella utvecklingsplanen och de
skriftliga omdomena. Ofta verkar det dnda vara den individuella lararen som formulerar
texten. | nagot fall &r texten i de skriftliga omdémena redan formulerad och endast ett kryss
ska séattas.

| de fall da de intervjuade har dokumentation éver elevernas kunskapsutveckling i form av
egna anteckningar, verkar det vara i form av beddémningar de gor spontant utifran sin
erfarenhet av vad som ar viktig kunskap, men ocksa utifran bestamda fokusomraden.

Att syftet med dokumentationen avgor vilket innehall som valjs blir tydligt nar Kristina och
Petra reflekterar 6ver vilka atgarder som ska skrivas i atgardsprogrammen, de realistiska eller
de Onskvérda. Kristina berdttar om hur specialpedagogen som skriver programmen verkar
anvanda dem som ett medel for att fa mer resurser och valjer att skriva de atgarder eleven
verkligen skulle behdva, medan hon sjalv vill skriva realistiska atgarder for att anvanda
atgardsprogrammet som ett redskap for att oka maluppfyllelsen for eleven i behov av sarskilt
stod, med de resurser som finns. Aven Petra reflekterar 6ver detta. Hon skulle ibland vilja
skriva precis det hon bedomer att eleven skulle behdva for att na malen, dven om det inte &r
realistiskt ur resurssynpunkt.

Metod fér beddmning och dokumentation

Nyckeltemat metod kan delas in i kategorierna; redskap for-, samarbete kring- och tid for
bedémning och dokumentation.

Redskap for beddmning och dokumentation

Sjalvskattningar som en form av dokumentation ndmner de intervjuade och menar att
eleverna sjalva har god kunskap om sin egen kunskapsutveckling. Flera av de intervjuade
berattar ocksa att de bedomer utifran elevernas “prat™. Lararna far ocksa information om
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l6sningsstrategier och formaga att argumentera genom att lyssna pa eller prata med eleverna.
Andra redskap for beddmning och dokumentation som ndmns i intervjuerna &r; matriser,
diagnoser, prov, observationer, lararens egna anteckningar pa papper, klasslistor eller direkt
i almanackan, datorn, databaser och de dokument som enligt styrdokumenten maste finnas:
individuell utvecklingsplan, skriftliga omdémen och atgardsprogram.

Tid for bedomning och dokumentation

De intervjuade beréattar alla fyra om dokumentationen som skrivs infor utvecklingssamtal, da
de samlar ihop den dokumentation som finns och eventuellt tar reda pa mer, genom att till
exempel samtala med eleven. Malin beskriver hur det dokumenterandet gor att hon sorterar
sin tankar om elevens kunskapsutveckling.

De fyra pedagogerna skiljer sig at nar det géller den spontana bedémningen som sker nar de
upptacker nagot kring elevernas utveckling. For Eva &r det sjalvklart att direkt skriva ner det
hon upptécker, eftersom hon annars skulle forlora kunskapen, medan Petra skulle uppleva det
splittrat. Petra kommer ihdg det hon upptacker anda. Malin beréattar ocksa att hon antecknar,
men gor det efter lektionen eller vid skoldagens slut. Hon kan ibland skriva ner en iakttagelse
om en elev pa en lapp och lagga i fickan for att senare under dagen fora 6ver anteckningen till
en klasslista eller liknande. Kristina gar direkt till almanackan och antecknar hur hon vill
arbeta med eleven. Metoderna for dokumenterandet verkar beroende av pedagogernas
personlighet.

Samarbete mellan kollegor

Nér det galler samarbete kring dokumenterandet berattar Malin om vinsten av att vara minst
tvd pedagoger som kan diskutera sina bedémningar med varandra. De ar alltid minst tva
pedagoger nér de skriver omdoémen om eleverna. Kristina uttrycker tydligt att hon saknar en
kollega att diskutera med. Hon sdger i slutet av intervjun att hon senast idag sagt till sina
kollegor att hon vill att de ska jamfora texten i dokumenten med varandra. Aven Eva saknar
en kollega att samtala med kring formuleringar. Petra berdttar om att hon och hennes kollegor
arbetade tillsammans med bedomningarna av de nationella proven. De har ocksa tillsammans
i arbetslaget hittat satt att folja upp de beddmningar som gjorts av eleverna med
diagnosmaterialet Diamant. Petra menar att samarbetet ar en forutsattning for att hitta sadana
I6sningar.

Konsekvenser av beddmning och dokumentation

Forutom en redovisning av de konsekvenser bedémning och dokumentation kan fa for
pedagoger, kommer ocksa konsekvenser for elever och foréldrar belysas.

Konsekvenser for pedagoger

Alla fyra pedagogerna menar att de har nytta av bedémning och dokumentation av elevernas
utveckling nar de planerar undervisningen. De beskriver att de tar reda pa elevernas
kunskaper bade fére och efter varje arbetsomrade. En annan tydlig tendens i materialet &r att
pedagogerna inte ar fardiga, utan har en vilja att bli battre pa att dokumentera elevers
utveckling. De verkar ha arbetat mycket for att hitta de former for beddmning och
dokumentation som passar dem. De berattar ocksa om hur de vill utveckla det som de &nnu
inte ar riktigt ndjda med, nar det galler bedomning och dokumentation. Petra beskriver ocksa
negativa konsekvenser for pedagoger med all utveckling och férandring av dokumenterandet.
Nya riktlinjer och direktiv uppifran gor att det enligt henne avsatts for mycket tid, bade till att
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hitta former for beddmning och dokumentation, men ocksa for att genomfora till exempel
utvarderingar av atgardsprogram och bedémningar infor skriftliga omdémen. Petra menar att
det kan fa till foljd att larare inte hinner anpassa material och undervisning i praktiken, alltsa
utfora de atgarder som skrivs i dokumenten.

Petra beskriver att bedomning av elevers kunskap ibland kan leda till 6kad stress for lararna.
Hon menar att det &r viktigt att félja upp det som kommer fram i beddémningar och
dokumentation och att det ibland blir frustrerande med dokumentationen nér hon inte hinner
stddja de elever som ar i behov av stéd. Hon ser risken att dokumenterandet kan stanna vid
sjalva kunskapen om vad vissa elever inte kan.

Konsekvenser for elever och foraldrar

Det framgar i materialet att det ar svart att formulera en text 6ver elevers utveckling, som
bade ar professionell och samtidigt lashar for elever och foraldrar. De intervjuade resonerar
kring hur delaktiga eleverna ar i sin utveckling och vilket stdd dokumenterandet utgér for
delaktigheten. Petra funderar pa om inte den metod man anvéande tidigare gjorde eleverna mer
delaktiga. Hon beréttar att de da anvande matriser och att lararen satt med nagra elever och
diskuterade utifrdn matriserna hur 1angt de hade kommit. Aven Kristina efterlyser nagon form
av matris som hon och eleverna kan fylla i tillsammans, nagot som gor det tydligt for eleverna
var de befinner sig och vart de & pa vag i sin matematikutveckling. Genom sadan
dokumentation kan eleverna fa syn pa sin kunskapsutveckling enligt pedagogerna.

For elever och da sarskild for de som &r i behov av sarskilt stod, betyder dokumentationen
enligt de intervjuade att de far en undervisning som ar anpassad efter deras niva. | vissa fall
uttrycker de intervjuade till och med att dokumentationen kravs, for att fa det stod eleverna
har rétt till. For foraldrarna innebar dokumentationen att de har mojlighet att bli delaktiga i
sina barns utveckling. Malin namner ocksa att dokumentationen gor att foraldrarna kan delta
och sttdja sitt barns kunskapsutveckling.

Intervjuerna visar alltsa att beddmning och dokumentation kan gora elever och foraldrar
delaktiga i larandet, men det beror pa hur dokumentet &r skrivet och pa hur det anvands.
Enligt pedagogerna &r det bland annat spraket som avgor elevers och foraldrars delaktighet,
men ocksa mojligheten att se kunskapsutvecklingen. De intervjuade talar om att halla
dokumenten levande. Kristina gor det till exempel genom att bade hon, elever och foréldrar
kommenterar de individuella malen i utvecklingssamtalen flera ganger under terminen. Malin
och Petra har IUP — lektioner, da eleverna arbetar med sina individuella mal. Malin beréttar
ocksa att hon for att halla atgardsprogrammen levande skriver dem sjalv, istéllet for att lata
specialpedagogen gora det. Det finns alltsa en tydlig stravan fran de intervjuade att anvanda
dokumenten och genom dem, fa eleverna delaktiga i sitt larande.
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Diskussion

Avsnittet delas in i en metoddiskussion och en resultatdiskussion och avslutas med
specialpedagogiska implikationer och forslag till fortsatt forskning inom omradet.

Metoddiskussion

Syftet var fran borjan att studera hur larare gor nar de dokumenterar elevers utveckling. Efter
fordjupning i &mnet och nédr de forsta intervjuerna genomforts blev det uppenbart att den
dokumentation jag var ute efter forutsatter en bedémning. Sambandet mellan bedémning och
dokumentation blev synligt. Samtidigt upplevdes det viktigt att skilja pa de tva aktiviteterna
for att 6ka tydligheten. Att jag sjalv inledningsvis inte var klar 6ver att det egentligen var bade
bedémning och dokumentation som intresset riktades mot, paverkade innehallet i
intervjuerna. Aven om de intervjuade berattade om bade bedomning och dokumentation hade
det varit tydligare om vi i samtalet tillsammans talat om de tva begreppen som tva foreteelser.
Inga fragor stalldes heller till de intervjuade om hur de fatt kunskap om beddémning och
dokumentation, vilket hade bidragit med intressant kunskap till fragestallningen om processer
som paverkar bedémning och dokumentation.

Fordelarna att anvanda intervjuer som insamlingsmetod har redan diskuterats under rubriken
metodovervaganden. Da namndes att observationer kunde ha varit en annan méjlig metod. |
planeringen av undersokningen var ett av alternativen som &vervagdes att kombinera
intervjuer och observationer. Tanken var att utifran intervjuer med pedagoger observera
bedémning och dokumentation medan det pagick. Genom intervjuerna skulle de kontexter
upptéckas som innebar beddmning och dokumentation av elevers utveckling. Men genom
forberedelser och planering blev det uppenbart att stor del av pedagogers beddémning och
dokumentation sker oplanerat, vilket gjorde det praktiskt svart att planera och genomféra
deltagande observationer, pa den begransade tid som fanns till forfogande.

Tidigare skrevs att inga ansprak gors pa att resultatet kan generaliseras. Jag menar alltsa att
man genom studien inte kan ldra sig allt om hur pedagoger gor nar de bedémer och
dokumenterar. Daremot menar jag att man genom studien kan fa kunskap om hur man kan
gora och tanka om bedémning och dokumentation. Hur hade da studiens resultat kunnat bli
mer generaliserbart? Med en sociokulturell syn pa larande skulle det inte vara majligt att
genomfora en studie, med syftet att fa kunskap om hur pedagoger i allmanhet gor, nar de
bedomer och dokumenterar. Den sociokulturella synen pa beddmning och dokumentation
medfor ett antagande om att gorandet, enligt Séljo (2000), paverkas av den kontext det
studeras i och kontexten forandras hela tiden. Det innebér att varje pedagog gor olika
beroende pa miljon, vem eleven &r och vem hon sjalv ar, vilket ocksa studiens resultat visar.
Déremot hade det varit mojligt och intressant, som namndes i avsnittet om avgrénsningar, att
med en kvantitativ studie ta reda pa vilka olika slags dokument som anvands och vilka av
dokumenten som upplevs mest anvéndbara, for att stédja elever i behov av sarskilt stod.

Mer och annan kunskap hade dock kunnat fas, med den metod som anvéndes, om kriterierna
for urvalet av intervjupersoner skrivits pa ett annat satt, sa att ocksa larare fran hogstadiet
kommit med i undersokningen. Att det endast var pedagoger som undervisar de yngre
aldrarna som intervjuades kan ses som en brist. Det hade varit intressant att studera hur
pedagoger med vana att bedéma infor betygséttning, gér bedémningar och dokumenterar
elevers utveckling i matematik. Trots detta anser jag att studien bidragit till 6kad kunskap om
hur larare gor nér de bedémer och dokumenterar och darmed har syftet uppnatts.
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Resultatdiskussion

Hur gor da larare nar de bedémer och dokumenterar elevers utveckling? Hur agerar
pedagogerna och hur paverkar och paverkas bedémning och dokumentation av processerna
runt om?

De inledande orden i uppsatsen handlade om att dokumentation krévs for planering,
uppféljning och utvérdering av stddet till elever i behov av sérskilt stod. Resultatet visar
tydligt att pedagogerna anvander beddémning och dokumentation pa detta satt. Alla fyra
pedagogerna berdttar om att beddomning och dokumentation anvénds vid planering av
undervisning. Nagra beréattar att de bade infor och som avlutning pa arbetsomraden tar reda pa
vad eleverna kan. Pedagogerna utgar sedan fran det i det fortsatta arbetet.

| inledningen framkom ocksa att kunskapen om dokumentens forekomst, anvandbarhet och
innehall varit begransad (Skolverket, 2003). Det ar 7 ar sedan detta skrevs. Nar det galler
pedagogerna i den hér studien har en utveckling skett, men det finns fortfarande oklarheter i
deras skolkontext nar det galler anvandande. Att Eva som arbetat som larare i manga ar sager
att hon aldrig behovt skriva ett atgardsprogram é&r ett av de tecknen, men ocksa Kristinas
funderingar kring hur atgarderna i atgardsprogrammen ska skrivas. Pa hennes skola har de
olika asikter om hur atgardsprogrammen ska anvandas. Att det fortfarande finns oklarheter
nar det géller anvéndandet stdammer val med utvérderingen av  Skolverkets
implementeringsinsatser, infor inférandet av den fordndrade individuella utvecklingsplanen
med skriftliga omdémen (Skolverket, 2010). Man sag i utvarderingen att pedagoger, rektorer
och skolledare fatt storre kunskaper, men inte den formaga som Skolverket hoppats.

Makt och styrning genom bedémning och dokumentation

Nar Kristina beréttar om att hon tror att specialpedagogen anvéander atgardsprogrammen som
ett redskap for att paverka politiker, medan hon sjélv vill se atgardsprogrammen som ett
redskap for att anvanda de resurser som finns, sager det mycket om oklarheten i hur
dokumenten ska anvandas. Det leder ocksa tankarna till det Andréasson och Asplund
Carlsson (2009) skriver om elevdokumentationens olika funktion, beroende pa vem som ar
skribent och vem som ar mottagare. Kristina ser atgardsprogrammet som ett arbetsredskap
med pedagogerna som mottagare, medan specialpedagogen skriver, i alla fall delvis, med
politikerna som mottagare. De olika tankta mottagarna far precis som Andréasson och
Asplund Carlsson (2009) skriver, konsekvenser i dokumentets innehall, till exempel genom
att de atgarder som skrivs, i det ena fallet ar realistiska och i det andra 6nskade. Man kan bara
undra vad konsekvensen blir for eleven i behov av sarskilt stod. Vilket av dokumenten gynnar
eleven? Kristina uttrycker tydligt vad hon tycker om atgarder som endast ar 6nskningar "Da
har vi ju inte jobbat med de verktygen vi har for att hjalpa honom.”

Att den malstyrda skolan kraver kontroll genom pedagogers dokumentation ar en form av
styrning som innebdr att dokumenten har ytterligare en funktion och darmed ytterligare en
mottagare. Det ar kanske inte sa konstigt att specialpedagogen anvéander atgardsprogrammen
som ett satt att paverka resursfordelningen. Samtidigt ar det relevant att Kristina vill anvanda
de resurser som finns pa basta satt for att oka elevers mojligheter att na malen. Precis som
Nilholm och Bjérk-Akesson (2007) beskriver ar specialpedagogiken mangfacetterad.

Bade Ahlberg (2001) och Lindstrém (2005) menar att nationella prov &r en styrfaktor pa
skolans undervisning. | intervjuerna ser man detta och att dven beddmningar och
dokumentation paverkas av de nationella proven. Malin beréttar att de nationella proven

45



lagger vikt vid elevernas férmaga att visa hur de tanker. Hon namner det som en anledning till
att de i undervisningen lagt mycket tid pa att eleverna ska utveckla den formagan. Petra ser
mojligheten att utveckla den metod hon anvédnde i samband med de nationella proven, for att
lyssna pa elevernas samtal kring problemlésningsuppgifter och anvénda det till bedémning.
Aven Eva namner de nationella proven och berattar hur hon blivit inspirerad att sjalv tillverka
sjalvskattningsmatriser, liknande dem som fanns i de nationella proven.

Pedagogen som person paverkar bade innehall och metod for bedémning

Foreliggande studies resultat visar att de intervjuade styr mycket 6ver bade innehallet och
metoderna for dokumentation. De uttrycker att deras kunskapssyn paverkar vilket fokus de
har. Malin séager att hon med sin kunskapssyn letar efter det eleverna kan for att utga fran det i
det fortsatta larandet. Med en annan kunskapssyn tror hon att hon bara hade sett elevernas
brister.

Pettersson (2005) menar att ndgon maste avgora vad som ska bedémas, eftersom det inte gar
att dokumentera allt. Ett tydligt resultat av de fyra intervjuerna ar att den enskilde lararen har
stor inverkan bade pa innehallet och metoderna for bedémning och dokumentation. Enligt
Lindstrom (2005) har en forskjutning skett nér det géller vad som bedoms, fran att ha handlat
om kunskaper och fardigheter, i riktning mot bedémning av forstaelse och formagor. Detta
syns i materialet, till exempel genom de intervjuades beskrivningar av hur de bedémer om
eleverna kan forklara hur de l6ser uppagifter.

De talar alla fyra om att de anvénder samtal med och mellan elever for att bedéma. De antar
en sociokulturell syn pa larande (Saljo, 2000). Enligt det sociokulturella perspektivet &r
processen viktigare &n resultatet. Nuvarande laroplan Lpo 94 (2006) och kursplan
(Skolverket, 2000) trycker ocksa pa processen genom att betona problemlosning, forstaelse
och anvandbara kunskaper. De intervjuade visar att de liksom Séljo (2000) menar att man lar
genom samtal. De arrangerar situationer da de kan bed6ma/lara sig om elevernas
kunskapsutveckling, utifrdn samtal. Dessutom menar de att eleverna lar sig i samtal med
varandra. Flera av dem lyfter ocksa fram elevernas formaga att forklara hur de tanker som
viktigt och att eleverna pratar om matematiken. De ser pa larande som att det sker genom
kommunikation. Men de talar ocksd om att 6va det eleven inte kan. Kristina beréttar till
exempel om att flera av hennes elever inte gatt vidare, eftersom de inte &r sakra pa talomradet
noll till tio. Da fortsétter de arbeta med det pa olika satt for att sa smaningom kunna ga vidare
till talomradet noll till tjugo. Aven Petra berattar att hon genom diagnoser tar reda pa vilka
elever som inte kan och ger dem mojlighet att trana pa det. | de fallen verkar det vara
resultatet och inte processen som ar viktigt. Det ar uppenbarligen inte s& enkelt att man bara
kan se till processen, en kombination behdvs. Pettersson (2005) patalar att den vidgade
kunskapssynen innebar att det blir svarare for lararna med valet 6ver vad som ska bedémas
och hur det ska generaliseras. Som ett exempel kan nd&mnas att kunskapssynen i laroplan och
kursplan innebar att bedomningar ska ga ut pa att ta reda pd om eleverna kan anvanda sina
kunskaper (Utbildningsdepartementet, 1997). Flera av de intervjuade beskrev vikten av att
eleverna kan anvénda sina matematikkunskaper, men de beréttade inte om hur de bedémde
och dokumenterade den kunskapen. Jag fragade dem inte heller. Det ar definitivt viktigt att
vara uppmarksam pa det Pettersson (2005) poangterar namligen att inte enbart bedoma det
enkelt matbara utan det vasentliga, bade process och resultat.

Alla fyra pedagogerna har mycket kunskap om eleverna i huvudet, men i olika hog grad och
pa olika satt skrivs den informationen ner. Detta namner Pettersson (2005) som en risk nar det
géller beddmning, att kunskapen visas men inte dokumenteras. For Eva och Malin ar det
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nodvandigt att skriva ner informationen de far under lektionerna om elevernas utveckling.
Eva gor det direkt, medan Malin ofta véntar till lektionen eller hela skoldagen é&r slut. Petra
skriver néstan inga anteckningar, men ar néjd med att ha informationen i huvudet, medan
Kristina gar till almanackan och antecknar dar om eleven. De har hittat metoder som passar
dem. Att de gor pa olika séatt blir inget dverraskande resultat med det sociokulturella sattet att
se pa larande, vilket medfor att det inte finns ett enda satt att beddma och dokumentera utan
kontexten paverkar. Saljo skriver "Inte heller kommer det nagonsin att skapas en slutgiltig
teknisk losning i form av undervisningsmetoder eller teknologier som pa ett mirakulost satt
automatiserar dessa processer” (Saljo, 2000, s. 12). Vad &r det da for kunskap eleverna visar,
men pedagogerna véljer att inte dokumentera? Flera av de intervjuade berdttar om att de
dokumenterar nar de uppticker nagot som bryter mot bilden de har om elevens
kunskapsutveckling. Den spontana bedomningen och dokumentationen blir alltsd olika for
olika elever. De skriver ocksa att de antecknar mer for elever i behov av sarskilt stod,
eftersom de inte foljer den forvantade utvecklingen och de intervjuade behdver veta mer om
dem, for att veta hur de ska stodja deras larande. Det verkar som att den “normala”,
forvantade kunskapen, finns i pedagogernas huvuden, utan att skrivas ner direkt. Den
dokumenteras nér individuella utvecklingsplaner med skriftliga omddmen ska skrivas.

Styrkor eller svagheter - vad utgar pedagogerna fran i dokumenten?

Resultatet visar att de intervjuade i sina egna anteckningar verkar utga fran det eleven inte
kan. Ar detta ett tecken pa det Fischbein (2007) beskriver som ett snavt individualistiskt
synsatt, inriktat pa kompensatoriska atgarder, da svarigheter redan uppstatt? Betyder det att de
intervjuade antar ett kategoriskt perspektiv, dar eleven ses som barare av problemen? Sa
enkelt &r det antagligen inte. Nilholm och Bjork-Akesson (2007) &r nagra av dem som
beskriver specialpedagogik som ett mangfacetterat kunskapsomrade dar en rad olika teorier
och perspektiv bryts och mots. Det ar enligt min mening naturligt att pedagogerna med vart
malstyrda skolsystem tar reda pa vad eleverna annu inte kan for att kunna stodja dem att na
malen. Emanuelsson (2002) reflekterar 6ver om det 6verhuvudtaget ar mojligt for alla elever
att na malen pa utsatt tid. Han menar att en konsekvens av det malstyrda systemet ar att
skolan skiljer pa de “normala” som kan bli godkanda och de “onormala” som inte kan bli
godkanda. Evas kansla av obehag infor att redan i ettan skriva att en elev inte ndr malen visar
pa det Emanuelsson sager om de absoluta kriteriernas orimlighet, nar de definierar vissa
elever som godkédnda och andra som icke godkdnda. Emanuelsson talar visserligen om
betygssystemet och inte om de skriftliga omdémena som Eva gdér, men for eleven blir det
samma konsekvens. Enligt Emanuelsson (2002) skulle varje elev ha mal som ar satta med
hansyn till de forutsittningar som finns att faktiskt nd dem. Aven Ahlberg (2001) poangterar
vikten av att minska avstandet mellan krav och forutsattningar for elever i behov av sarskilt
stod. Men hur skulle det fungera i den mal- och regelstyrda skolan som séger att alla ska na
bestamda mal vid en viss tidpunkt?

Delaktighet

Det &r tydligt att de intervjuade strévar efter att gora eleverna delaktiga i sitt larande med
hjalp av dokumentationen. | det sammanhanget tar de upp spraket, men ocksa formen pa
dokumentet som avgdrande for om det bidrar till delaktighet eller inte. De reflekterar dver att
det ar svart att bade anvanda ett sprak som elever och fordldrar forstar och samtidigt ha ett
professionellt sprak. Men det verkar ocksa vara samtalen med eleverna om bedémningarna
och dokumentationen som bidrar till delaktigheten. Kristina nd&mner samtal med eleverna fore
utvecklingssamtalen for att forbereda dem. Petra pratar om hur hon och eleverna tidigare
fyllde i "Jag kan haften” tillsammans och att det samtalet om elevernas kunskapsutveckling
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bidrog till delaktighet for eleverna. Aven sjalvvarderingarna som de intervjuade beskriver
verkar vara positivt for elevernas forstaelse av sin egen kunskapsutveckling. Nar Hall och
Burk (2003) reflekterar dver elevernas delaktighet poangterar de vikten av att eleverna far tid
och mojlighet att utvardera sin erfarenhet, eftersom det endast ar eleven som kan anvanda sin
erfarenhet som en resurs som kan ha djup betydelse for dem. Lindstrém (2005) beskriver
aterkoppling nar han talar om bedémning for larande. Han tar ocksa upp att eleverna behéver
veta var de befinner sig i forhallande till malen och hur de ska gora for att komma vidare mot
malen. Det kanske dr den medvetenheten de intervjuade menar nar de talar om elevers
delaktighet i samband med matriser; Petra ndmner ”Jag kan héafte” och Kristina efterlyser
nagot liknande matrisen i spréket lyfter”*. De talar om nagot som visuellt kan visa eleverna
vilka mal de ska na och var de ar just nu. Det ar kanske med Emanuelssons (2002) tankar i
bakhuvudet, inte nodvandigt att ha en bestamd tidpunkt for nar alla ska ha natt de malen...

Andreasson (2007) lyfter sprakets betydelse i dokumenten och poangterar vikten av att de
som skriver ar medvetna om sprakets betydelse. Resultatet visar att de intervjuade é&r
medvetna om att spraket har betydelse for elevernas och foraldrarnas mojlighet till
delaktighet. Alla fyra intervjuade talar om spraket i dokumenten och ser samarbetet med
kollegor om formulerandet som 6nskvart. Aven om de inte uttalar ndgon speciell risk, mer an
att anvanda ett sprak som inte framjar delaktighet, &r det positivt att se att de intervjuade ar
medvetna om att spraket ar betydelsefullt. De anvander spraket som verktyg i bedémning och
dokumentation, bade for att lara sig om elevernas kunskapsutveckling och for att visa
eleverna pa sin egen utveckling.

Men det &r inte enbart i samband med spraket i dokumenten som de intervjuade talar om
samarbete med kollegor. Malin beréttar om att de alltid & minst tva som tillsammans skriver
de skriftliga omddmena, for att de ska kunna jamfdéra sina bilder av elevernas
kunskapsutveckling. Petra podngterar vikten av ett fungerande arbetslag for att hitta
mojligheter att folja upp de bedémningar som gjorts. Det stammer val med det Ahlberg
(2001) skriver om att samarbete och dialog i arbetslaget kan skapa forutsattningar for att
synliggora pedagogiska strategier.

Specialpedagogiska implikationer och forslag till fortsatt forskning

Vad innebér nu detta for det specialpedagogiska omradet? Enligt min undersokning vet de
fyra pedagogerna vilka dokument som finns, men resultatet pekar ocksa pa att det fortfarande
ar viktigt att pedagoger far mojlighet att tillsammans reflektera Over syftet med
dokumentationen, vem den tankta mottagaren ar och hur resultat av bedémningar ska féljas
upp. Att leda samtal om detta skulle vara en viktig uppgift for en specialpedagog.

En annan uppgift for specialpedagoger &ar att hitta balansen i dokumenterandet, sa att
pedagoger ute pa skolorna kan anvanda bedémning och dokumentation som ett redskap for att
oka maluppfyllelsen for alla elever. Ett satt att hitta balansen i dokumenterandet kan vara
genom att specialpedagoger uppmuntrar och stodjer lararna att hitta sitt satt att bedéma och
dokumentera i vardagen. Da kan bedomning och dokumentation bli redskap for larande.

Redan tidigare har mdjligheten att studera bedémning och dokumentation genom observation
namnts. Det ar en majlig fortséttning pa denna studie. Ytterligare en mojlighet att komplettera
foreliggande studie ar genom att intervjua larare som arbetar pa “hogstadiet” om hur de gor

* »Spréket lyfter” &r ett av Skolverkets material for att folja elevers kunskapsutveckling i svenska.
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nar de bedomer och dokumenterar elevers utveckling i matematik. Intressant hade ocksa varit
att gora liknande intervjuer, men med ett annat skoldmne i fokus.

Annu en moéjlig framtida studie med koppling till foreliggande studies syfte skulle vara att
genom textanalys och intervju eller observation studera kopplingen mellan pedagogens
kunskapssyn och dokumentation.

Asp Onsj0 (2006) beskriver hur hennes resultat visar att det vasentliga for om
atgardsprogrammet ska bli ett verktyg i praktiken ar om det skapats i dialog och att rektors
roll ar svar att Overskatta. Att ytterligare studera vilken roll rektor har for arbetet med
bedémning och dokumentation skulle vara bade intressant och viktigt. Jag skulle garna i
framtiden studera skolor dar bedémning och dokumentation anvands och upplevs som ett
redskap for larande. Att hitta monster for hur de rektorer gor som leder arbetet pa sadana
skolor, skulle ge ytterligare kunskap om bedémning och dokumentation.

Redan nér foreliggande studies inriktning beskrevs, under rubriken Avgrénsningar och
narliggande omraden, namndes méjligheten att studera hur dokument kring elevers utveckling
kan anvandas som utgangspunkt for skolutveckling. Detta skulle vara ett intressant framtida
forskningsdmne. Bedémning och dokumentation kan vara redskap for bade larares och
elevers larande.
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Bilaga 1 — Intervjuguide

Syftet ar att undersoka exempel pa hur pedagoger gor nar de dokumenterar elevers utveckling i
matematik, med sarskilt fokus pa den dokumentation som ror elever i behov av sarskilt stod.

- Inledning

Syftet med undersokning och detta samtal.

Informerat samtycke.

Anonymitet.

Inspelning (varfor och hur hanteras det inspelade materialet)

- Samtalsunderlag

0 Hur dokumenterar du elevers utveckling i &mnet matematik? Sarskilt intressant hur
du gor dokumentationen for de elever som ar i behov av sarskilt stod.

Beratta om ett tillfalle da du markt att du haft nytta av att du dokumenterat en
elevs utveckling i matematik.

Beskriv sa detaljerat som mojligt hur det gar till nar du dokumenterar en elevs
matematikkunskaper.

Vilka redskap har du till hjalp i dokumenterandet?

Vad ligger bakom valet av dokumentationsformer? (eget val pga....., skolans
beslut pga, arbetslagets beslut pga, .....)

Vad dokumenteras kring elevers utveckling i matematik och hur har det innehallet
valts ut?

Néar dokumenterar du? (under elevernas skoldag, planeringstid, under
utvecklingssamtal, ...)

Samverkar du med nagon nar dokumentationen gors? (elev, foralder, annan
pedagog...)? Hur gar det till?

Hur anvands dokumentationen? VVem &r den/de tankta lasarna av
dokumentationen?

Hur forvaras dokumentationen?

0 Beratta om vad du tycker ar viktigt for elever att kunna i amnet matematik?

Vad &r viktigt for att elever i behov av sarskilt stod ska lara sig det som forvéntas
av dem?
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= Hur tror du att din syn pa vad som ar viktig kunskap och hur elever i behov av
sarskilt stod lar sig bast far konsekvenser for vad som dokumenteras och hur
dokumenterandet gar till?

o Vilka konsekvenser far dokumentationen kring elevens utveckling?
= for dig som pedagog?
= for andra pedagoger?
= for eleven i behov av sarskilt stod?
= for foréldern?

=  Om du tanker sarskilt pa dokumentation av utvecklingen hos elever i behov av
sarskilt stod, vad utmarker den dokumentationen? Skiljer det sig fran
dokumentationen kring dvriga elevers utveckling och i sa fall pa vilket satt?

= Vad betyder dokumentationen kring elever i behov av sérskilt stod for det

vardagliga arbetet?

o Finns det ndgot ytterligare du kommer att tdnka pa nar det galler dokumentation
som vi inte pratat om eller nagot du undrar 6ver?

o Ar det ok om jag ringer eller mailar dig med kompletterande fragor om behov uppstar?
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