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Abstract
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Syfte: Syftet med undersokningen var att studera larares erfarenhet av att arbeta med

learning study som modell fér undervisning. Avsikten var att forséka forsta om
modellen kan bidra till att 6ka den beredskap som behdvs for att moéta elevers
variation i undervisningen genom att ge larare redskap for reflektion och
forandring. Syftet var ocksa att undersoka om learning study skulle kunna vara
ett redskap for specialpedagogens arbete inom ramen for en inkluderande
pedagogik.

Teori/Metod:Undersokningen baseras pa intervjuer med fem larare fran tva grundskolor,

Resultat:

7-9. Infor studiens genomfdrande gjordes en auskultation i learning study, for att
battre kunna forsta dess upplagg infor intervjuundersokningen. | intervjuerna
anvandes halvstrukturerade och Oppna fradgor och svaren analyserades genom
transkription samt genomlésningar av dess innebdrder. Empirin kopplades till
fragestaliningarna i studien, utifran larares erfarenhet av learning study och
forstaelse och tolkning anknéts till en hermeneutisk ansats.

Min utgangspunkt var att studera ett redskap for specialpedagogen, ett redskap
med fokus pa inkludering samt larares och elevers larande. Studiens resultat
visade pa mojligheter for en inkluderande pedagogik inom learning study. Om
lararna uppmarksammade olika felaktiga svar gynnade det elevers l&drande och
alla elever upplevdes som en tillgang i klassen. Utifran intervjusvaren har det
framkommit att larare som har deltagit i en learning study, fordndrade sedan sitt
forhallningssatt i den fortsatta undervisningen genom att anvanda verktyg och
den teori som kallas variationsteorin. Tid for reflektion och tid for diskussioner
var centralt utifrdn mojligheten att utveckla larares och elevers larande i stravan
efter en inkluderande undervisning. Modellen tolkar jag som tidskrdvande men
utmarkande for de flesta utvecklingsarbeten ar att de tar tid.

Specialpedagogens roll skulle kunna vara att inga i studien och delta med den
kompetens som behovs vid analys av for- och eftertest. En specialpedagog
skulle kunna dela handledarskap med en &mnesansvarig. Handledarrollen
upplever jag som mycket central och som ett redskap inom ramen for
inkluderande pedagogik.
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Den hér studien genomfordes tack vare informanterna, de larare, som med olika erfarenhet av
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1. Inledning
1.1 Inledning och problemformulering

Under utbildningen pa specialpedagogiska programmet vid Goteborgs universitet har mycket
av innehallet handlat om att fa en fordjupad forstaelse for undervisning, larande och elever i
behov av sarskilt stod. Begreppet En skola for alla som lanserades i samband med 1980 ars
laroplan diskuteras fortfarande som en vision. Diskussionerna handlar ofta om hur elever ska
kunna nd malen utifran sina egna forutsattningar i en inkluderande milj6. Mina tankar under
utbildningen har aterkommit till begreppet En skola for alla och jag inser mer och mer hur
komplicerad skolsituationen &r idag for manga elever. Den vanliga undervisningen nar inte
alla barn. Fragorna ar da manga om hur den ordinarie undervisningen kan na fler elever. Kan
elever slippa att plockas ut fran sina klasser och fa specialundervisning? Skulle
specialpedagogens roll kunna vara att mer arbeta for en inkluderande undervisning
tillsammans med l&rarna?

Forskare aterkommer till hur viktigt det ar att forebygga att svarigheter uppstar. Fischbeins
(2007) standpunkt &r att den specialpedagogiska forskningen ska anvandas for att hitta
strategier for att forebygga att svarigheter uppstar istallet for att kompensera da svarigheterna
redan &r ett faktum. En forutsattning for att forebygga svarigheter &r att samtliga larare som
undervisar har gedigna kunskaper i till exempel olika metoder. Det férebyggande arbetet ar
centralt i specialpedagogutbildningen och ambitionen ar att lara s& mycket som mojligt i
stravan att undanréja hinder och svarigheter i olika larmiljoer. | den examensordning som
finns for specialpedagoger (SFS 2007:638) star det under rubriken Fardighet och férmaga att
studenten skall kunna:

visa f6rmiga att kritiskt och sjilvstindigt identifiera, analysera och
medverka i férebyggande arbete och i arbetet med att undanréja hinder och
svarigheter 1 olika lirmiljGer.

Begreppet inkludering innebér att skolan ska mota alla elevers skiftande behov, genom att ge
dem lika mojligheter till larande. Exkludering innebér att nagon utestangs fran nagot (Persson
2007). Utgangspunkten med denna studie ar att jag vill undersoka om en undervisningsmodell
kallad learning study kan vara ett redskap inom ramen for en inkluderande pedagogik.
Learning study fungerar i korthet genom att en grupp larare traffas och planerar ett
undervisningsinnehall for eleverna. Alla pedagoger undervisar men i olika elevgrupper. Forst
undersoks vad eleverna redan kan genom ett test och sedan planeras hur undervisningen ska
laggas upp for att na ett bra resultat. Det som elever har svart med bildar utgangspunkten i en
learning study. Darefter genomfor en av lararna den planerade lektionen med en elevgrupp
och den lektionen videofilmas. Forbattringar gors av lektion efter analys av lektionen
gemensamt. Lararna analyserar fore och efter lektionen vad eleverna behover kunna for att na
fram till kunskap och vad lararna da behover forbattra av innehdllet for att mota olika
elevuppfattningar. Fokus kommer att hamna pa om undervisningsmodellen kan skapa
forutsattningar for larare att mota en storre variation hos eleverna i undervisningen.

| litteraturgenomgangen kommer jag att utga fran tre omraden, det ar specialpedagogik,
larares larande och reflektion samt learning study.



2. Syfte

Syftet med undersokningen &r att studera pa vilket satt undervisningsmodellen learning study
kan bidra till att utveckla en inkluderande undervisning dar alla elever far mojlighet att lara ett
bestamt innehall.

Fragestallningar:
e Hur upplever larare betydelsen av reflektion inom learning study?
e Hur beskriver lérare att learning study har fordndrat deras undervisning?

e Vilka mojligheter erbjuder learning study specialpedagoger att verka for en
inkluderande undervisning?

3. Teorigenomgang

| detta avsnitt har jag for avsikt att presentera de tre delarna som min studie vilar pa, (1) det
specialpedagogiska perspektivet, (2) forskning om ldrares larande och reflektion och (3)
learning study som en modell for undervisning. Jag inleder med en genomgang av de resultat
som andra forskare kommit fram till inom respektive omrade och hur dessa resultat relaterar
till mitt problemomrade.

3.1 Specialpedagogik

For att placera in studien i det specialpedagogiska faltet vill jag nedan ga igenom nagra olika
begrepp som jag kommer att anvénda. Specialpedagogik kan ses som en tvarvetenskap dar
bl.a. pedagogik, medicin, psykologi, sociologi och filosofi vdvs samman (Ahlberg, 2009).

Tva overordnande perspektiv framstar. Det kategoriska perspektivet som betonar att
svarigheter hos eleven ar elevens egna och dar individen anses vara bérare av problemet att
till exempel nd malen. Det relationella perspektivet innebar att en elevs svarigheter ses i
relation till omgivningen och att det & omgivningen som maste anpassas sa att fler elever
lyckas na malen i skolan. Elevers svarigheter ses da i relation till omkringverkande faktorer,
vilket medfor att det &r skolan som maste forandras (Persson 2007). For att placera in studien
i det specialpedagogiska féltet vill jag visa att studien har ett relationellt forhallningssétt mot
eleven.

Synen pa normalitet och avvikelse har ocksa forandrats i ett historiskt perspektiv fran en
individburen, kategorisk syn till en mer relationell syn pa elever i svarigheter (Bjork-Akesson
2007).



Det finns ocksa tre andra viktiga perspektiv som Nilholm (2003) beskriver. Det handlar om
det kompensatoriska perspektivet kontra det kritiska perspektivet. Han ser dven ett tredje
perspektiv inom specialpedagogiken och det &r dilemmaperspektivet.

| det kompensatoriska perspektivet sa ska, sa ska eleven kompenseras for det eleven inte har
lyckats med i den vanliga undervisningen. Ofta blir det aktuellt med olika pedagogiska
utredningar och diagnostiseringar av eleven. Eleven blir bérare av problemen och sedd ur ett
kategoriskt perspektiv. Det som da hander ar att en speciallarare eller specialpedagog hamtar
ut eleven fran klassrummet for att eleven ska fa enskild undervisning eller i en liten grupp.
Myrberg (2001), lasforskare, kritiserar just undervisningen i sma grupper darfor att den ofta
inte innehaller ndgon speciell pedagogik utan innehaller mer traning av samma sak. Det
kritiska passar in vid det relationella, deltagande och inkluderande perspektivet. Det kritiska
ifragasatter vad som ar normalt och vad som ar onormalt. Man vander sig mot att plocka ut
elever fran klassrummet, man vander sig mot exkludering av elever. Det finns dock ett antal
dilemman, dar det grundlaggande dilemmat &r att skolan skall ge alla elever liknande
kunskaper och fardigheter och dar eleverna skall na givna mal inom en faststalld tidsram. |
Lpo 94 star det att”Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for
alla.”. Detta dilemmaperspektiv framhalls av flera forskare bl.a. Clark, Dyson och Millward
(1998). I den pedagogiska praktiken utgor dilemmaperspektivet motséttningar som egentligen
inte gar att 16sa men som hela tiden kraver stéallningstaganden. | skolan tranas eleven socialt
och dar ska eleven fa vistas. Begreppet inkludering anvands idag for att beskriva att alla
elever undervisas inom samma klass. Begreppet innebdr inte bara en integrering i samma
klass, utan aven synen att gruppen gynnas av individernas olikheter, det ses som berikande att
elever dar olika (Ahlberg 2009).

Enligt Clark, Dyson och Millward (1998) finns manga sarlésningar och speciella
undervisningsgrupper vid en svag inkludering. Vid en stark inkludering &r alla inne i
klassrummet. Inkludering handlar mycket om att fordndra skolmiljon for att anpassa den till
olika elevers behov.

Ahlberg (2007) foreslar ocksa ett alternativ till de redan etablerade perspektiven med det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet. Det har sin utgangspunkt i de sociokulturella
grundtankarna att larande och utveckling sker i interaktion med andra.

Isaksson (2009) uttrycker att inkluderingstanken inte har fatt nagot storre fotfaste i praktiken.
Han menar att stddundervisningen idag sker allt mer i sérskiljande former. Persson (2007)
visar dven att stodundervisning troligen baseras pa elever som dels har eventuella problem
som uppstar akut dels har diagnosrelaterade svarigheter. Persson menar att specialpedagogik i
stéllet for stodundervisning bor ses som en del av den ordinarie undervisningsverksamheten
och verka inkluderande och att uppféljning och analys av de specialpedagogiska insatserna
ska vara naturliga inslag i skolans ordinarie verksamhet.

Den inkluderande skolan bygger pa att alla elever skall finnas tillsammans, men det racker
inte att man ar fysiskt narvarande. Persson (2007) skriver att det ocksa kravs mojligheter till
ett aktivt deltagande i den inkluderande verksamheten och att vars och ens bidrag ses som en
resurs i det gemensamma och gemensamhetsskapande. Persson fokuserar dock pa
undervisningens utformning och lararens forhéallningssatt. Persson anser att det
individinriktade arbetet ocksa kan ses som ett skyddande av eleven fran omgivningen. Det
kan vara en larare som har svart att fa eleven motiverad for undervisningen och i stallet blir



han eller hon antingen stokig” eller passiv och tyst. FOr att avhjdlpa problemet forvéantas
specialpedagogen ge anpassad undervisning for eleven i en annan miljo. | stéllet for att arbeta
med problemet i den omgivande miljon avskarmar man eleven fran den. Persson pekar da pa
att avskiljandet maste fyllas med ett undervisningsinnehall, vilket gor att dessa elever oftast
far arbeta med lasning, skrivning och matematik, trots att de inte i forsta hand har svarigheter
I dessa amnen.

Ett fatal specialpedagoger ifragasatter den klassundervisning som eleven inte kan klara.
Persson (2007) betonar att de specialpedagoger som forsoker paverka klassrumsarbetet ofta
beskriver sitt arbete som konfliktfyllt. For att klara av detta krdvs en stark och engagerad
skolledning som forstar vardet av en sadan inriktning pa arbetet. Persson anser att
specialundervisning verkar vara det mest traditionella sattet att mota elevers olikheter pa. Han
havdar ocksa att det &r svart att finna forskningsresultat som visar att specialundervisning
skulle ha avgorande positiva effekter for de elever som fatt del av den. Persson skriver att
specialpedagogens kompetens &r ett noédvandigt inslag i de ordinarie arbetslagens och
arbetsenheternas arbete och det ar vasentligt att sadan kompetens far storre spridning &n vad
som éar fallet idag (Persson). Samverkan av olika slag ar ocksa en forebyggande metod i
arbetet kring barn och ungdomar (Lundgren & Persson, 2003).

Litteraturen kring specialpedagogik ber6r problemomradet genom att jag vill undersoka pa
vilket satt undervisningsmodellen learning study kan bidra till att utveckla en inkluderande
undervisning dar alla elever far mojlighet att lara ett bestamt innehall.

3.2 Larares larande och reflektion

Den svenska skolan styrs inte langre av ett fast regelverk, istéllet anges ramar for arbetet
vilket ger skolans aktorer stor handlingsfrihet. Stoff och metoder kan varieras for att passa sa
bra som mojligt for larare och elever i varje klassrum. Laroplanen for den obligatoriska
skolan, Lpo 94, ger overgripande anvisningar och det gor ocksa kursplanerna i de olika
amnena. Lararen &r da en viktig person nar det galler att skapa en kreativa, utvecklande miljo
I skolan och att kunna formedla lusten och gladjen i larandet. De flesta l&rare funderar sakert
mycket over hur motet med eleverna ska bli sa bra som mojligt och for det kravs olika
verktyg sasom reflektion och samtal med kollegor.

Bengtsson (1993) papekar att reflektion kraver arbete och det behdvs en distansering for att
kunna reflektera. Han fortsétter att betona att det finns olika sétt att reflektera, dels kan ldraren
fora dagbok, dels kan lararen diskutera med nagon annan person som &r beredd att lyssna och
ha synpunkter pa det som skett i undervisningen och dels kan lararen stalla sin undervisning i
relation till vetenskaplig litteratur. Egen reflektion dr ocksa ett satt att fa distans till sig sjalv,
menar Bengtsson. Det ar viktigt att fa kunskap om sig sjalv och hur man reagerar i vissa
situationer, att fa sa kallad sjalvkannedom. Dialogen &r ocksa viktig, for pa sa vis far man en
mojlighet att diskutera med andra kollegor. En dialog ar alltid ett utbyte av erfarenheter med
andra, menar Bengtsson (1993). Rubriken larares larande innefattar larandet som en
pagaende process under hela yrkeslivet.



Slutligen behovs vetenskapliga teorier. En teori kan skapa trygghet och dess betydelse bor
betonas darfor att den kan paverka och synliggéra mycket inom undervisningen (Bronds &
Selander 2006). Alla lararutbildningar ska vara baserade pa kunskap om vetenskapliga teorier
t.ex. om Piaget och konstruktivismen, Vygotskij och den sociokulturella inriktningen eller
andra teorier som fenomenologi (Bengtsson 1993). Claesson (2007) menar att om lararen har
tillgang till en variation av teorier om undervisning, a medveten om variationens betydelse
och dessutom kan en hel del om olika vetenskapliga teorier, da har lararen en gynnsam
utgangspunkt for att klara sitt arbete och dven utveckla sin yrkeskompetens. Férhoppningsvis
skapas en distans till livet som larare genom reflektion och dédrmed en mojlighet till att
begrunda hur det gar att utveckla lararyrket i stort (Clagsson 2007).

Som lérare ar en av uppgifterna att se till att utbildningen ar likvérdig for alla elever, i linje
med styrdokumentens nationella mal. Det innebar inte att man som larare ska utforma
undervisningen lika for alla, utan man maste ta hansyn till elevernas olika forutsattningar och
behov. Det ar ett utomordentligt svart uppdrag som hela tiden sétter lararen i nya situationer.
Det som Bengtsson (1993) vill betona ar att yrket kraver stod fran olika hall och att ha
kéannedom om olika verktyg ar ett satt att Overleva i yrket som larare.

Skollag, férordningar och l&roplaner uttrycker samhéllets intentioner och ambitioner med
skolan men de sager inget om hur intentionerna skall realiseras betonar Persson (2007).
Samtidigt som skolan skall vara likvardig och malen lika for alla skall skolan &ven respektera
olikheter. Eleverna skall alltsd behandlas lika och samtidigt respekteras for att de ar olika.
Detta &r ett dilemma som sténdigt finns med i lararens vardag (Persson).

| studien undersoker jag hur l&rare upplever betydelsen av reflektion inom learning study. |
litteraturen kring forskning om larares larande och reflektion visas betydelsen av olika
redskap som larare behover i yrkeslivet. Det k&nns darmed viktigt att undersoka hur larare
beskriver hur learning study har forandrat deras undervisning och om, pa vilket satt. Far larare
tillfalle till reflektion inom learning study? Far larare tillgang till en vetenskaplig teori? Far
larare tillfalle till att diskutera elevers och l&rares larande?

3.3 Learning study

Utgangspunkten i learning study ar elevers larande. Léarare vill astadkomma larande, vilket
kan jamforas med att lakare vill astadkomma halsa. Att pa djupet forsta learning study kréaver
mycket tid och arbete, vilket innebar betydligt mer &n vad den hér studien tillater. | borjan av
2000-talet, utvecklade Marton, tillsammans med Runesson, vid Goteborgs universitet
modellen for undervisning. Learning study ar ett satt att forsoka skapa battre forutsattningar
for elevers larande. Nationella och internationella studier visar att elever i en learning study
utvecklas och sarskilt da de elever som har storst svarigheter (GRUC, 2010).

Innan jag beskriver hur en learning study gar till inleder jag med att namna fenomenografin.

Det ar en kvalitativ forskningsmetod som utvecklades av Marton pa 70-talet i Goteborg.
Utmarkande for fenomenografin som metod &r att den syftar till att beskriva olika
uppfattningar av fenomen, framst inom pedagogiken. Malet ar att forsoka observera en tankt
spannvidd av uppfattningar. Claesson (2007) beskriver att i den nutida svenska pedagogiska
och didaktiska forskningen finns atminstone tre idémassigt skilda inriktningar som beskriver
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hur manniskor ténker eller erfar: konstruktivism, sociokulturell inriktning och fenomenografi.
Den yngsta av de tre inriktningarna ar fenomenografin och den &r ocksa den minst utbredda.
Fenomenografin skapades vid pedagogiska institutionen i Goteborg pa 1970-talet under
ledning av Marton. Det man kartlade var olika uppfattningar av samma fenomen. Ett fenomen
kan till exempel vara hur elever loser en subtraktion. Att ta reda pa hur elever tanker om nagot
eller uppfattar nagot kallas inom den fenomenografiska forskningen for ett ”andra ordningens
perspektiv”. Forsta ordningens perspektiv innebdr att man som forskare beskriver olika
aspekter av det avgransade objektet som man &r intresserad av, medan andra ordningens
perspektiv innebdr att man som forskare beskriver hur andra personer erfar olika aspekter av
samma avgransade objekt (Marton, 1981). Claesson (2007) betonar att dessa uppfattningar
inte ska uppfattas som individuella, utan som kollektiva. Det betyder for lararens del att det
gar att undervisa en stor klass pa 30 elever samtidigt, bara lararen tar upp och beméter nagra
olika uppfattningar som finns i gruppen. En slags undervisningsform som kallas
katederundervisning innebar ju att lararen styr undervisningen fran katedern i en slags
forelasning. Det betyder har att lararen i sin forel&sning eller i sin beskrivning beréttar om
olika satt att forstd ett och samma fenomen. Det & med andra ord inte nddvéandigt att
undervisa enskilt utan det fungerar med inlérning i forelasningsform om olika uppfattningar
av samma fenomen tas upp. Dessa tankar har utvecklats till nagot som kallas variationsteorin,
vilken tar sin utgangspunkt i hur larare undervisar. | denna process ar variationsteorin,
utformad av framst Marton inom det fenomenografiska forskningsfaltet, mycket central.
(Claesson 2007).

Variationsteorin innebér att lararen lyfter fram variationen av uppfattningar eller erfarenheter
av det fenomen som undervisningen behandlar sa att eleven inser att det finns olika sétt att
lara eller erfara fenomenet. | en larsituation &r det avgorande att lararen “intar den larandes
perspektiv”. For att uppfatta eller forsta fenomenet pa ett speciellt sétt (larandeobjektet) maste
vi urskilja alla de ndédvéndiga aspekterna. Dessa aspekter kallar man de kritiska aspekterna
och i en learning study maste man ta reda pa dessa innan undervisningen startar. Ibland hittar
lararna inte de kritiska aspekterna men forsoker att strava efter att skapa en variation av
aspekten, ett monster av variation. Vill vi t.ex. erfara att en person ar lang, sa maste detta
synliggdras genom att vi dven ser personer som &r korta. | en learning study férsoker man
medvetet skapa olika monster av variation kring kritiska aspekter, samtidigt som man haller
nagon aspekt konstant (invariant) (Marton & Tsui, 2004).

Runesson (2006) menar att larare utvecklar sin forstaelse for larande och undervisning genom
att de fordjupar sin forstaelse av det aktuella larandeobjektet i en learning study. Runesson
betonar ocksa att variationsteorin har visat sig vara anvandbar for att forsta undervisning .

Upplagget, enligt GRUC (2010), &ar att en grupp larare traffas och planerar ett
undervisningsinnehall. For att na larandeobjektet maste man ta reda pa elevernas
forkunskaper och identifiera det som ar kritiskt for larandet, s.k. kritiska aspekter. Alltsa
vilken forstaelse eller vilka fardigheter som ar nodvandiga for att eleven skall kunna erévra
larandeobjektet. Nar val detta ar gjort planerar man en lektion utifran den information man
fatt. Lektionen genomfors sedan samtidigt som den videofilmas och narvarande larare inom
gruppen iakttar och dokumenterar vad som sker. Direkt efter lektionen samlas man och
utvarderar den. Dagen efter lektionen gor man en eftertest for att se hur vél eleverna erovrat
det dnskade objektet. lakttagelser, videofilm och eftertest analyseras och utvarderas. Detta
leder till en ny lektion dar vissa justeringar gors. Denna genomfors och samma procedur sker
igen. Ytterligare en lektion gors efter detta. Man kallar detta for undervisningscykler. Sa
smaningom utvarderar man hela studien och sammanstéaller erfarenheterna i en rapport. Det



som eleverna har svart med bildar saledes utgangspunkten i en learning study.
Forhoppningsvis har lararna forstatt hur larandeobjektet kan behandlas, men varje studie &r
unik eftersom nya elever medverkar vid varje tillfalle, (GRUC, 2010).

Learning study &ar en forskningsmetod som ger kunskaper pa olika sétt och kring
undervisningssituationer. Nagra larare arbetar tillsammans med en forskare och de formulerar
pedagogiska mal kring ett larandeobjekt. Tillsammans utformar de sedan en lektion, och varje
larare genomfor denna med 6vriga larare som publik. Learning study ger kunskaper bade for
elever, larare och forskare. Metoden har sitt ursprung i den japanska skolan dér en variant av
arbetssattet ar vanligt. Lesson study, en undervisningsmodell som inte far forvaxlas med
learning study. Utmaningen i lesson study blir att identifiera vilka slags férandringar som
kommer att forbattra elevernas larande i klassrummet och darefter dela med sig av kunskapen
fran lesson study till andra larare. Den viktigaste skillnaden &r att i learning study anvands
variationsteorin (Vetenskapsradet, 2003).

Tva avhandlingar om learning study har nyligen kommit, dels Gustavsson (2008) "Att bli
battre larare. Hur undervisningsinnehallets behandling blir till samtalsémne larare emellan”
och dels Wernberg (2009) Larandets objekt. Vad elever forvantas lara sig, vad gors mojligt
for dem att lara och vad de faktiskt lar sig under lektionerna. Wernberg (2009) visar i sin
studie att en viktig forutsattning for att eleverna skall urskilja en kritisk aspekt ar att lararen
sjalv urskiljer den, anser den kritisk och foljer upp den konsekvent i sin undervisning.
Deltagare i en learning study utvecklar sin forstaelse for larande och undervisning av det
aktuella larandeobjektet. Variationsteorin har i projektet visat sig vara anvandbar som redskap
for att forsta undervisning. Lararna hade troligtvis kunnat utveckla sin undervisning och
darmed elevernas larande utan variationsteorin, men just férmanen att delta i en learning
study och genom det deltagandet fa mojlighet att diskutera kring ett specifikt amnesinnehall,
har hjalpt lararna, menar Wernberg. Gustavsson (2008) studerade hur en grupp larare under en
kompetensutvecklingsperiod samtalade om innehallets behandling samt hur de hanterade
innehallet i undervisningen. Resultatet fran hennes studie visar att lararna inledningsvis riktar
sitt samtal mot olika undervisningsmetoder utan koppling till nagot specifikt innehall. Under
studiens gang kunde hon dock marka en forandring i lararnas samtal till mer fokus pa de
formagor som de onskade att bidra till att utveckla hos eleverna, det vill sdga pa larandets
objekt.

En konferens om learning study under ledning av Goteborgs universitet &gde rum den 18
januari 2010. Konferensen spelades in och visades sedan pd Kunskapskanalen i TV. Det
presenterades flera studier inom olika &mnen sasom matematik, naturorienterade @mnen och
svenska. Larare delade med sig av sina erfarenheter och beskrev bade vilka svarigheter som
ibland kunde uppsta och vilka positiva effekter som ocksa studierna kunde ha. Representanter
fran Skolverket medverkade &ven under konferensen. Jag upplevde programmet mycket
intressant och l&rorikt. Man fick verkligen ta del av andra larares erfarenheter och samtidigt
forsta hur svart det ar med undervisning.

Efter att jag hade startat min studie publicerades ett examensarbete inom specialpedagogik vid
Stockholms universitet (Enoksson, 2010). Syftet med studien var att beskriva larares
uppfattningar dels om elever i behov av sérskilt stdd i matematik i Iljuset av
lesson/learningstudy, dels om lesson/learningstudy som modell f6r undervisning. Enokssons
studie visar att undervisningsmodellerna kan ge larare ett forhallningssatt som innebér insikter
i elevers forestallningar i matematik samt ett nytt férhallningssatt som sedan finns med pa alla
lektioner, vilket ger en trygghet for lararen. Enoksson menar dock att det viktiga ar att lararen



tolkar, utformar och tillampar modellerna i métet med eleverna. Uppfattningen att olikheter
ar en tillgang och elever i behov av sarskilt stod &r en resurs i klassrummet betonas. Resultatet
pekar pa att undervisningsmodellerna har mojligheter att inkludera langt fler elever i
klassgemenskapen &n vad traditionell specialpedagogik gor.

4. Metod och genomfdrande
4.1 Hermeneutisk forskningsansats

Inledningsvis vill jag hdr presentera den forskningsansats som jag har valt. | studien ar
hermeneutiken det vetenskapliga forhallningsséttet. Forstaelse och tolkning ar viktiga
utgangspunkter och genom att tolka och undersoka varlden far man forhoppningsvis lara sig
nya saker.

Fran borjan anvandes hermeneutiken for att tolka bibeltexter och redan ar 1654 publicerades
den forsta boken i amnet (Odman, 2007). Hermeneutiken kan emellertid ocksa fungera som
bade forskningsansats och forskningsmetod (Alvesson & Skdéldberg, 2008). | slutet av 1700-
talet astadkom teologen Schleiermacher en stor forandring inom den hermeneutiska
forskningen genom att forvandla hermeneutiken fran texttolkning till att dven gélla andra
typer av tolkning. Han ville dven beskriva hermeneutiken som ett satt att synliggbra ett
fenomen och det kan géras genom tolkning av innebdrden i texter, tolkning av ménskliga
handlingar och hdndelser. Med en hermeneutisk tolkningsansats soker man inga sanningar.
Avsikten med hermeneutisk tolkning ar att presentera fruktbara satt att forsta en foreteelse,
det vill sdga peka pa en mojlig tolkning. Hermeneutiken menar att det i sjalva verket finns
flera satt att forstd en foreteelse (Odman, 2007).

En individs sétt att forsta och tolka en text, en utsaga eller en situation utgar alltid ifran de
egna erfarenheterna som historisk och kulturell varelse. For att inte tolkningen av ett fenomen
ska bli alltfor godtycklig bor en hermeneutiker ta del av andras arbeten, erfarenheter och
iakttagelser. Forst da kan vi bli medvetna om var egen forforstaelse och vara férdomar sa att
vi kan forhalla oss till dem i analysen av ett empiriskt material (Odman, 2007). Att analysera
betyder ocksa att skilja nagot i delar eller element (Kvale 2009).

Odman (2007) menar att de hermeneutiska och de kritiska vetenskaperna ligger nara varandra
och ofta anvands som férenade forskningsansatser. Odman talar ocksad om den hermeneutiska
cirkeln eller spiralen. Med det menar han det intuitiva pendlandet mellan att betrakta delarna
respektive helheten i en undersokning. For att bilda en uppfattning om helheten maste man i
en studie titta pa de enskilda delarna och sedan pa helheten samt i omvand ordning.

Den moderna hermeneutiken ar en fortsattning av fenomenologin pa existensfilosofisk grund.
Subjektet har redan en forforstaelse och en hermeneutiker iakttar sakerna, later forforstaelsen
konfronteras med sakerna, ar beredd att andra forforstaelsen o.s.v. (personlig kommunikation,
Jan Bengtsson, 2009-11-26). Man kan fraga sig, enligt Bengtsson, vad som ar fruktbart for
forskningen? Ja, studien ska helt enkelt fornya vara kunskaper, den ska fa oss att tolka andra
manniskors handlande. Hermeneutikerns uppgift har alltid varit att férmedla mellan olika
varldar. Pa samma satt som i en pedagogisk livsvarldsansats kan hermeneutiken spela en roll
bade som insamlings- och bearbetningsmetod for att fa kunskap om andra manniskors
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livsvarldar. Olika moten paverkar och forandrar helt enkelt forskarens horisont (Bengtsson,
2005). Det galler alltsa att ha insikt i att man inte vet och att vara nyfiken pa att fa veta och att
vilja bli forandrad. Berndtsson (2001) skriver "att 6ppenhet tillsammans med nyfikenhet ar de
vasentligaste bestandsdelarna i forskarens forhallningssatt” (s.93).

For att kunna forsta och tolka maste forskaren utgd fran delarna for att sedan aterga till
helheten igen. Malet inom hermeneutiken ar da att skildra sakerna sa rattvist som majligt.
Det stéller krav pa forskaren i motet med informanterna eftersom hon/han da ar medveten om
sin egen forforstaelse. Jag har arbetat i dver tjugo ar som larare. Nar jag intervjuar sa maste
jag lyssna, vara nyfiken och lyhdrd, samt vara 6ppen i mina fragestallningar och medveten om
min egen forforstaelse.

Odman (2007) beskriver tolkningsprocessen och dess fyra olika aspekter. Den forsta aspekten
innebar att vi bor forhalla oss till det vi tolkar som om vi stéllde en fraga till det som vi inte
vet svaret pa vilket kan uttryckas som “Det 6ppna fragandets princip”. Det mojliggor for
uttolkaren att dndra pa sina eventuella forutfattade uppfattningar. Han fortsatter ocksa med att
man bor soka efter motsagande information. Det ar viktigt att forhalla sig éppen till sin
forforstaelse eftersom den kan ligga till grund for de tolkningar man gor och da &r det viktigt
att man tydliggor hur man tanker, tolkar och forstar. Tolkningsprinciper ar den andra aspekten
och att det handlar om samspelet mellan forklaring och forstaelse. Den tredje aspekten ar val
av tolkning vilket innebér att tolkningarna ska ha en rimlig anknytning till det material som
anvands och med existerande information som har beréring med materialet. Den fjarde
aspekten galler hur vi formedlar var forstaelse och vara tolkningar till andra. Odman (2007)
understryker att det alltid ska finnas mojlighet att kontrollera uttolkarens tolkningar och
slutsatser samt att sakférhallandet beskrivs sa att olika delar har anknytning till varandra och
helheten (Odman, 2007). Det &r ocksd viktigt att ha en stravan efter en helhetssyn, att ha
kunskaper om hur allt hor ihop, samt ha en forstaelse av sammanhang (Danielsson &
Liljeroth, 1996).

Inom hermeneutiken anvéands ocksa begreppet horisont. Den hermeneutiska spiralen verkar
kannetecknas av att forstaelsehorisonten forandras da forandringar sker i kunskapsprocessen
(Odman, 2007). Uttrycket "bortanfor min horisont” innebér, som jag tolkar det, att man inte
forstar inneborden av nagot. En méanniskas horisont utsatts for prévningar da forforstaelsen
utmanas och horisonten forandras i en ny sammansmaéltning. Att ”ha horisont”, menar
Gadamer (1997), innebér att man forsoker bredda sitt blickfang och se bortanfor det mest
narbelagna.

Denna studie handlar om att synliggéra hur en undervisningsmodell, learning study, kan
mojliggora ett mote mellan larare och dven mellan l&rare och specialpedagog och dér
horisonterna kan vidgas kring begrepp om inkludering, reflektion och larande.

4.2 Studiens design

Skolorna som jag har anvant i studien ar 7-9-skolor. Pa den forsta skolan har man haft pengar
till ett learning study-projekt i matematik med tre olika grupper av larare. Pa den andra skolan
har personalen étta ars erfarenhet av att driva learning study pa skolan. Den andra skolan i



studien startade ett samarbete med Goteborgs universitet ar 2002, da tillsammans med en
forskare. Idag fungerar learning study som en del av den skolans utvecklingsarbete.

Jag kontaktade aldrig rektorn eftersom lararna inte ansag att intervjuerna inkraktade pa
skolans verksamhet, dessutom har de ofta besokare som intervjuar dem om learning study.
Det ar mojligt att detta kan ha paverkat resultatet i studien eftersom lararna &r vana vid
intervjuer och &r vana vid att uttrycka sig val kring undervisningsmodellen. Det gjorde ocksa
att intervjuerna fick genomforas efter skolans slut eller under nagon ledig stund mitt pa dagen.
Jag berattade om studiens syfte for de fem larare som ingick i min studie. Det var ocksa
viktigt for mig att forsoka att garantera konfidentialitet, vilket innebéar till exempel att
deltagarnas namn inte publiceras i studien. Fem intervjuer med l&rare genomfdrdes, en
intervju pa den forsta skolan och fyra pa den andra.

4.3 Urval

Mitt kriterium for urval av larare var fran borjan att det skulle vara larare som tidigare
medverkat i en eller flera learning studies. Jag startade med att skriva ett brev via e-post till en
av ldararna som jag visste hade deltagit i en learning study och darefter fick jag, fran den
lararen, hjalp med att hitta nagra fler namn pa andra larare som ocksa tidigare medverkat i
nagon studie, vilket kallas snobollsurval (Merriam 1994). Mitt mal med urvalet var att forsoka
intervjua larare med olika utbildning, kon, alder och erfarenhet av learning study. Jag 6nskade
intervjua specialpedagoger med erfarenhet av att arbeta med learning study, men det var
betydligt svarare. For att undersoka specialpedagogens roll fick jag i stallet utga fran lararnas
erfarenheter och tankar kring en passande funktion for specialpedagogen.

Gruppen bestod av larare i olika aldrar och med olika lang erfarenhet av lararyrket. Det kan
erkannas att jag var glad over att fa intresserade larare att stalla upp, eftersom jag vet att de
ofta har ont om tid och ofta har intensiva arbetsdagar. Det &r med stor tacksamhet jag k&nner
att jag har fatt formanen att ta del av dessa larares erfarenheter. Informanterna kallar jag for
profil A, profil B, profil C, profil D och profil E. Jag forkortar genom att endast skriva
bokstaver. Se tablan har nedan:

Informant  Kén Alder Antal ar som Antal learning
larare studies

A Kvinna 43 15 12

B Kvinna 63 41 3

C Man 34 6 3

D Kvinna 42 9 1

E Kvinna 39 14 2

Det ar fem larare med olika erfarenhet och med olika lararutbildningar. Det ar fyra kvinnor
och en man foretradda i gruppen, majoriteten ar kvinnor, precis som det ar inom skolans vérld
for ovrigt. Lararna arbetar mestadels idag med undervisning for elever i aldrarna 13 — 15 ar.
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Omfanget av en studie i learning study varar ungefar under en termin med omkring fem-sju
tréffar, enligt intervjusvaren. Lararna har olika @mnesbehérighet, A, B och D har matematik
och naturorienterande d&mnen och profil C och E har samhéllsorienterande damnen samt
engelska och svenska.

4.4 Genomforande av intervjuer

Jag valde att genomféra semistrukturerade intervjuer (Kvale 1997) med informanterna, vilket
innebar att jag utgar ifran 6ppna grundfragor for att ge informanterna tillfalle att tolka
fragorna och att svara i lugn och ro. Jag har sedan majlighet att stalla foljdfragor grundade pa
informanternas svar. Det kdndes som en val fungerande metod eftersom det upplevdes mer
som ett samtal vid varje intervju. En provintervju genomfoérdes och i samband med den
anvandes en intervjuguide, se bilaga 1. Betydelsen av att vara lyhérd och uppmérksam blev
tydlig och jag sag ett behov av att fordjupa fragestallningarna for att fa mer ingaende svar fran
informanterna.

Jag fick lana en digital bandspelare av en kollega pa min skola, en Olympic, som fungerade
utmarkt. Varje intervju varade ungefar en och en halv timma och att renskriva varje intervju
tog sedan fyra-fem timmar. Intervjuerna genomfordes under vecka 11 och 12 varen 2010. Jag
bokade tid och besckte informanterna pa den skola dér de arbetar eftersom det ar viktigt med
en sa trygg miljo som mojligt (Kvale 1997) .

Jag kande mig valkommen och lararna verkade glada och positiva. Jag upplevde ocksa att
lararna var hjalpsamma och uppriktigt intresserade av min studie. Vi anvénde olika grupprum
for andamalet och efter varje genomford intervju sa kunde jag éverfora ljudet till en dator och
darefter lyssna. Jag skrev ner allt till 42 sidor for att sedan kunna l&sa utskrifterna upprepade
ganger och anteckna i kanten.

4.5 Tolkning av intervjuerna

De bandade intervjuerna transkriberades saledes i direkt anslutning till intervjuerna. Det var
viktigt att skriva ned allt for att sedan kunna lasa igenom materialet manga ganger. Vaxlandet
mellan helhet och delar forsokte jag att halla genom den hermeneutiska bearbetningen av
texten, dels genom helhetsintrycket fran intervjuerna och dels fran delarna i enskilda svar. Jag
laste igenom intervjuerna manga ganger och efter ett tag tradde olika slags teman fram. Dessa
teman anvandes senare som huvudomraden i resultatdelen. Fran borjan tankte jag inte sa har
utan efter manga timmar med intervjusvaren sa upptackte jag att informanternas svar kunde
sattas ihop utifran olika tema och resultatdelen bestar nu av nio delar.

Tolkningarna har legat ndra deltagarnas beskrivna erfarenheter, som férhoppningsvis gor

materialet mest réttvisa. Det nya som framkommit har skapat reflektioner 6ver min egen
forforstaelse i studien.

11



Den fraga som jag staller mig ar om samma tolkningar skulle kunna framstallas av en annan
forskare? Skulle tva oberoende forskare kunna komma fram till exakt samma resultat?

Nej, det tror jag inte & majligt darfor att tolkningarna gors mycket utifran min egen
forforstaelse. Jag vill darfor sa detaljerat som mojligt redovisa delar i tolkningsprocessen sa
att lasaren har mojlighet att bedéma trovardigheten i tolkningarna.

4.6 Redogorelse for min egen forforstaelse

Det ar, som jag har namnt tidigare, viktigt att forhalla sig 6ppen till sin forforstaelse eftersom
den kan ligga till grund for de tolkningar man gor och da ar det viktigt att man tydliggér hur
man tanker, tolkar och forstar. Min erfarenhet ar att jag har arbetat inom skolan, som lérare i
éver tjugo ar, i arskurserna 7- 9, jag har varit klassforestandare och mentor, &mnesansvarig i
svenska och deltagare i olika toleransprojekt inom skolan. Min @mnesutbildning har jag i
svenska, historia och geografi och hosten 2007 pabdrjade jag min specialpedagogiska
utbildning i Géteborg.

Betraffande learning study sa ar min erfarenhet den att jag sjalv aldrig har deltagit i en sadan
studie. Inom a&mnet svenska har jag inte kommit i kontakt med learning study och vad jag
forstar sa ar undervisningsmodellen mer vanlig inom matematik. | mitt fall staller jag darmed
fragor till larare med erfarenhet av learning study och dessa fragor vet jag absolut inte svaren
till.

Jag forsoker att se helheten av lararens uppdrag och samtidigt se pa delarna inom learning
study som Overensstammer med uppdraget. Jag har ocksa valt det material i litteraturavsnittet
som ber6r mina fragor och mitt syfte med studien. Vid ett tillfalle har jag gjort en auskultation
under en pagaende learning study for att lyssna och fa en 6kad forstaelse av det som jag ska
tolka samt att jag béattre kunde forberedas infor intervjuerna.

4.7 Undersokningens trovardighet

Begreppen  reliabilitet ~ och  validitet  harstammar  frdn  den  kvantitativa
undersokningsterminologin. Vid kvalitativa undersokningar ar det ocksa viktigt med
reliabilitet och validitet men termerna far en annan innebérd &n vad de traditionellt har. Med
reliabilitet menas att métningen &r noggrant utford. 1 den har kvalitativa undersékningen vill
jag forsoka att tolka svaren. Istéllet for reliabilitet kan har begreppet trovardighet om studiens
resultat anvandas enligt Kvale (1997). Validitet handlar om hur val man lyckas med att
understka det man har for avsikt att undersoka. Jag har genom intervjuer fatt kunskap om hur
det ar att som larare arbeta efter en modell som kallas learning study. Generaliserbarheten
eller for vem/vilka resultaten galler ar for mig tankt som en mojlighet till férandring for den
praktik som l&saren befinner sig i. Studiens avsikt &r att belysa om learning study kan vara ett
redskap for specialpedagogen att pa olika satt arbeta for en inkluderad undervisning. Lasaren
bor dock vara medveten om att en viss tolkning alltid gors av intervjusvar samt i mitt
indelande av svaren i teman.
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Det &r viktigt att vara medveten om att det nastan alltid finns brister i undersékningar och att
vara uppmarksam pa att felkallor kan uppsta. Ibland kanske informanterna inte ar helt arliga i
sina svar, ibland kan jag som intervjuare missa att folja upp olika tradar med bra fragor eller
jag kan ha feltolkat en detalj. Det kan anda vara intressant att genom svaren fa en inblick i
metodens anvéndning, sarskilt for de som aldrig tidigare stiftat bekantskap med learning
study. Forhoppningsvis kan studien ocksa visa pa situationer inom undervisningen som
flertalet larare kan k&nna igen sig i och eventuellt finna anvéandbart.

4.8 Etiska Overvaganden

Nar det galler de etiska stallningstaganden gjordes de utifran Vetenskapsradets riktlinjer .
Informationskravet innebér har att jag beskriver min uppgift, det vill sdga undersékningens
syfte och tillvagagangssitt, for informanterna. Konfidentialitetskravet foljs, men det ar svart
att veta hur mycket information som anses som lagom. H&nsyn tas i stor utstrackning till de
medverkandes anonymitet. Personerna som intervjuas ar inforstadda med att alla uppgifter
behandlas konfidentiellt. Aven om informanterna sjalva inte anser att materialet ar sérskilt
kansligt.

Kvale (1997) menar att syftet med forskningen inte bara bor galla det vetenskapliga vérdet av
den efterstravade kunskapen, utan ocksa bor vara att forbattra den undersokta manskliga
situationen. Forhoppningen dr att det kommer att finnas praktisk nytta med studien.

5. Resultat och tolkning

Nedan presenteras resultatet av intervjuerna med lararna. Under arbetet och av intervjusvaren
framkom vissa teman av innehall som horde ihop. Intervjusvaren presenteras nedan i dessa
teman;

Rollen som l&rare i en learning study
Reflektioner kring elevgruppen

Betydelsen av variationsteorin

Tid och mojlighet till reflektion
Reflektioner kring bedémning

e FOréndring av den fortsatta undervisningen
e FOréndring av lararrollen

e Inkludering - exkludering

e Handledarrollen i en learning study

Jag har valt att efter varje tema skriva en tolkning av svaren. Tolkningen &r ett satt att forsta
en starkare betydelse i det som sagts, men ocksa att ge en mening at det som sagts. |
tolkningen av lararnas svar forsoker jag ocksa se samband och likheter och skriva fram dessa
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for att kunna diskutera mojligheterna for learning study som ett redskap inom ramen for en
inkluderande pedagogik.

Vid direkta citat av informanter framgar detta tydligt med kursiv stil och en bokstav inom
parantes, vilket visar vem som sagt vad. Det & mest for att informanterna kan kanna igen sig i
materialet.

5.1 Rollen som larare i en learning study

Lararna associerar rollen i en learning study som ny och engagerande. De olika svaren tyder
pa att det kravs bade mod och nyfikenhet for att kunna delta. En larare sager: "Det man vill ar
att ta reda pa hur alla elever tanker, det &r det som ar sjéalva grunden”(A) Utgangspunkten
med learning study ar att deltagarna ska bli battre pa att lara eleverna det som det ar tankt.
Rollen blir att vara lyhord och 6ppen for att lara nytt. En larare betonar att ”Det fordras en
oppenhet mellan kollegor och att man vagar visa sina svagheter (B). Samma larare lyfter att
det finns mojligheter att lara av varandra och att bli battre pedagoger, det kan man aldrig bli
sjalv, i sin egen horna. Man maste diskutera med andra (B).

Tolkning - lararrollen kan hela tiden utvecklas

Av materialet framgar att det ar viktigt att larare kan motas och lara av varandra och visa en
Oppenhet for att lara. Deras olika satt att samtala kring rollen som larare tolkar jag som att
man uppfattar learning study som ett forum for att dar fa mojlighet att utveckla rollen som
larare. De pratar generellt mer om att man aldrig ar fullard utan att lararrollen hela tiden kan
utvecklas och att varje ny learning study erbjuder nya mojligheter att lara.

5.2 Reflektioner kring elevgruppen

Samtliga larare betonar hur viktigt det & med kunskap kring elevernas kunskaper eftersom
det annars ar svart att hitta ratt undervisningsstrategi. | en learning study gors alltid en fortest
for att se vad eleverna kan och vad de behdver lara sig. En larare sa: Vi hade en bild av vad
eleverna kunde fore och sedan planerade vi undervisningen utifran testerna (D). Det som
manga larare uttrycker ar att det ofta hander att lararna tar kunskaper for givet och att eleverna
inte kan det som lararna tror. Efter en fortest sa analyseras elevernas svar mycket noggrant.
En larare betonar vikten av en analys: Efter fortestet sa lagger man svaren i olika hogar och
funderar 6ver vilka formagor som man vill att eleverna ska utveckla (E).

Det som ocksa lyfts fram &r att lararna vill forsta hur elever tanker, séarskilt de som inte har
lart sig ett visst innehall. Det nya ar da att lyssna in och locka fram deras tankar. En larare sa:
De elever som kan allt och som Igser allt ratt, de eleverna téanker ju som jag och det &r inget
nytt for mig. Alla de andra svaren vill jag ju lara mig mer om och det gér man i en learning
study. Det galler att hitta nycklarna till alla de andra eleverna som har svart for att lara och
som inte tanker sasom jag tanker (C).
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Tolkning - elevernas felaktiga svar utmanar undervisningen.

Jag tolkar det som att lararna upplever att alla elever behdvs i undervisningen. De elever som
svarar "fel” och som uttrycker att de inte forstar upplevs som en tillgang i undervisningen da
deras svar blir synliga och kan hjélpa till med forstaelsen av larandeobjektet. Om lararna far
syn pa elevernas svarigheter att forsta larandeobjektet och uppméarksammar olika felaktiga
svar, utan att kranka, kan diskussionerna i klassrummet gynna alla elevers l&rande.
Uppfattningen om att de elever som kan allt och som l6ser allt ratt, tdnker ju som lararen och
da &r det ar inget nytt for honom/henne. Daremot &r de felaktiga svaren nagot som visar hur
lararen inte har tankt och han/hon kan da forsta hur eleven téanker genom att ta del av det. Det
ar forst nar lararen & medveten om vad det ar som ar svart, som han/hon kan synliggora det
for eleverna. Uppfattningen innebar att alla elever ar olika och att de lar sig olika och att de
har olika forutsattningar for larande. Undervisningen riktas, som jag tolkar det, till alla och pa
en grundlaggande forforstaelseniva.

Jag tolkar lararnas forhallningssatt som relationellt. Man har ett helhetsperspektiv pa
elevgruppen och det relationella forhallningssattet medfor ocksa att man inte soker fel hos
individen utan lararna forsoker i stallet méta eleverna pa ett bra sétt. Eleverna ses som aktiva
och delaktiga i sin inlarning. Man forscker ocksa starka eleverna och lararna forsoker
tillsammans hitta olika strategier for att planera ratt undervisning med sd manga infallsvinklar
som mojligt for att mota variationer i elevgruppen.

5.3 Betydelsen av variationsteorin

Lararna verka uppleva att en undervisning utifran en teori skapar trygghet. En larare betonar
ocksa teorins betydelse for praktiken: Det finns ett verktyg att leta efter och det ar
variationsteorin (A). En annan larare sa: Om jag hade lart mig detta fran borjan sa hade jag
varit en mycket battre larare. Det ar ingen tvekan, utan variationsteori ingen learning study
(B). Lérarna ar eniga om att det tar tid att lara sig variationsteorin, men det &r viktigt och en
forutsattning for learning study. Variationsteorin ar ett slags tdnkande om det som kan
varieras i undervisningen. Man varierar pa sa vis att man visar olika saker i kontrast till en
kvadrat. Man visar cirklar och trianglar for att eleverna ska se vad som inte &r en kvadrat, men
man visar ocksa nagot konstant som t.ex. olika storlekar pa en kvadrat for att visa att det
ocksa ar en kvadrat. En larare betonar vikten av variation relaterat till det man skall lara sig
(larandeobjektet). Traditionellt sett utsétter vi eleverna for samma undervisning och da nar vi
inte alla. Vi tror att kunskapen ska mogna fram och sa fortsatter vi med samma sak i stallet
for att tanka pa att variera och visa nagot nytt (E). Lararna upplever ocksa fordelen med en
teori déar olika termer och begrepp forenklar arbetet lararna emellan, som till exempel termer
som Kritiska aspekter, att variera, att halla nagot konstant och att inte ta nagot for givet. Hela
flédet upplevs som viktigt och lararna uttrycker att det &r bra med exakta ord som beskriver
sarskilda fenomen.
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Tolkning - en teori i praktiken.

Jag tolkar Dbetydelsen av variationsteorin som viktig. Den skapar trygghet kring
larandesituationerna dar man utgar fran att eleverna ska vaga saga fel. Teorin verkar har
betyda mycket i det praktiska arbetet och lararna betonar betydelsen av variationsteorin inom
learning study som mycket hdg. Variationsteorin ar grunden i en learning study for att belysa
det kritiska och det svara. Teorin utgor ett tankesatt i undervisningen, att synliggora nagra
kritiska aspekter, for att elevernas forstaelse ska bli battre. Utgangspunkten verkar vara att ta
tillvara pa fel svar och fa fatt i varfor eleverna har svart att lara sig nagot och da ar fel svar en
hjalp for att forstd hur eleverna tanker. Sjalvklart stravar lararna efter att eleverna ska svara
ratt, men jag tolkar anda de felaktiga svaren som ett bidrag till forstaelse for larare.
Variationsteorin blir ocksa en gemensam grund att sta pa, ett gemensamt sprak vilket
forenklar samarbetet mellan lararna. Det kan forklaras med att olika yrkesgrupper har olika
begrepp. En tandlakare, polis eller en malare har olika yrkessprak, liksom en larare har olika
begrepp inom sin arbetsgrupp. Alla vet innebdrden av till exempel “kritiska aspekter” . En
teori skapar har en trygghet inom en yrkeskar och jag tolkar det som att variationsteorin &r en
teori som lararna verkligen kan praktisera i vardagen.

5.4 Tid och mojlighet till reflektion

De flesta larare uttrycker att tiden i det dagliga arbetet i arbetslagen mest bestar av elevvard.
En larare sa: Vid skapandet av arbetslag sa forutsatte man att lararna skulle planera
tillsammans om undervisningens innehall. Det skulle ga automatiskt men tyvarr blev det inte
sd. (D). De flesta larare upplever att man aterigen vill fokusera pa lararens uppdrag och da
erbjuder learning study mojlighet till detta. Det verkar ocksa som om de flesta tycker att
deltagandet i en learning study anda ska bygga pa frivillighet eftersom man tvingas in till
nagot dar andra ska fingranska ens undervisning och man tvingas in till ett engagemang, som
kanske inte finns.

Flera larare uttrycker ett behov av att fa reflektera och diskutera larandet. Det har dven skett
forandringar de senaste tio aren inom skolan betonar en larare, for det har pendlat fran
amnesgrupper till arbetslag Nu ar vi tillbaka, men tillbaka i larandet (A). Vid varje studie
kommer nya tankar upp. En l&rare sa: man blir aldrig fullard och darfor vill jag vara med
igen. Det &r sa otroligt bra att sitta tillsammans med kollegor (E).

Tolkning - ett forum for reflektion.

Min tolkning ar att lararna upplever att den stérsta forandringen &r att man genom learning
study aterigen kan fa fokusera pa lararens uppdrag. Det ar har som learning study blir till ett
forum for reflektioner och att arbetslagen upplevs vara ett forum for elevvard och praktiska
uppgifter kring aktiviteter i skolan. Learning study blir dd en motesplats parallellt med
arbetslagen. 1 en learning study skapas ett bra tillfalle for samverkan med djupare
diskussioner kring undervisningens innehall. Jag tolkar det som att nar lararna val har varit
med sa upplever de sedan hur berikande det ar att fa delta. Jag tolkar det &nda som att en del
larare kénner en osédkerhet i borjan och kanske en radsla for det nya, men att deltagandet
fornyar och forandrar lararnas fortsatta undervisning.
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5.5 Reflektioner kring bedomning

I en learning study upplever lararna att testerna inte ska utmynna i en beddémning av eleverna.
Det handlar mer om hur lararna ska bli battre pa att lara ut. Genom eftertest av den planerade
lektionen ser lararna ocksa hur eleverna har tagit till sig undervisningen. En larare anser att
Eleverna ska fa slippa pressen under inlarningen men sedan kommer faktiskt ett tillfalle da de
ar pressade att leverera, det kommer skriftliga prov, nationella prov och sadana dar saker
och det maste man tala om for eleverna (A). Om lararna ska kunna férstd om undervisningen
varit pa ratt satt maste lararen i en learning study veta att samma elev gor for- och eftertestet.
Det spelar ingen roll om eleven kallar sig for "Kajsa Anka” eller har en siffra eller nagot
annat, bara de skriver samma vid bada testerna. Flera larare menar att i en learning study far
man ocksa erfara att de valplanerade lektionerna inte alltid blir sd bra. Det kan kéannas
befriande. Insikten om att det ar svart att undervisa gor att ett misslyckande inte kan kannas sa
tungt. Det som &r nytt i en learning study &r att lararna far planera en ny lektion utifran
resultatet fran ett eftertest och sedan anvéanda det pa nasta elevgrupp. Den traningen far man
sallan och kunskapen fran detta har man nytta av, enligt lararna.

| diskussioner om beddémning uttrycker en larare foljande: Jag vill komma &t och minska
tavlandet om att komma langst i boken. Vi anvander inte bestamda bdcker, vi har olika haften
I stallet. Vi behover aldrig gora fardigt. Det viktigaste ar att kunna prata om de fardigheter
som jag vill att eleverna ska ha lart sig (B). Interaktionen &r viktig och i en learning study &ar
samtalet manga ganger det som ar centralt. Man lyfter upp ett larandeobjekt och forsoker att
angripa problemet pa olika satt. Det ar fardigheten som ska uppnas. Om det kommer ett
felaktigt svar, nagot galet, sd ska lararen ta fasta pa det och bemoéta det pa ett bra satt. Det
behover inte vara lararstyrt hela tiden, man kan ha gruppuppgifter, eleverna kan sitta i
bikupor, parvis eller fyra och fyra. Det viktigaste &r att lararen ar den som styr och har ett mal
med lektionen och samtidigt en god interaktion och lyhtrdhet, enligt lararna.

Vid analys av fortest sa upplevde lararna att de genom handledaren fick lara sig att sortera och
analysera alla svar och de elever som svarade pa ett visst satt la man i en hég. De fick oftast
tva till fem olika slags svar eller kategorier. Oftast var det tre. Undervisningen riktades till alla
men man fangade upp olika grupper som befann sig pa samma niva i klassen. Det viktigaste
var att undervisningen blev varierad.

Insikten om att det finns olika satt till larande gor att analysarbetet &r mycket viktigt. Det
handlar inte bara om att rétta fortestet utan det handlar verkligen om att analysera elevernas
svar, sortera och tanka efter. Det ar nu som handledaren hjalper till med fragor, med saker
som man har tagit for givet att eleverna eventuellt skulle kunna.

Tolkning - Inléarning utan direkt koppling till examination

Jag tolkar svaren som sa att lararna upplever en stark examinationskultur i skolan och att det
kan kannas nagot som ett dilemma da lararen vill locka fram elevernas felaktiga svar under en
lektion. Uppfattningen om att eleven ska fa slappa pressen under inlarningen ar stor, men
sedan kommer faktiskt ett tillfalle da eleven &r pressad att gora ett prov eller en redovisning,
enligt lararna. | en learning study diskuteras ocksa betydelsen av elevens forstaelse, vilket kan
forandra lararens fortsatta undervisning. | fortestet forsoker lararna hitta elevernas olika satt
att tanka och forsta. Man beddmer inte fortestet utan i en learning study anvéands for- och
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eftertestet for att se om resultatet blivit battre. Man vill komma at larandet, man vill lara
eleverna det man har tankt. Larandet maste ocksa fa ta tid och om eleverna inte forstar da bor
lararen arbeta mer med innehallet. Det &r viktigt att vara lyhord och flexibel som larare. Vissa
moment maste fa ta langre tid &n vad som ar planerat.

Arbetet med att bedéma ar ocksa viktigt men jag uppfattar att eleverna maste fa saga fel utan
att de ska beddmas vid inlarningen. Lararna i denna studie betonar att det &r viktigt att alla
elever far lov att svara fel, utan att det paverkar betyget. Vid ett annat tillfalle kommer
examinationen i form av prov, muntligt forhor eller annan redovisingsform.

5.6 Forandring av den fortsatta undervisningen

Nar det géller pa vilket sétt den fortsatta undervisningen forandras efter att ha deltagit i en
learning study sa svarar lararna i huvudsak tva saker; innehall och larande. En larare sa att
Learning study har revolutionerat hela min undervisning (A). Jag tanker ofta pa vad jag har
lart mig genom learning study, till exempel om nagot har gatt daligt sa tanker jag inte
fortsatta med samma sak, pa samma satt, nasta dag utan da tanker jag gora nagot nytt!(B)
Det som jag har tagit med mig fran studien ar ju tanket”, ja, pa vilket satt jag formedlar
innehallet (C).

De flesta larare svarar att det har forandrat deras sétt att tanka. De svarar ocksa att de inser att
deras uppgift ar viktig: Lararnas tid med eleverna ar avgdrande for hur mycket de lar sig. Ett
tag var det fult att tala om lararstyrd undervisning, det var skallsord. Idag vet vi att elever i
olika svarigheter forlorar mest pa att ta sig fram pa egen hand (D). Learning study &r ett satt
att tdnka. Det ar en bra kompetensutbildning for larare, ett satt att férandra och fornya sin
undervisning (E).

Tolkning - forandringar pa flera plan.

Lararna kanner att de har forandrat en mangd saker genom learning study, framst sattet att
tanka och att bemota eleverna. Undervisningen praglas mycket av att eleverna ska na de mal
som sétts upp och da véljer lararen hur det bast ska ga till. Jag tolkar det som att lararen utgar
fran variationsteorin och att syftet ar att méta elevernas olika forutsattningar att lara. Genom
att erbjuda olika slags undervisning sa erhaller fler elever larande och kunskap, innehallet styr
ocksa upplagget av lektionen. Min tolkning ar att undervisningen forandras efter att lararna
har deltagit i en learning study och det har saledes paverkat den fortsatta undervisningen pa
flera plan.

5.7 Forandring av lararrollen

Flera larare sager att de tanker utifran variationsteorin i den vanliga undervisningen efter att
ha deltagit i en learning study. En larare menar att hon dagligen tanker i dessa termer: ... da i
situationen har jag tankt hur far jag eleverna att forsta, imorse skulle jag fa eleverna att
forsta skillnaden mellan energiformer och energikéllor. Jag maste hitta nagot dar nagra ar
konstanta och nagra varierar. Det maste vara lagom mycket variation! (A). De flesta
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uttrycker att de har fatt verktyg genom learning study sarskilt nar nagot har gatt mindre bra i
undervisningen. | stallet for att repetera och gora samma sak sa tanker de istallet géra nagot
nytt med eleverna. Det som ocksa visar sig ar att interaktionen kanns viktig. En larare tanker
ofta hur det bast ska ske: Hur lyfter jag upp elevernas tankar? (C) Nagot annat som en av
lararna lyfter fram ar tankar om vad som gor larandet mojligt.

| learning study agnar man sig i huvudsak at innehallet. Samspelet i gruppen, drivkraften hos
de enskilda eleverna och innehallet i undervisningen ar dock alla delar i ett larande.
Betraffande learning study sager en larare: Det jag har fatt med mig fran learning study &r att
vi larare maste skapa battre samverkan mellan oss, fa till djupare diskussioner kring
undervisningens innehall och for mig har darfor deltagandet i en learning study varit bra, det
har varit en égonoppnare (D).

Tolkning - nya tankar kring undervisningens innehall.

Tolkningen av svaren innebdr att jag uppfattar att lararna efter att ha deltagit i en learning
study har forandrat sitt satt att tinka kring undervisningens innehall. Detta & mycket centralt.
Det handlar om att leda undervisningen i klassrummet, ett lararstyrt men elevcentrerat
ledarskap. Learning study &r ett satt att tdnka, ett sétt att fordndra och férnya sin undervisning.
Det framtrader tydligt att lararna far ett forhallningssatt som finns med pa alla lektioner, dven
da lararen inte genomfor en lektion i en learning study. Forhallningssattet innebar att lararna
synliggor det for givet tagna, det kritiska, det svara. Det innebar vidare att samtliga larare far
rollen av att vara speciallarare/specialpedagoger, de vill kunna mota flera olika elevers
uppfattningar vilket gor att lararna agerar, sdsom jag tolkar det, som specialpedagoger.

Tankesattet handlar om hur lararen kan variera innehallet pa basta satt. Férandringen innebar
att ndr larare har deltagit i en learning study far de med sig en modell for undervisning och
utifran variationsteorin kan de fa redskap att battre mota olika elever. De far darigenom en
forandrad syn pa sin roll som pedagog. Jag tolkar syftet att locka nya larare till en learning
study som bra darfor att det har visat sig att lararna upplever att deras roll har férandrats
mycket i den fortsatta undervisningen, efter en learning study.

5.8 Inkludering — exkludering

Alla larare beskriver pa olika sétt att alla elever far delta — alla far vara med. Alla elever ses
snarare som en tillgang, eftersom man vill se hur alla elever tanker. En larare uttrycker: ...
inkluderad undervisning och learning study ger ett ’speciallarartéank’ (B). Flera larare menar
att undervisningen sker bast i klassrummet och en ldrare sa: ”Pa skolan har vi nastan inga
speciallarare. | matte valjer eleverna olika nivaer, langsam takt eller medel o.s.v. Det &r fyra
larare pa tre grupper och alla elever deltar i stora grupper, ingen ar exkluderad™ (C).

En annan larare menar att en specialpedagog behovs till handledning. ’Det ar svart for en
larare att se allt i en stor klass, ett par extra 6gon, ndgon som observerar och som sedan kan
vara ett bollplank for lararen, det ar bra” (D). Det aterkommer flera ganger att en
speciallarare inte ska plocka ut elever ur klassrummet utan bara vid sadana tillfallen som da
lararen inte har kompetens till att hjdlpa. Sa hér uttrycker en larare: ”Specialundervisning for
mig ar att elever ska gora sadant som jag inte kan ge dem, t.ex. trana nagot specifikt
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traningsprogram for grav dyslexi. Jag tror inte pa idén om att en speciallarare ska gora
samma sak som jag gor i klassen, fast i ett litet rum bredvid (E)”.

Tolkning - alla elever ses som en tillgang.

Utifran min tolkning sa verkar det som lararna upplever att alla elever ses som en tillgang i
klassen. Olikheter ses som en resurs. Denna uppfattning inom learning study handlar om att
olikheter ar en tillgang i klassrummet. Néar elevens tankar blir synliggjorda, ar det viktigt for
lararen att ta fasta pd det. Lararen far en chans att forstad vad eleven har svart med och
sannolikt ar det inte bara den eleven som har svart med just det, utan elevens tankar kan aven
anvandas for att tydliggora undervisningen for alla i klassrummet. Det verkar vara en viktig
aspekt att specialundervisningen heller inte far handla om att géra samma sak som de gor i
klassen, fast i ett rum bredvid. Det betonas att specialundervisningen maste handla om en
specifik hjalp som inte lararen kan ge i klassrummet, det kan handla om ett traningsprogram
for till exempel dyslektiker.

Min tolkning av learning study, ur ett inkluderande perspektiv, &r att alla elever ses som en
resurs. Alla far vara med och vid vissa enstaka fall kan en elev behova hjalp pa annat satt an
det som erbjuds inne i klassrummet. Jag tolkar det som att specialundervisning inte ses som
ett framgangsrikt instrument for larande inom undervisningsmodellen learning study.

5.9 Handledarrollen i en learning study

Handledaren i en learning study planerar och haller i traffarna. En del av analysarbetet sker
mellan traffarna och vanligtvis brukar handledaren ocksa fa nedsattning i tjansten i form av
minskad undervisningstid. Det ar tidskravande att vara handledare pa flera olika satt. |
huvudsak framkommer det tva saker som efterfragas av en handledare. Personen ska ha
amneskunskaper samt ha kunskaper om elevers olika sétt att lara. Flera larare menar dven att
det kravs minst tva studier for att bli handledare, samt att handledaren last en del litteratur om
variationsteorin och har formaga att analysera och se méjligheter i undervisningen. En larare
med erfarenhet av undervisning ar att foredra framfor en nyutbildad larare. Flera papekar
ocksa hur viktigt det ar att skolledningen ger stod till handledaren i form av tid; N&r jag var
handledare hade jag 10 % nedsattning och vi hade ungefar tio moten pa en termin. Det var
nddvandigt att ha nedsattning for att hinna analysera mellan traffarna (E).

Nar det galler amneskunskaper sa handlar det om att vara fortrogen med innehallet. En larare
sa att man anda skulle kunna vara handledare trots allt: Jag kunde innehallet samst. Fordelen
med det var att jag hittade for givet tagande som lararna gjorde. Jag forstod inte olika
begrepp, jag behdvde inte spela ovetande (A). De flesta larare anser dock att en
amneskunskap &r viktig. En larare sa: Jag tror att det ar viktigt att ha utbildning i &mnet nar
man ar handledare for nar man avgransar amnet sa stéller man fragan vad innebéar det att
forsta detta? (E). Nar det galler kunskaper om olika elevers sétt att lara beskriver en larare sa
har: Som specialpedagog kan man efter att ha lyssnat pa lektionen vara ett bra bollplank i
analysen. Det ar just under learning study som tillfallet ges, att pa djupet diskutera och
analysera. Den kompetens som behovs ar erfarenhet av elever som &r i svarigheter for att se
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de kritiska aspekterna, for att se vad de inte forstar. En specialpedagog behovs vid analysen

(B).

Tolkning - olika kompetens i analysarbetet.

Det verkar vara, enligt min tolkning, sa att de flesta upplever det som viktigt att handledaren
har kompetens i det &mne som learning study behandlar. Amneskunskaper upplevs viktigt for
att kunna forstd hur man avgransar ett amne och hur man forstar innehallet pa djupet.
Specialpedagogens roll skulle kunna vara att inga i studien och delta med sin kompetens vid
analys av for- och eftertest, samt i diskussionerna kring de kritiska aspekterna. Jag tolkar att
specialpedagogens kunskaper &r att hitta ”for givet tagna kunskaper”, att dela med sig av sin
erfarenhet av vad elever brukar ha svart for att forstd och sa vidare. En specialpedagog skulle
kunna ha delat handledarskap med en dmnesansvarig, enligt vad en larare beskriver under
intervjun.

Handledaren bér ha foérmaga att analysera och en vilja att fordjupa de pedagogiska
diskussionerna, men ibland kanske inte heller handledaren hittar de kritiska aspekterna.
Handledaren deltar ocksa for att lara sig och utvecklas. Min tolkning &r att olika satt att tanka
i analysarbetet dr berikande. Det kan vara olika slags kompetens och kunnande samt olika
formagor att analysera ur olika synvinklar. Allt detta bidrar till att fordjupa de pedagogiska
diskussionerna i en learning study.

5.10 Sammanfattande tolkning av resultatet

Jag vill pdminna om att hermeneutikerns uppgift ar att formedla mellan olika véarldar och att
fa kunskap om andra méanniskors livsvarldar. Olika moten paverkar ocksa och forandrar
forskarens horisont (Bengtsson, 2005). Under lyssnandet och ldsandet av intervjusvar
framkom, som jag beskrev tidigare, vissa teman av innehall som horde ihop. Férhoppningsvis
kan dessa teman forenkla resultatets innehall for lasaren i en sammanfattning. Studien vill
understka mojligheter till utveckling av inkluderande undervisning, med fokus pa samverkan
mellan larare och specialpedagog utifran en undervisningsmodell kallad learning study.

I en learning study upplevs rollen som larare som engagerande. Det ar viktigt att lararen har
en vilja att mota kollegor och ha en Oppenhet for att lara. Learning study upplevs som ett
forum dar lararna far mojlighet och tid att ocksa utveckla rollen som larare. De pratar
generellt mer om att man aldrig &r fullard och att yrkesrollen hela tiden kan utvecklas i och att
varje ny learning study kan erbjuda nya mdéjligheter till att tdnka kring larande.

De elever som svarar fel och som uttrycker att de inte forstar upplevs som en tillgang i
undervisningen da deras svar blir synliga och kan hjalpa till med forstaelsen for alla i
gruppen. Denna inkluderande undervisning genomsyrar learning study och reflektioner kring
elevgruppen ar nagot som upplevs som viktigt. Om lararna far syn pa elevernas svarigheter
och uppmarksammar olika felaktiga svar, sa gynnar det alla elevers larande. Det ar forst nar
lararen ar medveten om vad som &r svart, som han/hon kan synliggora det for eleverna.
Uppfattningen innebér att alla elever ar olika och att de l&r sig olika och att de har olika
forutsattningar for larande. Undervisningen riktas till alla och pa en grundlaggande
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forforstaelseniva. Jag tolkar lararnas forhallningssatt som relationellt (Persson, 2007). Man
har ett helhetsperspektiv pa elevgruppen och det relationella forhallningssattet innebar ocksa
att man inte soker fel hos individen utan forsoker anpassa miljé och pedagogik for att moéta
eleverna. De ses som aktiva och delaktiga i sin inlarning. Man forsoker ocksa starka eleverna
och lararna forsoker tillsammans hitta olika strategier for att planera ratt undervisning med sa
manga infallsvinklar som mojligt for att mota variationen i elevgruppen.

Variationsteorin anses som viktig och den skapar trygghet i det praktiska arbetet.
Variationsteorin ar grunden i en learning study for att belysa det kritiska och det svara.
Utgangspunkten ar att lararna ska fa fatt i varfor eleverna har svart att lara sig nagot och da ar
fel svar en hjalp att forsta hur eleverna tanker. Variationsteorin blir ocksa en gemensam grund
att sta pa, ett gemensamt sprak vilket forenklar samarbetet.

Tid och majlighet till reflektion finns i en learning study eftersom lararna dar far fokusera pa
uppdraget. Det blir ett forum for diskussioner om larande. | arbetslagen blir det oftast ett
forum for elevvard, enligt lararnas svar. | en learning study skapas ett bra tillfalle for
samverkan med djupare diskussioner kring undervisningens innehall. Flera larare uttrycker
ocksa en dnskan om att fa delta en gang per ar i en learning study eftersom det kan fornya och
forandra deras fortsatta undervisning.

Reflektioner kring bedémning upplevs ofta som ett dilemma da lararen vill locka fram
elevernas felaktiga svar. | en learning study sa diskuteras ocksa betydelsen av att forsta, vilket
innebar att larandet maste fa ta tid. Lararna verkar medvetna om att lararens uppdrag &r
centralt, att de ar till for att lara eleverna. Arbetet med att bedoma &r ocksa viktigt men
uppfattningen om att eleverna maste fa saga fel utan att de ska beddémas vid inlarningen,
verkar stor. Vid inlarningen ska elever fa gora fel utan att det paverkar betyget.

Forandring av den fortsatta undervisningen visar att lararna utgar fran variationsteorin och att
syftet blir att mota elevernas olika forutsattningar att lara &r centralt. Genom att erbjuda olika
slags undervisning s& erhaller fler kunskap. Det ar ocksa innehallet som styr upplagget av
lektionen.

Forandring kring rollen som larare handlar om det forandrade séttet att tdnka kring
undervisningens innehall. Forhallningssattet innebar att lararna synliggor det for givet tagna,
det kritiska, det svara. Det innebar vidare att samtliga larare far rollen av att vara
specialpedagoger, de vill kunna méta fler olika uppfattningar, vilket gor att lararna agerar som
specialpedagoger. Tankesattet handlar om hur lararen kan variera innehallet pa basta sétt.
Forandringen innebér, sasom jag tolkar det, att nar larare har deltagit i en learning study far de
med sig en modell for undervisning och utifran variationsteorin kan de fa redskap att battre
mota olika elever och darmed en forandrad syn pa sin roll som pedagog.

Inkludering — exkludering uppfattas inom learning study som att olikheter ar en tillgang i
klassrummet. Nar elevens tankar blir synliggjorda kan fel svar ge hjélp och en forstaelse. Det
betonas att specialundervisningen maste handla om en specifik hjalp som inte lararen kan ge,
det kan handla om ett traningsprogram for dyslektiker eller nagot sadant. I learning study ser
man pa hela elevgruppen och arbetet kretsar kring hur olika uppfattningar ska bemotas.

Handledarrollen i en learning study kan enligt intervjusvaren beskrivas som en handledare

med amneskompetens och med kunskaper kring elevers inlarningsférmaga.
Specialpedagogens roll, tolkar jag, skulle kunna vara att inga i studien och delta med den
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kompetens som behdvs vid analys av for- och eftertest, samt vid diskussionerna kring de
kritiska aspekterna. En specialpedagog skulle da kunna dela handledarskap med en
amnesansvarig. Jag upplever handledarrollen som mycket central, bade &mnes- och
inlarningsmassigt.

Auvslutningsvis visar resultatet pa att undervisningsmodellen kan starka larare och samtidigt
ge specialpedagoger verktyg inom inkluderande pedagogik. Som specialpedagog méter du
elever i olika behov och for det maste du ha en beredskap och en kompetens. Learning study
visar att undervisningsmodellen fokuserar pa inkludering och elevers larande.

6. Diskussion

| detta avsnitt kommer jag att forst resonera kring undersokningens metodval. Darefter
kommer jag att lyfta fram de slutsatser som jag gjort utifran materialet, utifran syfte och de
fragestallningar samt den litteratur som studien vilar pa.

6.1 Metoddiskussion

Jag valde att rikta min undersékning mot att studera olika l&rares erfarenheter av hur learning
study som modell for undervisning kan bidra till att skapa en god larandemiljo for elever.

Genom att vélja en kvalitativ metod dar jag utgick fran en hermeneutisk ansats, var det i syfte
att fa en forstaelse for lararnas intervjusvar. Den hermeneutiska ansatsen stamde val med
syftet med studien, att forsta och tolka lararnas erfarenhet av learning study. Dessa
erfarenheter fokuserades framst pa hur learning study hade paverkat dem i den fortsatta
undervisningen. Malet inom hermeneutiken &r att skildra sakerna sa rattvist som mojligt och
det staller krav pa mig i motet med informanterna eftersom jag maste vara medveten om min
egen forforstaelse.

| den har studien har jag anvént mig av intervjuer for att inhdmta data eftersom intervjuer och
samtal val beskriver lararnas upplevelser. Det finns dven andra séatt som jag hade kunnat
komplettera mina data med for att styrka mina resultat, bland annat med enké&ter och fler
observationer. Det jag uppfattar hade storst betydelse for studien var att jag valde att anvanda
mig av halvstrukturerade fragor, just for att kunna improvisera och félja upp olika tradar
under intervjuns gang. Enligt Odman (2007) bestar den forsta aspekten av ”Det Oppna
fragandets princip” da man far en chans att andra pa eventuella forutfattade uppfattningar.
Det innebér att man ska frdga om det man inte vet svaret pa och man far en chans att andra pa
eventuella forutfattade uppfattningar. Ibland gled ocksa samtalet ivag och det var en utmaning
att halla fokus pa det tankta amnet, da kunde det i efterhand kannas tungt vid renskrivningen.
Det tog timmar att lyssna och fa ned intervjusamtalen pa papper, samtidigt som amnet
engagerade och blev till omfattande samtal. Jag hade redan vid dmnesvalet for studien
reflekterat over dilemmat for mig som forskare att kunna stdlla mig objektiv till
respondenternas utsagor. Med min forforstaelse for lararyrket sa kunde jag inte lata bli att
ryckas med av entusiasmen och den arbetsgladje som jag motte bland de intervjupersoner som
deltog i studien. Jag forsokte i stallet att verkligen soka efter saker som kunde upplevas
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besvarligt, men det var en svar uppgift. Det var emellertid viktigt att forsoka se sakerna ur
olika synvinklar.

Det som framkommer i studien &r just dessa intervjusvar och om nagon specialpedagog kan
uppleva detta som anvandbart i praktiken sd har studien gjort nytta. Betraffande
urvalsmetoden sa valde jag att rikta mig till larare enbart pa "hogstadiet” och inte till andra
verksamheter beroende pa att jag ville ha samma referensram for alla respondenter.

Tolkningsprinciper dr den andra aspekten (Odman 2007) och d& handlar det om samspelet
mellan forklaring och forstaelse. Det betonas att det ar betydelsefullt att anknyta till del/helhet
och mellan forklaring och forstaelse. Denna dynamik innebér att kunskap sker under olika
tolkningsformer.

Den tredje aspekten &r val av tolkning vilket innebdr att tolkningarna ska ha en rimlig
anknytning till det material som anvénds och med existerande information som har beréring
med materialet.

Den fjarde aspekten galler hur vi formedlar var forstaelse och vara tolkningar till andra
(Odman 2007). Temaindelningen gjordes for att underlatta for lasaren utifran min tolkning
och forstaelse.

6.2 Resultatdiskussion utifran syfte och litteratur.

Vad ar da unikt med studien? Det handlar har om att synliggéra om en undervisningsmodell,
learning study, kan mojliggora ett mote mellan larare och dven mellan larare och
specialpedagog och dar horisonterna kan vidgas kring begrepp om inkludering, reflektion och
larande. Med avstamp i litteraturen och i empirin, satter undersokningen fokus pa larares
reflektion, kunskapsprocess och larande utifran de mojligheter som learning study kan ge.
Syftet ar att undersoka om undervisningsmodellen learning study kan bidra till att utveckla en
inkluderande undervisning och hur l&rarna har upplevt att undervisningsmodellen har
paverkat dem.

Reflektioner

Undersokningsmaterialet visar att om larare far ta del av varandras erfarenheter och studera
elevers larande, da blir det till verktyg som behovs vid reflektioner om larande. Enligt
litteraturen papekar bland annat Bengtsson (1993) att reflektion kraver arbete och det behdvs
en distansering for att kunna reflektera. Han fortsétter att betona att det finns olika sétt att
reflektera, dels kan lararen fora dagbok, dels kan lararen diskutera med ndgon annan person
som &r beredd att lyssna och ha synpunkter pa det som skett i undervisningen och dels kan
lararen stalla sin undervisning i relation till vetenskaplig litteratur. Egen reflektion &r ocksa ett
satt att fa distans till sig sjalv, menar Bengtsson (1993). Det &r viktigt att fa kunskap om sig
sjalv och hur man reagerar i vissa situationer, det vill saga att fa sa kallad sjalvkannedom.
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Det ar viktigt att kunna reflektera, det framkommer i litteratur och fran informanterna och att
det kravs tid for att ha majlighet till det. Det ar viktigt att rektorn har forstaelse for vikten av
att larare far motas och diskutera. Min mening ar att rektorns installning ar oerhort
betydelsefull. Rektorn bor dven ha insikt i att forandring kan vara svart for den enskilde och
kraver stod. Nar larare val far traffas sa kan diskussionerna bli till en kunskapsprocess for
lararnas larande. Reflektion handlar om att sammanstrala med kollegor, anvénda
vetenskapliga teorier samt reflektera pa egen hand genom dagboksskrivande eller
anteckningar. Aven inom amnesgrupper kan diskussioner leda till mer djupare samtal om
larande. Jag tror dock att en undervisningsmodell ar viktigt for att ha ramar att ratta sig efter.
Diskussionerna kan annars upplevas mindre konstruktiva, en larare kan till exempel ta mycket
plats i gruppen genom att diskutera sin egen undervisning eller sina egna elever, en annan
larare vill ha tips pa material och metoder och en tredje kan sitta tyst och bara lyssna. Faran
med att bara kalla motestid for pedagogiska moten ar att larare sallan per automatik diskuterar
larande, inkludering, reflektioners betydelse, vikten av att na alla elever m.m. Dessa
pedagogiska moten kan som sagt bli vaga och kontursldsa och dessutom upplevas som
meningslosa av deltagarna. Fordelen med att utga fran en undervisningsmodell &r att det finns
en tydlig ram och en malséttning. I studien har undervisningsmodellen learning study en
malsattning vilket vill ge alla elever forutsattningar att lara. Det finns dock hinder for
undervisningsmodellen och det kan vara att larare inte vill samarbeta eller delta i learning
study, de vill inte bli inspelade pa video av observerande kollegor. Larare kanske heller inte
vill férdndra sin undervisning, de upplever att de inte har tid eller kraft att gora det. Om
skolledningen inser vikten av att anvanda en bestdamd undervisningsmodell blir det
pedagogiska ledarskapet mer tydligt. Rektorn ska inte forcera fram ett skolutvecklingsprojekt
utan i lagom dos erbjuda larare att delta under en langre kompetensutvecklingsperiod.

Utmarkande for de flesta utvecklingsarbeten &r att de tar tid. Enligt intervjusvaren
framkommer det att deltagande bor ske pa frivillig basis och det kan jag ha en viss forstaelse
for. Om rektorn erbjuder larare att frivilligt anmala sig sa brukar de entusiastiska alltid starta.
Om rektorn sedan efter ett par ar fortfarande inte har fatt med de motstraviga lararna kan
andra patryckningsmetoder bli aktuella. Jag tycker att det kan handla om I6nesattning. Tank
om anstéllda inom Volvo skulle vagra att bygga Volvobilar och att de i stéllet skulle bygga
Saabbilar darfor att de kande for det. Skulle det vara acceptabelt? | skolan handlar det om
elevers larande. Vad &r acceptabelt inom skolan? Skolan ar malrelaterad och har kommunen
som huvudman. For skolan géller &ven statliga lagar bland annat skollagen men
undervisningen paverkas av manga faktorer dar lararen ar central.

En annan faktor ar pengar som ar viktigt betraffande reflektioner. Pa vissa skolor soker man
projektpengar. Skolverket beviljar till exempel 144 nya miljoner kronor till olika lokala
projekt som ska hoja kvaliteten i matematikundervisningen i grundskolan (Skolverket, ar
2010). Om ett projekt startar upp med hjalp av projektpengar far ocksa larare vikarie och fa
tid att traffa kollegor. Det kan lata konstigt, men om larare ska besoka varandras lektioner
eller videoinspela varandra behdvs vikarier till de ordinarie lektionerna. lIdag nar
verksamheterna ofta ar véldigt ”slimmade” finns det inte ekonomiska mojligheter som ger
larare tillfallen att motas. Om alla reflektionstillfallen ska vara sent pa eftermiddagarna, nar
alla ofta ar trotta, da blir ocksa kvaliteten pa diskussionerna samre. Inom foretag sa
diskuteras troligen kvalitetsarbete pa basta arbetstid — inte pa sena eftermiddagar nar de
anstallda ar bade trotta och hungriga.

Det upplevs av informanterna att genom learning study kan de fa redskap som behovs for
reflektion och larande. Inom learning study finns en teoretisk grund och det é&r
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variationsteorin. Betydelsen av en teori ar stor sarskilt da en teori kan skapa trygghet och
gemenskap. Inom en larargrupp kan man anvanda begrepp utifran teorin vilket sedan
underlattar det praktiska arbetet. Lararna kan fa ett forhallningssatt som sedan finns med pa
alla lektioner, att alla elever &r olika och har olika forutsattningar att lara. Utifran litteraturen
och intervjusvaren framkommer det att samtal med kollegor &r viktigt och att fa delta i en
learning study gor att lararna far tillfalle att métas. Det behdvs aven en teoretisk forankring
enligt Bengtsson (1993) for reflektioner och inom learning study finns variationsteorin.
Variationsteorin ar grunden i en learning study och den har till uppgift att belysa det kritiska
och det svara. Teorin utgor ett tankesatt i undervisningen, att synliggora nagra kritiska
aspekter, for att elevernas forstaelse ska bli battre. Det blir ocksa en gemensam grund att sta
pa, ett gemensamt sprak vilket forenklar samarbetet mellan lararna.

Reflektioner och l&rande &r en stor del i utbildningen till specialpedagog
I examensordning (SFS 2007:638) For specialpedagogexamen skall studenten:

— Visa sjalvkannedom och empatisk formaga,

—Auven innehall om samtalets betydelse och radgivande funktion for barns/elevers
och larares larande, liksom for foraldrar och andra yrkesprofessionella kan ses som
en av flera "roda tradar” i utbildningen.

Jag tror att specialpedagogutbildningen skulle kunna innehélla mer av teorier betraffande
olika undervisningsmodeller, dar learning study skulle kunna vara en modell for reflektion
och l&rande.

Forandring

Betraffande den andra fragestallningen, om hur learning study ger larare redskap for att
forandra sin undervisning for att battre tillgodose eleverna inom klassen, visar studien att
larare upplever att de har forandrat sin undervisning efter att ha deltagit i en learning study.
Variationsteorin, som flera larare stoder sig pa, framhalls som ett tankesatt i undervisningen,
en nodvandig strategi att halla sig till. Det framkommer i studien att learning study, mer eller
mindre, har revolutionerat undervisningen. ldag uttrycker informanterna att de fokuserar mer
pa innehall och larande an for nagra ar sedan.

Fler elever kan troligen nd malen om larandemiljon ar god. Enligt intervjusvaren hade fler
elever natt malen i matematik sedan de startat learning study, dar lararen var verksam. | denna
studie finns inte sadana beldagg utan det far stanna vid informantens svar. En viktig
utgangspunkt ar dock att alla elever ska fa den undervisning och stimulans som de behéver
for att utifran sina forutséattningar kunna na sa langt som majligt.

Undersokningsmaterialet pekar pa att larare behdver motas och diskutera hur man bast kan
lara elever ett visst larandeobjekt. Sma barn fods med nyfikenhet och ett behov av att
utforska, men markligt nog visar manga undersokningar pa att dldre elever inte har samma
nyfikenhet, ofta ar lusten att lara lag, sarskilt hos de elever som ar i behov av stod. Ju langre
upp i skolan man kommer desto mer fokusering pa betyg och higa prestationer blir det.
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Syftet med learning study ar att deltagarna ska bli battre pa larande. Informanterna uttrycker
att de aldrig upplever sig bli fullarda utan nya situationer dyker upp och det kravs da formaga
till lyhordhet och flexibilitet. Styrkan i en learning study &r att lararna upplever att det finns
ett tillfalle till samtal och att de upplever att det ar viktigt att just moétas och sitta tillsammans
och diskutera larandesituationerna. Det framtrader tydligt att lararna far ett forhallningssatt
som sedan finns med pa alla lektioner, dven da lararen inte genomfor en lektion i en learning
study. Forhallningssattet innebar att lararna synliggor det forgivettagna, det kritiska, det svara.
Forhallningssattet innebar vidare att samtliga larare far rollen av att vara specialpedagoger, att
kunna mota flera olika elevers uppfattningar gor att lararna agerar som specialpedagoger.
Tankesattet handlar om hur lararen kan variera innehallet pa basta och enklaste satt och att
fler elever da kan lyckas. Foérandringen innebér att efter att lararen har deltagit i en learning
study far lararen med sig en modell for undervisning och utifran variationsteorin kan lararen
fa redskap att battre méta olika elever med olika forutsattningar att lara. Tolkningen av svaren
innebdr att jag uppfattar att lararna efter att ha deltagit i en learning study har foréandrat sitt
satt att tanka kring undervisningens innehall. Uppfattningen i studien gér gallande att learning
study ger larare stod och struktur och det ger i sin tur ocksa forutsattningar for larande till alla
elever.

Ett redskap for specialpedagoger

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv ar det viktigt att sprida ett forhallningssatt som bygger pa
ett positivt tankande och en férmaga att se mojligheter istallet for hinder. Lararna behdver
stod for att skapa en stimulerande inlarningsmiljo och det ar har specialpedagogens roll blir
betydelsefull. Fragor som jag funderar mycket pa ar hur férandringar kan komma i gang och
hur larare kan fa kraft att forandra. Vilka forutsattningar behovs? Vad kan specialpedagogen
bidra med? Jag tror att larandemiljon kan mojliggéra saval som omojliggora elevens
utveckling och darfor tror jag att specialpedagogen bor arbeta mycket férebyggande genom
att diskutera undervisningen med lararna. Specialpedagogen far inte stanna vid att plocka ut
elever for exempelvis las- och skrivutredning eller for enskilt stod. Specialpedagogen maste
delta i ldrarnas vardag for att ocksa forstd hur mangfasetterad vardagen ar. Hur kan
specialpedagogen foresla forandringar utan att kanna till verkligheten? Hur far
specialpedagogen legitimitet? Yrket har en komplexitet. Att vara lyhord och samtidigt ha en
stark integritet och ett mod. Specialpedagogen maste kanske ocksa marknadsfora sig sjalv och
den fokusering pa inkludering som skolan ska strdva mot. Hur kan specialpedagogen ge stod
for okad inkludering? | studien visas hur en modell fér undervisning kan férandra och
forhoppningsvis forbéattra larandet for eleverna.

Som blivande specialpedagog &r det viktigt att forsta hur skolans verksamhet ar organiserad
for att pa basta satt hjalpa elever i deras larande. Det ar tre nivaer som ar utgangspunkten i
specialpedagogens arbete i stravan efter en skola fér alla och det ar pa organisations-, grupp-
och individniva.

En specialpedagog bor pa organisationsniva diskutera med rektorn betydelsen av tid for
pedagogiska moten, betydelsen av att da starta ett utvecklingsarbete som gynnar elevers
larande. Det ar viktigt att ha ett relationellt forhallningssatt dar verksamheten hela tiden ska
utvecklas sa att elever inte far bara ansvaret for sina egna svarigheter. Det &r ocksa viktigt att
strava mot en kvalitet pd de pedagogiska motena. Om utvecklingsarbetet utgar fran
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undervisningsmodellen learning study blir innehallet av diskussionerna bestamda utifran de
ramar som modellen har.

Att utveckla elevers mojligheter till maluppfyllelse pa gruppniva ar en springande punkt. Det
ar vasentligt att genomfora malstyrning praktiskt i undervisningen utan att elever i behov av
stod sarbehandlas. Lararna i studien uttrycker att elever i behov av sarskilt stod far det basta
stodet i klassrummet tillsammans med klasskamraterna, dar variation av innehall blir nagot
naturligt i undervisningen. Utifran intervjusvaren sa tolkar jag att learning study fokuserar pa
elevernas majligheter att lara. Inom ramen for en inkluderande pedagogik sa ses eleverna som
en resurs och en tillgang i klassrummet. Det ar har som studien visar att specialpedagogen far
ett redskap i sitt arbete pa gruppniva. Det ar har som det relationella forhallningssattet
fokuserar pa verksamheten och pa arbetsredskap inom ramen for inkluderande undervisning.
Enligt Persson (2007) ar det sallan som specialpedagogen inriktar sina krafter pa gruppnivan.
Vad &r egentligen specialpedagogens yrkesuppdrag? Att forhindra elevers misslyckande och
att forhindra utslagning - ett dilemma - nér det sedan kommer till betygsattning med en
sorterande funktion. Det viktigaste enligt min uppfattning ar att det férs en levande dialog
kring specialpedagogiska insatser.

Detta synsatt &r nagot som ocksa aterfinns i manga av Skolverkets skrifter bland annat ur:
Allmanna rad och kommentarer, for arbete med atgardsprogram, (2008).

Individnivan ar den vanligaste nivan som anvands i skolan av specialpedagoger eller
specialldrare och det betecknas som specialundervisning i syfte att hjélpa elever i deras
larande. Har talar vi mer om det kategoriska perspektivet dar eleven ar barare av problemet
och maste kompenseras for detta. Inom undervisningsmodellen, learning study ses dock inte
specialundervisning som ett framgangsrikt instrument for larande. Litteraturen stammer ocksa
val overens med dessa intervjusvar. Persson (2007) pekar pa att det ar svart att finna
forskningsresultat som visar att specialundervisning skulle ha avgdrande positiva effekter for
de elever som fatt del av den. Persson (2007) och Isaksson (2009) anser att
specialundervisning fortfarande verkar vara det mest traditionella sattet att mota elevers
olikheter pa. Pa sa vis kan studien betyda att specialpedagoger kan fa ett redskap pa gruppniva
genom den undervisningsmodell som kallas learning study.

Hur ska specialpedagogens kompetens anvandas? Persson (2007) skriver att
specialpedagogens kompetens &r ett nédvandigt inslag i de ordinarie arbetslagens och
arbetsenheternas arbete och att det ar vasentligt att sddan kompetens far storre spridning &n
vad som fallet &r idag. Enligt Perssons (2007) séatt att se sa borde specialpedagogen diskutera
mer med lararna om hur undervisningen i klassrummet borde féréandras, exempelvis med
gemensamma genomgangar, erbjuda muntliga forhor, gora delmal vid stora arbeten och
tydliggora all information extra mycket. Oftast blir det dock konflikter och lararna upplever
kritik vid sadana samtal, de kanner inte att de far stod utan bara att de far fler arbetsuppgifter.

I en learning study samlas alla och diskuterar utifran en gemensam planerad lektion. Det blir
allas ansvar och ingen enskild larare ska kénna sig utsatt eller sarskilt kritiserad. Upplagget ar,
som jag tidigare skrivit, att nagra larare traffas och planerar ett undervisningsinnehall. Alla
deltagare undervisar i samma amne men i olika elevgrupper. Forst undersoks vad eleverna
redan kan genom ett test och sedan planeras hur undervisningen ska laggas upp.
Utgangspunkten i en learning study ar det som eleverna har svart med. Darefter genomfor en
av lararna den tilltdnkta lektionen med en elevgrupp och den lektionen videofilmas.
Andringar gors av lektionen och sedan genomfors lektionen i en ny elevgrupp. Sa fortsatter
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man tills alla larare i gruppen har genomfort lektionen. | studien framkommer det att
specialpedagogens roll blir mer att delta och diskutera tillsammans med alla i gruppen, en
motesplats bade for larare och specialpedagoger i kunskapsprocessen:

Att vara professionell innebér att vara kunnig i sitt &mne, ha fardigheter i att undervisa samt
att vara yrkesetiskt medveten. Att besitta en medvetenhet kring vad man gor och varfér man
valjer det man véljer. | studien finns flera delar som betonar svarigheten med att vara larare
och att delta i en learning study kan da ge det stod som kan behovas for arbetet med att strava
mot en inkluderad undervisning. Bade larare och specialpedagoger behdver motas och lara av
varandra, men utifran en vetenskaplig teori och undervisningsmodell.

Learning study ar en modell fér undervisning dar en specialpedagog skulle kunna samverka
med ldrare, i syfte att ge eleverna en optimal larandemiljo. For att inte elever ska betraktas
som avvikare maste bra stéd ges inom ramen for den ordinarie undervisningen och hér kan da
olika kompetenser samverka i ett slags forebyggande arbete. Det &r inte nagot latt arbete att
strava mot visionen en skola for alla men undervisningsmodellen visar pad mojligheter till
detta. Min undran &r varfor inte learning study &r mer utbredd? Jag hade knappast hort talas
om det tidigare. Hur kan specialpedagoger fa kannedom om learning study, ett arbetsredskap
for inkludering?

Om specialpedagogen ska anvénda undervisningsmodellen learning study som ett redskap i
arbetet med fokus pa inkludering och elevers larande s maste arbetet bedrivas pa olika
nivaer. Pa organisationsniva ar det viktigt att rektorn inser betydelsen av att utvecklingsarbete
ar tidskravande och avsatter tid for moten over tid. Handledare ska fa nedsattning i sin tjanst,
larare som ingar i learning study ska fa kompensation i form av tid och fa ratt till inkop av
litteratur om variationsteorin, vilket & minst lika viktigt. Det ar mycket arbete pa
organisationsniva for att skapa en stabil grund att sta pa. Det pedagogiska ledarskapet maste
vara tydligt och rektor och specialpedagog maste samarbeta i syfte att underlatta det praktiska
arbetet kring undervisningsmodellen.

Pa gruppniva sker arbetet i syfte att fa elever att fa stanna kvar i sin grupp/klass. |
analysarbetet ar det viktigt att fyra till fem olika elevuppfattningar finns representerade i
undervisningen. Aven om undervisningen inte kan na alla s& kan forhallningssattet gora att
l&rare kan mota en storre variation och darmed inkludera fler elever.

Sjalvklart maste redskapet ses som ett redskap bland manga andra i specialpedagogens
strdvan efter att hjélpa elever i deras larande och utveckling. Det behovs ytterligare andra
redskap for elever i sociala svarigheter. Det behdvs andra redskap for olika individuella
behov. Jag tror inte att undervisningsmodellen &r l16sningen pa allt inom skolan men den kan
ge majligheter inom ramen for en inkluderande undervisning. Jag inser ocksa att det kravs
mod att vaga inga i en learning study, att vaga utsatta sig for videoinspelning och for andras
iakttagelser. | skolans vérld ar vi kanske annu inte 6ppna for att lara av varandra? Vagar vi
gora fel? VVagar vi erkanna brister?

Min utgangspunkt ar att i studien belysa ett pedagogiskt redskap, ett redskap med fokus pa
inkludering och elevers larande.
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6.3 Morgondagens skola

Jag tror, utifran min forforstaelse av lararyrket, att larare vill elevernas bésta och de manar
mycket om sina elever. De har ett intresse av att undervisa pa ett intressevackande och
varierat satt for att eleverna ska fa s mycket relevant kunskap som majligt med sig ut i livet.
Arbetstiden dgnas dock mer och mer &t administrativa uppdrag som till exempel individuella
utvecklingsplaner, atgardsprogram och skriftliga omdomen forutom responsen pa uppgifter
och prov. LPP, lokala pedagogiska planer, och handlingsplaner av olika slag ska arbetas fram
samt narvaro och ledighetsansékningar ska arkiveras. Alla uppgifter kénns viktiga, men
mycket inskranker pa den tid som larare behéver for att forbereda intressanta lektioner.

En ny gymnasieskola star vid dorren, GY2011, vilket innebér stora forandringar, troligen med
start hosten 2011 (Skolverket 2010). Anledningen till att GY2011 kom till var att manga
elever hoppade av eller avslutade gymnasieskolan utan att ha natt malen. Eleverna har heller
inte varit tillrackligt val forberedda for fortsatta studier. Det kommer darfor att bli en
skarpning av behorighetskraven till gymnasieskolan. For att bli antagen pa gymnasiet kommer
det att kravas godkand niva i minst atta respektive tolv amnen fran arskurs nio. Allt pekar pa
att kraven kommer att 6ka. Villkoren for att bli antagen till den nya gymnasieskolan kommer
att bli hardare.

Det finns manga duktiga larare ute pa vara skolor idag, mycket kompetens, men pa vissa hall
ej sa mycket samarbete inom @mnen. Det kan upplevas som spretigt och fragor om likvardig
bedomning eller tolkning av kursplaner gor att diskussioner behdvs kring innehallet i
undervisningen. En samsyn kan hjélpa till att utveckla &mnet. Det kan behdvas gemensamma
utgangspunkter nar det galler undervisningens innehall, moment, byggklossar for att komma
vidare.

Hur kommer da studien in i morgondagens krav? Jag tror att vi kan vara 6verens om att moten
med elever ar det viktigaste i skolan och om dessa moten ska bli bra sa behdver alla kanna sig
trygga. Jag har undersokt betydelsen av att larare far reflektera, diskutera med varandra och
undervisa utifran en teori. Jag har undersokt om larare kan lyckas battre med
inkluderingsvisionen utifran en undervisningsmodell. Jag har undersokt specialpedagogens
roll pa olika nivaer, sdsom organisations, grupp- och individniva. Studien visar dock att
gruppnivan ar en niva som kan utvecklas mer och kanske ar en del av svaret learning study,
en modell fér undervisning som kan skapa trygghet i stravan efter en skola for alla.

6.4 Fragor for vidare forskning

| studien finns manga fragor kvar och manga idéer till vidare studier. Jag har funnit foljande
intresseomraden for fortsatt forskning:

e Hur ar betygen i arskurs nio pa en skola som har startat med learning study jamfort

med tidigare betygsstatistik pa skolan? Kan man se nagot samband mellan betyg och
learning study?
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e Hur skulle studiens resultat kunna se ut om urvalet utokas?

e Hur moter specialpedagogutbildningen morgondagens krav inom skolan?
Det infors snart en ny skollag, ny betygsskala, nya laroplan for férskolan, ny
gymnasieskola och nya kursplaner i grundskolan.

e Hur fungerar learning studies i olika &mnen?

7. Slutord

Learning study handlar om sa mycket. Det ar svart att beskriva undervisningsmodellen utifran
och samtidigt forsoka att tolka och forsta dess innebord. | mina tankar och reflektioner dyker
plotsligt Kirkegaards dikt upp "Till eftertanke”. Orden om att hjélpa nagon elev handlar ju
forst och framst om att forsta det som eleven forstar. | en learning study vill ocksa lararen
locka fram fel svar for att forsta hur eleven tanker, for eleven tanker inte som lararen — for om
eleven tanker som lararen da hade all undervisning varit enkel.

Denna studie kan ses som ett bidrag till att moéjliggora elevens larande i en inkluderande miljé
med siktet stallt mot en skola for alla — och om undervisning som kan ge alla forutséattningar
att lara.

Till eftertanke

av Sgren Kirkegaard

Om jag vill lyckas

med att féra en manniska mot ett bestamt mal,
maste jag forst finna henne dar hon ar

och borja just dar.

Den som inte kan det

lurar sig sjalv nar hon tror att hon kan hjalpa andra.
For att hjalpa nagon

maste jag visserligen forstd mer &n vad han gor,
men forst och framst forsta det han forstar.

Om jag inte kan det,

sa hjalper det inte att jag kan och vet mera.

Vill jag anda visa hur mycket jag kan,

sa beror det pa att jag ar fafang och hogmodig och egentligen vill bli beundrad av den andre i
stallet for att hjalpa honom.

All dkta hjalpsamhet borjar med 6dmjukhet infor den jag vill hjélpa
och darmed maste jag forsta

att detta med att hjélpa inte &r att vilja harska,

utan att vilja tjana.

Kan jag inte detta

sa kan jag inte heller hjalpa nagon.
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Bilaga

Intervjuguide Bilaga 1
Fragor till larare, med erfarenhet av learning study.

1. Hur lange har du arbetat som larare?

2. Nar ingick du senast i en Learning Study och i vilket &mne?
Har du deltagit i fler studier?

3. Vemlvilka tog initiativ till att studien startade?

Larande

4. Pavilket sitt tog ni hansyn till elevgruppens forutsattningar vid planeringen av
amnesinnehallet? Ge exempel pa hur ni motte olikheter i elevgruppen.

Kunde alla elever delta? Eller fick nagon elev undervisning utanfor gruppen?

Om ni trots en val utarbetad lektion hade svart att na vissa elever i svarigheter. Vad hénde,
hur gick ni vidare? Vilka konsekvenser hade gruppens olikheter pa larandet?

oo

Reflektioner

7. Hur kom ni fram till de kritiska aspekterna?
8. Hur kan en forandring se ut och vilken effekt i larandet kan den férandringen fa?
9. Hur kan en kvalitativ analys se ut? Hur kommer man in pa djupet?
11. Hur lyckas man att dra slutsatser i analysen?
12. Vilken kritik finns for learning study?
-For vélplanerat?
-For lararstyrt?
-For stelt manus?
-For lite interation och delaktighet?
13. Vad ar det som gor larandet mojligt?
14. Vad &r det mest positiva eller negativa med studien?
15. Kan learning study fungera som en slags kompetensutveckling for larare?
16. Har learning study i efterhand lart dig att reflektera 6ver hur du kan na olika elever pa ett
battre satt?

Forandring
17. Har learning study paverkat dig som larare? | sa fall hur?

18. Har learning study i efterhand fatt dig att férandra din undervisning? Anvander du
fortfarande metoden i din undervisning?
19. Diskuterar arbetslaget pa djupet lektionernas innehall?

Om specialpedagogens roll
20. Vilka mojligheter erbjuder learning study ur ett specialpedagogiskt perspektiv?
21. Hur skulle du vilja att den specialpedagogiska kompetensen utvecklas pa skolan?
22. Hur ser du pa inkluderingsmalet?
23. Hur kan learning study bidra med en 6kad inkludering?
24. Hur ser specialundervisningen/stodet ut idag?
25. Vilken kunskap kan en specialpedagog bidra med i en learning study?
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