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Syfte

For de flesta barn gar det latt att utveckla skriftspraket och ldsningen under det forsta skolaren men for en del
barn kan det vara svart, och i vissa fall nastan omgjligt, att knacka koden. Undersokningar visar att de elever som
hade las- och skrivsvarigheter under andra skolaret, fortfarande hade stora problem under det nionde skolaret
(Héaggstrém, 2003). Syftet med den har undersdkningen har varit att se hur specialpedagoger som arbetar med
aldre elever i grundskolan resonerar kring las- och skrivsvarigheter och foljande fragor har varit centrala:

Hur definierar specialpedagoger las- och skrivsvarigheter? Hur arbetar specialpedagoger med att
upptacka, forebygga och atgarda las- och skrivsvarigheter?

Specialpedagogiska perspektiv och teoretisk ansats

I studien har jag anvant mig av perspektiv pa specialpedagogik av Nilholm (2003), Haug (1998) och Persson
(2007) nér jag har analyserat mina resultat. Nilholm pratar om det kompensatoriska perspektivet, det kritiska
perspektivet och dilemma perspektivet (Nilholm, 2003). Aven Haug talar om ett kompensatoriskt perspektiv
samt segregerande och inkluderande integrering (Haug, 1998). Persson talar om ett relationellt och ett
kategoriskt perspektiv samt inkludering (Persson, 2007). Jag har utgéatt fran en hermeneutisk forskningsansats
och jag har forsokt att tolka det som informanterna har sagt i intervjuerna for att pa sa vis vinna ny kunskap.

Metod

I den hér studien har jag anvant mig av kvalitativa intervjuer (Trost, 2005). Jag har intervjuat sex
specialpedagoger som arbetar pa skolor med de senare aren i grundskolan och eftersom det handlar om
upplevelser och kanslor har jag anvant mig av halvstrukturerade intervjuer, jag ar intresserad av deras personliga
uppfattningar och tankar om las och skrivsvarigheter. Det empiriska materialet har jag analyserat med
utgangspunkt i olika specialpedagogiska perspektiv.

Resultat

Specialpedagogerna i studien har en ambition att arbeta for en inkluderande skola, alla elever ska kunna vara
med pa sina villkor. Samtidigt &r det kompensatoriska perspektivet det dominerande och eleverna kompenseras
for sina svarigheter med olika hjalpmedel. Man véljer att forlita sig pa dverlamningar fran skolor med de yngre
eleverna och man screenar inte de aldre eleverna for att “hitta” elever som har las- och skrivsvarigheter.
Specialpedagogerna har inte nagra fardiga modeller som man arbetar med nar man upptacker elever som har las-
och skrivsvarigheter utan man arbetar med individuella l6sningar till varje elev. Det finns olika former av
insatser till elever som har las- och skrivsvarigheter och det vanligaste ar att eleverna far kompensera sina
svarigheter pa nagot satt. Pa nagra skolor kravs en diagnos for att fa tillgang till vissa kompensatoriska
hjalpmedel sdsom exempelvis en dator. Det & manga elever som ar i behov av hjalp, fler an de som far det och
man har aven alternativa l6sningar, sdsom en liten grupp dit elever kan gé for att fa hjalp och stod. Alla
specialpedagogerna prioriterar inte fortbildning och forskning om las- och skrivsvarigheter och det ar inte pa
grund av ointresse eller ovilja utan for att vardagen med alla arbetsuppgifter inte medger att de féljer forskning
sd aktivt som de skulle vilja. De olika behoven pé skolan gor ocksa att det &r svart att prioritera just l4s- och
skrivsvarigheter nar man ska fortbilda sig och félja ny forskning.



Forord

Studien hade inte kunnat genomfdras om jag inte hade fatt informanter till intervjuerna. Jag
vill tacka alla de specialpedagoger som jag har traffat och fatt intervjua i arbetet med den har
studien. Tack for att ni tog emot mig i er vardag och delade med er sa 6ppenhjartigt av era
erfarenheter!

Ett stort tack till min handledare Lena Fridlund for dina kloka kommentarer och goda rad!
Goteborg i maj, 2010.

Annica Lindén
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1. Inledning

Sverige har i dag med Lpo 94 (Lpo 94) en malstyrd skola, vilket innebar att alla elever som
gar ur grundskolan ska na vissa mal i olika @&mnen. Bland annat star det i kursplanen for
svenska att elever i ar nio ska:

"kunna lasa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran andra lander samt saklitteratur och
tidningstext om allmanna d&mnen, kunna aterge innehallet sammanhangande samt kunna reflektera 6ver det,
kunna lasa, reflektera Gver och sétta in i ett ssmmanhang nagra skonlitterara verk och forfattarskap med
betydelse for manniskors sétt att leva och tanka, kunna skriva olika sorters texter s att innehallet framgar tydligt
samt tillampa skriftsprakets normer, bade vid skrivande for hand och med dator” (SKOLFS: 2000:135).

| Sverige dr det nastan fem procent i aldern 20-25 ar som har en las- och skrivférmaga som
ligger langt under kraven i ar nio i den svenska grundskolan, tva tredjedelar av dem &r pojkar.
Ungdomar som har stora las- och skrivsvarigheter drabbas i mycket storre utstrackning av
arbetsloshet och de studerar nastan aldrig vidare pa hogskola och universitet (Ewald &
Garme, 2007). Vi lever i ett informationssamhalle och bristfalliga kunskaper i lasning och
skrivning ar inte nagon bra forutsattning for elever som gar ut skolan. Lundberg (2010)
skriver att det inte bara ar en svagt utvecklad lasfardighet som &r problemet utan ocksa det
bristande intresset for lasning och litteratur. Lasningen bland barn och ungdomar har minskat
under de senaste aren och barnens egen lastid har sjunkit fran 32 minuter per dag (1986) till
16 minuter per dag (2002/2003) (Frisk, 2007). Huruvida detta omfattar lasning pa natet
framkommer inte. | forlangningen &r det avtagande intresset for lasning och att elever gar ut
skolan med otillfredsstéllande lasfardighet en demokratifraga.

2. Bakgrund

Det skriftliga spraket har en dominerande stallning i det svenska samhallet och i den svenska
skolan i dag dar vi omges av texter. Den skrivna texten spelar ocksa en avgorande roll for
larandet och skriven text kommer aven fortsattningsvis att vara det viktigaste vid
kunskapsférmedlingen (Lundberg, 2010). Om man inte beharskar det skrivna spraket sa kan
det paverka individen negativt pa olika satt (Christo, Davis & Brock, 2009). Ur ett
sociokulturellt perspektiv ar det viktigt att veta att skriftlig kommunikation inte ar naturligt
biologiskt utan det ar en konstgjord kommunikationsform uppfunnen av manniskan, jamfort
med det talade spraket som vi har med oss som en naturlig del i livet, och som har utvecklats
pa ett revolutionerande satt under de senaste hundra aren (Séljo, 2000). Saljo (2000) skriver
att fardigheterna att lara sig lasa och skriva ar det barn tycker &r det viktigaste man lar sig i
skolan. Det ar ocksa skolans uppgift att forbereda barnen att kunna agera i textbaserade
verkligheter.

For de flesta barn gar det latt att utveckla skriftspraket och lasningen under det forsta skolaren
men for en del barn kan det vara svart, och i vissa fall nastan omdjligt, att knacka koden.
Undersokningar visar att de elever som hade las- och skrivsvarigheter under andra skolaret,
fortfarande hade stora problem under det nionde skolaret (Haggstrom, 2003). Nar det galler
yngre elever kan det vara svart att veta om problemen kommer att kvarsta i vuxen alder eller
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om eleven har en langsam las- och skrivutveckling. Barn i riskzonen som uppmarksammas
och som far adekvat traning och stod kan uppna samma las- och skrivutveckling som barn
som inte ar i riskzonen (Hgien & Lundberg, 1999). Vuxna med las - och skrivsvarigheter har
ratt att stalla krav pa larare for att fa den hjéalp som de behover (Karlsson, 2009), detta borde
aven galla for barn som har las — och skrivsvarigheter. Ju tidigare man kan underlatta for
elever med dessa behov desto béttre ar det, inte minst i ett livsperspektiv och pa ett personligt
plan. Lés- och skrivsvarigheter skapar inte bara utanforskap utan det kan aven medfora en
negativ sjalvbild (Swalander, 2009).

Det finns olika l&s- och skrivinlarningsmetoder, bland andra traditionell metod och LTG -
metoden (Druid Glentow, 2006) och enligt Hgien och Lundbergs definition av dyslexi (1999)
sa ar det brister i det fonologiska systemet som gor att eleverna far det svart med att lasa och
skriva. Om det &r sa vore det bra om alla elever som ska lara sig lasa fick undervisning i
fonologisk medvetenhet. Metoderna ovan har funnits under en langre tid och som larare
bestammer du sjalv vilken metod du valjer att anvanda i ditt klassrum. Malet &r att alla elever
ska lara sig att lasa och skriva under de forsta aren i skolan och i ar tre ska eleven i svenska:

kunna lasa bekanta och elevnara texter med flyt, kunna lasa elevnara skonlitterdra texter och kunna aterberatta
handlingen muntligt eller skriftligt, kunna lasa elevnéara faktatexter och instruktioner och kunna beskriva och
anvanda sig av innehéllet muntligt eller skriftligt, kunna skriva lasligt for hand, kunna skriva berattande texter
med tydlig handling, kunna skriva enkla och elevnara faktatexter och instruktioner dar innehallet klart framgar,
kunna stava ord som eleven sjélv ofta anvander i skrift och ord som &r vanligt forekommande i elevnéra texter,
och kunna anvanda sig av stor bokstav, punkt och fragetecken i egna texter” (SKOLFS: 2000:135).

Trots detta ar det dnda ett antal elever som har problem med lasning och skrivning bland de
aldre eleverna. Vad hander om eleven inte lyckas lra sig lasa och skriva under de forsta aren
i skolan? Eleverna ar olika och de har olika mycket erfarenhet av det skrivna spraket med sig
nar de kommer till skolan vilket gor att de har olika forutsattningar. Jag undrar hur man
arbetar forebyggande mot las- och skrivsvarigheter for elever i de senare aren i grundskolan
och vilka pedagogiska konsekvenser arbetet far. Hur pass vélutbildade ar specialpedagogerna,
som arbetar pa skolor med de senare aren i grundskolan, i las- och skrivinlarning/svarigheter
och hur nar ny pedagogisk forskning ut till skolorna?

| Utbildningsplanen for Specialpedagogiska programmet vid Goteborgs universitet (2007) gar
att lasa att specialpedagogen ska ha “fardighet och formaga™ att "kritiskt och sjalvstandigt
identifiera, analysera och medverka i forebyggande arbete och i arbetet med att undanréja
hinder och svarigheter i olika larmiljéer”, detta for att varna om elever i behov av sarskilt
stod. Som specialpedagog i den dagliga verksamheten pa en skola galler det att ha kunskap
och formaga att mota elever i olika situationer. Det ar cirka fem procent av eleverna i skolan i
dag som har las- och skrivsvarigheter (Hgien & Lundberg, 1999), siffran hur manga elever
som har las- och skrivsvarigheter varierar och Frisk uppger en skillnad mellan fem och
femton procent av barn som har dyslexi (Frisk, 2007) och det betyder att pedagoger nadgon
gang i sin karriar kommer att mota elever med las- och skrivsvarigheter. Att da veta hur man
ska mota eleverna pa ett bra satt for att undanréja hindren och i basta fall att ha arbetat
forebyggande for att dessa hinder inte ska uppsta eller bli odverstigliga ar darfor 6nskvart. For
att kunna gora detta kraver det att man har kunskap om sprakutveckling och om olika las- och
skrivinlarningsmetoder och hur de anvénds och vilka resultat de kan ge. Eleverna ar olika och
metoderna likasa vilket betyder att en metod kanske inte passar alla for att I4s- och
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skrivinlarningen ska bli sa gynnsam som majligt. Som specialpedagog ar det viktigt att veta
vilka orsakerna &r som kan gora att eleverna kan hamna i svarigheter och att kunna forebygga
och utreda las- och skrivsvarigheter.

3. Syfte

Syftet med studien &r att undersoka specialpedagogers resonemang och uppfattningar om sitt
uppdrag med fokus pa las- och skrivsvarigheter. Foljande fragor ar centrala i studien:

e Hur definierar specialpedagoger las- och skrivsvarigheter?

e Hur arbetar specialpedagoger med att upptacka, forebygga och atgarda las- och
skrivsvarigheter?

4. Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen kommer jag forst att ga igenom vad styrdokumenten séger om las-
och skrivsvarigheter och elever i behov av sarkilt stod. Efter det foljer en genomgang av
tidigare forskning dar jag gar in pa las- och skrivutveckling, las- och skrivsvarigheter och
forebyggande atgarder och utredning samt ett urval av kompensatoriska hjalpmedel och
traningssatt.

4.1 Styrdokument
4.1.1 Skollagen och Grundskoleférordningen

Elever med las- och skrivsvarigheter namns inte som en grupp i skollagen utan man talar om
elever i behov av sarskilt stod, dar elever med las- och skrivsvarigheter ingar. Skollagen sager
i forsta kapitlet att 1 utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sérskilt stod” (SFS
1985:1100, 1 kap. 28). Nér det galler stodundervisning ska elever som har svarigheter i
arbetet fa sérskilt stod och det ar rektor som ansvarar for det. Det sarskilda stodet ska ges
inom ramen for klassen eller den grupp som eleven tillhér och om det finns sérskilda skal far
stod ges i sérskild undervisningsgrupp (SFS 1997:599).

4.1.2 Lpo 94

Laroplanen for den obligatoriska skolan sager:

"En likvardig utbildning innebér inte att utbildningen ska utformas pa samma satt overallt eller att skolans
resurser ska fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika
végar att na malen. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na
malen for utbildningen. Darfor kan utbildningen aldrig utformas lika for alla” (Lpo 94 s. 4).
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Alla som arbetar i skolan skall: "Uppmarksamma och hjélpa elever som behdver sarskilt stod
och samverka for att géra skolan till en god miljo for utveckling och larande.” Vidare star det
i Lpo 94 att lararen ska:

“utgd fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande, starka elevernas vilja att lara
och elevens tillit till den egna forméagan, ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvianda olika
uttrycksmedel, stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svérigheter, samverka med andra
larare i arbetet for att nd utbildningsmalen, organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina
egna forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvéanda och utveckla hela sin formaga” (s. 12).

Rektor ska ansvara for att “undervisningen och elevvardsverksamheten utformas sa att
eleverna far det sarskilda stod och den sarskilda hjélp de behéver” och resursférdelningen
och stodatgarderna anpassas till den vardering av elevernas utveckling som larare gor” (Lpo
94 s. 17).

4.1.3 Allménna rad for atgardsprogram

| de allmanna raden for arbete med atgardsprogram (Skolverket, 2008) star det bland annat att
det ar viktigt att tidigt uppmarksamma tecken pa att eleven behdver sarskilt stod.
Vardnadshavare ska tidigt fa information om att deras barn kan vara i behov av sarskilt stod
och skolan ska skyndsamt utreda behov av sérskilt stod. I utredningen ska skolan ta hansyn
till omstandigheter pa skol-, grupp-, respektive individniva. Om skolan inte sjalv forfogar
over den nddvéndiga utredningskompetensen ska skolan anlita extern kompetens. Eleven och
foraldrarna ska vara delaktiga i atgardsprogrammet och atgéarderna ska foljas upp och
utvarderas (Skolverket, 2008).

4.2. Tidigare forskning
4.2.1 L&s- och skrivutveckling

Hgaien och Lundberg (1999) skriver att lasning &r kulturellt betingat vilket gor att vi inte helt
kan forutsaga en elevs lasutveckling, utvecklingen ar ocksa beroende av laserfarenheter ett
barn gor och av skolans undervisning. De olika stadierna i den tidiga lasutvecklingen (med
fokus pa ordavkodning) ar: pseudolésning (de laser omgivningen), logografisk-visuell (de
kanner igen ord som bild, utan att kdnna till hur den alfabetiska skriften fungerar), alfabetisk -
fonemisk (man har knackt koden och kan dela upp orden i olika bestandsdelar (grafem) som
ar bokstaver samt kan man gora ord av bokstaverna), ortografisk-morfemisk (orden avkodas
direkt, omedvetet och automatiskt och man kan tolka textens mening) (Lundberg, 2010).
Lasutvecklingen ser olika ut for olika barn, en del barn stannar langre pa ett stadium och
andra hoppar 6éver stadium, vissa barn blandar men nar det blir svarare kan barnet ga tillbaka
till olika stadier for att anvanda sig av tidigare strategier (detta gor vi aven i vuxen alder).
Fran borjan & man mycket beroende av omgivningen men nér lasningen ar automatiserad sa
kan man lasa orden snabbt, korrekt och utan stéd av omgivningen. Framstegen &r storst i
borjan och med tiden avtar utvecklingen och till slut &r den en utvecklad och stabil fardighet.



Utvecklingen med att automatisera lasningen pagar hos de flesta elever anda upp till de senare
arskurserna i grundskolan (Lundberg, 2010).

Metoden pedagogen véljer for 1as- och skrivinlérning spelar roll (Ewald & Garme, 2007) men
den viktigaste faktorn ar uppvaxtmiljon sasom exempelvis social bakgrund och vilket
modersmal eleven har. Elever kan ha annat modersmal an svenska. Skolans viktigaste faktor
ar pedagogen, om denne kan ”lasa” sina elever och se vilka strategier han eller hon har och ge
rad och stod till dem som valt mindre gynnsamma strategier. Nar det galler den forsta
lasinlarningen s& har man i Sverige anvant sig mycket av avkodningsinriktad metodik
(Lundberg, 2010). Eleverna far da éva sig pa att analysera ord i ljudsegment och att géra
synteser av ljuden till ord. Metoden &r en blandning mellan ljud- och helordsmetod. Till detta
dvar man pa att skriva for att ge stod at lasningen. Nar den forsta lasinlarningen ar befast
maste eleverna fortsatta att automatisera lasningen. Ordavkodningen maste genomfaras
snabbt sa att man kan lagga energi pa forstaelsen. Tiden som man lagger ner pa lasningen ar
betydelsefull och det ar viktigt att erbjuda tid att lasa i skolan. Eleverna maste ocksa lasa
hemma, man maste trana och lasa mycket for att bli en god lasare. En faktor som ar viktigt ar
mangden text man laser. I en undersokning av elever i forsta klass visade det sig att skillnaden
i antalet ord en elev hade last under en vecka skiljde mellan sexton ord som lagst och tva
tusen ord som mest (Lundberg, 2010) och detta resulterar i att de l&sstarka eleverna laser fem
hundra ganger mer pa ett ar an vad de lassvaga eleverna gor (Ewald & Garme, 2007). De
elever som behover det mest - tranar minst. Denna skillnad 6kar sedan med aren och de
lassvaga eleverna kommer aldrig ikapp sina lasstarka jamnariga.

L&s- och skrivformaga = avkodning x forstaelse x motivation (Ewald & Garme, 2007). Det
racker inte med att kunna koda av orden ratt, man maste férsta det man laser och skriver.
Lasforstaelse kan vara att vi tolkar en text och da ser vi en inre bild — ett inre scenario, av det
som hénder. Detta ar en aktiv och skapande handling, vi tolkar det som forfattaren vill
formedla. For att forstd en mening maste man gora inferenser — dra slutsatser och lasa mellan
raderna samt ha kunskap om kulturen och samhallet som man lever i. Nar man laser sa
fokuserar man pa tre saker: ordens ortografiska uppbyggnad, deras fonologiska sida och deras
betydelse. N&r man l&ser en mening summerar och tolkar man orden i meningen och ser vad
innehallet och budskapet i texten ar (Lundberg, 2010). Lundberg (2010) skriver att man bor
arbeta med lasforstaelse under hela skoltiden och det finns olika satt att géra detta pa. Aven
Reichenberg (2008) skriver att det &r viktigt att lararen undervisar i lasforstaelse. Hon ger
exempel pa hur samtal om texter kan ga till i praktiken, man kan exempelvis: lasa mellan
raderna (larare och elever laser texter och darefter staller man fragor till texten), ha lektioner
med samtal som baseras pa olika teman, lata elever sammanfatta texten med egna ord, stélla
fragor, reda ut oklarheter och att forutsaga vad texten kommer att handla om och stélla fragor
till texten, forfattaren. Westlund (2009) ger ocksa exempel pa lasforstaelseundervisning och
aven hon talar om olika metoder som bygger pa att ssmmanfatta texter med egna ord, stalla
fragor till texter samt att forutsaga vad texter handlar om. Lundberg (2010) gjorde en
undersokning da man undersokte tva olika metoder for lasforstaelseundervisning. Det ena
séttet var att trana eleverna i att bli strategiska l&sare (summerar l&st avsnitt, gora inferenser,
stalla fragor till texten) och det andra sattet var att lata eleven koncentrera sig pa innehallet i
texten (hur man exempelvis skapar sammanhang av det man last). Metoden som tranar eleven
pa innehallsbiten, var den mest framgangsrika metoden (Lundberg, 2010).

Ordforradet ar den viktigaste faktorn bakom lasforstaelse och det utvecklas genom Iasning
och samtal med andra (Ewald & Garme, 2007). Bristfallig stavning kan vara ett uttryck for en
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brist pa precision i lasprocesser och detta kan skapa bristande lasforstaelse. Om eleven inte
laser svarare texter efter nyborjarstadiet och inte introduceras infor okanda ord, avstannar las-
och skrivutvecklingen. Det ar viktigt med kunnig pedagogisk personal i skolan som kan
Overvaka elevens l&s- och skrivprocess och 6verbrygga eventuella sociala skillnader som kan
paverka barnens utveckling. Att lasa hogt for elever och att samtala om texter och begrepp ar
viktigt for att elever ska socialiseras in i det skrivna spraket (Frost, 2002), detta galler dven for
de dldre eleverna.

4.2.2 Las- och skrivsvarigheter

De allra flesta elever lar sig att lasa och skriva under sina forsta skolar. En del elever kan dock
fa lite svarare med att lara sig lasa och skriva och de kanske inte har s& manga erfarenheter av
lasning och skrivning hemifran. Da de gatt i forskolan har de kanske inte varit sa intresserade
av att lyssna pa hoglasning eller rim och ramsor. De héar eleverna behover inte bara fa en
anpassad lasinlarningsmetod utan aven fa spraklig stimulans, anpassad till deras niva
(Haggstrom, 2003). Nér det galler yngre elever kan det vara svart att veta om en langsam las-
och skrivutveckling kan hdnga samman med bristande intresse eller motivation for lasning
och skrivning, dalig sprakstimulans eller rent sprakliga svarigheter som gor att inlarningen
blir langsam och svar. Dessa svarigheter kan vara évergaende och ha olika orsaker. Eleven
kan ocksa fa problem med lasning och skrivning om det inte forstar syftet med att lasa och
skriva eller om eleven inte fatt ratt hjalp (Liberg, 2006).

Det finns olika asikter om varfor skolan misslyckas med att lara elever lasa. Nagra menar att
skolans problem &r en aterspegling av samhallet och det beror pa att manniskor mar daligt,
socialt och psykiskt samt att det & kommersiella krafter som underminerar skolan (Lundberg,
2010). Lundberg (2010) skriver att skolan, och da framforallt pedagogerna, maste ta sitt
ansvar och gora sitt yttersta for eleverna, inom de ramar som finns. Vidare skriver han att det
ar lararna som maste andra sin undervisning, inlarningen ska vara sa naturlig som majligt,
gérna en del av det verkliga livet. De allra flesta elever behdver hjalp av vuxna for att kunna
knécka koden och forsta skriftsystemet. De elever som har svart att lasa, laser séllan for nojes
skull och deras lastraning sker oftast endast i skolan vilket medfér att skolan maste erbjuda sa
manga lastillfallen som ar méjligt. Laserfarenhet utvecklar sidor hos eleven som de ldssvaga
missar och avstandet mellan bokslukare och lassvaga elever blir stérre med tiden (Haggstrom,
2003).

Elever med las- och skrivsvarigheter kan ségas vara inaktiva lasare som inte aktivt stéller
fragor till texten eller forsoker att anvanda sig av sina erfarenheter till det nya i texten, de
metakogniserar inte (Reichenberg, 2008). Metakognition betyder att man stéller diagnos pa
sig sjalv under lasningen, man vet nar man forstar och inte forstar och man kan hitta strategier
for att forsta innehallet i texter. Exempel pa sddana strategier &r: att klargora syftet med
l&sningen, att identifiera och uppméarksamma viktiga partier i en text, att avgdra om
forstaelsen ar tillracklig eller om man maste ga tillbaka for att soka mer information
(Reichenberg, 2008). | en undersokning jamforde Lundberg (2010) goda och svaga lasare pa
hogstadiet. Eleverna fick lasa olika typer av texter, olika svarighetsgrad och karaktar. De
svaga lasarna holl samma lashastighet i alla texterna medan de duktiga l&sarna visade stora
skillnader i lashastighet mellan latta och svara texter.



Man kan ha olika former av las- och skrivsvarigheter och dyslexi ar en form. Andra orsaker
till problem med lasning och skrivning kan bland andra vara ett annat modersmal an svenska,
kaotiska hemfarhallanden, olamplig lasundervisning och manga ganger kan det vara en
kombination av olika orsaker. Det finns olika teorier om vad dyslexi ar for nagot och enligt
Hgien och Lundberg (1999) finns det vissa huvudkannetecken pa dyslexi sasom
avkodningssvarigheter och rattskrivningssvarigheter. Enligt Hgien och Lundberg (1999) kan
man redan i ung alder forutséga las- och skrivsvarigheter hos barn och detta gor att man redan
i forskolan maste arbeta medvetet med fonologisk medvetenhet, som ar det barnen med
dyslexi har svart med.

Det finns undersokningar som visar att man kan motarbeta las- och skrivsvarigheter for barn i
riskzonen och att steget till att knacka den alfabetiska koden inte blir sa stor om barnen far
fonologisk stimulans (Hgien & Lundberg, 1999). Att folja forskningen och se vad de nya
ronen innebdr &r viktigt om man ska kunna underlatta for personer som har 1as- och
skrivsvarigheter samt for att utveckla pedagogiska arbetssétt. Liberg (2006) skriver att man
kan forebygga las- och skrivsvarigheter och dven motverka redan uppkomna las- och
skrivsvarigheter om man hittar den individuella 16sningen till den enskilda eleven. En vag,
som dven Lundberg (2010) foresprakar ar att hitta texter som &r meningsfulla for eleven sa att
man skapar ett intresse for lasning. For att gora detta maste man ha kunskap om eleven och
bygga pa det som &r elevens styrka och intresse (Liberg, 2006).

4.2.3 Kartlaggning och utredning av las- och skrivsvarigheter

For att fa veta vilka elever som behdver fa extra hjalp med att utveckla las- och skrivférmagan
kan man anvénda sig av olika forebyggande atgérder for att upptacka eleverna som ar i
riskzonen. | de yngre aldrarna kan man exempelvis arbeta med Bornholmsmodellen (Hgien &
Lundberg, 1999) och sedan Herrlin och Lundbergs lasutvecklingsschema (Herrlin &
Lundberg, 2003). Med de aldre eleverna kan man arbeta med kartlaggningsmaterial som
exempelvis Logos och DUVAN (Lundberg, 2010). Det finns olika orsaker till varfor ett barn
har svart med att ldra sig lasa och skriva och for att utreda detta maste man titta pa olika
faktorer och orsaker vilket medfor att olika yrkesgrupper kan behéva vara med for att ratt
hjélp och traning ska kunna séttas in. Exempel pa sadana yrkesgrupper kan vara psykologer,
specialpedagoger, logopeder med flera. Frisk (2007) skriver att det viktiga for kvaliteten pa
utredningen ar hur skicklig den enskilda ar pa att anvanda sina instrument, sin kunskap om
andra yrkesgruppers instrument samt formagan till samarbete och att ha en helhetssyn pa
barnet som ska utredas. Lange och Myrberg (2006) menar att man maste fraga sig vad man
har for syfte med utredningen. De flesta elever som har stora svarigheter med las- och
skrivsvarigheter genomgar aldrig nadgon utredning och far darfor inte ndgon diagnos som
exempelvis dyslexi. En diagnos kan fa bade negativa och positiva konsekvenser for eleven
(Lange & Myrberg, 2006).

10



4.2.4 Kompensatoriska hjalpmedel och traning
Nedan foljer ett urval av kompensatoriska hjalpmedel och traningssétt.

IT och program pa datorn: Det finns manga program som tranar fardigheter och samtidigt ger
direkt feedback pa prestation och utveckling som kan vara positivt for elever med las- och
skrivsvarigheter. Manga elever upplever det som motivationshdjande att fa se sin utveckling
och traningen gor ocksa att man kan éverinldra och automatisera fardigheter.

Datorbaserad lasning: Lundberg (2010) har svart att se hur tekniken ska utveckla intresset for
litteratur utan han ser den traditionella lasningen som viktigt for att utveckla lasformagan. Att
hantera Internet ar inte latt och det staller ocksa nya krav pa lasningen. Det svara ar att man
ska kunna tolka och vérdera information.

Lattlasta bocker: Elever som behover texter som ar lattlasta ar inte en homogen grupp utan de
bestar av elever som har olika bakgrund och forutsattningar, vilket gor att man maste ta
hansyn till vem det & som ska lasa texten nér man valjer en lattlast bok. En text &r inte lattlast
enbart for att den ar enkelt uppbyggd utan allt beror pa lasarens tolkning och erfarenheter. Att
fa texten upplast for sig betyder inte att eleven forstar texten, det kan fortfarande finnas svara
ord och svar meningsbyggnad och man maste dven géra inferenser som lasare, vilket gor att
det kan bli svart for eleven att forsta innehallet i texten. Till detta kommer att anvandandet av
enklare ord (exempelvis fagel istallet for bofink, hok eller gam) i forlangningen kan gora det
svarare for eleven att forsta texten och det kan ocksa vara ett hinder i sprakutvecklingen
(Lundberg & Reichenberg, 2008).

Nivagraderade texter: | dessa texter har man kontrollerat ordférrad, meningslangd, typografi,
komplexitet i handelseforloppet och sa vidare, men detta ar inte nagon garanti for att
lasinlarningen ska bli lattare eller att texterna ar av god kvalitet (Lundberg & Reichenberg,
2008). Lasning ar nagot socialt och man kan lasa (och lara) tillsammans i grupp. Om man
arbetar tematiskt sa kan eleverna lasa olika texter pa olika nivaer men om samma amne.

Upprepad lasning: Vid upprepad lasning laser eleven om samma stycke flera ganger och man
for statistik ver hur bra lasningen gar och vilka forbattringar som sker. Detta gors under en
kort tid och eleven far snabbt feedback pa sin utveckling, samtidigt som pedagogen far
kunskap om vad eleven behover trana pa (Lundberg, 2010).

5. Specialpedagogiska perspektiv
Nilholm, Haug och Persson talar om olika perspektiv pa specialpedagogik.
Historiskt sett har specialpedagogik varit urskiljande av det onormala och det har inneburit att

man segregerat barn i exempelvis olika grupper som erbjudits mer resurser och speciella
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I6sningar som man ansett vara positiva for dem. Nilholm (2003) skriver att specialpedagogik
som verksamhetsomrade ar forknippat med en definition som med en negativ betydelse da att
den vanliga pedagogiken inte racker till. Det specialpedagogiska ar nagot negativt, ofta
segregerande. Han talar om tre olika perspektiv pa specialpedagogiken: det kompensatoriska,
det kritiska och dilemma perspektivet.

Den grundlaggande idén for det kompensatoriska perspektivet ar att kompensera
individer/grupper for deras problem. For att géra det masta man identifiera olika
individer/grupper med problem och sedan foresla metoder och atgarder for att kompensera for
de problem som ar typiska for individer/grupper och som de behéver utveckla (Nilholm,
2003). Diagnostiseringen blir central dar man kartlégger starka och svaga sidor hos individen,
som dr bérare av problemet.

Det kritiska perspektivet star i kontrast till det kompensatoriska perspektivet nar det galler
kunskapssyn, de anser att kunskap &r relativt i férhallande till olika gruppers intressen och till
olika sociokulturella och historiska omstandigheter. Nilholm (2003) skriver att foresprakarna
inom det kritiska perspektivet &r mest negativa till begreppet normalitet och vad det kan
resultera i, exempelvis speciella grupper som utesluts ur skolans gemenskap. Clark, Dyson
and Millward (1998) héavdar att det inte ar barns egenskaper i sig som ger upphov till ett
behov av specialpedagogik utan det &r specialpedagogiken som har sin forklaring i sociala
processer sasom dominans av vissa diskurser som kan kopplas till olika professionella
intressen (ex medicinsk- psykologisk diskurs), sociala institutioner som skapar
specialpedagogik for att klara sina egna tillkortakommanden (skolans misslyckanden) och sist
strukturella och socioekonomiska processer som reproducerar samhéllsnivaerna. Det kritiska
perspektivet ar ideologikritiskt och kritiserar specialpedagogikens vérderande och
marginaliserande effekter. Vad man vill astadkomma &r en skola som kan moéta alla barns
behov utan ett speciellt sprakbruk eller segregerande organisation. En fraga ar om grupper
upptacks eller om de skapas? Den kritiska hallningen ar att grupper skapas och kan darfor
betraktas som “social konstruktion” och specialpedagogiken tas till nar begreppet “en skola
for alla” inte kan uppfyllas (Nilholm, 2003).

I dilemmaperspektivet betonar man den grundlaggande komplexiteten och
motsagelsefullheten i utbildningssystemet. Skolans uppdrag ar att man ska fostra, utbilda och
forbereda eleverna infér samhéllets behov, samtidigt som man ska ge eleverna liknande
erfarenheter och individualisera undervisningen. Detta gor att utbildningssystemet far olika
dilemman att forhalla sig till och det ar viktigt att man har kunskap om hur motsattningar i
skolan tar sig uttryck i konkreta verksamheter. Nilholm (2003) séger att kategoriseringar alltid
kommer att finnas, oberoende av utbildningssystem. Det finns alltid en orsak till att dessa
kategoriseringar gors, de gors inte godtyckligt. I teorin, skriver han vidare, ”kan man
dekonstruera skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik och olika typer av
kategoriseringar av barn men behovet av att pa ett differentierat satt mota barn kommer att
vara ett kvarvarande dilemma” (Nilholm, 2003, s. 67). Man ska studera konkreta
utbildningssystem utifran den komplexitet som de existerar i och utifran de dilemman som
uppkommer och som finns. Det finns en risk med de kategoriseringar som finns i
specialpedagogisk verksamhet och det &r att de blir urskiljande av individer som behdver mer
stod an andra, att man skapar grupper som blir speciella i en negativ bemarkelse. Fragan man
maste stéalla sig ar pa vilka grunder man skapar olika grupper? I dilemmaperspektivet vill man
se att elever ar olika snarare &n att se brister hos elever. Ett dilemma ar om individen ska
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kompensera sina brister eller om det ar miljon som ska forandras for att passa alla barns
olikheter. I den svenska skolpolitiken utgar vi teoretiskt fran inkludering och deltagande som
overvagande varden men lagstiftningen tillater kompensatoriska l6sningar som sérskola,
specialskola och sma undervisningsgrupper, vilka dr segregerande (Nilholm, 2003).

Aven Haug (1998) talar om kompensatoriska losningar. Eleven ska ges maojlighet att fungera
genom att man ska tillsatta extra resurser for att kompensera och starka elevens svaga sidor.
Man efterstravar att eleven ska na upp till den niva dar andra barn befinner sig och i
forlangningen att eleven ska kunna félja den vanliga undervisningen (Haug, 1998). Oftast
soker man framst efter neurologiska och psykologiska forklaringar, vilket gor att
specialpedagogiken blir underordnad de psykologiska och medicinska rénen och atgarderna
anpassas efter detta. Specialpedagogikens uppgift blir att kompensera individen utifran de
brister som individen beddms ha.

Haug (1998) skriver att den segregerande integreringen ar nara kopplat till det kompenserande
perspektivet: alla barn ska ga i skolan men vissa barn maste fa speciella arrangemang for att
kunna folja undervisningen och i forlangningen samhéllet, det kan exempelvis vara speciella
grupper eller enskild undervisning. Man goér individuella beddmningar om hur undervisningen
och stddet ska ges och det &r de professionella som gor detta. Utmaningen ar att ge individuell
kompensatorisk behandling, sa att eleven kan anpassas till skolan och samhéllet. Haug (1998)
gor beddmningen att svensk specialundervisning ligger ndra den segregerande integreringen
vilket gor att man anvander sig av kompensatoriska metoder och insatser.

Inkluderande integrering innebar att undervisningen sker i klassen dar eleven gar, detta ar
knutet till social rattvisa och lika ratt till deltagande utifran kollektiva demokratiska varden.
Man lagger stor vikt vid social traning och skolan ska vara en plats att vara pa, jamfort med
den segregerande integreringen dér skolan &r en plats dar man forst och framst l&r sig. Man
accepterar att det finns skillnader mellan barn. Alla larare ska ha kompetens att méta alla
elever och att undervisa alla och detta ska leda till att specialpedagogiken inte langre behdvs,
alla elever kan fa undervisning i klassrummet. Utmaningen ar att gora skolan i stand att
omfatta alla barn och att lararna kan arbeta med alla barn (Haug, 1998).

Differentiering ar processer som syftar till att kunna mota elevers olika forutséattningar for
larande. Det kan vara att material och undervisning anpassas (pedagogisk differentiering) men
ocksa att elever placeras i olika grupper eller skolor efter vilka forutséttningar de har att klara
skolans krav (organisatorisk differentiering) (Persson, 2007). | och med grundskolans
inforande stalldes andra krav pa lararna an tidigare da alla barn ska undervisas tillsammans i
klasserna och alla skulle fa optimala forutsattningar for sitt larande. For att klara detta skulle
lararna individualisera undervisningen. Individualisering och pedagogisk differentiering kan
ségas ha samma betydelse (Persson, 2007). Skolan &r i dag decentraliserad och kommunerna
ansvarar for att eleverna ska na malen. | tidigare laroplaner har varden som solidaritet och
gemenskap betonats men med Lpo 94 betonar man mer den enskilde individens behov. Vi ska
ha en skola for alla och det innebér att alla ska fa en likvardig utbildning samtidigt som
individers olikheter ska tillmotesgas. For att nd dit fragar Persson (2007) om man ska aterga
till ett differentierat skolsystem eller till att differentiera hardare inom skolorna. Begreppet
inkludering kommer fran en idé om mangfald, och for skolans del handlar det om hur man ska
organisera sig (Persson, 1998). Inkludering handlar om att forandra hela skolmiljon for att
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anpassa den till mangfalden av elevers olikheter och att ingen ska exkluderas ur det
gemensamma och gemensamhetsskapande (Persson, 2007).

| ett relationellt perspektiv ar samspelet mellan olika aktorer pa en skola viktigt. Individens
agerande ska forstas i relation med andra individer och situationer. Med olika férandringar i
elevens omgivning kan man paverka forutsattningar att na vissa krav eller mal. Lararen ska
kunna anpassa undervisningen till olika elever och specialpedagoger ska hjélpa till vid
planering av undervisningen. Elever befinner sig i svarigheter och for att hjalpa elever arbetar
man langsiktigt och ser till hela undervisningssituationen, det ar hela skolan som ska arbeta
for att elever ska kunna tillgodogdra sig undervisningen pa en skola (Persson, 2007). Med ett
kategoriskt perspektiv ser man elevers svarigheter som en effekt av exempelvis 1ag begavning
eller jobbiga hemforhallanden. Lararen arbetar som amneslarare och ar mycket fokuserad pa
amnesinnehallet. Specialpedagoger arbetar med elever med svarigheter. Arbetet ar kortsiktigt
med eleven som fokus och arbetet gors tillsammans med specialpedagog eller speciallarare
(Persson, 2007).

Sammanfattningsvis kan man sdga att anh&ngare av det relationella perspektivet, det kritiska
perspektivet och inkluderande integrering har en liknande ambition, att alla barn ska kunna ga
i samma skola och delta pa sina villkor. P4 samma gang har det kategoriska perspektivet, det
kompensatoriska perspektivet och den segregerande integreringen ocksa en liknande ambition
da man ser skolan som en plats dar alla ska vara for att lara och om elever har svarigheter ska
de kompenseras for dessa. Dilemmaperspektivet star mellan de olika perspektiven ovan.

6. Forskningsansats

Husserl, fenomenologins grundare, sdger att vi lever i den ”naturliga installningens varld”
(Alvesson & Skoldberg, 2008), som ar en varld som vi &r fértrogna med och tar for givet. Vi
har en forforstaelse av varlden och kunskapen om omvérlden beror pa var formaga och pa var
installning. Man ska tolka sakerna for att forsta dem och inte bara beskriva dem. For
hermeneutikerna ar texttolkning utgangspunkten och man maste ocksa ha en forforstaelse for
det man studerar. Forstaelsen hos en del kan endast forstas om den sétts i samband med
helheten, och tvartom. Denna bild av forstaelsen brukar beskrivas som en cirkel for att visa
hur tankande, forstéelse och tolkning fungerar (Odman, 2007). En utveckling &r att
tolkningen, eller forstaelsen forknippas med empati, man lever sig in i den handlandes
situation och man kan bara férnimma en annan ménniska genom intuition. Genom att
empatin kompletteras med uttolkarens vidare kunskapsméngd ar det mojligt att for tolkaren
att forsta aktoren battre an vad hon sjalv gjort (Alvesson & Skdldberg, 2008).

Vid en hermeneutisk forskningsansats sa vill man tolka varlden och det man undersoker sa att
man pa det viset vinner ny kunskap. Med den hermeneutiska forskningsansatsen blir den
studerandes egen rost hord och detta kan resultera till pedagogiska atgarder och ett forandrat
bemotande. De deltagandes livsvéarldar tolkas av forskaren, som gor detta genom sin livsvarld
och forskarens forforstaelse kan bli en belastning som kan resultera i att slutsatser gérs som
inte har tillracklig grund i empirin. Med en hermeneutisk forskningsansats ér det oméjligt att
komma fram till en definitiv sanning (Karlsson, 2009). Nar man gor en undersokning med
hermeneutisk forskningsansats s gér man en undersokning utifran tolkningar och analys av
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olika utsagor, observationer och texter men som tolkare ar vi alltid paverkade av var historia
och det sammanhang som vi lever i (Odman, 2007).

Fordelen med hermeneutiken ar att du vinner ny kunskap och du far kunskap om bade
helheten och delarna, de &r beroende av varandra. Den stora nackdelen med hermeneutik &r att
du aldrig kan fa en total sanning, men med vilken metod eller forskningsansats kan du fa det?
Det viktigaste dr kanske att man kan vinna viss ny kunskap och sedan forsoka att forhalla sig
till det: "Have we learned something about this case that can inform us about another case?”
(Nordevall & Mollas & Ahlberg, 2009, s. 180).

7. Metod

I metoddelen kommer jag forst att redogéra for valet av metod, efter det kommer jag att
redovisa urval och genomfdrande. Slutligen beskriver jag att kort hur jag har bearbetat och
analyserat resultatet.

7.1 Val av metod

De vanligaste metoderna man anvander vid en hermeneutisk forskningsansats &r olika typer
av intervjuer och texttolkning. I den h&r undersokningen har jag anvant mig av kvalitativa
intervjuer for att fa veta hur specialpedagoger, som arbetar pa skolor i de senare aren i
grundskolan, resonerar kring las- och skrivsvarigheter (Trost, 2005). Jag har intervjuat sex
specialpedagoger som arbetar pa skolor med de senare aren i grundskolan och eftersom det
handlar om upplevelser och ké&nslor har jag anvant mig av halvstrukturerade intervjuer (Kvale
& Brinkmann, 2009), jag &r intresserad av specialpedagogernas personliga uppfattningar och
tankar om las- och skrivsvarigheter. Jag kommer att utga fran en intervjuguide (se bilaga)
men jag kommer att anpassa féljdfragorna efter person och situation (Trost, 2005). Jag
kommer inte att gora tolkningar av texter i olika dokument i den har undersokningen da jag
inte anser att tid finns men det vore intressant att se om det finns nagot skrivet om las- och
skrivsvarigheter i de undersokta skolornas lokala arbetsplaner eller i kommunernas skolplan,
hur man har formulerat texten samt hur detta foljs.

Fordelen med metoden jag valt &r att de intervjuade specialpedagogernas och min egen
forforstaelse, genom mina tolkningar och analyser, blir horda (Kvale & Brinkmann, 2009).
Manga kan tycka att detta inte ar vetenskap da man inte finner nagon total sanning, men
kvantitativa undersokningar kan ocksa tolkas, &ven om resultaten gar att mata (Trost, 2001).
Ett matt pa nagot behover dock inte alltid saga sa mycket om kvaliteten eller vad det star for
(exempelvis orsak och innehall). Syftet med den hér undersokningen ar inte att na nagon total
sanning och jag hade eventuellt kunnat gora en kvantitativ undersokning for att fa svar pa
mina fragor (se bilaga). Syftet och forskningsansatsen skulle i en kvantitativ undersékning
vara annorlunda &n den jag valt och fragorna och resultatet hade fatt en annan karaktar (Trost,
2001).
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7.2 Urval och genomférande

Eftersom syftet med den hdr undersékningen &r att undersoka hur specialpedagoger resonerar
kring elever som har las- och skrivsvarigheter ville jag intervjua specialpedagoger (Trost,
2005). Jag valde att intervjua sex specialpedagoger i olika kommuner i Sverige. De har arbetat
olika lange och de har olika bakgrund. For att fa informanter ringde jag till olika skolor och
bad att fa prata med deras specialpedagog. Jag hade inte nagra specifika krav pa
informanterna utan det blev ett bekvamlighetsurval, jag intervjuade dem som tackade ja till
min forfragan. Jag hade bestamt antalet informanter i forvag vilket gjorde att jag fick kontakta
sju specialpedagoger, en specialpedagog ansag jag inte tillhéra den grupp av specialpedagoger
som jag ville intervjua da denne arbetar med yngre elever. Jag presenterade mig och jag foljde
Vetenskapsradets etikregler (2002) for god forskningssed. Jag informerade informanterna om
vad jag hade for syfte med intervjun, att det vi talade om under intervjun skulle vara
konfidentiellt och att det enbart skulle vara jag som uppsatsskrivare som skulle kénna till
deras identiteter samt att de nar som helst kunde avbryta sitt deltagande. Alla tillfragade sa ja
till att bli inspelade. Vid alla intervjuer satt vi i enskilda rum, antingen deras arbetsrum,
undervisningsrum eller konferensrum pa deras arbetsplatser, de fick sjalva vilja var intervjun
skulle aga rum. Fore intervjun hade jag informerat informanterna om att intervjun skulle ta
cirka fyrtio minuter och att jag hade forberett ett antal fragor (se bilaga). Dessa fragor
anvande jag mig av vid alla intervjuer men jag stéllde dven foljdfragor och anpassade dessa
efter informant och situation. Jag hade inte mycket tid pa mig att fa informanterna att kanna
sig trygga och bekvama med mig da jag hade kort om tid. Min ambition var att intervjun
skulle bli som ett samtal och att vi skulle félja min intervjuguide som ram (Trost, 2005).

Efter intervjun skrev jag ner intervjun. Jag foljde Trosts (2005) rekommendationer och
transkriberade det mesta. Anledningen till att jag inte skrev ner allt ordagrant var att man,
trots att alla ord finns med sa kan man missa manga subtila signaler sasom pauser och tonfall.
Detta kan vara svart att fa med vid en komplett transkription och darfor valde jag att lyssna
flera ganger pa mitt inspelade material vid bearbetningen och att ha utskriften som ett
komplement. Jag har valt att skriva ut intervjuerna med skriftspraket som bas, detta for att det
ska vara lattare att lasa och da en transkribering ar att transformera och i forlangningen “att
forrada” (Kvale & Brinkman, 2009, s. 194). Da specifika namn pa verksamheter har
forekommit har jag valt att anvanda generella termer och namnen pa specialpedagogerna &r
fingerade.

7.3 Bearbetning och analys

Redan da man samlar in data brjar man omedvetet att analysera dem (Trost, 2005). Jag valde
dock att vénta med att borja analysera utskrifterna innan alla intervjuer var gjorda. Vid
bearbetningen av materialet kategoriserade jag svaren efter olika &mnen som jag kunde
urskilja. Jag laste igenom svaren och lyssnade pa intervjuerna manga ganger for att finna
likheter och skillnader, detta for att forsoka behalla “den néra kontakt med den ursprungliga
muntliga diskursen” (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 215). Jag markerade uttalanden med
overstrykningspenna, en farg for varje kategori av svar. Darefter "klippte jag ut” uttalanden i
mina transkriptioner och Klistrade in dem i olika dokument i Word, som jag namngav
beroende pa kategori (Kvale & Brinkmann, 2009).
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Informanternas svar analyserade jag med utgangspunkt i Nilholm (2003), Haug (1998) och
Perssons (2007) perspektiv pa specialpedagogik for att se vilka perspektiv specialpedagogerna
har pa las- och skrivsvarigheter.

8. Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Begreppen reliabilitet och validitet harstammar fran den kvantitativa
underokningsterminologin. Vid kvalitativa undersékningar ar det naturligtvis ocksa viktigt
med reliabilitet och validitet men termerna far en lite annan innebord an vad de traditionellt
sett har (Trost, 2005). Kvale och Brinkmann (2009) tolkar om begreppen och de formulerar
dem sa att de blir relevanta till intervjuundersékningar.

Med reliabilitet eller tillforlitlighet menas att en méatning ar "stabil”, att den inte &r paverkad
av slumpen och att alla informanter skall ha haft samma forutsattningar under
intervjutillfallet. Man brukar ocksa saga att man ska kunna géra om métningen vid ett annat
tillfalle och fa samma resultat, vilket forutsatter ett statiskt forhallande (Trost, 2005). Néar det
galler reliabilitet sa ar det skillnad mellan kvantitativa och kvalitativa undersokningar.
Kvantitativa undersokningar bygger pa att man méater nagot, man anger varden och variabler
medan man i kvalitativa undersékningar stravar efter att forsta hur den intervjuade tanker och
kanner. | kvantitativa studier ska man efterstrava en hdg grad av standardiserad situation for
att kunna fa hog reliabilitet men den kvalitativa intervjun kraver lag grad av standardisering
da det ar avvikelsen, det som skiljer sig, som ar intressant for analysen av intervjun. Svaren
behover inte bli likadana pa alla fragor i intervjun eftersom méanniskan lever i ett ssmmanhang
och &r deltagare i en process (Trost, 2005).

Den har undersokningen bygger pa kvalitativa intervjuer och en hermeneutisk
forskningsansats vilket betyder att jag med min studie vill forsoka tolka det informanterna
uttrycker i intervjuerna. | bearbetningen och analysen kommer att lyfta fram likheter och
skillnader i svaren men jag kommer ocksa att lyfta fram uppfattningar och uttalanden som
avviker och sticker ut. Mina tolkningar kommer naturligtvis att vara paverkad av mina
erfarenheter och min kunskaps- och méanniskosyn och mina resultat &r bara en del av en
sanning. En annan intervjuare skulle eventuellt fokusera pa andra uttalanden an vad jag har
gjort i den hér undersokningen. Om man skulle vélja att géra om den har undersokningen
skulle man troligtvis inte fa samma svar som jag har fatt men man kanske skulle kunna fa
liknande svar och det skulle vara intressant.

Traditionellt sett avser man med validitet att man ska méta det man avser att mata. Vid
kvalitativa intervjuer vill man komma at vad den intervjuade menar med hur han eller hon
uppfattar ord eller en foreteelse. Med kvalitativa intervjuer som metod fragar man sig om man
undersoker det undersékningen ar avsedd att undersoka (Kvale & Brinkmann, 2009). Man ska
ha ett kvalitativt forhallningssatt, sdasom moralisk integritet och etiskt férhallningssatt under
hela forskningsprocessen och undersokningen. En uppfattning om validitet ar att
intervjupersonerna i en intervjuundersokning ofta ar for fa och resultatet darfor inte ar
generaliserbart. Enligt humanistiska uppfattningar &r varje situation unik och Kvale och
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Brinkmann (2009) fragar varfor man maste generalisera? Enligt dem &r det
samhallsvetenskapliga synsattet pa kunskap det som bygger pa att man ska hitta gemensamma
lagar som galler for alla, i alla tider, men motsatsen ar synen pa kunskap som nagot socialt
och former av forstaelse och handling i den sociala varlden dar varje situation ar unik (Kvale
& Brinkmann, 2009).

Som uppsatsskrivare ska man ha ambitionen att arbeta enligt Vetenskapsradets etikregler
(2002) och att vara trovardig i sitt arbete. Fragan om man undersoker det man ska undersoka
ar naturligtvis viktig och jag bedémer att jag i den har undersékningen har jag undersokt hur
specialpedagoger resonerar kring las- och skrivsvarigheter. Detta ar sakert mojligt att géra
aven med andra metoder. Jag hade exempelvis kunnat gora en kvantitativ undersokning men
da hade jag inte valt en hermeneutisk ansats. Resultatet i den har undersokningen &r inte
generaliserbart, mina informanter &r fa till antalet och det &r inte heller min avsikt att
generalisera utifran mina resultat.

9. Etik

Fyra etiska huvudkrav stalls pa forskningen enligt Vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2002):

1. Informationskravet: de personer som berdrs av studien skall informeras, bade om studiens syfte och om
att deltagandet &r frivilligt.

2. Samtyckeskravet: deltagarna har rétt att sjalva bestdmma 6ver sin medverkan och nar som helst har ratt
att avbryta den.

3. Konfidentialitetskravet: storsta méjliga konfidentialitet ska ges till dem som deltat i studien, vilket
innebar att enskilda individer inte ska kunna identifieras av utomstaende.

4. Nyttjandekravet: uppgifter som samlats in om enskilda personer far endast anvandas i innevarande
forskningsstudie.

Vid intervjutillfallet fragade jag informanterna &nnu en gang om jag hade tillatelse att spela in
intervjun, vilket alla godkénde. Jag presenterade mig och mitt syfte med intervjun igen och
jag informerade informanterna &ven att medverkandet var helt frivilligt och att de kunde
avbryta intervjun om och nér helst de ville. Jag informerade dem om att jag enbart skulle
anvénda informationen som jag fick i intervjuerna till undersokningen och att deras
medverkan var konfidentiell varefter jag har anvant mig av fingerade namn pa personer och
verksamheter. Efter undersokningens publicering raderar jag inspelningarna och jag kommer
aven att forstora utskrifterna.

Ett etiskt dilemma som jag haft ar hur jag ska skriva fram det informanterna har sagt i
fortroende till mig sa att de kanner igen sina uttalanden om de skulle lasa studien, samtidigt
som deras identiteter ska kunna forbli konfidentiell. P4 samma gang som jag ska redovisa
resultatet, som i det har fallet ar uttalanden fran informanterna, sa ar min ambition att alla
informanter ska kunna l&sa den har studien och kénna igen det sagda utan att k&nna att de har
blivit missforstadda eller misstolkade.
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10. Resultat

| resultatdelen kommer jag att utgar fran citat och jag kommer att presentera
specialpedagogernas resonemang kring olika pastaenden. Varje resultatdel avslutas
sammanfattande reflektioner av resultaten. Jag har delat in svaren i olika pastaenden och de
ar:

e Specialpedagogerna definierar las- och skrivsvarigheter

e Upptackt samt forebyggande arbete av las- och skrivsvarigheter

e Metoder och insatser i arbetet med las- och skrivsvarigheter

e Verksamheters organisation kring las- och skrivsvarigheter

e Specialpedagogernas uppfattningar om uppdraget kring las- och skrivsvarigheter
e Specialpedagogernas visioner kring las- och skrivsvarigheter

e Specialpedagogernas syn pa fortbildning och forskning i las- och skrivsvarigheter

Jag har besokt sex skolor och de &r blandade i aren F-9, 4-9 och 7-9. De flesta
specialpedagoger jag har intervjuat arbetar med elever i ar 4-9, en specialpedagog arbetar med
F-9. Skolorna ar belagna bade i stader och lantligt. Jag har valt fingerade namn till
informanterna: Beata, Lydia, Barbro, Angela, Virginia och Anna. Jag gick efter de sex forsta
namnen i almanackan och gav informanterna namnen i den ordning som jag hade intervjuat
dem.

e Beata arbetar pa en F-9 skola med ca 550 elever men hon arbetar mest med ar 5-9.
Hon har arbetat som specialpedagog i fyra ar och hennes tjanst ar pa 70 %. Beata ar
svensk-fransk l&rare i grunden.

e Lydia arbetar pa en 7-9 skola med ca 400 elever. Hon har arbetat som specialpedagog
i dtta ar och 1,5 ar pa den har skolan. Hennes tjanst ar pa 70 %. Lydia &r
fritidspedagog i botten och hon har &ven l&st en kurs i svenska (30p) och
grundldggande matematik (20p).

e Barbro arbetar pa en 4-9 skola med ca 400 elever. Hon har arbetat som specialpedagog
i elva ar och hennes tjanst ar pa 100 % men i dagslaget arbetar hon 50 % som
speciallarare. Barbro dr socionom och mellanstadieldrare i botten.

e Angela arbetar pa en 6-9 skola med ca 450 elever. Hon har arbetat som
specialpedagog i nio ar och hennes tjanst ar pa 90 %. Angela &r fran borjan
mellanstadieldrare och montessorilarare.

e Virginia arbetar pa en F-9 skola med ca 350 elever. Hon har arbetat som
specialpedagog i 19 ar och hennes tjanst ar pa 100 %. Virigina &r fran bérjan
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lagstadielarare, mellanstadielarare och speciallarare. Hon har last en kurs i dyslexi
(10p) och dyskalkyli (10p) samt andra “smakurser”.

e Anna arbetar pa en F-9 skola med ca 600 elever men hon arbetar mest med ar 5-9.
Hon har arbetat som specialpedagog i fyra ar och hennes tjanst ar pa 60 %. Anna &r
engelsk-svensk larare, mellanstadieldrare och montessorilarare i botten.

10.1 Specialpedagogerna definierar las- och skrivsvarigheter

”Las och skrivsvarigheter ar nar det leder till problem i skolan och i vardagen.”

"Vildigt ovetenskapligt definierar jag det som att man har inte férmaga att uttrycka sig, ta till sig
genom lasning och skrift pa ett ldersadekvat satt. Sa att man kan ta till sig undervisningen.”

De flesta av specialpedagogerna i undersokningen &r relativt dverens om vad lds- och
skrivsvarigheter ar for nagot, det definieras som ett problem som uppstar nar eleven inte kan
lasa och skriva och det blir ett problem i skolan for eleven vilket kan paverka elevens
utveckling. Det eleverna har svart for ar att koda av, att forsta det man laser, stavning, skriva
och organisation (hur man lagger upp en beréttelse, rod trad).

”Det hir med att man inte kan stava eller skriva orden pd ett lasligt sétt eller s i dag sé ar det
inget problem det &r ndgot man kan leva med och som man kan handskas med. Jag har ett
exempel har pé skolan att det gar att handskas med det har problemet.”

Angela &r den av specialpedagogerna som inte ser las- och skrivsvarigheter som ett
gemensamt problem utan hon delar upp las- och skrivsvarigheter och séger att man kan leva
med att stava och skriva "samre” i dag. Stavning och skrivning behéver inte bli ndgot problem
utan "man kan handskas med problemet”.

”Nér det blir ett hinder for elev och l&rare och for fortsatt utvecklig.”

”Nar skolan upplever det som ett hinder.”

Lydia sager att det inte alltid &r eleven eller foraldrarna som upplever att eleven har l&s- och
skrivsvarigheter utan lararna pa skolan upplever att eleven har svarigheter att folja
undervisningen och att detta beror pa lasning och skrivning.

”De erkanner att de ar sa lasovana.”

”De tycker att det &r trékigt att lasa, de orkar inte lasa, de vill inte lasa och de har inte last en bra
bok i hela sitt liv. De tycker att det racker med att lasa texterna pa datorn och tv:n och de har inte
blivit uppmuntrade att lasa bocker hemma.”

Virginia sager att det inte alltid &r I&s- och skrivsvarigheter som gor att eleverna far
svarigheter i skolan utan att det ar lasovana. En del elever ar mycket ovana lasare och de har
bara l&st ndr de varit tvungna till det. Oftast ar det pojkar (ca fyra till sex pojkar i varje klass,
det finns nagon flicka) som ar ovana lasare.

Vi anvénder ordet l4s och skriv men vi tittar inte pa vad det &r egentligen.”

”Idag anvander vi ordet mer lattvinligt och inneborden av ordet har andrats under de aren som
jag har arbetat.”

20



”-Ja, ja det ar las och skriv”

Lydia diskuterade begreppet las- och skrivsvarigheter och vad det innebar samt hur begreppet
har forandrats under de senaste aren. Hon sager att termen las- och skrivsvarigheter anvands
oftare och med en annan innebérd i dag men man funderar inte pa vad det innebar. Hon menar
att det & manga som “viftar bort” problemet genom att siga att det &r ”las och skriv”. Detta
tycker hon galler generellt for specialpedagoger, larare och elevhalsoteam. For fem, tio ar
sedan var man relativt strikt med vad man menade med ls- och skrivsvarigheter tycker Lydia
och de eleverna som da fick veta att de hade las- och skrivsvarigheter fick hjalp pa ett annat
satt an vad elever som far veta att de har las- och skrivsvarigheter far i dag. De fordelar som
foljer med att uttrycket har blivit mer tillgangligt ar att det inte langre innebar att man far en
stampel om man har las- och skrivsvarigheter men nackdelen &r att man kan missa elever som
har las- och skrivsvarigheter da man i vissa fall ger eleven en bok pa band och inte ser att det
ar specifika las- och skrivsvarigheter.

Sammanfattande reflektioner

Las- och skrivsvarigheter ar ett vitt begrepp och det finns olika definitioner (Druid Glentow,
2006, Lundberg, 2010, bland andra). Specialpedagogerna i undersokningen har relativt lika
definition av vad las- och skrivsvarigheter ar for nagot: Skolans verksamhet bygger pa att man
ska kunna ta till sig information via skrift och man ska kunna uttrycka sig pa olika satt. Om
man har svart for att tillagna sig information sa kan det bli problem for eleven. En
specialpedagog delade upp las- och skrivsvarigheter i tva fardigheter, lasa och skriva. Hon sa
att skrivningen i dag inte behéver bli nagot problem for elever utan ”man kan handskas med
problemet”. Riktigt hur man goér for att ”"handskas med problemet” kom inte fram i intervjun
men jag tolkar det sa att med datorer och stavningskontroll som finns att tillga i dag kan
elever som har svart att stava och skriva fa god hjélp. Det racker inte med att enbart kunna
lasa texter pa datorn och tv:n for att na malen i ar nio. For att lasa texter pa datorn maste man
dessutom trana sig i kéllkritik och det kan ocksa vara svart att veta hur man sallar i all
information och hur man ska forhalla sig (nér de ska lasa 6versiktligt, kritisk eller
konstruktivt) till all information som finns pa Internet (Westlund, 2009).

Att skolan upplever att elever har las- och skrivsvarigheter och inte elever och foraldrar gor
det kan skapa problem for skolan. For att na malen i skolan &r det viktigt att elever ar
medvetna om malen och att de vet vad som kravs for att uppna dem. Om eleverna ar lasovana
maste man forsoka att fa dem motiverade att lasa bocker, att borja lasa bocker. For att gora
detta maste man avsétta tid i skolan da eleverna ska lasa samt maste man veta vad eleven har
for intressen sa att man kan erbjuda ratt bok till ratt elev (Lundberg, 2010). | USA har man ett
uttryck som heter Just right book” (Lucy Calkins, muntlig kommunikation 20091020) vilket
betyder att man ska ha ratt niva pa boken till eleven. Man maste forsta 95 % av orden i boken
for att tillgodogdra sig innehallet och for att kunna lara sig de 6vriga fem procent av orden.
For att eleven ska kanna att man far ett utbyte av boken &r det viktigt att lasandet blir nagot
som berdr och som man har en forforstaelse av (Lundberg, 2010).

Som specialpedagog tillagnar du dig specialkunskaper inom vissa omraden och det ar latt att
vissa begrepp och fackuttryck anvénds utan att man reflekterar éver innebdrden av orden.
Detta sker dven i situationer med andra yrkesgrupper och &ven med elever och foéraldrar. For
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att synliggdra dem och inse att inneb6rden av orden kan tolkas olika &ar det viktigt att
kontinuerligt diskutera och jamfora begrepp.

10.2 Upptackt samt forebyggande arbete av las- och skrivsvarigheter

”Léararen upptéacker att eleven inte forstar. De elever som vi upptacker pratar vi om,
specialldrarna och rektorerna och jag och hela elevhalsan.”

”Han fick inte godkant i svenska och hon (lararen, min not.) kunde inte forstd vad det var och da
sag jag att det fanns brister i det fonologiska och da bad jag ... géra djupare analyser inom det
omradet och da sag vi det.”

De finns olika sétt att upptacka las- och skrivsvarigheter. Det vanligaste sattet ar att lararna pa
skolan upptacker att eleven har svart for att lasa och skriva och vidarebefordrar den
informationen till specialpedagogerna. | andra fall kan det vara eleven som misslyckas i
skolan och da inte far betyg. Nar detta sker diskuterar man detta i arbetslagen och sedan i
elevhalsoteamet och forsoker att se vad man kan satta in for atgarder. Ibland kan det vara
odefinierade svarigheter och bade Anna och Lydia sager att det inte alltid ar det man tror men
Anna sager: ... ofta bottnar svarigheterna i nagon las- och skrivdefekt”.

”Man brottas med sig sjalv om man ska utreda, vad som ar béast foreleven. Eller ska man tdnka
som det ar skrivet att alla elever har rétt att fa hjalp utifran sina behov?”

”Man behover inte gora en utredning utan man kan erbjuda hjalp dnda och det finns mycket
hjalpmedel.”
Beata séager att det star tydligt i styrdokumenten att alla elever har rétt till hjalp vid behov och
hon undrar om det ar ratt att utreda. Lydia sager att man inte behdver utredningar for man kan
hjalpa eleven anda, det finns manga olika sétt att hjalpa pa. Att upptacka elever som har las-
och skrivsvarigheter bland &ldre elever &r viktigt tycker alla specialpedagogerna men de véljer
att inte screena eleverna.

Det ar nér vilja och gladjen finns som man ska satta in arbetet, senare blir det pinsamt och d&
har det redan blivit sddana svarigheter i alla &mnen.”

Virginia dr ensam specialpedagog pa en F-9 skola och hon har ansvaret for alla elever pa
skolan hon arbetar pa. Detta gor att hon tidigt ser om elever har svart for att lara sig lasa och
skriva. Hon sager att hon: ”... lagger krutet pa de lagre aldrarna for sen ar det for sent”. Alla
specialpedagoger jag intervjuade svarade att det &r i de yngre aldrarna som man arbetar
forebyggande med las- och skrivsvarigheter.

”Barnen l&r sig tidigt genvdgar att délja”

”Barn vill délja det de inte kan och var uppgift ar att upptacka och gora.”

Elever kan latsaslasa och eleverna ”luras” sa att man inte upptacker att de har svart for att lasa
och skriva. Detta kan fungera bra under lang tid men nar eleverna blir aldre blir texterna for
svara och da upptacks oftast problemet.

”Det ar svart att upptacka om en elev har las- och skrivsvarigheter pa den har skolan eftersom
problemen ar sa svarbedomda.”
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Barbro arbetar pa en skola med hdg andel elever som har ett annat sprak an svenska som
forsta sprak. Hon séager att det ar mycket svart att bedéma om elevens svarigheter bottnar i
las- och skrivsvarigheter eller om det beror pa andra orsaker.

”Det 4r inte fel pa planen men det fungerar olika bra.”

”Ndr det har varit manga rektorsbyten blir man oséker pa vem som ska gora vad och det &r inte
bra.”

Alla specialpedagogerna arbetar med dverlamningar. Dessa kan ga till pa olika satt och det ar
inte alltid sakert att informationen fors vidare, trots dverlamningar. Specialpedagogerna sager
att éverlamningarna oftast fungerar bra men alla ar 6vertygade om att de kan bli battre. En
annan faktor som ar viktigt i det har arbetet &r att det &r nagon som har det 6vergripande
ansvaret for att moten kommer till stand och att informationen éverlamnas. Pa vissa skolor
har man en éverlamningsplan for att man ska kunna kvalitetssakra arbetet. | vissa fall ar det
specialpedagoger som &r ansvariga for éverlamningar men ofta &r det rektor som ansvarar.
Manga rektorsbyten och bristen pa kontinuitet har gjort att dverlamningarna inte alltid
fungerat som det ar tankt.

"Det ar viktigt att veta exakt vad som &r svart.”
”Skulle 6nska att det kom fran kommunen, att alla gjorde samma.”
”Med de nya testen och planen sa kommer ingen undan.”

”Jag fick inte tillrackligt med kunskap om vilka tester som finns. Det &r inte helt enkelt. Nar ska
man anvéanda? Vad &r bést?

Flera specialpedagoger vill veta exakt vad problemet bestar i for eleven sa att man kan satta in
ratt stod och hjalp. For att fa den kunskapen vill man anvénda sig av tester och Beata vill ha
samma tester i hela kommunen. Virginia sdger att med testerna kan man inte komma undan,
da far man ren information, ren fakta som gor att man maste handla. Anna tycker ocksa att
man inte far med sig den kunskapen pa utbildningen, det ar svart att veta vilka tester som ar
bra och nér man ska gora dem.

"Det finns ett nytt test som heter Logos... jag skulle beh6va det testet har pa hogstadiet.”

I dag har en kommun som jag besoOkte ett test som heter Logos. Virginia berattar att en
specialpedagog pa en annan skola i hennes kommun fick ga en utbildning som ger kompetens
att utfora testet. Virginia talar om en besvikelse dver att inte ha fatt ga utbildningen som kravs
for att fa gora testet Logos och hon uttrycker att det ar bra att testa elever for att pa det sattet
fa kunskap om vilka svarigheter som elever kan ha.

“Forr hade alla i ar sju ett test... jag har alltid varit valdigt kritisk mot det har, det sager mig
valdigt lite, det kan ge mig en fingervisning om nagon har las- och skrivsvarigheter om man
tittar pd olika resultat.”

”Att ytterligare gora tester nar elever redan vet att de inte kan &r att sdnka dem &nnu mer... vi
ska kopa in Skolverkets nya diagnosmaterial for att vi ska ha ett gemensamt instrument ”

Angela ar kritisk till tester och speciellt till tester som gors slentrianmassigt, som man tidigare
gjorde i hennes kommun, man screenade alla elever i ar sju. Detta ifragasatte hon och idag har
man avskaffat screening i hennes kommun. Alla skolor utformar sin egen verksamhet och hur
man stéller sig till tester. Lydia s&ger att orsaken till att man véljer att inte testa nar nya elever
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i ar sju kommer till skolan hon arbetar pa &r att elever som har las- och skrivsvarigheter redan
vet om det och att man genom testningen kan gora att de eleverna kan fa &nnu samre
sjalvfortroende och sjalvkénsla én vad de kanske redan har. Samtidigt ar hon positiv till att
alla pa skolan ska ha samma material vid testning.

Sammanfattande reflektioner

Det &r battre att upptacka las- och skrivsvarigheter sent an aldrig men det optimala ar att
upptacka det sa tidigt som mojligt, bade for att kunna satta in atgarder och traning sa att
eleverna inte kommer “efter” s& mycket men ocksa for att forhindra att elevernas sjalvkansla
far en negativ utveckling (Hgien & Lundberg, 1999). Att det ar i de yngre aldrarna som man
ska upptacka att elever har las- och skrivsvarigheter ar specialpedagogerna dverens om. Om
jag hade gjort en undersokning med specialpedagoger som enbart arbetar med elever, som gar
de forsta aren i skolan, ar det mojligt att jag hade fatt samma svar, att de vill upptacka las- och
skrivsvarigheter sa tidigt som mojligt och att de &r mycket observanta pa hur elever lar sig
lasa och skriva. Med de yngre eleverna vill man ha kunskap om vad de kan och hur de
utvecklas och for att gora detta har man olika “kontrollstationer” som jag tolkar som tester
(screening) dar man kontrollerar att alla elever ”hanger med” och utvecklas.

Undersokningar visar att ett medvetet arbete med yngre barn kan férebygga att elever som
riskerar att fa svart med att lara sig lasa och skriva kan na samma niva som elever som inte
riskerar detta, exempelvis spraklekar och Bornholmsmetoden (Hgien & Lundberg, 1999).
Forebyggande arbete kan ocksa vara att tidiga insatser sétts in ”sa snart man upptéacker att
vissa barn inte klarar att félja den vanliga undervisningen” (Frost, 2002, s. 53).
Overlamningar ses av specialpedagogerna som férebyggande arbete mot Ias- och
skrivsvarigheter. Trots att Gverlamningar ager rum betyder det inte sa att all information
kommer fram till undervisande larare. Att det a&r nagon som &r ansvarig for 6verlamningarna
ar viktigt annars ar det latt att det "faller mellan stolarna”.

Las- och skrivsvarigheter hos barn som inte har svenska som forsta sprak kan vara svart att
uttala sig om da spraket inte har utvecklats tillrackligt for att man ska kunna avgora om det &r
las- och skrivsvarigheter eleven har eller om det &r sprakliga svarigheter som beror pa
forstaspraket. Svarigheter hamnar i ett annat perspektiv med elever som inte har svenska som
sitt forsta sprak. Problematiken kan ocksa bli svarare att kartlagga och dverblicka da det kan
finnas flera faktorer som gor att elever hamnar i svarigheter, elevens upplevelser och
erfarenheter som de bar med sig kan spela en roll i sprakutvecklingen.

Fordelen med att utreda ar att man kan fa mer kunskap om vad eleven har svart med. Forskare
I Konsensusprojektet (Lange & Myrberg, 2006) anser att skolan har otillréackliga kunskaper
om elevernas las- och skrivutveckling och att normerande test skulle anvandas mer i dag. Det
som ar nackdelen med testerna ar att kopplingen mellan tester och pedagogiska atgarder &r for
svag och det svara blir att veta hur man ska arbeta med den kunskap som man kan fa med
testning. Om man inte kopplar testerna till pedagogiska atgérder blir testningen meningslés
och i vissa fall kan det vara skadligt (Lange & Myrberg, 2006). Onskan att vilja ha samma
tester i kommunen kan bero pa olika saker men en orsak till detta kan vara att med tester som
matinstrument kan man géra jamforelser i kommunen och nagon annan tar ansvaret for hur

24



man maéter och bedémer om en elev har svarigheter eller inte. Da det inte forekommer nagon
screening med de dldre eleverna beror testningen pa vilken larare man har, lararna och
specialpedagogerna har vissa tester som de gér om det visar sig att elev inte foljer med i
undervisningen eller om man av annan orsak befarar att en elev har las- och skrivsvarigheter.

Andra yrkesroller som dyslexipedagog, som férekommer pa en av skolorna som jag besokte,
gor att kunskapsnivan bland personal pa skolan dkar men ocksa att ett visst revirtankande kan
uppkomma. Med revirtdnkande menar jag att det bara &r viss personal med en viss kunskap
som kan utfora vissa uppgifter. En traditionell uppgift kan vara att stalla diagnos. ldag ar det
en medicinsk diagnos som ska stallas vid exempelvis en dyslexidiagnos men med kompetens
som dyslexipedagog och med redskap som tester som Logos mojliggor detta att forskjutningar
i uppdrag kan bli mojliga.

Det kravs mod och Gvertygelse for att ga mot inarbetade monster och ifragasatta arbetssatt
men om man gor det kan man fordndra verksamheter och arbetssétt. N&r man genomfor en
forandring som Angela gjorde i sin kommun maste man ha sjalvfortroende och veta att man
utan tester tror sig kunna upptécka, veta om, och hjélpa alla elever som har l&s- och
skrivsvarigheter. Det ar inte alltid l4tt att tolka om specialpedagogerna tycker att tester ar
positivt eller negativt dd manga inte anvander sig av det aktivt, de screenar inte, och alla
reflekterar inte Gver anvandningen av tester. De kan ocksa ha en tvetydig installning till
testning. Om skolan som ska lamna dver elever har testat och vet om vilka svarigheter elever
har kan man pa den mottagande skolan vara kritisk till tester, man far ju forhoppningsvis
informationen man behdver anda.

Om det &r sa att inte tester ger specialpedagogerna ny information kan man fraga sig varfor
man inte litar pa sin intuitiva kunskap utan man maste fa mycket konkret kunskap att forlita
sig pa nar det galler en elevs fardighet. Mojligen kan det vara sa att man bade vill klargora for
eleven och de som finns runt eleven; forédldrar, larare med flera, att det finns ett problem men
det kan ocksa vara sa att man maste pavisa att det finns ett problem for ledningen pa skolan
for att fa tillgang till vissa resurser (Lange & Myrberg, 2006). Att bara’ ha svart for att lasa
och skriva kanske inte racker for att fa tillrackligt hjalp i skolan for att kunna klara sina
studier?

10.3 Metoder och insatser i arbetet med las- och skrivsvarigheter

”Rydaholmsmodellen. Jag gick den utbildningen for ett &r sedan och jag har utbildat
speciallararna. Vi har anvant den pa femton elever har. Vi har sett mycket goda resultat”

”Och s& har jag en elev som jag vill testa den har Rydaholmsmetoden pé.”

"Visst skulle jag vilja lara mig mer metoder.”

En metod som Beata och Anna lyfter fram &r Rydaholmsmetoden och de & mycket positivt
instéllda till metoden. Anna har borjat arbeta med den och hon tycker att hon har sett mycket
goda resultat med den. Hon ar medveten om att det &r bra att ha kunskap om olika metoder
eftersom eleverna kanske inte utvecklas med en metod. Beata har annu inte provat metoden
men skulle gérna vilja arbeta med den.
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”Vi jobbar efter varje elev”
Ett generellt satt att arbeta med las- och skrivsvarigheter, det har vi inte.”

... genom samtal med larare dar man har individen i fokus..”

Ingen av de andra fyra specialpedagogerna talar om nagon speciell metod som en atgard pa
las- och skrivsvarigheter utan de talar om datorprogram som t ex. Lexia och kompenserande
atgarder for eleverna.

”Det inte ar mojligt att t ex. alla elever i ar 8 ska kunna ha samma material”.

”Larare har material som &r likadant men pa olika nivaer for att eleverna ska ha méjlighet att
vara med, exempel klassiker”

Beata sager att man maste fundera pa hur man som larare arbetar i klassrummet, vilka
arbetssétt man har och hur man anpassar undervisningen till eleverna. Hon sager att alla
elever pa skolan hon arbetar pa ”ska vara samma, arbeta med samma saker och prestera
samma resultat”. Lydia sager att man exempelvis kan ha olika nivaer pa bocker nar man laser
Klassiker.

" Att fa sitta med en vuxen och fa stélla fragor och fa hjalp hela tiden, det ar viktigt ocksa. Man
talar om inkludering men jag tror 4nda att det ar valdigt viktigt”

Beata sager att ibland &r det tillrackligt att bara fa sitta med en vuxen och fa arbeta. Vid ett
sadant tillfalle far eleven mojlighet att fraga och fa direkt feedback pa det han eller hon gér.

”Och vi har en bibliotekarie pa heltid och hon gar in och har bokprat ocksa sa hon stimulerar att
lasa pa egen hand.”

Pa alla skolor jag besdkte fanns ett bibliotek i anslutning till skolan. Bibliotekarierna besokte
skolorna och hade boksamtal och eleverna kunde bestka biblioteken och fa ratt bok
rekommenderad.

”Oftast gér det att l6sa de saker som eleven behéver”

Lydia samtalar med eleven for att se vad han/hon vill ha for stdd och hjalp. Efter detta
samtalar man tillsammans med lararen och det gar oftast att finna I6sningar som forbéattrar
elevens skolsituation.

En aldre elev sa till mig: det &r inte s& konstigt, dar har du dem som bryr sig och dar har du dem
som inte bryr sig. Det &r motivation. Sa har vi gruppen som &r jatteambitiosa, som klarar sig utan
hjalp.”
Barbro pratar om hur viktig motivationen &r for elever, att ibland klarar de saker trots att det
ser omajligt ut fran borjan.

Sammanfattande reflektioner

Om man har kartlagt vad problemet bestar i och kommit fram till att eleven har las- och
skrivsvarigheter sa kopplas en atgard till svarigheten. | vissa fall anvander man sig av en
speciell metod for att na utveckling och man kan fraga sig om det ar metoden som é&r sa bra
eller att man har satt in en atgard som resulterar i framsteg for eleven. Arbete med en metod
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som inte ar vetenskapligt beprévad behover inte vara skadlig men tiden eleven lagger pa
arbetet med metoden kan ldggas pa en metod som ar vetenskapligt framtagen for att
sakerstalla att eleven far den hjalp han/hon behdver (Lange & Myrberg, 2006).

Vad jag kunde se i intervjuerna sa ar det vanligt att man har kompensatoriska losningar och
att inte nagon langsiktig traning sker for att eleven ska utveckla sina fardigheter, det som
forekommer ar intensivtraning, och det ar inte alla elever som behdver traning som far det.
Varfor man inte tranar fardigheterna i sarskild stor utstrackning fick jag inte nagra svar pa
men en anledning kan vara att man inte har tid, arbetet i klassrummet ska foljas och darfor blir
det kompenserande hjalpmedlen ett verktyg for eleven och tréning prioriteras bort. En annan
anledning kan vara att man "tranar under arbetets gang”, genom att man utfor uppgifterna i
skolan tranar man fardigheterna. Syftet med lasning och skrivning ska vara att du utfor ett
arbete for att fa effekt och det ar viktigt att eleverna far tillrackligt med tid for inlarning och
traning (Lange & Myrberg, 2006). Eftersom eleverna ar individer kan det vara svart att ha ett
fardigt paket med lésningar och man véljer da att anpassa atgarderna till individen. Detta
forutsatter att specialpedagogerna har stor kunskap om olika arbetssatt och metoder for att
kunna hjalpa elever med las- och skrivsvarigheter och for att kunna handleda lararna i deras
arbete (Lange & Myrberg, 2006). Ett satt som verkar vara framgangsrikt ar att
specialpedagogen samtalar med lararna och eleverna tillsammans och gemensamt kommer
fram till olika l6sningar som kan forbattra och underlatta elevens skoldag. Trots att man ska
inkludera i skolan kan det vara bra for vissa elever att fa arbeta enskilt med en larare. Det ar
inte alla elever som 6nskar detta men for de elever som behdver egen tid med en larare skulle
det vara bra om detta kunde mojliggoras (Westlund, 2009).

Ett ndra samarbete mellan skola och bibliotek och bibliotekarie maste vara 6nskvart nar det
finns majlighet till det. Om bibliotekarien kan fa kunskap om vilka elever som behover extra
stod och hjalp med bocker kan bibliotekarien rekommendera bocker pa elevers niva och pa
detta satt stimulera lasning. Larare har kunskap om sina elever men kanske inte pa all
litteratur som finns tillganglig och som &r aktuell och att da ha en bibliotekarie som kan delta i
det arbetet &r en resurs.

Motivationen spelar en stor roll vid inlarning. Det &r troligtvis skolans viktigaster uppgift, att
hitta varje elevs motivation. For att gora det krévs tid och samtal med eleverna. Westlund
(2009) skriver att det finns tva dimensioner av lasmotivation: elevens sjalvkansla och hur
eleven varderar lasning. Eleven kan drivas av yttre och inre motivation att l1asa och lararen ska
strava efter att skapa en inre lust att lasa, att eleven vill l1asa for sin egen skull for att skapa
lust till ett livslangt lasande som genererar larande. Eleverna ska ocksa vara medvetna om
lararens utgangspunkt och mal med undervisningen och fa kénna att de klarar av de
individuella malen och kan ta ansvar for sin kunskapsinhamtning (Westlund, 2009).

10.4 Verksamheters organisation kring las- och skrivsvarigheter

"Det var sa populart att de vanliga lektionerna blev tomma och lararen kunde sitta med tio elever
i stallet for en hel klass, och sa ska det ju inte vara.”

”Som elev far man inte valja att ga dit for vi har ett sédant stort tryck pa gruppen. Lérarna kan
inte heller ga till speciallararna och séga att Kalle ska vara har, vi kan inte ha det sa. Egentligen
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ar det en vision tycker jag, att man skulle vilja ha det s3 men vi har det ganska strikt reglerat for
vi har inte rad att ge stod i onodan.”

Nagra av specialpedagogerna talar om en speciell grupp pa skolan dit elever har kunnat ga for
att fa extra stod och hjélp. Dessa grupper blev sa populéra att de ordinarie lararna drénerades
pa elever och kunde sitta med en elevgrupp pa cirka tio elever. Specialpedagogen som arbetar
pa skolan sager ar att det ar en vision att alla som har behov skulle fa komma till gruppen och
arbeta men som det ar nu gar det inte for de kan inte ge stod i onddan.

”Det finns ingen kontinuitet... eleverna far byta larare ofta...”

”Men rektorn ar ocksa uppgiven.”

Det tar tid for en organisation att ”satta sig” om skolan genomgar olika forandringar. Pa
skolan Barbro arbetar pa sker snabba forandringar och hon kéanner att det blir en negativ
paverkan pa skolan med alla neddragningar. Det &r inte bara personalen som upplever att
arbetet blir tyngre utan dven rektorn pa skolan kéanner att det ar svart att vara den som ska
inspirera och entusiasmera personalen.

Vi har haft fler elever som har haft behov av hjalp 4n de som har fétt det.”

”| neddragningstider méaste man ha stérre svarigheter for att fa hjalp”.

Flera specialpedagoger beskriver att det ar fler elever som ar i behov av hjélp an de som far
det. N&r organisationer maste spara pengar maste elevernas svarigheter vara storre for att de
ska fa hjalp. Skolan Barbro arbetar pa haller pa att genomga stora férandringar, pa grund av
ekonomiska neddragningar. Dessa neddragningar har skett under de senaste aren och man ser
redan att detta paverkar verksamheten negativt. Manga tjanster har tagits bort och det stodet
man tidigare kunde erbjuda har helt tagits bort eller finns kvar i mycket liten omfattning. Ett
exempel ar att skolor ar skyldiga att erbjuda hjélp till elever i behov av stdd och nér inte
skolor har ekonomiska forutsattningar att gora det kan det bli som pa den skolan som jag
besokte, man erbjuder l&xhjalp till elever men de elever som tidigare kunde erbjudas annat
stod, som exempelvis individuella I6sningar, kommer inte pa laxhjalpen, de véljer bort detta
da det blir for stort motstand att ga dit pa egen hand.

”Sprakvalet engelska, dar de eleverna finns oftast. Dar har vi ett lasprojekt s& pa tva av tre
timmar sa lases det bara. Hoglasning fran lararen, av elever och handledd lasning. De har samma
bok allihop.”

Vi ser pa olika satt hur man kan lasa, narlasning, djuplasning, vad som star mellan raderna. Det
arbetet som jag gor ska resultera i att vi ska kunna arbeta med det, hon (lararen, min not.)
anvander det i sin undervisning.”

Pa flera skolor jag bestkte utnyttjar man sprakvaltiden for att trana lasforstaelse och stimulera
lasning pa olika satt samt har en specialpedagog ett projekt med textsamtal. Planeringen gor
specialpedagogen tillsammans med en larare och lararen genomfoér sedan undervisningen i
klassrummet. Sjalva arbetet och innehallet under lektionerna &r viktigt da eleverna tranar sina
fardigheter for att kunna na malen lattare.
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Sammanfattande reflektioner

Sma grupper verkar vara mycket populdra och det ar inte bara larare som tycker om den har
I6sningen utan dven eleverna. Det &r inte meningen att sma grupper ska ersatta vanliga
lektioner, om det blir sa maste man fundera pa orsaken till det. Detta skulle eventuellt kunna
jamforas med ett aterinférande av “klinik” dit elever far komma for att fa hjalp (Bladini,
1994).

| omraden som ér i stort behov av extra resurser ar neddragningar i skolan forédande och det
paverkar eleverna negativt, bade direkt och indirekt (Lange & Myrberg, 2006). Direkt pa det
sattet att stod dras in som man behover, det kan vara i form av extra personal som maste sluta
och det kan vara hjalpmedel sdsom datorer som inte kan kdpas in. Indirekt paverkar det
eleven genom att det blir storre klasser och lararen far mindre tid tillsammans med elever. Nar
ocksa omséattningen pa rektorer ar stor paverkar detta skolan ytterligare. Det ar vissa uppgifter
som rektorn maste utfora, exempelvis att félja upp stodet for elever i behov av stéd och om
det inte finns nagon kontinuitet blir detta sarbart och det kan resultera i att elever inte far det
stodet som de har ratt till. Negativ utveckling blir sarskilt tydligt i de omraden dar foraldrarna
till elever i behov av stdd inte kan gora sin rost hord och i de omradena ar det extra viktigt att
rektorn &r stark och kan kommunicera skolan och elevernas behov till politikerna.

Det tycks vara manga elever som ar i behov av stdd, fler &n de som far det. Att bestimma
vilka svarigheterna elever ska ha eller hur stora svarigheterna ska vara for att fa hjalp ar en
bedomningsfraga. En skola har inte obegransat med resurser men om man ser att det finns ett
stort behov av stod som inte blir mott maste man diskutera och resonera kring detta bland
personalen pa skolorna. Att forsoka se andra resurser an extra personer i arbetet med stéd pa
skolor ar betydelsefullt och att man utnyttjar tiden pa ratt satt. Innehallet i undervisningen ar
viktigt och det finns undersokningar som visar att svenska elever far mycket lite traning i
lasforstaelse jamfort med elever i andra lander. Lasforstaelse ar en avgorande fardighet for
fortsatt kunskapsinhdmtning (Reichenberg, 2008).

10.5 Specialpedagogernas uppfattningar om uppdraget kring las- och skrivsvarigheter

"Jag har inte fatt nagra direktiv fran min chef, det ar pa mitt eget initiativ.”

"Direktiv fran rektor? Nej.”

”De direktiv som jag har nu &r att bara ge stod till de elever som &r inskrivna i sarskolan.”
Ambitionen att arbeta mer med las- och skrivsvarigheter finns hos alla specialpedagoger men
arbetsuppgifter i vardagen gor att tiden inte racker till. Nagra specialpedagoger har sjalva valt
att arbeta med och prioritera las- och skrivsvarigheter och manga ar intresserade av

neuropsykologiska svarigheter. Barbro har fatt direktiv att under en tid enbart arbeta med
elever inskrivna i sérskolan.

”Jag har fatt direktiv fran min chef att arbeta med Ias och skriv. Vem skulle jobba med l4s och
skriv annars?”
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Av de specialpedagoger som jag intervjuade ar det en som fatt direktiv fran sin chef att arbeta
med l&s- och skrivsvarigheter.

Jag har stod fran min rektor och jag har fria hander att utforma min dag.”
”Det jag tnker forankrar jag hos rektorn.”

”Jag har alltid haft bra samarbete med min chef.”

Alla specialpedagoger kanner att de har stéd av sin rektor, &ven om man har gjort
nedskarningar i stodet for elever sa kanner specialpedagogerna att de har stod for sina tankar
och idéer. De far ocksa gehor for de atgarder de vill genomfora. Att samarbetet fungerar
tycker alla specialpedagoger &r viktigt.

”Du ska gora allting som specialpedagog, det ar sd uppdraget ser ut, men det ar kul ocksa. Det ar
sd manga bitar som ingdr. Man kan inte fixa allt under arbetstiden, jag har slutat sex, halv sju
varje dag den har veckan. Det &r superstressande...”

”Jag jobbar inte med utredningar utan jag gor kartlaggningar.”

”Jag har gjort las- och skrivutredningar och sé har psykologen fortsatt med dem.”

Att arbeta som specialpedagog gor att din arbetsdag bestar av manga olika uppgifter. Nar de
arbetar med las- och skrivsvarigheter gor de utredningar, kartlaggningar och de tranar dven
med nagon elev.

”Det har varit lite olika med de aldre. D3 har vi forsokt att ha lite stodundervisning pé olika satt.
Jag har arbetat med négra, traffat ndgra ganger i veckan.”

Alla specialpedagoger som jag intervjuat arbetar med elever. Oftast intensivtranar de med
elever men i vissa fall ar det sa att de arbetar med elever for det finns inte ndgon annan som
kan gora det, det finns inte nagra andra resurser till det. Specialpedagogerna som jag traffat
sager ocksa att det tillhor uppdraget och att de vill gora det. Virginia sager: "det ar kul att se
om det man hittar pa fungerar”.

”Larare tycker inte om att bli padyvlade saker, man far inte utéva makt och inte bli rektor.”

”Men ndr man sager att de behdver tydlighet och strukturerat och inte f& veckobeting sé finns det
manga larare som kanner sig pahoppade, att man gér pa undervisningen och har asikter om
det...”

Anna uttrycker det som att lararna inte vill bli tillsagda vad de ska gora. Att arbeta med
fordndringar kan vara kansligt uttrycker flera av specialpedagogerna.

”Jag kénner att det inte bara ber6r specialpedagogen utan det ber6r hela personalen, vi
tillsammans ska hitta lésningar.”

”Man maste jobba underifran.”

Lydia sager att hon vill ha ett samarbete med personalen och tillsammans med dem finna
végar och arbetssatt som underlattar och forbattrar skolsituationer for elever. Anna séger att
man maste “jobba underifran”. Tiden som forandringar tar, tycker flera specialpedagoger, att
det gar for langsamt. Man vill se fler och snabbare foérandringar for att det ska gynna eleverna.

”Inte godkand? Ja, da ska du jobba med eleven, sa ar det mycket fortfarande.”
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”Man fér vara beredd att f3 hora kommentarer: det finns ingen som kan hjélpa oss med det har,
vi har ju inget stdd, vi har ingen som kan plocka ut.”

”Léararna vill att man ska arbeta som specialldrare, att man ska ta hand om eleverna.”

Flera specialpedagoger berattar att det varit tungt under vissa perioder och att det tar tid att
forandra arbetssétt och instéllning hos larare. Flera specialpedagoger sager att lararna vill att
specialpedagogerna ska “ta hand om eleverna”. Eleverna ska fixas” och lararna vill, enligt
flera specialpedagoger, inte garna gora detta sjalva. En specialpedagog ville inte prata om det
da det var lyhort i lokalen som vi satt och hon beréttade att hon hade fatt 6ppen kritik fran
larare pa hennes skola. | dag &r hon med i klassrumsundervisningen men hon kanner sjalv att
det storsta arbetet ska ske i klassrummet, av lararen.

Sammanfattande reflektioner

Uppdraget som specialpedagog ar stort och arbetsuppgifterna manga och varierande. Till
uppdraget hor att du exempelvis ska gora utredningar, kartlaggningar och atgardsprogram.
Som specialpedagog ska du aven arbeta med elever, ha foraldrakontakt, och ga pa moten med
exempelvis elevhalsoteamet. Alla specialpedagoger kanner att de har stod av sin chef och det
underléattar deras arbete. Cheferna pa skolorna lyssnar pa specialpedagogerna och de later
specialpedagogerna sjalva bestdimma vilka arbetsuppgifterna ska vara. Det lararna tycks vilja
ha dr speciallarare som kan plocka ut elever ur klassrummen och arbeta med dem nagon
annanstans (Persson, 2007). Pa nagra skolor har lararna fatt a&ndra uppfattning da
specialpedagogerna inte arbetar pa det sattet men pa nagon skola har specialpedagogen borjat
arbeta mer som speciallérare. Arbetet som specialpedagog kan gora att man hamnar i
konflikter med larare, det &r inte alltid populart att komma med krav pa forandringar. Trots
detta ar det flera specialpedagoger som redan efter relativt kort tid som ett till tva ar har
genomfort férandringar pa sina skolor, det kan vara att man anvander sig av inspelade
laromedel, har langre provtid och sa vidare. Férhallningssitt och arbetssitt ar svarare att
forandra och tar langre tid.

Det finns manga olika behov pa en skola. Lés- och skrivsvarigheter ar inte det enda
problemomradet som en specialpedagog maste vara insatt i och ha kunskap om. Dyslexi, som
ar en form av las- och skrivsvarigheter, ar idag ett funktionshinder. Andra svarigheter ar
neurospsykologiska problem som exempelvis ADHD och hela autismspektrat,
begavningsmassiga funktionsnedsattningar och sa vidare. Att arbeta med las- och
skrivsvarigheter betyder att tid tas fran nagot annat omrade, vilket gor att man maste
prioritera. Den har prioriteringen ar det ofta inte ndgon annan an specialpedagogen sjélv som
gor.

10.6 Specialpedagogernas visioner kring las- och skrivsvarigheter

”Han hade dyslexi och da far man kompensera, det &r inte att man slutar att trana pa att lasa men
vi har kompenserat fér honom.”

”Mer av allt, CD, bdcker, datorer”

Flera specialpedagoger ser inlast material som onskvért att ha i alla &amnen, garna pa olika
nivaer. Andra kompensatoriska hjalpmedel som man onskar sig ar datorer till fler elever.
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”Jag skulle vilja ha en speciall&rare som jobbade med svenska.”

Ett dnskemal &r att ha speciallarare som arbetar med det I6pande arbetet, som kan vara den
“forlangda armen”, Beata och Virginia ser att detta behov finns. Speciallararen ska &ven
kunna kompensera at eleven pa det sattet att hon eller han kan hjalpa till vid genomgangar
med inldst material och att hitta strategier for eleverna.

Jag tror att det skulle vara bra med en sprakstuga.”

Jag tror att det skulle finnas ett sprakrum dit man kan komma och fa jobba med de har
eleverna.”

"Ha ett rum dit man kan ta elever for att trana.”

Nagra av specialpedagogerna onskade sig ett rum for lasning och skrivning dit elever skulle
kunna ga for att fa stod och hjalp. Eleverna ska kunna ga dit och arbeta med lasning och
skrivning och det ska vara en lugn och trevlig atmosfar dar, man ska ha inspelat material och
man ska trana pa lasning, man ska jobba i perioder och sedan utvardera.

Vi ska ocksa ga ut i klassrummen med och jobba med elever och de har sakerna gor jag med
men det skulle behdvas mer.”

Specialpedagoger vill ga ut i klasserna och arbeta.

”Att man kan fé stod tillfalligt. Vi ar lite stelbenta just nu. Snabbare, mer hjalp som stddenhet.”

”Béttre och mer kommunikation med lararna.”

Anna vill att specialpedagogerna och speciallararna pa skolan hon arbetar pa ska fungera som
en stodenhet och kunna arbeta med stod tillfalligt. For att fa det sager hon att det kraver béttre
och mer kommunikation med lararna.

Jag vill inte sétta fokus pa individen for vi kommer alltid att ha elever som har svarigheter men
jag skulle vilja att l&rarna fick en 6kad kunskap och kénsla for de hér eleverna.”

”Forstéelse for hur eleverna har det.”

Flera specialpedagoger uttryckte att de ville ha en strre samsyn och forstaelse for elever med
las- och skrivsvarigheter av lararna.

”Och att man vagar och vill forandra for de har eleverna.”

”Léararna maste fraga sig varfor? Vad ska vi géra har och vad ska vi forandra?”

Nar det &r manga elever som inte nar malen maste lararna fraga sig hur man ska forandra
undervisningen for att fler elever ska na malen.

”De fér ga till olika salar och utan sammanhang och delaktighet.”

“Eleverna ska se att de d&r med i sitt larande och de malen som de har satt upp.”

Specialpedagogerna vill att eleverna ska vara mer delaktiga i sitt skolarbete och fa en
helhetsbild av skoldagen, en bérjan och ett slut.
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”Eleverna vill inte vara annorlunda, man vill inte ha olika arbetsmaterial, man vill ha samma till
alla, aven eleverna vill det.”

”Alla ska vara lika.”

Lydia sager att man idag beddmer elever likvérdigt och det ar inte rattvist. Beata sager: "jag
tror att det beror pa att lararna vill ha det s och det ger inget utrymme for att vara olika”.

”De vill inte lamna klassen och fa ndgon egen undervisningen.”

”De vill inte sdrbehandlas.”

Alla specialpedagoger utom en vittnar om att det ar svart att fa aldre elever att ta emot hjalp
eller trana pa fardigheter, man vill inte sticka ut och vara annorlunda utan alla vill vara lika.
Barbro séager: det ar okej att vara annorlunda men inte i det”. Virginia sager: “man maste
arbeta med de yngre aldrarna for sen &r de inte villiga att ga ifran”. Nar eleverna blir aldre blir
det pinsamt, man har ursakter och ofta ar svarigheterna i &mnena stora och man vill helst dolja
att det ar svart.

”Man kan vara lite avvikande, det &r okej”.

Anna ér den specialpedagog som sager att eleverna pa skolan hon arbetar pa inte hade nagot
emot att ta emot hjalp,

Sammanfattande reflektioner

Specialpedagogernas vision om framtiden &r att de "vill ha mer av allt”. Jag kan dela in
svaren i tre kategorier: hjalpmedel, stddgrupper och extra personal samt forhallningssatt och
arbetsmetoder.

Nér specialpedagogerna sager att alla elever blir bedémda pa samma sétt tolkar jag det som att
specialpedagogen menar att alla blir bedémda efter samma mall, eftersom det &r samma mal
som man ska nd. Detta uppfattas som orattvist eftersom alla &r olika, det ska vara okej att
arbeta pa olika nivaer och att anvanda olika material, trots att man ska na samma mal (Lpo
94). Nar larare har manga elever som inte far betyg maste de fundera 6ver vad de kan géra for
att forandra undervisningen sa att fler elever kan na malen (Lange & Myrberg, 2006). Trots
detta vill flera specialpedagogerna samtidigt att sma grupper som har férsvunnit ska
aterinforas. Man kan tolka detta pa olika satt och ett sétt kan vara att till dess att eleverna inte
har fatt en individuellt anpassad undervisning sa ska de kunna fa tillgang till en lite grupp dit
de kan ga till for att fa stod, ett annat satt kan vara att eleverna sjélva ska kunna bestamma pa
vilket satt de vill inhdmta kunskaper. Det sistndmnda kan man tydligt se, nar eleverna sjélva
far valja gar de garna till en liten grupp for att fa hjalp men om de blir sarskiljda ur en grupp
vill de inte utmarka sig och inte ta emot hjalp.

Specialpedagogerna vill ha storre samsyn bland lararna. Vad den har samsynen ska besta i
klargjordes inte men min tolkning &r att det &r samsynen pa vad kunskap &r och hur man ska
mota eleverna. L&rarna ska ha en storre kunskap om de hér eleverna och kunna sétta sig in i
deras situation och vilka behov de kan ha (Lange & Myrberg, 2006). Att fa hjalpmedel till
skolan och eleverna ar forhallandevis latt i jamforelse med att forandra asikter och attityder.
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Eleverna vill inte bli utpekade eller bli sdrbehandlade och det ar inte l&tt for
specialpedagogerna att hjélpa elever i behov av stdd nér eleverna blir &ldre. Att kdnna att man
inte passar in kan ha en forédande effekt pa en ung manniska. Utanforskap kan i varsta fall
leda till att manniskor marginaliseras. Intressant ar att pa den skola som har flest elever, dar
verkar toleransen vara storst bland eleverna och att ta emot hjélp upplevdes “inte sa farligt”.
Diskussioner fors om storlek pa klasser och grupper men bland de jag har intervjuat verkar
det som om de skolor som har flest elever ocksa har de elever som ar mest toleranta mot
varandra. Jag har inte kunnat se ett sadant samband mellan lararna och skolans elevantal.

| dag verkar manga elever kunna “flyta med” i skolan och speciellt elever i ar sex som byter
skola kan uppleva att man slapps vind for vag och de kan kénna sig 6vergivna. Eleverna har
olika &amnen med olika larare och arbetspassen ar relativt korta. Aven vid temaarbeten delar
lararna ofta upp lektionerna i amnen, vilket inte alltid gor att det blir lattare for eleven,
upplégget blir ofta detsamma som for den ordinarie undervisningen. Just hur larare utformar
sin undervisning och gor eleverna delaktiga i sin egen inlarning ar viktigt for att eleverna ska
finna sammanhang i sin skoldag (Lange & Myrberg, 2006).

10.7 Specialpedagogernas syn pa fortbildning och forskning i l&s- och skrivsvarigheter

”Att kunna allt om allt det kommer jag aldrig att hinna.”

”Man fér inte vara radd for att fraga for man kan ju inte allt.”

Som specialpedagog kan man inte kunna allt och det &r alla specialpedagoger 6verens om.
Om de kanner att de inte har kompetens i nagon fraga ar de inte radd for att ga vidare med ett
arende och i alla kommuner har de enheter med specialkompetens dit specialpedagoger pa
skolor kan vanda sig till.

”Det hinger mycket pa en sjalv att folja med”

”Att ta reda pa vad som hander och sker, man tar ju det i sista hand lite grann dven om det &r
jattespannande och man vill halla sig a jour s har man fullt upp med elevérenden hela tiden men
jag forsoker ibland.”

Specialpedagogerna lagger ansvaret att folja forskning pa sig sjalva och det ar inte nagot de
prioriterar. Ambitionen finns men tiden racker inte till for att hinna folja aktuell forskning
kontinuerligt. Det &r pa grund av att det dagliga arbetet tar sa mycket tid vilket gor att tiden
for fortbildning och forskning far komma sist.

”Det far bli nar jag hinner och nar jag stéter pa det.”
”Har ingen tid i tjansten som jag kan gora det pa.”
Man har inte nagon avsatt tid i arbetstiden for att lasa rapporter eller annan litteratur utan man

laser nar tillfalle ges. Det &r sallan detta sker da tiden inte racker till vilket gor att de laser
hemma pa sin fritid.

”Jag har dnnu inte gatt ndgon kurs pa universitetet.”

”Ingen utbildning, ingenting.”

Jag har inte last nagon extrakurs.”
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”Jag har last dyslexi 10p.”

Majoriteten av specialpedagogerna har inte Iast nagon kurs pa universitetet om las- och
skrivsvarigheter. En specialpedagog har last en kurs i dyslexi pa universitetet.

”Jag har nog egentligen inte arbetat s& mycket med las- och skrivsvarigheter som jag har velat.
Jag skulle vilja specialisera mig mer for jag kanner mig inte speciellt saker pé det och jag jobbar
inte s& mycket med det heller egentligen.”

”Sen &r jag mindre insatt i hur man ska tréna las och skriv...”
”Jag kan inte tillrackligt om I&s- och skriv...”

Det finns ingen forskning som jag foljer mer utan jag forsoker att halla det brett.”

Flera specialpedagoger upplever att de har ett behov av att fortbilda sig i l1as- och
skrivsvarigheter och de vill garna gora det. Beata sager att hon inte arbetat sa mycket med las-
och skrivsvarigheter och att hon garna vill fortbilda sig men hennes privata situation gor att
hon inte véljer att fortbilda sig nu. Barbro vill inte enbart fortbilda sig i l1&s- och
skrivsvarigheter. Flera specialpedagoger ar intresserade av neuropsykologiska problem och
vill garna fordjupa sig inom det.

Jag laser p& Skolverkets hemsida, Specialpedagogiska skolmyndighetens hemsida och jag
traffar andra specialpedagoger i kommunen.”

”Jag laser olika tidsskrifter.”

Specialpedagogerna laser det de maste lasa och det de kéanner att de har behov for i stunden.
Nér specialpedagogerna soker efter kunskap ar det ocksa i forsta hand beroende pa vad det ar
de arbetar med och vad de &r intresserad av. Tidsskrifter och Internet &r de vanligaste kallorna
till ny forskning for specialpedagogerna. Ofta &r det tidskrifter som de prenumererar pa och
som de laser hemma. Négra specialpedagoger tycker att de far god fortbildning i sitt
kommunala natverk som de tillhér och som flera tréffar regelbundet.

Sammanfattande reflektioner

Det som ar tydligt &r att fortbildning i 1as- och skrivsvarigheter inte &r hdgprioriterat i den
stressade vardag som specialpedagogerna arbetar i. Kéllorna till kunskap &r i forsta hand
genom tidsskrifter och Internet och det stammer ocksa med Lange och Myrberg (2006).

Det specialpedagogiska omradet spanner 6ver manga olika @amnesomraden: filosofi, medicin,
pedagogik, psykologi och sociologi (Bladini, 1994) och det kan k&nnas omojligt for en
specialpedagog att vara uppdaterad inom alla omraden. Som specialpedagog méter du elever i
olika behov och for det maste du ha en beredskap och ibland kan din kompetens kénnas
begrénsad. Tiden for fortbildning &r relativt liten och specialpedagogerna prioriterar detta i
sista hand och det finns en inbyggd konflikt, eftersom studier inom ett visst omrade, gor att
man missar kunskap inom ett annat omrade. Om man inte har direktiv fran sin chef att arbeta
med ett speciellt omrade blir det specialpedagogen sjalv som far prioritera och da gér man
ofta det efter eget intresse. De specialpedagoger som ar mer intresserade av las- och
skrivsvarigheter har aven varit engagerade i fortbildning kring l&s- och skrivsvarigheter for
personalen pa skolorna de arbetar pa och det kan bidra till en férandring hos larare. For att
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forandra arbetsséatt och attityder kravs att individen nar en insikt och det insikten kan man
bara na genom en egen inre process.

11. Diskussion

| diskussionsdelen kommer jag att borja med att diskutera den valda metoden och hur studien
genomfordes. Dérefter diskuterar jag resultaten och jag har delat in diskussionsdelen efter
resultatdelens pastaenden:

e Specialpedagogerna definierar las- och skrivsvarigheter

e Upptackt samt forebyggande arbete av las- och skrivsvarigheter

e Metoder och insatser i arbetet med las- och skrivsvarigheter

e Verksamheters organisation kring las- och skrivsvarigheter

e Specialpedagogernas uppfattningar om uppdraget kring las- och skrivsvarigheter
e Specialpedagogernas visioner kring las- och skrivsvarigheter

e Specialpedagogernas syn pa fortbildning och forskning i las- och skrivsvarigheter

Som avslutning kommer jag diskutera forslag pa fortsatt forskning i anslutning till den har
studien.

11.1 Metoddiskussion

| studien jag anvande jag mig av intervjuer for att inhdmta data (Kvale & Brinkmann, 2009;
Trost, 2005). Jag intervjuade sex specialpedagoger och de berattade 6ppet och engagerat om
sina uppfattningar och erfarenheter kring arbetet med las- och skrivsvarigheter pa de skolor de
arbetar pa. Jag traffade informanterna i en bekant miljo for dem och jag uppfattar det som om
de kande sig bekvama med situationen. Fragorna jag hade forberett var inte manga och jag
kunde stalla foljdfragor pa ett naturligt sétt. Tiden for intervjuerna gick fort och jag dnskar att
jag hade kunnat ga djupare in pa vissa fragestallningar. For att komma ihag intervjuerna och
informanterna gjorde jag som Trost (2005) rekommenderar, efter varje intervju antecknade
jag nagot som var utméarkande for intervjun for att lattare och snabbare "komma tillbaka till
sjalva intervjusituationen” nar jag skulle ga igenom mitt resultat och analysera det.

Vid varje intervju forsokte jag att agera pa samma sétt, jag presenterade mig och mitt syfte
med intervjun och jag borjade varje intervju med samma fraga (Trost, 2005). Ambitionen var
att dven avslutningen av intervjun skulle vara lika for alla. Trots detta kan informanterna ha
uppfattat mig pa olika satt, det ar omojligt att agera, eller uppfattas pa samma satt i olika
situationer, med olika personer. Jag forsokte att tanka pa det Trost (2005) skriver om att vara
neutralt kladd samt att visa intresse genom att ha 6gonkontakt med informanten. Efter nagra
intervjuer k&ndes intervjuerna bekvama for mig och detta gor att jag hade 6nskat att jag hade
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kunnat géra om de forsta intervjuerna for att se om resultatet hade blivit annorlunda &n vad
som nu blev.

Informanterna fick sjélva vélja var intervjun skulle dga rum da jag besokte dem pa deras
skolor. Vid ett tillfalle uppfattade jag det som om en specialpedagog blev orolig att nagon av
kollegorna pa skolan skulle hora vad vi talade om da hon sankte rosten sa att det som sades
inte skulle horas till narmaste rum. Hur det har paverkade hennes uttalande eller instéallningen
till det som diskuterades ar svart att uttala sig om. Trost (2005) skriver att de flesta platser har
for- och nackdelar men att lata informanterna vélja platsen var for mig ett satt att snabbt fa
informanterna att kdnna sig trygga med situationen som intervjun innebar.

Det finns olika sétt jag hade kunnat komplettera mina data med for att styrka mina resultat,
bland annat observationer, intervjuer med larare pa skolorna som specialpedagogerna arbetar
pa, intervjuer med elever som har las- och skrivsvarigheter. Jag hade kunnat lasa olika
dokument som skolplaner och arbetsplaner for att se vad de sager om elever som har l&s- och
skrivsvarigheter och sedan se hur de foljs. Det hade varit intressant att se vad larare pa
skolorna som specialpedagogerna arbetar pa har for uppfattningar och hur de resonerar kring
elever som har las- och skrivsvarigheter, och da inte enbart svensklarare. En annan grupp som
ocksa hade varit intressant att intervjua &r elever i las- och skrivsvarigheter och se hur de
bland annat uppfattar arbetet och organisationen kring elever med las- och skrivsvarigheter
men dven vad de anser om en liten grupp och testning.

Det som har varit mycket positivt i det har arbetet &r att jag har traffat engagerade och
ambitidsa specialpedagoger som beréttat mycket 6ppet hur de resonerar kring las- och
skrivsvarigheter. De har valkomnat mig i sin stressade vardag for att de anser att det &r viktigt
att dessa fragor diskuteras. Det de beréattar ar exempel pa nagra sétt hur verksamheter pa
skolor bedrivs och hur man kan arbeta med elever i las- och skrivsvarigheter. Samhallet
forandras och med det elever och larare och det &r intressant att se hur specialpedagoger
resonerar kring dessa fragor, for att se om nagon forandring skett eller &r pa vég att ske. Det &r
ett tag sedan man borjade arbeta efter Lpo 94 och forskning kring las- och skrivsvarigheter
har bedrivits intensivt de senaste aren. Det dr intressant att se hur detta paverkat skolan och da
speciellt specialpedagoger, vars uppgift ar att "varna om elever i behov av sérskilt stéd”
(Utbildningsplan for Specialpedagogiska programmet vid Goteborgs universitet, 2007).

11.2 Resultatdiskussion

11.2.1 Specialpedagogerna definierar las- och skrivsvarigheter

Bland specialpedagogerna som jag intervjuade fann jag att det dominerande perspektivet var
det kompensatoriska och man ser att las- och skrivsvarigheter ar ett problem som ska losas for
att eleven ska kunna tillgodogdra sig undervisningen i skolan (Nilholm, 2003). Det ar hos
eleven problemet ligger, det &r ett hinder och detta maste atgardas, sa att eleven kan
tillgodogora sig undervisningen och utvecklas. Att man som specialpedagog har den har
uppfattningen kan bero pa att skolan &r malstyrd (Lpo 94) och att alla elever ska na upp till
mal i olika @amnen vilket blir ett dilemma for skolan. Om man inte kan lasa och skriva sa
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paverkar detta alla &mnen. Nagra av specialpedagogerna sager att det &r i SO-amnena som
man marker las- och skrivsvarigheter forst (Persson, 2007), det ar sa manga begrepp som man
ska kunna forsta och anvanda. Om man redan har svart med avkodningen sa kan detta bli ett
stort hinder, d&ven med ett material som &r inspelat pa CD-skiva (Christo, Davis & Brock,
2009). Det finns exempel dar det kritiska perspektivet (Nilholm, 2003) kommer fram och det
ar nar man forsoker att dela upp las- och skrivsvarigheter och renodla svarigheterna i lasning
och skrivning. Da detta gors kan man se att skrivningen inte behover bli ett problem och detta
kan bero pa att man i dag har datorn som stod med rattstavningsprogram. Om det ar sa att
skolan upplever att eleven har las- och skrivsvarigheter och inte eleven eller fordldrarna har
den uppfattningen maste detta kommuniceras med hemmet och man maste ocksa forsoka att
finna orsaken till varfor skolan har den har uppfattningen. Kan det vara sa att elever och
foraldrar inte ar medvetna om skolans mal och vad som kravs far att na dessa? Om det ar sa
maste man fundera pa hur man ska inkludera elever och foraldrar i arbetet med att forsta
skolans mal och vad som kravs for att na dessa (Persson, 2007).

Det finns olika definitioner pa las- och skrivsvarigheter och dyslexi och i det har
resonemanget ar det latt att tolka det som om uttrycket specifika las- och skrivsvarigheter,
som en specialpedagog anvande, skulle kunna vara dyslexi, men det &r inte helt sékert att det
ar det. For att veta det maste man fraga och da kommer man lite ndrmare sanningen vad man
menar. Det ar viktigt att veta vad det & man talar om, samtidigt som det ar viktigt att
kommunikationen och konversationen flyter. Man ser det inte minst i skillnaden i ett samtal
och ett skrivet dokument. Det ar lattare att i en text definiera ord och begrepp, d& man har mer
tid pa sig att forbereda texten. | ett samtal da man har 6gonkontakt med samtalsparten gor
man ofta egna tolkningar och det ar inte alltid man fragar exakt vad det & man menar for att
fa den exakta inneb6rden av olika ord och uttryck. Definitionen av vad las- och
skrivsvarigheter ar for nagot ar relativt lika hos de olika specialpedagogerna, d&ven om det
finns vissa skillnader. Andra ord och begrepp som anvands av specialpedagogerna i
undersokningen, utan att de definiera dem, ar exempelvis inlarningssvarigheter,
koncentrationssvarigheter, riskzon, resurslarare, kontrollstation, elever i behov av sérskilt stod
och kompensation. Dessa ord anvander de utan att tala om vad de menar med inneb6rden av
ordet. Nar befinner sig en elev i en riskzon? Ar det nir hemférhallanden &r svara och man inte
far den sprakliga stimulans som &r viktig for las- och skrivutveckling? Ar det nér las- och
skrivsvarigheter finns i sldkten? Ar det nar man har en koncentrationsstérning av typen
ADHD som gor att eleven har svart for att koncentrera sig pa uppgiften, exempelvis att lara
sig lasa och skriva? Ar det nar eleven utséatts for dalig pedagogik? Naturligtvis kan man som
intervjuare fraga vad informanten svarar men det tas for givet, av bada parter, vad det ar man
menar och man har en bild av vad det & man vill formedla och forsta och da blir den
enskildes verklighet det gemensamma. Att ha ett sprakbruk som stanger ute vissa grupper ar
inte acceptabelt enligt det kritiska perspektivet (Nilholm, 2003). Det marginaliserar
manniskor och skapar ojamn maktbalans i verksamheten. Trots detta kan det vara bra att ha
ett facksprak att tillga sa att man har termer och begrepp som manga har nagon forstaelse for
sa att kommunikationen loper pa ett smidigt satt. Man maste vara uppmarksam pa hur detta
sprak anvands och vilka konsekvenser det kan fa, det ar viktigt att alla forstar och att man ar
tydlig med vad man menar, sarskilt ndr man talar med elever och foréldrar.
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11.2.2 Upptackt samt forebyggande arbete av las- och skrivsvarigheter

Ar det for sent att upptacka elever med las- och skrivsvarigheter i ar nio? Svaret maste vara att
det inte dr det, naturligtvis ska man uppmarksamma och atgarda detta sa tidigt som mojligt
men det kan finnas olika orsaker till att man inte gor det. Skolans viktigaste uppgift &r att lara
eleverna lasa och skriva, oavsett alder. Det maste finnas beredskap och kunskap &ven bland
larare och specialpedagoger i de senare aren i grundskolan sa att man dven dar kan upptacka
las- och skrivsvarigheter (Lange & Myrberg, 2006). En fraga som nagra specialpedagoger
hade var om utredning ar nodvandig? Alla elever har rtt att fa stod enligt styrdokumenten
(Lpo 94) men verkligheten &r inte sadan och i vissa kommuner och skolor kravs en
dyslexidiagnos for att exempelvis kunna fa tillgang till en egen dator. En 6kning av diagnoser
har skett de senaste aren och diagnosen dyslexi ar en symtomdiagnos, till skillnad fran en
pedagogisk diagnos dér elevens behov i skolan klargors. En diagnos kan vara ett argument for
resurser i en skola dar resurser ar begransade. Inkluderad integrering betyder att man &r mer
intresserad av hur undervisningen kan anpassas till eleven &n vad eleven har for diagnos och
man vill undvika att exkludera eleven fran klassrummet (Haug, 1998). Det malrelaterade
betygssystemet som vi har paverkar inkluderingsprocessen och kommunens
resursfordelningssystem paverkar synen pa och hur vi uppfattar barns olikheter. Man kan utga
fran olika principer for att beskriva behov: ett system som kraver diagnoser kontra ett system
som har andra principer (Nilholm, 2003).

Fragan ar om elever upptacks ha las- och skrivsvarigheter eller om problem konstrueras? Jag
kan se ett kritiskt forhallningssatt hos specialpedagogerna nar det géller att upptéacka elever
med las- och skrivsvarigheter (Nilholm, 2003). Specialpedagogerna soker inte aktivt efter
elever som har las- och skrivsvarigheter utan det ar ofta genom lararen som specialpedagogen
far informationen. Man screenar inte elever och det kan vara ett uttryck for att man inte vill
sarskilja eller urskilja elever efter de kriterierna, att man har svarigheter med att lasa och
skriva. Att forsoka att "hitta” elever som har las- och skrivsvarigheter hor hemma till det
kompensatoriska perspektivet men det kan ocksa vara ett uttryck for dilemma perspektivet da
lararna vet vad malen ar och for att komma dit maste man ha en val utvecklad las- och
skrivférmaga (Nilholm, 2003). Om man ser att eleverna brister i las- och skrivfardigheter
maste skolan erbjuda hjalp och stod. Man kan se det som en cirkel av olika handlingar for att
na malen i kursplanerna och darfor kan det vara svart att se vad som &r orsak och verkan.
Fragan man som pedagog maste stalla sig ar: Ska det vara mojligt som elev att kunna ga nio
ar i svensk skola utan att nadgon upptacker att man har svart for att lasa och skriva?

Specialpedagogerna forlitar sig pa dverlamningar fran de yngre aren och detta gor att man
riskerar att missa elever som har las- och skrivsvarigheter da overlamningar kan vara olika
kvalitetsmassigt, beroende pa olika orsaker. Man har dverlamningar for att elever som &r i
behov av stod ska fa det stodet de har ratt till men elever ar ocksa duktiga pa att délja sina
svagheter. Att 6verlamningarna ses som en del i ett férebyggande arbete kan bero pa att man
da ska fa kunskap om nya elever sa att man kan borja arbeta direkt med eleverna och inte
behover lata testa dem for att se vilka svarigheter eleverna kan vara i nar de kommer till en ny
skola. Det &r inte bara viktigt att informationen fors 6ver fran skolan med de yngre eleverna
till skolan med de aldre eleverna utan det ar ocksa viktigt att informationen som ges
dokumenteras, en specialpedagog berattade att det kunde komma larare efter ndgra manader
som visade forvaning over att elever hade svarigheter, de hade inte registrerat informationen
som de fatt vid 6verlamningen. Eftersom 6verlamningarna ofta sker pa varen innan den nya
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terminen startat och att viss information kan vara svar att formedla och komma ihag kanske
man ska fundera Over vilka rutiner man ska ha. Man kanske behdver en ytterligare sittning en
bit in pa hostterminen da alla nya larare har ett ansikte pa eleverna som ar nya.
Specialpedagogerna sager att man kan ringa och hora av sig om det ar nagon ytterligare
information som man vill ha men gors det ofta?

Ett annat satt att arbeta forebyggande ar vilket forhallningssatt man har till hur olika man far
vara som individ, det kan vara att man har rétt att arbeta med ett annat material an vad dvriga
elever arbetar med och att alla inte behdver arbeta med samma uppgifter (Lpo 94). Alla elever
ska ga i skolan och alla elever &r individer med allt vad det innebér. Det kanske heller inte ar
mojligt att alla elever ska kunna na samma kunskapsmal vid en speciell tidpunkt? Detta
kanske &r det storsta dilemmat som pedagogerna har, att med elever som &r sa olika ska na
samma kunskapsmal och detta ska utvarderas pa véren i ar nio. Onskan &r att alla elever kan
fa vara med i samma klassrum och kunna delta i undervisningen pa sina villkor bygger pa ett
inkluderande synsatt (Persson, 2007) men for att na dit kommer det kompensatoriska
perspektivet in: for att alla ska kunna delta pa sina villkor s maste allt material anpassas sa
att alla kan hitta sin niva for att na kunskap (Nilholm, 2003; Haug, 1998). Man kan ocksa se
det ur ett kritiskt perspektiv, att det ar en férutséattning for att alla ska kunna vara inkluderade i
samma skola (Nilholm, 2003). Resurser &r inte bara pengar som man kan férvandlas till
personal eller laromedel, resurser ar ocksa kunskap som kan resultera i bemotande och
forhallningssatt (Persson, 2007).

Man kan fraga sig varfor inte viljan och gloden finns bland de aldre eleverna? Nar forsvinner
den? Om man hittar viljan och motivationen hos eleverna kanske det inte vore fruktbart att
forsoka dolja att man har Ias- och skrivsvarigheter. Da kanske man vore motiverad att
fortsatta att trana och utveckla fardigheterna att lasa och skriva, och det skulle inte vara sa
pinsamt infor andra. Det ska inte vara framgangsrikt att délja svarigheter utan man ska arbeta
for att skapa en miljo dar alla far lov att vara olika och dar svarigheter ar en utmaning
(Persson, 2007).

Ar det sd att utredningarna inte leder till s& mycket forandring i verkligheten d lararna ofta
vet om svarigheterna innan en utredning ar gjord? Specialpedagogerna sager att det efter
utredningen ar upp till lararna att arbeta efter atgardsprogrammen och detta sker med varierat
resultat. Att testa, liksom att upptacka och atgérda las- och skrivsvarigheter ar ett dilemma
och aterigen maste specialpedagogerna fundera pa hur man ska kombinera ihop det kritiska
perspektivet som sager att man inte ska kategorisera manniskor och malen i skolan som alla
elever ska nd, vilket blir ett dilemma (Nilholm, 2003). Tester i dag gor att larare kan fa
kunskap att forhalla sig till. Ibland kan &ven tester som resulterar i en diagnos vara en lattnad
for en elev som kanske far svar och bekréaftelse att han eller hon inte & ”dum” utan det finns
en forklaring till varfor han eller hon har svart for vissa saker. Om man laser levnadsoden kan
man lésa att det kan vara en befrielse att fa en diagnos och att man énskar att man fatt det
tidigare (Ulla Fohrer, personlig kommunikation, 100424). Det finns ocksa undersokningar
som visar motsatsen, att om elever inte har fatt en diagnos har detta lett till att de har klarat
skolan och yrkeslivet mycket battre an de eleverna med motsvarande begavningsniva har gjort
(Haug, 1998). Man maste veta varfér man testar och man maste kunna ha en handling
kopplad till resultatet for att eleven inte ska kdnna att tester &r negativt och att det paverka
sjalvkanslan negativt. Det finns en dubbelhet i testningen och asikterna om det. Orsaken till
detta kan vara flera, pa utbildningen har man kanske sagt att det inte ar bra att testa, det finns
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ett socialt tryck att inte se tester som nagot positivt. Tester kan vara negativt for dem som inte
upplever testsituationer som nagot positivt, man kan ha dalig erfarenhet av tester (exempelvis
laga resultat) och man kan bli stressad i en testsituation och prestera samre &n vad man annars
brukar gora. Ett test som gors i en stor grupp gor att elever (om de far reda pa resultatet) kan
jamfora sig med andra och det kan upplevas som nagot negativt om man inte lyckats bra pa
ett test. Dilemmat man hamnar i &r vad man gor efter testerna? Nar man har resultat och vet
vad det brister, vad har man da for atgarder som man kan sétta in for att underlatta for eleven i
svarigheter? Och &r det vart att inte testa om man riskerar att missa elever som har las- och
skrivsvarigheter?

11.2.3 Metoder och insatser i arbetet med las- och skrivsvarigheter

Specialpedagogerna arbetar for ett inkluderande arbetssatt, man vill att alla elever ska fa
samma undervisning och fa delta pa sina villkor i ett relationellt perspektiv (Persson, 2007).
Metoderna som specialpedagogerna har att tillga for elever med las- och skrivsvarigheter ar
framst kompensatoriska, detta for att eleverna ska kunna félja den ”ordinarie” undervisningen
(Nilholm, 2003). Man kompenserar pa olika satt, exempelvis far man hjalpmedel sa att man
lattare kan tillagna sig kunskap pa andra sétt an att lasa ur en bok pa ett traditionellt satt och
man kan fa tillgang till en dator. Westlund (2009) skriver att det viktigaste &r att lararna ar
aktiva och "kommunicerar” lasforstaelse med eleverna och jag tror att det géller for all
undervisning och trdning, om man inte kommunicerar syftet med undervisningen med elever
sa missar eleven malet och da kan uppgifterna och traningen man ska utfora i vissa fall vara
forgaves. Nar dialog finns mellan larare och elev sa visar det sig att man kan komma fram till
olika lésningar och anpassningar som passar eleven, vilket kan ses som ett uttryck for det
kritiska perspektivet (Nilholm, 2003). Aven vid en dialog mellan elev och larare blir
atgarderna ofta kompensatoriska men resultatet bli att eleven kan delta utefter sina
forutsattningar och férhoppningsvis kanner eleven att han/hon har kunnat paverka sin
skolsituation, vilket kan géra honom/henne mer delaktig i sin egen kunskapsutveckling.
Eleverna behéver ha tid att trana upp en fardighet och ar den traning de far i klassrummet
tillracklig? Eller tycker man inte att traning ar viktigt?

Nar man valjer att arbeta med fardiga metoder som traning kan man fraga sig om det &r
metoden som &r sa bra eller om det &r sa att det ar skont att ha en metod att satta in for att
trana en fardighet? Man kan presentera en l6sning for elev och féraldrar och det i sig kan gora
att utvecklingen gar framat, man har satt in en atgard och da borde man ocksa se
resultat/utveckling. Placeboeffekten &r inte ndgot man ska underskatta men for att sékerstalla
att eleven verkligen far den hjalp till utveckling som han/hon har rétt till ska man anvanda sig
av vetenskapligt framtagna och beprévade metoder. Vissa elever vill fa arbeta enskilt med en
larare. Det &r inte alla elever som behover detta men for de elever som arbetar bast med en
larare bredvid sig kan det vara svart att fa nagot gjort i ett klassrum med manga elever som
behdver hjalp. Vid en till en undervisning kan eleven fa mer och effektiv tid for uppgiften och
eleven kan aven fa bekraftelse och korrigering vilket ger véagledning till vilka strategier som
ar gynnsamma. Det man maste vara uppmarksam pa ar att eleven inte blir for beroende av en
vuxen (Lundberg & Sterner, 2006).
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11.2.4 Verksamheters organisation kring las- och skrivsvarigheter

Att skolan inte har ”rad att ge stod i onddan”, tycker jag ar ett tecken pa att man har gjort for
stora neddragningar i svensk skola. Det &r tydligt att en stor del av skolans resurser rdknas i
kronor och éren och det medfor att man inte kan ha resurser att ge alla elever stod i skolan.
Resurser ar mer &n pengar men anda ar det pengar som man fokuserar pa. Exempel pa andra
resurser an pengar kan vara; elever, lararkompetens, foraldrars utbildningsniva och utrustning
(Haug, 1998). Det &r inte enbart elever i behov av stdd som har ratt till stod, alla elever har
ratt till stod. Aven elever som vill strdva mot hdgre mal ska skolan kunna hjalpa, eller
forutsatter vi att de eleverna ska klara detta pd egen hand? Styrdokumenten och med dem
skolans mal ansvarar staten for och genomforandet ligger hos kommunerna vilket gor att det
finns en konflikt mellan skolans mal och resurser (Haug, 1998) En fraga som man kan
fundera 6ver & om skolpengens storlek ska vara hogre ju aldre eleverna &r eller vara hogst i
de yngre aldrarna sa att man med extra resurser sakerstaller att alla elever lar sig att lasa och
skriva. Dessa fardigheter ar en forutséttning for att eleverna ska kunna inhamta kunskaper
under hela sin skolgang och kan vara val investerade pengar for eleven, skolan och samhallet.

Det intressanta &r att om det finns flera sma grupper pa en skola och ndgon grupp har tagits
bort, &r det den gruppen som ska ge sarskilt stod i matematik som finns kvar och till den har
gruppen far alla elever komma néar de vill. Matematik verkar vara sarskilt prioriterat. Pa nagra
skolor jag besokte hade de dven andra grupper dit elever kunde komma och fa stéd och hjalp.
Varfor blir dessa grupper sa populéara, matematikgrupp eller inte? Vad &r det i den ordinarie
undervisningen som inte &r tillrackligt tilltalande for eleverna utan att de, om de kan, valjer en
annan undervisningsform? Haug (1998) menar att elever véljer segregerande lésningar for
elever och foraldrar upplever inte att de far den hjalp de har behov av. Detta blir ett uttryck for
sjalvvald exkludering, men ocksa att skolan exkluderar dessa elever genom att inte géra den
ordinarie undervisningen tillrackligt kvalitativ pa det séttet att man inte nar alla elever
(Persson, 2007). Beroende pa hur man arbetar med sma undervisningsgrupper sa kan man
fundera pa orsakerna till att de finns och hur de paverkar synen pa eleverna och grupperna.
Som skolorna arbetar med grupperna i dag ar det ett segregerande, kompenserande och
kategoriserande perspektiv som rader (Haug, 1998; Nilholm, 2003; Persson, 2007). P&
skolorna jag besokte ville man att eleverna i de sma grupperna skulle fa den hjalp de behover
och har ratt till och frivilligheten i gruppen kunde se olika ut. Om man skulle vélja att ha en
liten grupp for varje amne sa skulle det kritiska perspektivet kunna lyftas fram mer (Nilholm,
2003). Det skulle inte vara sa sarskiljandet att ga till olika grupper for &mnesstudier utan det
skulle kunna vara en anpassning till eleverna pa deras villkor. Man skulle aven kunna arbeta
mer amnesovergripande om man hade vissa &mnesgrupper dit man som elev kan ga for att fa
experthjalp, exempelvis vid tema- och fordjupningsarbeten. Hur man organiserar skolan &r en
stor fraga for anhangare av det kritiska perspektivet och rektorn &r viktigt i det arbetet
(Nilholm, 2003). Kontinuitet & mycket viktigt for en skola och att man har en tydlig ledning
som kan visa vagen for skolans vision. Organisationen paverkas av olika yttre faktorer och
dessa har man som larare ofta liten chans att paverka. Rektorn pa skolan &r viktig i arbetet och
stodet for elever i behov av stdd, inte bara i hur skolan ska organiseras men ocksa for att
kommunicera verksamhetens behov till politikerna sa att ratt resurser nar skolan (Haug,
1998). Socioekonomiska strukturer reproduceras i omraden dar man drar ner pa resurserna till
skolan och detta gor att eleverna i dessa omraden kommer an mer efter sina jamnariga i andra
omraden dar forutsattningarna ar mer gynnsamma (Haug, 1998).
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Det kravs att man organiserar om verksamheten sa att den moter kraven pa stod eller att man
hittar alternativ till de I6sningar som finns i dag (Persson, 2007). Ett exempel pa nar det
relationella perspektivet kommer fram ar nér specialpedagoger planerar undervisningen
tillsammans med undervisande larare som gjordes pa en av skolorna jag besokte (Persson,
2007). Behovet av stod kanske aldrig riktigt blir méattat, fragan &r hur man mater vem som har
mest ratt till stéd, om resurserna inte racker till. Haug (1998) skriver att rektorers grundsyn &r
effektorienterad, eleverna ska fa den undervisning som ger storst utbyte. Elever i behov av
sérskilt stod ska prioriteras men detta sker inte i praktiken utan resurser i form av pengar delas
ut lika till alla skolor vilket gor att elever som &r i behov av stod inte far det. De som far
specialundervisning kommer oftast inte frdn medelklassen, vilken ar den som traditionellt sett
ar den som skapar ramarna for skolan, och de maste darfor lara av och lara in hur de ska agera
i skolans varld (den dolda laroplanen)(Persson, 2007).

11.2.5 Specialpedagogernas uppfattningar om uppdraget kring las- och skrivsvarigheter

Vilket perspektiv har man pa sitt uppdrag som specialpedagog? Grundinstéllningen ar kritisk,
alla elever ska inkluderas i skolan men da verkligheten ser ut som den gor & man tvungen att
arbeta efter det kompensatoriska perspektivet, vilket ar ett dilemma (Nilholm, 2003). Alla
elever ska na samma mal och alla elever har olika forutséttningar att gora detta. Som
specialpedagog ska man inte enbart vara elevens rost mot larare och skolledning utan man ska
aven arbeta med larare och organisationen som helhet (Utbildningsplan for
Specialpedagogiska programmet vid Géteborgs universitet, 2007). Som specialpedagog ska
du ta elevens parti for att sakerstalla att eleven far den hjalp som han/hon har rétt till och detta
sker oftast genom kompensatoriska losningar (Nilholm, 2003). P4 samma gang forsoker
specialpedagogerna att arbeta med lararna om inkludering, hur lararna ska skapa
forutsattningar i sina klassrum for att eleven ska fa hjalp dar (Persson, 2007). Detta
sistnamnda &r ett svarare arbete och det kravs att dven rektor deltar i det arbetet da
specialpedagogerna kan hamna i svara situationer pa en skola om han eller hon vill paverka
den vanliga undervisningen (Haug, 1998).

Det &r positivt att specialpedagoger far mandat att sjélva fa bestimma och prioritera vad de
ska arbeta med men det kan ocksa leda till att vissa fragor séllan diskuteras eller far fokus.
Man kan inte forutsatta, eller krdva, att alla specialpedagoger ska ha kunskap om allt som det
specialpedagogiska omradet kan innefatta men det ar av storsta vikt att elever kan lasa och
skriva om de inte ska misslyckas i skolan. Det &r viktigt att specialpedagoger har kunskaper
om las- och skrivsvarigheter, vad orsakerna kan vara och hur man arbetar for att forebygga
och atgérda svarigheterna. Det &r inte alla specialpedagoger i undersokningen som kanner att
de arbetar tillrackligt aktivt med las- och skrivsvarigheter, eller att de kanner att de har
tillracklig kompetens att gora det. En specialpedagog har fatt direktiv fran sin rektor att
prioritera las- och skrivsvarigheter och man kan fraga sig om detta, i relation till de
specialpedagoger som inte har nagot direktiv fran sin chef, har nagon reell betydelse for
eleverna pa skolorna?

Det finns en konflikt med att specialpedagoger arbetar som speciallarare. Detta kan leda till
att elever exkluderas ur undervisningen istéllet for att inkluderas fullt ut om lararna skulle
planera for att alla elever ska kunna vara i samma klassrum och arbeta. For att gora det
behovs ett relationellt perspektiv med arbetssétt som individualiserar och att lararen tar

43



hansyn till alla elevers behov (Persson, 2007). Det finns ett tryck fran lararna att
specialpedagogen ska "fixa” eleven sa att han/hon ska passa in. Pa vissa skolor i
undersokningen har det funnits och finns en 6nskan om att elever som inte klarar av
undervisningen ska tas ut ur klassrummet och att det &r specialpedagogen som ska ordna sa att
eleven far ratt undervisning. Installning och forhallningssatt hos lararen &r viktig for hur
arbetet i klassrummet bedrivs och hur elever i behov av sérskilt stod beméts. Det spelar inte
nagon roll att det finns ett atgardsprogram om man inte féljer det och det verkar som om det i
vissa fall ar slumpen som avgor om en elev med las- och skrivsvarigheter far adekvat
bemotande och hjélp eller inte. Med det menar jag att det ar mycket upp till undervisande
larare om man véljer att forandra undervisningen for eleverna, eller inte. Enskilda larare har
formaga att lyfta elever, aven elever i behov av stod och lararens kompetens har storre
betydelse vid prestation &n vad kon, foréldrars yrke, attityder och ambitioner har (Haug,
1998). Hur ska da specialpedagogen agera néar elever inte far adekvat hjalp? Det &r inte
specialpedagogens uppgift att se till att lararen gor sitt arbete, det &r rektors uppgift och det
kan vara kansligt att ta upp det har med rektorn da det kan ses som okollegialt av 6vriga
pedagoger. Samtidigt ar detta en del i uppdraget, att se till att elever i behov av stod far stodet
de har réatt till och da kan det krévas att man blir obekvam.

11.2.6 Specialpedagogernas visioner kring las- och skrivsvarigheter

Trots att alla specialpedagoger ar for ett inkluderande arbetssétt talar nagra anda om att man
vill ha segregerande arbetssatt, sisom sma grupper. Det finns elever som vill sitta med en
vuxen och arbeta och eleverna uttrycker dven det sjélva. En annan form av forhallningssatt ar
att gora eleverna delaktiga i undervisningen. Om man inkluderar eleverna i arbetet pa
planeringsstadiet sa kommer elevernas engagemang och kunskap om processen gora att de
lattare nar malen? DA ar det eleven som ager vagen till kunskap och i férlangningen
kunskapen, vilket ar kérnan i Lpo 94.

Identiteten &r viktig, inte minst i tonaren da man inte vill sticka ut eller vara annorlunda, trots
det kan det tyckas att elever i vissa fall & mer toleranta till att andra ménniskor ar olika &n vad
vissa larare verkar vara i skolan. Grupptillhérighet &r viktigt och identitetsskapande for en ung
manniska samtidigt som att vara en egen individ &r en rattighet. Detta kan bli ett dilemma for
dagens ungdomar. Jag kan se att det kompensatoriska och det kategoriska perspektiven ar de
dominerande pa skolorna men det kritiska och det relationella perspektiven borde ta storre
plats (Nilholm, 2003; Persson, 2007). Naturligtvis &r det inte sa enkelt att enbart genom att
andra undervisningssattet sa kommer alla problem att férsvinna men det finns i uppdraget att
anpassa undervisningen till alla elevers behov och den malstyrda skolan mater inte enbart
eleverna, utan dven lararna. En del l&rare vill behandla alla elever lika och man kan fundera
Over orsaken till det. Sérskilda metoder kanske inte skulle vara nédvéandiga utan det kanske &r
instéllningen och bemdétande som kan forbéttra skolsituationen for elever med las- och
skrivsvarigheter? Individualiserad undervisning ar inte nagot nytt i svensk skola (Persson,
2007). Man kan saga att inte vilja sarskilja sig hor till aldern men maste det vara sa? Finns det
nagra gemensamma orsaker som gor att eleverna inte vill skilja sig frdn mangden? Ar det s&
att kulturen pa skolan paverkar perspektiv och forhallningssatt? Den skolan med flest elever
var den skola dar toleransen, enligt specialpedagogen som arbetar dar, verkade vara hég, man
fick vara lite annorlunda, det var okej. Att prata om olikheter och att vara individer i ett
kollektiv &r viktigt forebyggande arbete.
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11.2.7 Specialpedagogernas syn pa fortbildning och forskning i las- och skrivsvarigheter

Att folja forskning och da sarskilt om las- och skrivsvarigheter ar inte hogt prioriterat bland
nagra av de specialpedagoger som jag intervjuat. Det beror inte pa ovilja eller ointresse utan
pa bristen pa tid och att arbetsuppgifterna ar av sa varierad art att man skulle 6nska att fa
storre kunskap i flera @mnesomraden. De specialpedagoger jag traffat ar mycket valutbildade
och de har stor kunskap inom manga omraden men att kontinuerligt fortbilda sig galler aven
specialpedagoger da de ska arbeta med skolutveckling och dven formedla forskning till sina
verksamheter. ”Alla larare ska fa ta del av den specialpedagogiska kunskapen” (Haug, 1998,
s. 30). Ju mer man vet dock, ju mer villradig kan man bli. Jag menar inte att
specialpedagogerna inte vet vad de gor utan bara att ju mer kunskap man har om nagot, ju mer
forstar man att den kunskapen man har ar begransad. Detta i kombination med att man vet vad
man borde g6ra men inte alltid kan gora dd man kanske inte har resurser till det, gor att man
kan hamna i olika dilemman. Den vikigaste faktorn for elevers framgang och utveckling ar
lararnas kompetens som de méter i skolan (Ewald & Garme, 2007) och det innebar att all
personal pa skolan maste vara kunnig i las- och skrivutveckling och las- och skrivsvarigheter.
Detta galler alltsa inte enbart svensklarare och specialpedagoger utan aven larare i SO och
NO, det ar i de &mnen som manga elever far svart att na malen i. Om man valjer att fortbilda
sig i l&s- och skrivutveckling kan man bara hjalpa en liten grupp séger en av
specialpedagogerna. Detta kan vara en anledning till varfér man inte prioriterar det mer utan
man hittar mer generella insatser exempelvis sprakutveckling for att hjalpa flera. Gruppen
som har las- och skrivsvarigheter ar dock relativt stor och om man inte kan lasa och skriva
paverkar det hela skolgangen. For att handleda och diskutera pedagogiska fragor kring las-
och skrivsvarigheter ar det viktigt att specialpedagogerna har kunskap kring olika arbetssatt
och metoder.

11.3 Fortsatt forskning

Det kompensatoriska och det kategoriska perspektivet ar radande i skolan och man
kompenserar oftast med olika hjadlpmedel. Det jag inte kunde se i undersékningen var hur
mycket elever tranade pa fardigheter som de hade svart med. Det &r inte sakert att eleverna far
nagon traning alls. Det vore intressant att se hur man tranar fardigheter pa bésta sétt och vilka
resultat traningen kan ge. Vid interventionsundersdkningar &r det vanligt att man testar olika
tranings- och undervisningsprogram (Gustafson, 2009). Jag ar intresserad av hur de dldre
eleverna i grundskolan kan forbéattra sin las- och skrivformaga. Det finns inte mycket
forskning gjord for den aldersgruppen och det vore intressant att se om det finns
traningsprogram som kan forbéattra den gruppens las- och skrivformaga samt om man kan
gora individuella anpassningar efter elevernas behov.

Det var endast en specialpedagog som har fatt direktiv av rektor att prioritera las- och
skrivsvarigheter och man kan fraga sig om detta spelar nagon roll for eleverna? | min
undersokning ar det omojligt att uttala sig nagot om kvaliteten i verksamheterna kring arbetet
med las- och skrivsvarigheter men det vore intressant att se om fokus pa detta gér nagon
skillnad for eleverna pa skolorna. Att mata kvalitet kan vara svart, om inte omojligt, nar det
galler dessa fragor men det kanske finns andra sétt att ta reda pa hur val man lyckas forebygga
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och atgérda las- och skrivsvarigheter och om ett medvetet arbete spelar nagon avgorande roll?
Ytterligare en fraga som jag tycker &r intressant &r om det ar sa att specialpedagoger inte
generellt prioriterar las- och skrivsvarigheter. Persson (2007) visar i sin SPEKO -
undersokning att las- och skrivsvarigheter var den vanligaste orsaken bland skolamnena till att
fa specialpedagogiskt stod. For att fanga upp elever har de fatt gora tester och Persson séger
att man anvander sig av "&ldre testtyper” (Persson, 2007, s. 70). Ingen av specialpedagoger i
min studie testar (screenar) elever for att se om de har las- och skrivsvarigheter och de arbetar
inte med elever som har las- och skrivsvarigheter aktivt eller vad jag kunde tolka, sérskilt
mycket. Har en forandring skett och vilka ar i sa fall orsakerna till det? Det finns andra
svarigheter sasom exempelvis neuropsykologiska problem som specialpedagoger arbetar med
och det vore intressant att se hur prioriteringen ser ut och vilka konsekvenser det har fér
elevers skolframgang.

Ideologiskt och teoretiskt vill vi ha en inkluderande skola men i praktiken gar vi mot en skola
med kompensatoriska idéer med individens i fokus (Haug, 1998). Har vi en tillbakagang till
1900-talets borjan som Haug (1998) skriver? For att fa resurser i skolan i dag kravs det pa
vissa skolor att man har en diagnos och detta krav har vuxit fram fran bland andra foraldrar
som inte ansett att deras barn fatt den hjalp de behdvt i skolan. Det kan ocksa bero pa att man
maste kunna visa att man ar i behov av stod for att verkligen fa det vid neddragningar i
skolans verksamhet. Ar det sa att man nu ser en okning av diagnoser och kategoriseringar i
svensk skola? Det som ocksa ar intressant ar att studera det har fenomenet i ljuset av de nya
kursplanerna och det nya betygssystemet som ska trada i kraft i grundskolan. Skolans innehall
kommer att forandras med de nya kursplanerna men ocksa malen da forslaget pa den nya
gymnasieskolan och intradet dit gor att kraven pa elevernas kunskaper hgjs.
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13. Bilaga

Fragor
1. Vad har du fér bakgrund?
2. Hur lange har du arbetat som specialpedagog?
3. Hur definierar du las- och skrivsvarigheter?
4. Hur arbetar du (ni) for att forebygga las- och skrivsvarigheter?
5. Hur arbetar du (ni) for att upptacka elever som har las- och skrivsvarigheter?
6. Hur arbetar du (ni) med elever som har las- och skrivsvarigheter?
7. Hur far du kunskap om ny forskning om las- och skrivsvarigheter?
8. Har du gatt nagon kurs pa hogskola/universitet i las- och skrivsvarigheter?
9. 1 den basta av varldar, hur skulle du vilja att skolan skulle arbeta med de har fragorna?

10. Finns det nagot mer som du vill tillagga?

50



	Perspektiv på läs- och skrivsvårigheter
	Sex specialpedagogers resonemang
	 kring läs- och skrivsvårigheter
	Annica Lindén

	Abstract
	Förord
	Innehållsförteckning
	1. Inledning
	2. Bakgrund 
	12. Referenslista

