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Syfte

Syftet med studien &r att kritiskt analysera hur “utbildning till entreprendrskap” talas om,
vilket samhalle som konstrueras, samt hur eleven konstrueras som subjekt i samband med den
svenska gymnasiereformen som antogs av riksdagen 2009. Syftet ligger till grund for foljande
fragor:

Vilka diskurser artikuleras i talet om utbildning till entreprendrskap?

Vilket samhélle konstrueras inom ramen for dessa diskurser?

Hur konstrueras eleven som subjekt inom ramen for dessa diskurser?

| vilken relation star diskurserna i den nutida gymnasiereformen till 1990-talets
svenska skolreform?

Teori och metod

Studien tar sina teoretiska och metodlogiska utgangspunkter i den kritiska diskursanalysen.
Ett foucauldianskt perspektiv ligger till grund for forstaelsen av diskurs och subjekt i relation
till koncepten regementalitet och hegemoniska diskurser. Studien empiriska material utgors
av policydokument. Analysen har utforts enligt Faircloughs modell i tre steg och urskiljer (1)
termer som anvands i relation till entreprendrskap pa textnivan (2) diskurser som artikuleras i
texterna samt (3) huruvida den radande diskursordningen uppratthalls eller omstruktureras.
Analysen kopplar aven till den historiska och politiska kontexten.

Resultat

Resultatet visar att den sociala medborgarfostransdiskursen preciseras till den ekonomiska
marknadsmassiga diskursen i talet om utbildning till entreprendrskap. Entreprendrskap
uttrycks som huvudsakligen ett forhallningssatt och majliga subjektspositioner ar
entreprendren och icke-entreprentren dér skillnaden ligger i den aktiva viljan att inkludera sig
pa (arbets)marknaden. Utbildningen motiveras mot bakgrund av ett foranderligt samhélle som
beskrivs i marknadsekonomiska termer. Entreprendriella kompetenser som ansvar och
kreativitet far sin betydelse i relation till detta samhélle; det entreprendriella subjektet &r
ansvarigt for sin inkludering pa arbetsmarknaden och alaggs att vara kreativ i produktiv
bemarkelse. Detta skiljer sig fran den solidariska respektive gransoverskridande bemarkelse
som skrivs fram i relation till talet om medborgarbildning i SOU 1992:94.
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1. Inledning

Hosten 2009 antog riksdagen regeringens forslag om en ny gymnasiereform. Forslaget anger
att reformen ska ske i samarbete med ndringslivet och innebér en strukturell férdndring av
utbildningen i och med inférandet av tre olika utbildningsvagar: larlingsutbildning,
yrkesinriktad utbildning samt hdgskoleforeberedande utbildning. En annan forédndring som
foreslas ga som en “réd trad” genom all gymnasieutbildning ar att den riktas mot
entreprendrskap (Prop. 2008/09:199).

Forhoppningen fran regeringens sida ar att utbildning till entreprendrskap ska tillmotesga de
behov som en kunskapsintensiv produktion skapar och att entreprenorskap ska “genomsyra
hela utbildningssystemet” (Prop. 2008/09:199). Att utbilda till entreprendrskap innebar a ena
sidan att formedla specifika kompetenser om hur foretag upprattas och drivs och & andra sidan
att utveckla generella kompetenser som till exempel Kkreativitet och ansvartagande hos den
enskilde individen. Dessa generella kompetenser skrivs fram som nddvéndiga inte bara for

(egen)foretagaren, utan &ven for den enskildes liv och samhéllet i vidare bemarkelse.

Aven om utbildning till entreprendrskap gors till officiell policy forst i 2009 ars
gymnasiereform, har sedan 1990-talet olika EU-finansierade projekt som riktar sig mot
entreprendrskap och foretagsamhet genomforts i den svenska grundskolan (se Leffler, 2006).
Idag finns ocksa organisationer som till exempel ”Framtidsfron”, som erbjuder utbildningar i
entreprendriellt 1arande till grund- och gymnasieskola. | en programférklaring motiveras det
entreprendriella larandet som att “om Sverige ska kunna hdnga med i omvérldens utveckling

maste vi fa fram manga kreativa och modiga entreprenérer.” (framtidsfron.se, 2010-03-15).

Uppgiften att utveckla entreprendriella forhallningssatt hos eleven har saledes under de tva
senaste decennierna kommit att bli en del av den diskursiva likval som den sociala praktiken.
Foreliggande uppsats handlar om hur entreprendrskap skrivs fram i 2009 ars gymnasiereform
och med de till entreprendrskapet nara kopplade beteckningarna ansvar och kreativitet som
jamforelsepunkter sétts detta tal i relation till den utbildningsdiskurs som artikuleras i
reformeringen av den svenska skolan i borjan av 1990-talet. Ansatsen &r kritisk och avsikten
ar att lyfta fram de premisser som talet om utbildning till entreprendrskap bygger pa.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att kritiskt analysera hur “utbildning till entreprendrskap” talas om, vilket samhélle
som konstrueras, samt hur eleven konstrueras som subjekt i samband med den svenska

gymnasiereform som antogs av riksdagen 2009.
| analysen stalls foljande fragor:

e Vilka diskurser artikuleras i talet om utbildning till entreprenérskap?
e Vilket samhélle konstrueras inom ramen for dessa diskurser?
e Hur konstrueras eleven som subjekt inom ramen for dessa diskurser?

e | vilken relation star diskurserna i den nutida gymnasiereformen till 1990-talets

svenska skolreform?



2. Bakgrund

| detta avsnitt redogdrs for utvalda delar av forskning om entreprendrskap, individualism och

individualisering inom utbildningsomradet.

Den mest omfattande studien som har gjorts om entreprendrskap och foretagsamhet i den
svenska skolan &r Lefflers avhandling fran 2006. Hennes studie omfattar en begreppshistorisk
analys av entreprendrskapet, en diskursanalys av svenska laroplaner fran grundskolans
inforande samt en observations- och intervjustudie som visar pa hur entreprendrskaps- och
foretagsamhetsprojekt implementeras i verksamheten. Aspekter pa entreprendrskap ur hennes
avhandling redogors for nedan.

Dovemark (2004) och Bath (2006) behandlar skolan som demokratins arena i relation till
nyliberal individualism, vilket kan kopplas till entreprendrskap inom utbildningsomradet.
Med deras avhandlingar som utgangspunkt visas pa olika aspekter av individ och skola i
relation till samhallet.

2.1 Entreprendrskap i skolan

| och med 2009 ars gymnasiereform skrevs utbildning till entreprendrskap fram som en
officiell malsattning for det svenska utbildningssystemet. Entreprendrskaps- och
foretagsamhetsprojekt initierades dock i svenska grundskolor, liksom i de flesta OECD-

landerna, redan under 1990-talet.

Lefflers avhandling bygger pa en studie av ett entreprendrskaps- och foretagsamhetsprojekt
(PRIO 1) som genomférdes i borjan pa 2000-talet i Vasterbottens lan. Resultatet visar pa att
aspekter av redan existerande diskurser i de undersokta skolorna fordes in i entreprendrskaps-
och foretagsamhetskoncepten. Detta menar hon bero pa att begreppet entreprendrskap ar svart
att definiera, vilket gor att olika larare gav projekten olika innehall i praktiken. De som
foresprakar entreprendrskap och foretagsamhet i skolan har enligt Leffler lyft fram 6nskvarda
generella aspekter av vad undervisningen ska frdmja och bendmnt dem som entreprendrskap.
Exempel pa sadana aspekter ar utvecklandet av ansvarstagande och kreativitet samt
kommunikation och samarbete mellan elever respektive mellan skola och narsamhélle
(Leffler, 2006).



Vad som é&r specifikt nyskapande med att tala om entreprendrskap i dessa sammanhang
framgar inte av hur skolorna arbetar. Till exempel skriver Leffler att ansvar &r ett val inarbetat
begrepp som lararna forhaller sig till oreflekterat, liksom kreativitet som star odefinierat men

som alla larare &r Gverrens om att eleverna “ska fa utlopp for” (Leffler, 2006, s.215).

2.1.1 Entreprendrskapets vag in i skolan

Viktig for foreliggande studie &r Lefflers (2006) analys av entreprentrskapets vég in i skolan i
relation till laroplanerna Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94. Genomgangen av de fyra
laroplanerna inriktar sig pa att visa de diskursiva férandringar i synen pa undervisning, synen
pa barn respektive synen pd samverkan mellan skola och samhalle, som har lett till att

entreprendrskap och undervisning kopplas ihop under 90-talet.

| Lgr 62 och Lgr 69 framtrader enligt Leffler tva satt att betrakta barn, dels som enskilda
individer, dels som delar av ett kollektiv. | Lgr 62 ligger betoningen pa fostran, en betoning
som i Lgr 69 forskjuts mot att framja utveckling hos eleverna. Betydelsefulla forandringar i
relation till entreprendrsutbildning sker i Lgr 80. Har borjar enligt Leffler nyliberala
tankegangar bli synliga. Betoningen ligger pa frihet under ansvar och fostran ska ske under
minsta mojliga tvang. Barnet ses som aktivt, skapande, kunskapssokande och ansvarstagande

och eleven ges mer makt Gver sitt larande och storre frihet att arbeta utifran sina intressen.

Betoningen av frihet under ansvar okar i Lpo 94. Eleven ska forberedas for ett aktivt
deltagande i samhallslivet genom att det personliga ansvaret utvecklas. Leffler menar att den
diskursforandring som sker under 1990-talet framforallt ar riktad mot valfrihet pa individniva,
vad det galler elever och foréldrars ratt att valja skola men ocksa vad det géller elevers rétt att
genom fria val paverka och forma undervisningen. Vidare skriver hon att "Frihet ansvar och
tillit till sin egen formaga anses vara barande delar hos eleven under 1990-talet” (Leffler,
2006, s.78). Denna diskurs ar dven en del av formandet av den entreprendriella eleven. De
entreprendriella kompetenserna att handla under frihet och ansvar, tilliten till den egna
formagan och att se mojligheter for att kunna utveckla nya idéer blir viktiga i ett foranderligt
samhalle (Leffler, 2006).

Leffler (2006) skriver ocksa att tidigare laroplaner inriktades mot ett yrkesliv, medan
forandringar i framtiden star i fokus i Lpo 94. Detta leder till att skolan ska ge eleven redskap

for att kunna hantera dessa forvantade forandringar. Mot bakgrund av tankar om (val)frihet



och ansvar i en foranderlig varld skrivs alltsa i Lpo 94 kunskaper som till exempel att se
mojligheter och att utveckla idéer fram, vilket sedan anvénds for att motivera inférandet av

entreprendrskap i skolan.

2.1.2 Individualiseringsperspektivet

Lefflers genomgang visar pa en dvergripande diskursiv forandring fran fostran av barnet bade
som en individ och som en del av kollektivet till fostran med betoning pa individens ansvar
och valfrinet i det egna larandet. Entreprendrens intag i skoldiskursen kan forstas mot
bakgrund av denna forskjutning mot ett individualiseringsperspektiv i skolan. Detta
perspektiv behandlas dven av Dovemark (2004) och Béth (2006).

Dovemark (2004) och Bath (2006) lyfter bada fram skolans dubbla uppdrag med
utgangspunkt i Deweys tanke om att skolan bade ska framja demokratin och tillhandahalla
arbetskraft. Dovemark (2004) pekar utifran detta pd motsattningen mellan demokrati och
kapitalism dar kapitalismens vérnande om privata intressen hindrar alla medborgares lika
rattigheter, och relaterar denna konflikt till vad hon kallar for skolans dubbla och oférenliga
natur” (Dovemark, 2004, s.21).

Utbildningssystemet kan alltsa & ena sidan ses som ett "frihetsprojekt” som stravar efter
jamlikhet och lika mojligheter for alla. A andra sidan sker en "fostran till underkastelse”, da
skolan ska verka disciplinerande och selekterande for att kunna tillhandahalla arbetskraft.
Skolan bestar enligt Dovemark pa det sattet av tva, i ett kapitalistiskt samhélle, kontrasterande

uppdrag: (1) kapitalismens och (2) demokratins (Dovemark, 2004, s.20).

2.1.2.1 Individualism och (ny)liberalism

Det finns i huvudsak tva olika satt att forsta individen i forhallande till samhallet, dér den ena
teorin gar ut pa att individen ar den ursprungliga enheten och att individernas samverkan &r
det som bygger samhéllet och den andra innebar att individen redan fran borjan ar en del av
gruppen och att kollektivet salunda ar utgangspunkten fér det manskliga livet. Den forra
synen, individualismen, ar forharskande i det liberala samhéllet (Dovemark, 2004).

Den klassiska liberalismens grundsyn bygger pa idén om den fria marknaden, valfrihet och
konkurrens. Detta kommit att handla om individens ratt att géra vad hon vill med sina

egendomar och om samhaéllets uppgift att varna om individens intressen. Denna nyliberalism



utgar fran tanken om den ekonomiska manniskan och innebar bland annat en idé om att
statens ansvarsomrade ska vara mindre &n i den moderna valfardsstaten samt ett positivt
forhallningssatt till marknaden och marknadsstyrning. Individualism och (val)frinet &r

nyckelbegrepp i det nyliberala samhallet (Dovemark, 2004; Bath, 2006).

| dagens samhélle finns ocksa en idé om att vi ska skapa oss som individer. Dovemark
refererar till Bauman, som skriver att mansklig identitet har gatt fran att vara nagot givet till
att vara en uppgift som manniskan maste ta sig an. Den tid vi lever i kdnnetecknas av att
individen ska kunna havda sig sjalv i kampen om resurser i en “demonterad vélfardsstat”. Att
skapa sig sjalv blir mot bakgrund av detta inte ett fritt val, utan ett tvang. Denna patvingade

individualism talar Dovemark om som individualisation (Dovemark 2004, s.29).

Ocksa Hultgvist och Pettersson (2000) behandlar individualisationstanken och hur den
nyliberala styrningen innebér konstruktionen av ett sjalvreglerande subjekt. 1 likhet med
Dovemark (2004) och Bath (2006) menar de att kunskap i det gransldsa kunskapssamhéllet
har kommit att likstallas med individuell framgadng, konkurrenskraft och fortlevnad pa
bekostnad av kollektivet. Detta innebér att de vardesystem, de mer bestdndiga kunskaper, som
tidigare har bundit manniskor till varandra satts pa spel. Bildningstanken, som spelade en
central roll i den skolreform som genomfordes i Sverige under 1990-talet, var ett satt att

forsoka motverka denna instrumentella syn pa kunskap (Hultqvist & Petterson, 2000, s.510).

Under de senaste decennierna har den nyliberala utvecklingen varit forhdrskande i
utbildningspolitiken runt om i vérlden. Jonsson (2009) refererar till Mitchell (2006) som
menar att det ocksa finns en mer socialdemokratisk motdiskurs, men att denna mer eller
mindre har vavts samman med den nyliberala. Denna “thirdway-diskurs” innefattar logiker
fran bada diskurserna, men den ekonomiska marknadsmassiga rationaliteten ar Gverordnad
(Jénsson, 2009, s.52).

2.1.2.2 Kvalifikation framfor medborgarfostran

Bath (2006) gor i sin avhandling om kvalifikation och medborgarfostran en diskursanalys av
texter rérande den gymnasiereform som planerades i borjan av 2000-talet. I avhandlingen
tolkar han den Okade betoningen pa elevernas valfrihet, ansvar och initiativtagande inom

ramen for en kvalifikationsdiskurs a ena sidan och en medborgarfostransdiskurs a andra sidan.



Bath satter individualiseringsperspektivet i relation till hur det i borjan av 1990-talet uppstod
en kritik mot den statliga styrning som enligt den nya hdgerns ideologi var orsaken till
samhallets 6kande ekonomiska problem. Avreglering, med effektivisering som paféljd, skulle
bidra till att ekonomin forbattrades och till att individen fick 6kad valfrihet. Under samma tid
fick tanken om individualisering en Okad betoning dven i skoldiskursen, hér i talet om

individanpassad undervisning (Bath 2006).

Som ett alternativt satt att forstd skoldebattens och laroplanernas okade fokus pa
individualiseringsperspektivet i borjan av nittiotalet lyfts Deweys demokratiideal fram.
Deweys paverkan pa det svenska skolsystemet visar sig enligt Bath framst i hur man efter
andra varldskriget anammade den s& kallade moraliska laroplanskoden. Med tanke pa
nazismens framvaxt och konsekvenser ansags det da som av storsta vikt att utbilda kritiskt
tankande, ansvariga och demokratiska medborgare (Bath, 2006, s.37f).

| analysen av betdnkandet SOU 2002:120 kan dock enligt Bath en okad betoning pa
utbildning som riktar sig mot att kvalificera eleverna for arbetslivet urskiljas pa bekostnad av
demokratisk medborgarfostran i Deweys anda. | betdnkandet tecknas en bild av den
”individuellt ansvarige individen som ska utveckla generell kompetens for att bidra till att

mota en osaker globaliserad konkurrensutsatt varld” (Bath, 2006, s.221).

2.1.2.3 Ansvar, flexibilitet och valfrihet

Dovemark (2004) gor en etnografisk studie av hur utbildningsreformernas ckade tonvikt pa
det larande subjektet och utvecklandet av dess flexibilitet och ansvarstagande for det egna
larandet, materialiseras i en skola i bdrjan av 2000-talet. Hon menar att dessa férandringar
gar att harleda till en okad individualism i samhallet i stort. Talet om flexibilitet, valfrihet och
ansvarstagande ar enligt Dovemark att forstd inom ramen for en neoklassisk marknadslogik

dar individen foregar kollektivet.

Dovemark kopplar individualisationstanken, tanken om att individen tvingas att konstituera
sig sjalv, till forskning om sjalvdisciplinering och sjalvkontroll samt ansvarstagande i skolan
och papekar att unga idag tidigt far ta ett alltfor stort ansvar for sitt eget liv och handlande.
Ansvar har samtidigt kommit att handla mer om att ta ansvar for sitt eget (livslanga) larande,
som i langden handlar om att gora sig anstallningsbar pad marknaden, &n att svara an gentemot

medmanniskan (Dovemark, 2004, s.29).



P& samma satt menar Dovemark att talet om flexibilitet i skolsammanhang kan relateras till att
individen maste kunna havda sig sjalv i kampen om resurser. Att vara flexibel i arbetslivet
handlar inte om det anstélldas behov, utan om féretagens krav pa att “utan inskréankningar
forandra produktion och produktionsférhallanden”. Dovemark pekar ocksa pa hur behovet av

denna sorts flexibilitet &r centralt for den nyliberala ideologin (Dovemark, 2004, s.27).

Dovemarks resonemang kan jamféras med Novéa (2002) nar han skriver om entreprendrskap
och konstruktionen av "Europa”. Novoa menar att talet om entreprendrskap tillsammans med
talet om det livslanga larandet och den aktive medborgaren skapar en diskursiv
subjektsposition som individualiserar ansvaret for anstallningsbarhet och darmed inkludering i
samhallet forstatt i vidare bemarkelse. En forskjutning av ansvaret for inkludering till den
individuella sfaren skapar enligt Novoa en ideologi “that blames individuals who are unable

to take care of their "own life’, that is, their “own education” (Novéda, 2002, 5.363)



3. Viktiga begrepp for studien

For denna studie ar begreppen (ny)liberalism och individualism viktiga i relation till talet om
utbildning till entreprendrskap. Dessa begrepps innebdrder och anvandningar har kort
redogjorts for ovan. Nedan foljer en genomgang av vad som innefattas i de i diskursen vanligt
férekommande och néra relaterade beteckningarna entreprendrskap, kreativitet, ansvar och
kompetens.

3.1 Entreprendrskap

Foljande genomgang utgar huvudsakligen fran Lefflers (2006) omfattande Oversikt Gver

entreprendrskapets begreppshistoria och forskningshistorik.

Ordet entreprendr kommer fran franskan och i en definition fran 1437 anges att en
entrepreneur ar en person som ar “aktiv och far nagonting gjort” (Leffler, 2006, s.44). Denna
tidiga definition utvidgas under 1600-talet till att betyda en person som é&r risktagande bade
vad det galler liv och ekonomi. Under 1700-talet kom den aktiva och risktagande
entreprendren att tillskrivas betydelse for den ekonomiska utvecklingen och den skapande

aspekten av entreprendrskapet blev central.

| slutet av 1800-talet forstarktes bilden av entreprendren som viktig for ekonomin. Forstaelsen
av entreprendren som innovator® etablerades under 1900-talet genom nationalekonomen
Schumpeter. Schumpeters definition av entreprendren som en person som genom innovationer
bryter samhallsmonster har haft betydelse som teoretisk utgangspunkt for forskning pa
omradet (Landstrém, 2000 i Leffler, 2006).

Forskning om entreprendrskap har dels gjorts dels pd det ekonomiska faltet, dels pa det
beteendevetenskapliga och tyngdpunkten har framst legat pd individens psykologiska
forutsattningar. Leffler redogér for en uppdelning i fyra olika teman som kan urskiljas i
forskningen kring entreprendrskap, dar fokus har legat pa individens egenskaper, individens
sjalvtillit, individens fria val respektive den sociala och kulturella kontexten (Leffler, 2006,
s.48). Leffler pekar ocksa pa den forskjutning som har skett fran forskning pa entreprendren

som individ till beteendevetenskaplig forskning pa hur entreprendren verkar och agerar.

! Innovation férstés vanligen som ett konkret substantiv, med grundbetydelsen ”(teknisk) nyhet”, men kan ocksé
beteckna ett forlopp (ne.se).



Utifran forskningen kring entreprendrskap drar Leffler slutsatsen att den sammantagna bilden
av entreprendren ar komplex och att tolkningarna av vad som ar specifikt med en entreprendr
varierar. En sammanstallning av forskningen visar dock att vissa egenskaper generellt lyfts
fram: entreprendren ar “nyskapande, handlingskraftig, risktagande, mojlighetssokande och

samordnande med betydelse for ekonomin.” (Leffler, 2006, s.52).

Idag beskrivs entreprendren i ordboken som dels “en person som atar sig entreprenad”, dels
mer nyanserat som en foretagsam person i betydelsen av att vara aktiv. Entreprendrskap ar
inte heller nodvandigtvis knutet till naringslivet, en entreprendr kan ocksa vara socialt och
ideellt engagerad (ne.se, 2010-03-15).

3.2 Kreativitet

Ordet kreativitet kommer fran det latinska ordet cre’o, med betydelsen “skapa, frambringa”.
Begreppet har anvénts sedan slutet av 1950-talet i svenskan och &r narmast ett lan fran
engelskans creative, fran create “skapa”. Kreativitet innebar formaga till nyskapande och
frigorelse fran etablerade perspektiv och en kreativ person ar nagon som har "féormaga att
komma med nya idéer till handling”. Kreativitet forbinds salunda med produkter saval som
med handlingar (ne.se).

Craft och Jeffrey (2004) gor en genomgang av kreativitetsforskningen fran 1950-talet till
2000-talets borjan. De urskiljer for det forsta ett kognitivt paradigm, som stracker sig mellan
1950- och 80-talet. De visar ocksa pa den 6vergang som under 70-talet sker mellan kvantitativ
och kvalitativ forskning, en 6vergang som de menar bero pa en overgripande filosofisk

diskurs dar talet om kreativitet kom att réra individen snarare 4n produkten?.

Under 1980-talet forskjuts fokus fran individens psykologiska forutséttningar att vara kreativ,
till de sociala omstandigheterna. Detta socialpsykologiska ramverk for forstaelsen av

kreativitet resulterar under 90-talet i ett forhallningssétt som innebar att alla kan vara kreativa

2 Bach (1971) &r en tidig foresprakare for den kvalitativa forskningsansatsen. Intressant i jamforelse med Craft &
Jeffrey (2004) &r att hon redan i borjan av 1970-talet skriver att skolans fostran av kreativa individer ska forstéas
mot bakgrund av samhéllets “krav pa sjalvstandigt stallningstagande, tolerans, samarbetsformaga och flexibilitet,
allt egenskaper som ofta antas vara karaktaristiska for kreativa individer. Att utveckla dessa egenskaper maste
ses som ett villkor for att kunna anpassa sig till ett samhalle, dar utvecklingen gar allt snabbare och dér tekniken
alltmer gor manniskans insats dverflodig nér det géller rutinarbete” (Bach, 1971, s.10).
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givna de ratta sociala faktorerna. Synen pa kreativitet som en generell egenskap far nu

foretrade framfor tanken om det “kreativa geniet”.

Craft och Jeffrey visar pa hur tanken om en generell kreativitet, som alla individer kan
utveckla givna de ratta sammanhangen, under 90-talet far faste i den ekonomiska och
utbildningspolitiska diskursen. De menar att anledningen till att kreativitet nu lyfts fram som
en oOnskvard egenskap hos individen ska forstds mot bakgrund av en Okad ekonomisk

globalisering:

“At the same time manufacturing began to disperse globally, space was constructed for new
form of wealth production through increased marketing, the growth of service industries,
electronic communication and e-commerce markets /.../These organisations began to
maximize the intellectual and creative capabilities, as well as the physical energy and

general intelligence, of the labour force.” (Craft & Jeffrey, 2004, s.3)

| och med att den industriella produktionen flyttar, skapas i vast (talet om) en
kunskapsekonomi som stéller nya krav pa arbetskraften - och i forlangningen pa
utbildningssystemet. For att starka nationens konkurrenskraft i den globaliserade ekonomin

genomfordes olika omstruktureringar av utbildningssystemen under nittiotalets borjan.

| texterna som beror utbildning till entreprendrskap utrycks kreativitet vara en fardighet och
ett forhallningssatt som ingar i den mer allminna entreprendrskompetensen. Aven

ansvarstagande uttrycks som en del av denna kompetens.

3.3 Ansvar

Begreppet ansvar kan forstas ur ett flertal olika perspektiv. Dovemark (2004) urskiljer utifran
Johansson (1998) tva huvudlinjer inom vilket ansvarbegreppet diskuteras. Den forsta
huvudlinjen, ”hard core rationalism”, betonar ansvaret inom ramen for den yttre kontrollen i
form av lagar och férordningar. Den andra linjen, “soft core rationalism”, menar att
lagstiftningsperspektivet inte &r tillrackligt. Ansvar ar aven att forstd som inre processer och

mellanménskliga relationer.

| foreliggande uppsats analyseras ansvar ur ett existentiellt perspektiv, med utgangspunkt hos
den danske filosofen Lagstrup (Andersen 2002). Hans filosofi utgar fran att vi alltid befinner

oss 1 relationer till andra ménniskor, relationer dar vi &r 6msesidigt beroende av varandra.
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Utifran detta framhaller Lggstrup, liksom till exempel Foucault (se avsnitt 4.1.2), att

forhallanden mellan manniskor alltid & maktforhallanden.

Makt kan forstas pa olika nivaer, dar det mest grundlaggande &r de personliga forhallandenas
makt. N&r en manniska vander sig till den andra gors detta med en forvantan om att denna ska
ta henne pa allvar, att hon ska svara an. Detta &r samtidigt en sjalvutlamnande handling, da
den andra méanniskan har makt att anvanda sig av den andres blottlaggande av sjélvet
(Andersen, 2002).

Utifran tanken om sjalvutlamnandet formulerar Lagstrup ett etiskt krav. Sjalvutlamnandet
innebadr ett alternativ mellan att ta hansyn eller att utnyttja den andra méanniskan till den egna
fordelen, det etiska kravet springer ur, som Lggstrup uttrycker det, "alternativet mellan
omsorg och Odelaggelse” (Andersen, 2002, s.176). Kravet ska forstas som ett
"ersattningsfenomen” for vad han kallar for grundlaggande livsyttringar sa som karlek, tillit
och medlidande med dem som star oss narmast. Kravet trader in i alla mellanméanskliga

forhallanden och formuleras som en gyllene regel som ér:

”... allt annat &n en ljum regel att om att atergalda, aven om den tagen bokstavligen kunde
lata sa. Den ar tvartom en regel for bruket av var fantasi. Den kréaver, att vi ska fantisera oss
till, hur vi skulle énska att det handlades mot oss, om vi var i den andres stalle — for att sa
faktiskt handla mot den andre pa det sattet.” (Legstrup, 1972, s. 19 i Andersen, 2002,
5.178).

Denna gyllene regel kan liknas vid Adam Smiths, vars filosofi ligger till grund for den
klassiska liberalismen, formulering nér han talar om den ekonomiska ménniskans moraliska

imperativ. Han skriver att:

”...manniskan har nastan standigt behov av sina medmanniskors hjalp, och det vore fafangt
att av henne att forvanta sig den av deras blotta vélvilja. Hon har storre utsikt att fa sin vilja
fram, om hon kan vadja till deras sjalviskhet [self-love] och fa dem att tro, att det ligger i

deras eget intresse att gra henne den tjanst hon énskar.” (Smith i Andersen, 2002, s.139)

Andersen menar att Smith i och med detta formulerar ett slags gyllene regel som utgar fran
egennyttan och till skillnad fran Lagstrups etiska krav som utgar fran hur jag ska handla mot

den andre inneb&r Smiths formulering ett motiverat krav till andra. | det forra perspektivet
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utgar manniskans vara (existens) fran att hon svarar an pa den andres sjalvutlamnande, det
senare perspektivet innebar att individen &r den ursprungliga enheten (jfr. kollektivsim kontra

individualism, avsnitt 2.1.2.1)

En etisk grund for samhéllsbildningen ligger enligt Lagstrup i idealbildningarna, det vill sdga
de normativa forestallningar som ligger till grund for invanarna i ett samhalle. Dessa
idealbildningar har bland annat sitt ursprung i livsyttringar pa det personliga planet. Med detta
kan till exempel idealet om det solidariska ansvaret gentemot de svaga och utsatta i samhéllet
forstas som sprunget ur omsorgen om dem som star en narmast. Laggstrup sag den minskade
uppslutningen kring sadana idealbildningar, som ett grundproblem i det moderna samhéllet
(Andersen, 2002, 5.180)

3.4 Kompetens

Kompetens &r ett begrepp som har sin forankring i naringslivsdiskursen och kan forstas inom
ramen for den kvalifikationsteori som Berner (1989) presenterar. Kvalifikation &r en
samlingsterm for olika samhalliga relationer och processer dér individens kompetenser och
meriter moter arbetsliv. Merit innefattar de formella utbildningsresultat som individen uppnar,
medan kompetens betecknar individernas kunskaper, fardigheter och forhallningssétt.
Kvalifikation ar att forsta som ett forhallande mellan individ och arbete och inte en

inneboende egenskap hos nagondera (Berner, 1989, s.15).

Berner pekar pa att &ven om meriter och kompetenser har en praktiskt och socialt reell
existens, ar de att forstd som socialt konstruerade i utbildningssystem, arbetsmarknader och i
arbetslivet. Varken merit eller kompetens ar heller nagot statiskt givet inom en individ eller en
grupp. Begreppen syftar pa relationer eller processer inom och mellan sociala aktorer, samt
inom och mellan sociala falt. Kompetenser kan mot bakgrund av detta forstas som sociala och
historiska konstruktioner, vilka bland annat bestams i forhallande till forandringar i
produktionslivet (Berner, 1989, s.15f).

Elementart for kvalifikationsteorin &r att skolan &r en institution som har getts ett samhalleligt
mandat att paverka individen. Detta anknyter till tva olika utbildningssociologiska ansatser
dar den ena beror utbildningens roll som socialiserande instans i samhallet, vilket innebar att
skolan formedlar kompetenser som efterfragas i arbetsliv och samhélle. Den andra ansatsen

berér utbildningens betydelse som Kklassificerande instans, dar utbildningens konkreta

13



innehall & mindre relevant an de av arbetsliv och samhalle efterfragade meriter som skolan
ger. | bada ansatserna handlar det emellertid om att paverka och forandra individerna, oavsett

om det sker reellt (faktisk tillagnelse av kunskaper) eller formellt (tillignelse av meriter)

(Berner, 1989, s.156).
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4. Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

Foreliggande studie tar sina teoretiska och metodologiska utgangspunkter i den kritiska
diskursanalysen.  Kritisk  diskursanalys dr dels ett samlingsnamn for olika
forskningsinriktningar som avser att belysa den lingvistiska aspekten av sociala och kulturella
fenomen samt foréndringsprocesser i det senmoderna samhallet, dels en beteckning for
Faircloughs metod for dessa analyser (Winther Jorgensen & Phillips, 2002).

Den diskursanalytiska ansats som presenteras har bygger pa ett ontologiskt antagande om att
den sociala verkligheten konstrueras i diskurserna samt ett epistemologiskt forhallningssétt
som innebdr att kunskap om varlden erhalls via diskurserna. Teori och metod ar pa sa satt

sammanflatade.

| forsta delen av detta kapitel presenteras ett teoretiskt ramverk for forstaelsen av relationen
mellan diskurs och subjekt. Detta ramverk utgar i huvudsak fran Foucault och
foucaultinspirerad forskning. | den andra delen gérs metodlogiska stéllningstaganden och en
metod tecknas utifran Faircloughs kritiska diskursanalys. | kapitlets tredje del beskrivs hur
studien konkret har gatt till i samband med att det empiriska materialet presenteras. Har gors

aven avvaganden géllande studiens tillforlitlighet.

4.1 Diskursteori

| detta avsnitt tas sambandet mellan diskurs och subjekt upp i relation till koncepten

regementalitet och hegemoniska diskurser.

4.1.1 Diskurs

Termen diskurs anvands i manga olika sammanhang och ges delvis olika inneborder. En
grundlaggande definition &r att diskurs innebar ett bestamt satt att tala om och forsta varlden.
Gemensamt for de olika diskursteoretiska inriktningarna inom samhéllsvetenskaperna &r
kritiken mot spraket som avspeglande en verklighet, spraket ar istallet forstatt som ett medium

genom vilket den sociala verkligheten konstrueras (Bergstrom & Boréus, 2005)

Foreliggande studie bygger pa en forstaelse av diskurs utifran Foucaults diskursteori. Diskurs

ar enligt Foucault mer &n sprakyttringar, diskurs finns ocksa i det som markeras av olika satt
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att vara och handla i varlden. Diskurs bestams &ven av det som inte kan ségas eller goras inom

diskursens ramar (Nilsson, 2008, s.55).

En diskurs innebar de sammanlankade teman som utgor ett omrade for vetande, till exempel
det mediciniska eller pedagogiska omradet. Denna diskursiva praktik frambringar yttranden
som &r ett satt att tala om ett visst omrade och samtidigt utgor reglerna for dessa yttranden.
Kring de diskursiva praktikerna har institutionella praktiker, som till exempel sjukhus och
skolor, vuxit fram. Diskursen kan alltsa sdgas utgora ett slags regelsystem som framhaller
vissa sanningar, legitimerar vissa kunskaper och ger vissa roster foretrade. Pa sa vis kan
produktionen av kunskap inte skiljas fran makt, kunskap och makt ar dmsesidigt beroende av

och bygger pa varandra (Nilsson, 2008).

Makt ska inte forstas som nagot man kan &ga, makt ar relationell och existerar inte bortom
utévandet. Makt &r produktiv till sin karaktdr och forutom kunskap producerar den &ven
subjekt (Nilsson, 2008, s.86). Till exempel har det i den pedagogiska diskursen konstruerats
olika larandesubjekt beroende pa vilka kunskaper om barns utveckling och larande som

legitimeras i diskursen.

4.2.1 Subjekt

Subjektet ar enligt Foucault inte nagot i sig, utan nagot som ar skapat i diskursen. Det finns
tvd aspekter av subjektet: subjekt for nagon samt subjekt som sjalvuppfattning. Bada
aspekterna innebar en maktrelation. | det forsta avseendet ar subjektet underordnat nagot eller
nagon, i det andra identifierar individen sig med och inordnar sig i de i diskursen maéjliggjorda
subjektspositionerna genom sjélvkunskap eller samvete (jfr. Andreasson 2007, s. 26).

Enligt detta synsétt gors eller gor manniskan sig sjalv till subjekt och enligt Foucault sker
detta framst utifran tre strategier — den vetenskapliga klassifikationen, avskiljandets praktiker
och subjektifieringen av sjalvet Den vetenskapliga klassifikationen gor manniskan till subjekt
genom undersokningar och Klassifikationer. Den andra strategin, det Foucault kallar for
"dividing practices”, utgar fran den vetenskapliga klassifikationen och innebar ett sarskiljande
inom praktiken mellan t ex frisk—sjuk, normal-onormal osv. Denna yttre tudelning far inre
konsekvenser da manniskan tenderar att reflektera kring sig sjalv utifran dessa kategorier.
Utifran de klassifikationer som till exempel gors inom den pedagogiska praktiken, ges eller

ger saledes den enskilde en social och personlig identitet (Andreasson, 2007, s. 26).
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Den tredje strategin, dar subjektet blir subjekt for sig sjalv, kallar Foucault for
sjalvteknologier. Detta ar teknologier som gor det mojligt for enskilda manniskor att, av egen
kraft eller med hjalp av andra omvandla sig i syfte att uppna ett visst tillstand. For att uppna
ett visst tillstand kravs att individen problematiserar sidor av sig sjélv, antar en bestamd
attityd for att kunna omforma dessa drag via bestamda rutiner mot ett bestamt mal (Foucault,
2008b, s.263).

4.1.3 Regementalitet

Foucault uppehaller sig vid relationen mellan de sociala och politiska dominansrelationer som
bland annat via utbildningssystemet reglerar enskilda manniskors upptrddande och tar dem i
ansprak for sarskilda &ndamal, och sjélvteknologier. Relationen mellan makt- och
sjalvteknologier kallar Foucault for gouvernmentalité, nedan anvdnds den svenska
beteckningen regementalitet (Foucault, 2008a; Foucault, 2008b; Nilsson 2008).

Regementalitet kan ungefar forstas som “styrning av installningen”, vilket ar ett sétt att betona
att all styrning inkluderar en "instélIning till eller en uppfattning om objektet som ska styras”
(Nilsson, 2008, s.128). Styrning ar en praktik som avser att "forma, leda eller paverka hur
méanniskor beter sig”, vilket dven kan innebara (politisk- eller social styrning till) sjalvstyrning
(Foucault, 1978, s. 263).

Regementalitet ar en vidareutveckling av tanken om bio-politiken, det vill sdga en styrning
som riktar in sig pa befolkningen som biologisk massa. Historiskt uppstod bio-politiken enligt
Foucault nar befolkningens viélfard och inte dess territoriella tillgangar kom att ses som
statens styrka. Styrning av befolkningen maste dock ske via individen da befolkningen ar att
forsta som relationerna mellan de enskilda individerna. (Foucault, 2008b, s.294; Nilsson
2008).

Bio-politiken innebér en liberal styrning som bygger pa att individen styrs till frinet. Liberal
styrning &r dock i Foucaults mening inte liktydig med den klassiska liberalismens idé om sa
lite styrning som majligt, utan en sa effektiv styrning som mojligt. Frihet i sin tur innebar att
individen forvaltar den frihet som ges pa ett ansvarfullt satt for samhallets béasta. Vad som ar
effektiv styrning bestdms av kontexten och detta innebér att bio-politiken kan ta sig olika

uttryck i olika samhallen (Nilsson, 2008).
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Hultqvist och Petterson (2000) menar att modern politik ar bio-politisk da den syftar till att
framja och kontrollera kapacitetsutvecklingen hos en befolkning. De pekar pa hur bio-
politiken innebdr en styrning pa distans. For att styra pa distans behovs dels kunskap om
individerna, om relationerna dem emellan och om till exempel deras hemforhallanden och
beteendemonster. Dels behévs vad Hultgvist och Petterson (2000) kallar for

realiseringsarenor.

Med realiseringsarenor menas ytor eller lokaler som kan fungera som uppsamlingsplatser dar
“individernas formagor kan utvecklas och kontrolleras”, med andra ord ytor dar
genomférandet av den politiska rationaliteten® kan ske. Skolan kan ses som en viktig arena
for styrning av befolkningen via individerna, det vill siga som en arena dar ett visst samhalle
”iscensatts” (Hultgvist & Petterson, 2000, s.523).

Rose (1995) utgar fran Foucault och beskriver en nyliberal form av regementalitet, som
innebar att subjektet ar den aktive medborgaren som stéller krav pd myndigheten (och inte
tvartom), gor egna val och tar ansvar for sitt eget liv; forhallandet mellan myndigheter och
medborgare har forandrats och framstélls inte langre som myndighetsutévning. Det nyliberala

subjektet ska saledes vara sjalvstyrande, vilket till exempel sker genom normalisering.

Aven Ong (2006) beror den nyliberala styrningens sjélvreglerande subjekt. Med referens till

Foucault skriver hon att:

“Neoliberal governmentality results from the infiltration of market-driven truths and
calculations into the domain of politics. In contemporary times, neoliberal rationality
informs actions by many regimes and furnishes the concepts that inform the government of
free individuals who are then induced to self-manage according to market principles of

discipline, efficiency and competitiveness.” (Ong, 2006, s.4)

Ong menar att den nyliberala politiska rationaliteten ar bestdmd av marknaden. Individen ska
salunda vara sjalvstyrande i enlighet med marknadsprinciper for disciplin, effektivitet och
konkurrens (se daven Tesfahuney & Dahlstedt, 2008).

® Politisk rationalitet innebar enligt Hultqvist & Petterson (2000) ett tdnkande som avser att omsétta sig i
praktiken.
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Jonsson (2009) gor med regementaliteten som teoretisk inramning en diskursanalys av
europeiska policytexter. I analysen urskiljer hon bland annat texternas tal till eleven och lyfter
fram dokumentens framstéllningar av ett samhélle i fordndring. Detta satter hon i relation till
det "livslanga larandet” och tanken om att “ldra att lara”, som hon menar &r centralt i
formeringen av ett sjalvstyrande subjekt. Individer som pa ett disciplinerat och malinriktat vis
tar ansvar for sitt eget larande kommer enligt Jonsson antagligen ocksa bidra till "hdg
produktivitet i sitt eget (yrkes-)liv, men ocksa for ett konkurrenskraftigt Europa och dess
medlemslander” (Jonsson, 2009, s.45). Utifran analysen gor Jonsson en uppdelning mellan
talet till eleven som produktiv respektive oproduktiv (jfr. Foucaults “dividing practices”, samt
tanken om normalisering ovan). Den produktive individen, det vill sdga den som har lyckats

med sin inkludering, framstélls som norm.

4.1.4 Hegemoniska diskurser

Paechter (1998) anvénder sig av konceptet hegemoniska diskurser. Hegemoni ar ett begrepp
hamtat fran Gramsci som forsoker forklara hur en dominerande klass uppratthaller kontroll
over mannisko- och samhallssyn och hur ett visst synsétt kommer att uppfattas som “common
sense” och som en naturlig ordning. Hegemoni verkar genom politiska rorelser, kultur- och

utbildningsinstitutioner.

Dock innefattar Gramscis hegemonibegrepp mer &n idén om att den dominerande klassens
varden reproduceras i en enkelriktad rorelse. Kulturell aktivitet, i sin vidaste bemarkelse,

stimulerar:

"new thinking among the privileged echelons of the society, enables them to address new
problems, permits them to remain attuned to the demands and aspirations of all segments of
society; in short it reinforces the ability of the leading groups to look beyond their narrow
corporative self-interest and, hence, to extend their reach and influence over the rest of the
society." (Borg m.fl., 2002, s.8)

Utifran detta perspektiv innebar alltsa inte makt och kontroll ett enkelt dominansforhallande
"top-down”. Hegemoni ar inneboende i de sociala praktikerna och paverkar strukturerna inom
vilka individerna tanker, vilket gor det svart eller till och med omajligt att uppfatta saker pa

andra satt an det radande.
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Konceptet hegemonisk diskurs utgar fran att diskurser innefattar vissa antaganden som tas for
givna. Dessa antagandens obestridbarhet beror pa att inom en viss diskurs kan bara vissa saker
tankas eller sagas och att ifragasatta de premisser som diskursen utgar fran ar att kliva utanfor
de givna ramarna. Genom att dekonstruera diskurserna ar tanken att utgangspunkterna ska
lyftas fram och ifragasattas. Dock kan diskursernas hegemoniska natur férsvara denna ansats.

Hegemoniska diskurser verkar ocksa pa sa satt att de gor individer och grupper till “agents of
their own opression” (Paechter 1998, s.3). Paechter tar upp problemet med séttet som flickor
talas om i utbildningssammanhang och menar att de “sanningar” som ligger till grund for
samtalet gor att flickor pa olika sétt begransas och begransar sig. Som exempel refererar hon
till forskning som visar pa hur flickors misslyckanden i matematik kan bero pa att de tror pa
diskursen att flickor inte &r matematiskt lagda, vilket leder till att de redan tidigt ger upp och
pa sa satt bekraftar denna ”sanning” (Burton, 1989; Landau, 1994 i Paechter, 1998).

4.2 Kritisk diskursanalys

Den kritiska diskursanalysen innebar enligt Fairclough “att kasta ljus pa det faktum att
ideologiska representationer i spraket successivt har blivit naturaliserade och har kommit att

betraktas som icke-ideologisk common-sense” (Fairclough 19953, i Carlsson 2006, s.55).

Faircloughs kritiska diskursanalys innefattar nivaerna text, diskursiv praktik och social
praktik. P& den forsta nivan studeras texten utifran ett lingvistiskt perspektiv, till exempel med
fokus pa forekomst och relationer mellan olika beteckningar. Den andra nivan, den diskursiva
praktiken, analyseras utifran hur olika diskurser inom diskursordningen &r relaterade till
varandra. Analysen av den tredje nivan, den sociala praktiken, avser hur diskursen &r relaterad
till ideologi och makt (Winther Jérgensen & Phillips 2002).

Viktiga begrepp hos Fairclough ar intertextualitet och interdiskursivitet. Interdiskursivitet
betecknar diskursiva relationer mellan och inom olika diskursordningar. Intertextualitet kan
forstas som det 6msesidiga paverkansforhallandet mellan texten och historien. | en studie av
policydokument menar Gustafsson (2003) att historien inverkar pa texten och texten inverkar
pa historien, vilket bidrar till historiens utveckling och social férandring.

Synen pa diskurser som social praktik innebar alltsa ett dubbelt paverkansforhallande da

diskurser kan forstas som skapade genom sprakliga savéal som genom politiska, ekonomiska
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och institutionella praktiker. Diskurser paverkas av de materiella praktikerna och de
maktforhallanden som rader dar, samtidigt som de paverkar samhéllet och individerna genom
att det i diskursen produceras subjektspositioner som individen kan anta, sociala relationer

mellan manniskor samt kunskapssystem (Winther Jérgensen & Phillips, 2002).

Jonsson (2009) belyser framstallningar av framtida utbildningar i europeiska policytexter och
kopplar detta till regementalitetens bio-politiska funktion att styra de enskilda subjekten saval
som befolkningen i sin helhet. Hon menar att detta betyder att framstéllningar i
policydokument om hur framtida utbildningar bor vara “konstruerar och producerar saval
institutioner, grupper av individer och enskilda subjekt genom individualiserande och

totaliserande sjalvstyrningsteknologier” (Jonsson, 2009, s.36).

| foreliggande undersokningen har policydokumenten analyserats med avseende pa (1) vilka
termer som anvands i relation till entreprendrskap pa textnivan, (2) de diskurser som
artikuleras i texterna med fokus pa hur forfattarna bygger pa redan existerande diskurser samt
(3) med avseende pa huruvida den rddande diskursordningen uppratthalls eller
omstruktureras. Analysen kopplar dven till den historiska och politiska kontexten, det vill
séga till den sociala praktiken.

4.2 Urval och tillvagagangssatt

| detta avsnitt presenteras de texter som utgor studiens analysmaterial, hur studien konkret har

utforts samt overvéganden gallande studiens tillforlitlighet.

4.3.1 Presentation av texter och genomférande

De texter som studien huvudsakligen utgar fran ar policytexter som berér den
gymnasiereform som antogs av Sveriges riksdag under hosten 2009. | detta forslag skrivs
"utbildning till entreprendrskap” fram som en viktig uppgift for gymnasieskolan men ocksa
som nagot som ska genomsyra hela utbildningssystemet. De berorda texterna é&r
kommittédirektivet En ny gymnasieskola (Dir. 2007:8), det paféljande betankandet
Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) och regeringspropositionen

Hogre krav och kvalité i den nya gymnasieskolan (Prop. 2008/09:199).

Inledningsvis lastes texterna som utgor forarbetet till den nya gymnasiereformen med fokus
pa alla yttranden som direkt beror entreprendrskap. | SOU 2008:27 refereras
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entreprendrskapet explicit till nyckelkompetensen “Initiativformaga och foretagaranda” i
Referensramen for livslangt larande (2006). Beskrivningen av denna nyckelkompetens ar en
komprimerad version av det som rapporten Education for entrepreneurship (2004) uttrycker
som de huvudsakliga uppgifterna for utbildning till foretagsamhet och entreprentrskap.
Denna rapport riktar sig mot alla nivaer i utbildningssystemet. SOU 2008:27 ar ett betankande
som utfors av en enskild person. Genom att d&ven anvanda de tva ovan namnda dokumenten

som underlag valideras analysen.

| SOU 2008:27 refereras till kunskapssynen i den nu géllande laroplanen Lpf 94 som bygger
pa betankandet SOU 1992:94. | talet om entreprendrskap i SOU 2008:27 refereras till de
”generella kompetenser” som beskrivs i Lpf 94 och SOU 1992:94. Féljaktligen lastes Lpf 94
samt SOU 1992:94 med fokus pa medborgarbildning och da framst avseende vad som
innefattas i beteckningarna ansvar och kreativitet. Detta jamfordes sedan med talet om ansvar
och kreativitet i relation till entreprendrskapet.

Talet om entreprendrskap analyserades fortlopande i relation till de samhallsbeskrivningar

som gors i respektive dokument.

4.3.1 Studiens trovardighet

En kritisk diskursanalytisk studie av den art som presenteras har utgar fran ett grundantagande
att spraket inte direkt avspeglar verkligheten. Detta innebér att alla referenser till empirin &r
att forsta som tolkningsresultat vilket innebar att den egna forforstaelsen spelar en central roll
for studien. Ett kritiskt forhallningssatt till de egna utgangspunkterna maste darfor intas. Den
kritiska diskursanalysen som ett ontologiskt och epistemologiskt stallningstagande far ocksa
konsekvenser for studiens tillforlitlighet, da forskaren ar en del av den sociala praktik och de
strukturer som ifragasatts vilket kan leda till att de premisser som diskursen bygger pa

svarligen later sig upptackas (jfr. Paechter, 1998, ovan).

For att tillforsékra att en kvalitativ studie som denna faktiskt underséker det den séger sig
undersoka (det som i de flesta metodsammanhang kallas for validitet), samt att resultaten ar
tillforlitliga (det som kallas for reliabilitet) foreslar Alvesson och Skoéldberg (2008) en
hermeneutisk forskningsprocess dar den egna forforstaelsen fortlopande lyfts fram.

Foreliggande studies trovardighet bygger saledes pa ett kritiskt forhallningssatt till den egna
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tolkningen, ett forhallningssatt som bland annat kan antas genom att empirin diskuteras med

andra, samt en 6ppen redovisning av resultat, analys och slutsatser.
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5. Resultat

Detta kapitel &r uppdelat i tre huvudavsnitt, samt en avslutande konklusion. Inledningsvis
urskiljs olika diskurser i talet om utbildning till entreprendrskap. De tva andra avsnitten satter
talet om entreprendrskap i relation till talet om medborgarskap i betdnkandet SOU 1992:94

samt i laroplanen Lpf 94.

5.1 Diskurser i talet om utbildning till entreprendrskap

| genomgangen av texterna som ber6r utbildning till entreprenorskap blir det tydligt att det

rader en hog intertextualitet saval som interdiskursivitet mellan dokumenten.

Utbildning till entreprendrskap innebér att skolan ska férmedla entreprendriella kompetenser
till individen. Kompetensbegreppet innebdr enligt SOU 2008:27 en kombination av
kunskaper, fardigheter och forhallningssatt. | Propositionen 2008/09:199 kan fyra olika
anledningar urskiljas till att skolan ska formedla entreprendriella kompetenser.

"Ofta sétts likhetstecken mellan anstallning och arbete och alltfor fa Gvervager ens tanken
pa att skapa sig en forsorjning genom att starta ett eget foretag. Entreprendriella
kompetenser okar individens mdjligheter att starta och driva foretag. Kompetenser som att
se mojligheter, att ta initiativ och att omsétta idéer till handling ar aven véardefulla for
individen och samhallet i vidare bemarkelse. Dessa kompetenser efterfragas dessutom av
arbetsgivare. Utbildning i entreprendrskap kan darfor bidra till att unga lattare etablerar sig
pa arbetsmarknaden. Kompetenser som att lara sig att 16sa problem, planera sitt arbete och
att samarbeta med andra kan ocksa bidra till att unga mer framgangsrikt genomfor sina
studier.” (Prop. 2008/09:199, s.35)

Att skolan formedlar entreprendriella kompetenser innebar enligt propositionen alltsd en
mojlighet till egenforetagande, men de ar ocksa vasentliga for individen som anstalld. |
propositionen anges ocksa de entreprendriella kompetenserna som viktiga for individen under
studietiden. Pa ett mer allmént plan skrivs dessa kompetenser dessutom fram som vardefulla
for individen, entreprendriella kompetenser som att ta initiativ och se mojligheter ar viktiga
for individens livsbetingelser. Slutligen och mer Overgripande ar de entreprendriella
kompetenserna enligt propositionen aven vardefulla for samhéllet i vidare bemarkelse, det vill

sdga utdver den ekonomiska dimensionen dven for samhallets kulturella och politiska
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dimension (Prop. 2008:27) Detta ar aterkommande i texterna som berdr utbildning till

entreprendrskap.

De entreprendriella kompetenserna skrivs saledes i talet om uthildning till entreprendrskap
framst fram i forhallande till marknadens behov, men ocksa som vasentliga for individen som
medborgare i vidare bemérkelse. Marshall (1964) menar att medborgarskap innefattar tre
dimensioner: den civila, den politiska samt den sociala. Talet om utbildning till
entreprendrskap kan foljaktligen dels forstds inom ramen for vad som kan kallas for en
ekonomiskt marknadsmassig diskurs dels inom ramen for en social medborgardiskurs® dar

beteckningen social dven far omfatta den civila och den politiska dimensionen.

5.2 Utbildning till entreprendrskap inom ramen for en ekonomisk
marknadsmassig diskurs

Uppdraget att utbilda till entreprendrskap innefattar att ge individen de kompetenser som
efterfragas i samhallets ekonomiska, kulturella och politiska dimension. Anledningen till att
utbilda till entreprendrskap skrivs dock fram i ekonomiska termer. | Direktiv 2007:8 blir det

tydligt att det & marknadens behov som féranleder utbildningsreformen:

”Sedan programgymnasiet infordes har utvecklingen i samhalls- och arbetslivet varit snabb.
Arbetslivet stéller krav pa bade bredd och djup i medarbetarnas kompetenser, samtidigt
som rorligheten pa arbetsmarknaden 6kar. Den globala konkurrensen och den snabba
tekniska utvecklingen skapar nya forutséttningar. Studievégarna behdver darfor anpassas
till forandringarna inom olika bransch- och yrkesomraden. Arbetslivet och olika branscher
har gett tydliga signaler om behovet av forandringar av utbildningarna. Det rader brist pa
utbildad arbetskraft inom vissa yrkesomraden dar de anstallda normalt far sin
grundlaggande yrkesutbildning i gymnasieskolan. Samtidigt anordnas utbildning som inte

motsvarar arbetsmarknadens behov.” (Dir. 2007:8, s.4)

| Direktiv 2007:8 gors det tydligt att det ar arbetsmarknadens krav som ligger till grund for
reformarbetet. Det gamla programgymnasiet anses inte kunna fylla de behov som "arbetslivet
och olika branscher” har pa grund av den globala konkurrensen, den tekniska utvecklingen
och rorligheten pa arbetsmarknaden. Mot bakgrund av denna férandrade och féranderliga
arbetsmarknad foreslas att skolan ska formedla kompetenser som gor det méjligt for individen

* Beteckningarna pé diskurserna ar hamtade fran Lena Sjobergs artikel "Skolan och den ’goda’ utbildningen”,
déar hon i en policytextanalys analyserar talet om utbildning i Europa och vilka subjektiviteter som skapas
(Sjéberg, 2009, 5.37).
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att skapa sig ett arbete genom att starta eget foretag. Enligt Direktiv 2007:8 kan “kunskaper
om entreprendrskap”, det vill sdga kunskaper om foretagande, ge individen den méjligheten
(Dir. 2007:8, s.4).

Vad “kunskaper om entreprendrskap” innebar utvidgas i det pa direktivet foljande
betdnkandet SOU 2008:27. | samband med att man talar om arbetsplatsforlagt larande sker en
forskjutning fran kunskaper om egenforetagande till att innebara en kompetens som
arbetsgivare satter varde pa. Entreprendrskompetens anges i SOU 2008:27 vara en viktig
generell kompetens, som vid sidan av till exempel social och kommunikativ kompetens samt
problemldsningsformaga kompletterar "yrkeskompetens i en mer snav teknisk beméarkelse”
(SOU 2008:27, s.385).

Denna generella aspekt av entreprendrskompetensen markeras i SOU 2008:27 som

Overordnad:

“Entreprendrskap innebar, enligt min uppfattning, huvudsakligen ett forhallningssatt och
till en del mer specifika kunskaper som hur man startar eget foretag etc. Jag anser darfor att
entreprendrskap ndra hoér samman med och ar en del av de generella kompetenser
gymnasieskolan ska ge alla elever [och] som ska genomsyra all gymnasieutbildning.” (SOU
2008:27, s. 183f)

Entreprendrskap forstas i betankandet framst som ett forhallningssatt. Vad ett entreprendriellt
forhallningssatt innebér, preciseras till viss del nar SOU 2008:27 kopplar entreprendrskap till
en av EU:s atta nyckelkompetenser for livslangt larande: “Initiativformaga och
foretagaranda”. | Referensramen for livslangt larande (2006) definieras ”Initiativformaga och
foretagaranda” som “individens formaga att omvandla idéer till handling. Det innebéar
"kreativitet, innovation och risktagande och férmagan att planera och leda projekt for att
uppna de mal som stallts upp.” (s.11)

"Initiativformaga och foretagaranda” uttrycks & ena sidan utgéra en grund for “de mer
specialinriktade fardigheter och kunskaper som behdvs av dem som etablerar eller bidrar till
social eller kommersiell verksamhet” och “gor arbetstagarna bade mer medvetna om det
sammanhang de verkar i och mer bendgna att utnyttja de mojligheter som star till buds”, det
vill sdga kompetenser som (egen)féretagaren och arbetstagaren behéver besitta. A andra sidan
anges nyckelkompetensen “initiativformaga och foretagaranda” ocksa vara ett stod for
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individen i “privatlivet”, "vardagslivet” och “samhallslivet” (Referensramen for livslangt
larande, 2006).

Talet om ”Initiativférmaga och foretagaranda” i Nyckelkompetenser for livslangt larande
(2006) &r kopplat till den diskurs som artikuleras i rapporten Education for Entrepreneurship
(2004). 1 rapportens inledning markeras att utbildning till entreprendrskap framst &r en
marknadsekonomisk atgard och vikten av att i utbildningssammanhang uppmuntra en

entreprendrsanda kopplas till konkurrens och tillvéxt:

“Encouraging the enterprise spirit in young people is a pre-condition to achieving
progress — at least in the longer term — in employment, growth, competitiveness and
innovation. Education can contribute to creating a more entrepreneurial culture.”

(Education for Entrepreneurship, 2004, s.10)

| Education for Entrepreneurship (2004) gors aven en framstéllning av vad “entrepreneurship
teaching” innebér. | uppdraget ingar att eleverna tidigt ska fa kunskap om och kontakt med
affarsvérlden samt goéras medvetna om att egenforetagande ar ett alternativ till anstélining.
Mer specifikt ska eleverna ocksa fa majlighet att driva mini-foretag eller virtuella rorelser

samt (speciellt i hogre utbildning) fa lara sig att starta ett foretag.

Det blir i Education for Entrepreneurship (2004) tydligt att det oavsett niva i
utbildningssystemet ar marknaden som stéller kravet pa och utgér malet for utbildning till
entreprendrskap. Utbildning till entreprendrskap ska samtidigt bidra till en mer entreprendriell
kultur och en férutsattning for en sadan kultur ar att individen antar vissa forhallningssatt.

5.2.1 Entreprentren som ett ekonomiskt subjekt

| de foreliggande dokumenten finns ett tydligt fokus pa ekonomi och tillvaxt i talet om
utbildning till entreprendrskap. Arbetsmarknaden beskrivs som forénderlig, global och
konkurrensutsatt. Mot bakgrund av detta anges egenforetagande som ett alternativ till
anstéllning. Specifika kompetenser om hur man startar foretag uttrycks darfér som viktiga i

dokumenten. Entreprendrskap forstas samtidigt som huvudsakligen ett forhallningssétt.

De entreprendriella kompetenser som skrivs fram i dokumenten ar ocksa samstammiga med
den Oversikt av entreprendrsforskningen som Leffler gor, dér entreprentren definieras som en

individ vars forhallningssatt ar nyskapande, handlingskraftigt, risktagande, mojlighetssokande
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och samordnande (Leffler, 2006, s.52). | figur 1 nedan visas de entreprendriella kompetenser

som skrivs fram i talet om utbildning till entreprenérskap, inordnat under dessa kategorier.

Nyskapande Mt‘)jlighetssdkande\ Handlingskraftig J|Risktagande

kreativitet ;?é;?%ghae?g se motivation risktagande ansvarstagande
innovation initiativformaga oberoende samarbetsformaga
problemldsnings- beslutsamhet kommunikativ
formaga formaga

formaga att

omvandla idéer till planeringsformaga

handling

Figur 1 Entreprendriella kompetenser

Utbildning till entreprendrskap innebdr att fostra nyskapande, initiativtagande,
mojlighetssokande, ansvariga och oberoende individer for att sakra tillvaxten i en global
ekonomi. Entreprendrskompetens uttalas vara ett forhallningssatt som kompletterar
yrkeskompetens i mer snév teknisk bemarkelse och med marknaden som ram artikuleras en
ekonomisk marknadsmassig diskurs dar fostran till entreprentrskap har den explicit uttryckta

avsikten att skapa en entreprenériell kultur.

5.3 Utbildning till entreprendrskap inom ramen for en social
medborgardiskurs

De entreprendriella kompetenser som individen ska utveckla i skolan &r egenskaper som ska
starka nationens ekonomi och tillvaxt men i de foreliggande policytexterna anges samtidigt att
dessa egenskaper ar viktiga for individen och samhéllet i vidare bemaérkelse. Genom att skriva
fram betydelsen av utbildning till entreprendrskap som vésentligt for samhéllet i vidare
bemarkelse likval som for individens egna livsbetingelser antyder texterna salunda att
entreprendren forutom att vara ett ekonomiskt subjekt, dven ar ett politiskt och kulturellt
subjekt. Utbildning till entreprentrskap kan sa forstds inom ramen for en social
medborgardiskurs.
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5.3.1 Ett entreprendriellt samhalle

| Education for Entrepreneurship (2004) ges ett tydligt exempel pa hur vikten av att utbilda
till entreprendrskap utvidgas fran att galla upprattandet av nya foretag till att dven vara

angeldget for samhallslivet i vidare bemarkelse:

“Promoting entrepreneurial skills and attitudes provides benefits to society even beyond
their application to new business ventures. In a broad sense, entrepreneurship should be
considered as a general attitude that can be usefully applied in all working activities and in

everyday life.” (Education for Entrepreneurship, 2004, s.6)

Entreprenorskap innebar enligt Education for Entrepreneurship ett forhallningssatt som
fordelaktigt kan appliceras pa livets alla omraden. Som ovan visats beskrivs samhallet i talet
om utbildning till entreprendrskap i termer av global konkurrens och teknisk utveckling. Aven
i Referensramen for livslangt larande (2006) ar det marknaden som forst och framst beskrivs
nér man talar om foretagsamhet och entreprentrskap som betydelsefullt fér samhallet i vidare
bemarkelse. | Education for Entrepreneurship (2004) uttrycks att fostra entreprendriella
individer ocksa kan leda till en entreprendriell kultur. Detta foranleder en tanke om att det ar

marknadens rationalitet som skall dominera hela samhéllslivet.

Nedan l&ses uppdraget att utbilda till entreprendrskap som social medborgarfostran (med
fokus pa den samordnande och den nyskapande dimensionen) i jamforelse med den sociala
medborgardiskurs som framtréder i betdnkandet Skola for bildning (SOU1992:94) samt i

Laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94), som detta betdnkande resulterar i.

5.3.2 Ansvarstagande inom ramen for en social medborgardiskurs

Skolans uppdrag framstalls i Lpf 94 som att frdmja “elevernas utveckling till ansvarskannande
méanniskor, som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och samhallislivet” (Lpf 94, s.5). De
kunskaper som skolan ska formedla mot bakgrund av detta uppdrag skrivs fram som & ena

sidan mer bestindiga och & andra sidan som formagan att lara om och lara nytt:

”Skolan har uppgiften att till eleverna dverfora varden, formedla kunskaper och forbereda
dem for att arbeta och verka i samhéllet. Skolan ska formedla sadana mer bestandiga
kunskaper som utgér den gemensamma referensram som alla i samhallet behover. Eleverna

ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsfléde och
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snabb forandringstakt. Deras formaga att finna, tilligna sig och anvanda ny kunskap blir
darfor viktig.” (Lpf 94 s.5)

| Lpf 94:as beskrivning av skolans uppdrag tecknas en bild av ett foranderligt
informationssamhélle som eleverna med hjalp av utbildningen ska kunna orientera sig i.
Formagan att ta ansvar, att tanka kritiskt, granska fakta och inse konsekvenserna av olika
alternativ ar enligt laroplanen grundlaggande for att detta ska vara mojligt. Dessa férmagor
skrivs i SOU 1992:94 fram som en del av den allmdnna medborgarbildningen tillsammans
med den kommunikativa formagan, det kritiska forhallningssattet, respekt for andras asikter,
Iyhordhet och ett solidariskt forhallningssatt. Dessa kunskaper ar att forsta som viktiga for att

kunna fungera i demokratiska former och att ansvarsfullt och aktivt deltaga i samhallslivet.

5.3.3 Ansvar i det entreprendriella samhallet

Betoningen i Lpf 94 och SOU 1992:94 pa att formedla kunskaper for en gemensam
referensram kan forstds mot bakgrund av Hultqvist och Pettersson resonemang om att
kunskap i en marknadsekonomi relateras till individuell framgang, konkurrenskraft och
fortlevnad. Detta innebdr att de vardesystem, de mer bestdndiga kunskaper, som tidigare har

bundit manniskor till varandra satts pa spel (Hultqvist & Petterson, 2000, $.510).

Utbildning till entreprendrskap ska férmedla kompetenser som till beteckningen liknar de som
i SOU 1992:94 och Lpf 94 kopplas till det aktiva samhéllslivet och medborgaren ovan.
Entreprendren ska vara ansvarsfull, besitta en kommunikativ formaga och kunna samarbeta.
Dessa egenskaper fordes ovan in i kategorin “samordnande”. | figur 2 jamfors dessa
entreprendriella kompetenser med den grundldggande medborgarbildning som skrivs fram i
betankandet SOU 1992:94 och Lpf 94.

Samordnande entreprendriella kompetenser Grundlaggande medborgarbildning

kommunikativ férmaga kommunikativ formaga
ansvarstagande ansvarstagande
(planeringsférmaga) ett solidariskt forhallningssatt
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samarbetsforméaga
samarbetsformaga respekt for andras asikter
lyhordhet

kritiskt forhallningssétt

Figur 2 Entreprenérskompetens som medborgarbildning

De samordnande kompetenser som tillskrivs entreprendren skulle kunna lasas i analogi med
de grundldggande kunskaper som medborgaren enligt SOU 1992:94 och Lpf 94 ska besitta.
Dock framgar redan i denna enkla uppstéillning vissa skillnader, bland annat saknas
motsvarighet till det kritiska forhallningssatt som ar genomgaende i talet om medborgaren.

Skillnader férekommer ocksé vad det galler ansvarstagandet®.

Inom ramen for den medborgardiskurs som artikuleras i SOU 1992:94 skrivs det solidariska
ansvaret fram. Idealet om det solidariska ansvaret gentemot de svaga och utsatta i samhéllet
kan forstas som emanerat ur omsorgen och formagan att svara an gentemot dem som star en
narmast (Andersen, 2002 s.180). Att det solidariska ansvaret framhalls i SOU 1992:94 kan
forstdas som en betoning pa formedlingen av de bestandiga varden som utgor ett
sammanhallande kitt i samhallet (Hultqvist & Petterson, 2000). Den dimension av ansvar
gentemot medmanniskan som framtrader i betankandet finns dock, atminstone inte uttalat, i

texterna som berdr utbildning till entreprendrskap.

Entreprendren ska vara ansvarstagande, men ocksa opportunistisk, oberoende och risktagande
och det ansvar som alaggs entreprendren konstrueras inom ramen for nyliberala idéer om
konkurrens och valfrihet. Det entreprenorssubjekt som tecknas ska snarare var ansvarig for sin
inkludering och framgang pa (arbets)marknaden, &n att vara ansvarstagande gentemot
medmanniskan (jfr. Hultgvist & Petterson, 2000, s.551; Dovemark, 2004, s.29).

> Inte heller respekt och lyhdrdhet &terfinns i relation till entreprenérskapet, men dessa egenskaper ingér pé ett
mer sjalvklart sétt i samarbetsformagan, da det per definition ar svart att samarbeta utan att ta hansyn till och
respektera andras asikter. Dock kan man forsta samarbetsformagan i sig som i viss man motsatt den
individualistiska dimensionen av entreprendrskapet. Man skulle ocksa kunna tanka sig att respekt och lyhordhet
ar en del av ansvaret gentemot medmanniskan, vilket i sa fall skulle utg6ra beldgg for tolkningen att
entreprendrens ansvarstagande framst &r av individualistisk art.
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5.3.4 Nyskapande inom ramen for en social medborgardiskurs

Bildningstanken och synen pa individen som kunskapande &r som tidigare namnts, centrala
teman for betdankandet SOU 1992:94. En viktig aspekt av kunskapande ar enligt betdnkandet

kreativitet, da bildning innefattar en dimension av nyskapande.

En allman forstaelse av entreprendren innefattar nyskapande kompetenser och termerna
kreativitet och innovation forekommer i de flesta beskrivningarna av utbildning till
entreprendrskap. Talet om att frdmja kreativitet i relation till entreprendrskap lases nedan i
forhallande till den i SOU 1992:94 artikulerade sociala medborgardiskursen dar framjandet av
Kreativitet bland annat innebdr att eleven ska stimuleras till om- och nyskapande av sjélvet,

samt till auktoritetskritiskt tankande och till originella tankar och uttryck.

5.3.4.1 Kreativitet som en dimension av kunskapande

| SOU 1992:94 diskuteras kreativitet som en dimension av kunskapande, det vill sdga som en
del av den bildningstanke som ar central for betdnkandet. Bildning ar enligt SOU 1992:94 inte
att forstd i betydelsen “bildningsgods”, som en fast uppsattning kunskaper och
forhallningssatt. Bildning anvands istéllet i enlighet med den klassiska tyska betydelsen, som
omfattar en syn pa manniskan som hela tiden om- och nyskapande av sjalvet. Mot bakgrund

av denna tanke vill man i betankandet forandra den pedagogiska diskursens fokus pa resultat:

”Manniskan bildar sig och &dger bildning, erfar och &ger erfarenhet, kunskapar och éager
kunskap, skapar och producerar véarden. Sa anvands inte orden idag. | det moderna
pedagogiska sprakbruket aterstar bara substantiven vilket latt leder till betoning av det som
tillagnas i stallet for tillagnandet, av resultaten istéllet for verksamheten.” (SOU 1992:94,
s.51)

Synen pa individen som kunskapande utvecklas langre fram i betankandet SOU 1992:94. Déar
skriver man att individen &r kunskapande i den bemérkelsen att hon &r verksam som
kunskapssubjekt i forhallande till olika kunskapsobjekt. Den kunskapande individen &r en
person med ett kritiskt forhallningssatt gentemot auktoriteter och traditioner samt med en
"vana att grunda sina standpunkter pa kunskaper och fornuftsmassiga overtygelser” (SOU
1992:94, 5.104).
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| talet om kreativitet i SOU 1992:94 tecknas en motbild till uppfattningen om kreativitet som
en “speciell formaga eller egenskap hos individen”. Kreativitet ska istallet ses som en
dimension av kunskapande, och da framst det nyskapande som utgér grunden for den
klassiska bildningstanken. Kreativitet ses som omfattande olika nivaer, den intellektuella, det
praktiska utforandet samt som uttrycksformer.

Att tanka kreativt ar att forsta saker pa ett nytt satt utifran den forforstaelse man besitter. Den
kreativa aspekten omfattar enligt SOU 1992:94 ocksa ett kritiskt forhallningssatt da det
innefattar “att ga utanfor ramarna och éverge tidigare tankefigurer”, vilket har betydelse for
medborgaren. Kreativitet innebar fantasi och formaga till ovanliga associationer och att
framja kreativitet formuleras som ett satt att skapa utrymme for okonventionella tankar och
handlingar (SOU 1992:94, s.68). Denna form av kreativitet kan &ven tolkas ur ett
ansvarsperspektiv, dar formagan att tanka utanfor ramarna aven inkluderar formagan att
“fantisera oss till, hur vi skulle dnska att det handlades mot oss” (Lagstrup, 1972, s.19, i
Andersen, 2002, s.178),

| en uppstéllning av de olika nivaer av kreativitet som anges i betankandet blir det tydligt att
det ar den intellektuella nivan som laggs storst vikt vid (se figur 3).

Intellekt Uttrycksformer

nyskapande tankar nyskapande handlingar

fantasi okonventionella handlingar

att ga utanfor ramarna

férmaga till ovanliga associationer

att se nya aspekter och
infallsvinklar

okonventionella tankar

Figur 3. Kreativitetens olika nivaer i SOU 1992:94
Betoningen i betdnkandet ligger pa kreativitet som originalitet, pa det okonventionella och

gransoverskridande. Detta &ar ett satt att tdnka som alla elever forvantas kunna utveckla.

Kreativitet uttalas darmed vara en viktig del i elevens kunskapsutveckling, men ocksa ett
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redskap for att klara sig i en féranderlig varld. I talet om utbildning till entreprendrskap far

dock kreativitet en nagot annorlunda innebdrd.

5.3.4.2 Kreativitet som produktivitet och flexibilitet

Kreativitet ar en av de kompetenser som enligt rapporten Education for entrepreneurship
(2004) utgor sjalva grunden for entreprendrskap. Kreativitet forekommer ocksa i alla de
upprékningar av entreprendriella kompetenser som gors i ndmnda rapport. | de svenska texter
som ber6ér gymnasiereformen forekommer inte ordet kreativitet, det gor daremot det mer
overgripande "att omsatta idéer till handling” (Prop. 2008/09:199). Betankandet SOU 2008:27
refererar dock till Referensramen for livslangt larande (2006), dar kreativiteten anges vara ett

centralt tema.

Kreativitet ar en del av referensramense nyckelkompetens “Initiativformaga och
foretagaranda”, vilken SOU 2008:27 anknyter till som liktydig med entreprendrskap.
Definitionen ger att "initiativformaga och foretagaranda &r individens formaga att omvandla
idéer till handling” vilket innebér “kreativitet, innovation och risktagande” (Referensramen
for livslangt larande, 2006, s.13).

Innovation ar en term som ar aterkommande i relation till kreativitet och entreprendrskap.
Enligt Leffler (2006) bygger tanken om entreprendren som en innovator pa den definition som
Schumpeter gjorde i borjan av 1900-talet. D& beskrevs entreprenéren som en person som
genom innovationer bryter samhéallsmonster. Att entreprendren i Referensramen for livslangt
larande (2006) beskrivs som innovativ skulle dock kunna forstas i linje med Craft & Jeffreys
(2004) resonemang om kunskapssamhallets krav pa kreativa egenskaper hos de anstallda, dar
att vara kreativ inte ndédvéndigtvis innebér att bryta monster utan om att skapa vinst for
foretaget. Att utbildning till entreprendrskap ska fostra kreativa och innovativa individer,

motiveras av arbetsmarknadens krav

Kreativitet ar ett centralt tema for referensramen i sin helhet och &ven i relation till de andra
nyckelkompetenserna blir det tydligt att det ar (arbets)marknaden som ar malet for
utvecklandet av kreativitet. Ett exempel ar nyckelkompetensen ”Kulturell medvetenhet och
kulturella uttrycksformer” dar beteckningen forekommer néar det galler “idéer, erfarenheter
och kanslor i olika medier, inbegripet musik, scenkonsterna, litteratur och de visuella

konsterna.” Kreativitet skrivs hdar fram som en féardighet som kan odlas med hjalp av de
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konstnarliga uttrycken, for att sedan kunna anvéndas i “arbetslivet” (Referensramen for

livslangt larande, 2006).

| samband med referensramens tal om “medborgerlig kompetens” anges kreativitet vara en
fardighet och man skriver att det krdvs kritiskt och kreativt tdnkande och ett konstruktivt
deltagande i aktiviteter pa lokal niva och beslutsfattande pa alla nivaer”. Relationen till det
kritiska tankandet och konstruktiva deltagandet gor att kreativitet har skulle kunna forstas i
analogi med den medborgardiskurs som artikuleras i betdnkandet SOU 1992:94. | betdnkandet
ligger dock tyngdpunkten pa det okonventionella och auktoritetskritiska intellektet, vilket inte
ar fallet i referensramen. Kreativt tdnkande i referensramens medborgarkompetens innebar
snarare att vara aktiv och, genom att deltaga i det politiska livet (framst genom politiska val),
vara med om att "l6sa problem pa det lokala planet och i samhallet i stort” (Referensramen for

livslangt larande, s.11).

Intellekt Uttrycksformer

) innovativa (nyskapande) )
kreativt tdnkande ) musik
handlingar
innovativt (nyskapande) tdnkande scenkonster
Problemlésning litteratur
visuella medier

Figur 4 Olika nivaer av kreativitet i EU:s referensram for livslangt larande

Kreativitet skrivs i talet om utbildning till entreprendrskap framst fram som ett produktivt
tdnkande och handlande och inte som det kritiska och grénsdverskridande tankande som
betonas i SOU 1992:94. En skillnad foreligger dven i synen pa vad kreativitet innebar. |
betankandet framhalls att kreativitet inte ska ses som en formaga eller egenskap i sig. | talet
om utbildning till entreprendrskap ses kreativitet emellertid som en kompetens — som en

fardighet och som ett forhallningssatt.
| talet om ansvarstagande och kreativitet byts talet om bildning i medborgardiskursen fran

1990-talet ut mot talet om kompetenser, ett begrepp vars inneborder ar kopplade till

naringslivet (jfr. Berner, 1989). Vikten av att utveckla kreativitet kan, som Craft och Jeffrey
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(2004) papekar, forstas i relation till tanken om ett kunskapssamhalle dar individen i
arbetslivet inte langre bara kan upprepa och anvanda kunskaper som de har, utan hela tiden
maste komma pa nya satt att anvanda dem. Den nyskapande dimensionen av entreprendrskap

kopplas alltsa, liksom den samordnande, framst till marknaden.

Med den marknaden som ram skrivs kreativitet &ven fram som ett forhallningssatt som kan
liknas vid talet om flexibilitet i SOU 1992:94. Arbetsliv och produktion kannetecknas i
betéankandets beskrivning av bland annat globalisering, den snabba tekniska utvecklingen och
en alltmer kunskapsintensiv inriktning. Forandringarna innebér en 6kad betoning av vikten av
flexibilitet och lagarbete och arbetsmarknaden blir beroende av den enskilda individens
kunskaper och formaga att lara nytt (SOU 1992:94, s.103). Talet om flexibilitet i det
nyliberala samhéllet innebar enligt till exempel Dovemark (2004), att individen ska ga med pa
att foretagen forandrar produktion och produktionsforhallanden.

Kreativitet liksom flexibilitet kan saledes forstas enligt en marknadsekonomisk rationalitet,
som ett satt for individen att konkurrera om resurser i form av arbete. En central poang i talet
om utbildning till entreprendrskap &r ocksa att individen ska skapa sig forsorjning genom eget
foretagande, det vill sdga skapa nya marknader (jfr. t.ex. Prop. 2008/09:199). Kreativitet kan
saledes forstas som ett forhallningssatt som individen bor anta for att vara gangbar och kunna

ta sig fram pa (arbets)marknaden.

5.4 Konklusioner

| texterna som berdr utbildning till entreprendrskap gors det tydligt att fostran till
entreprendrskap motiveras av arbetsmarknadens krav (se t.ex. Dir. 2007:8). Samtidigt skrivs
de entreprendriella kompetenserna fram som vasentliga for livets alla dimensioner; for
individens livsbetingelser och politiska och sociala liv samt for samhallets ekonomiska,
kulturella och politiska sfarer Entreprenorskap ska till viss del forstds som specifika

kompetenser, men uttrycks framst vara ett forhallningsstt.

Utbildning till entreprendrskap ska enligt till exempel SOU 2008:27 tillhandahalla arbetskraft
pa en forandrad och foranderlig marknad, men de kompetenser som formedlas ses ocksa som
nddvéndiga for individen och for samhéllet i vidare bemarkelse. Detta samhélle tecknas som

en fri och konkurrensutsatt marknad. Samtidigt ska fostran till entreprentrskap leda till en
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mer entreprendriell kultur, vilket ger anledning till en tanke om att samhallet bestdms av en

marknadsrationalitet.

Att uthilda ansvarstagande elever och att framja deras kreativitet kan saledes dven ses som ett
uppdrag att fostra demokratiska medborgare. 1 en jamforelse mellan den sociala
medborgardiskurs som artikuleras i SOU 1992:94 samt Lpf 94 och talet om entreprendrskap

visar sig dock vissa skillnader.

Till exempel ska entreprendren liksom medborgarsubjektet i SOU 1992:94 vara
ansvarstagande. Entreprenéren beskrivs dock samtidigt som en individualist. Det
entreprendriella subjektet &r opportunistiskt, oberoende och risktagande och den dimension av
ansvarstagande som innebér att svara an och visa solidaritet gentemot medmanniskan

aterfinns inte i talet om fostran till entreprendrskap.

Aven i talet om att framja kreativitet finns olikheter. Kreativitet skrivs i texterna om
utbildning till entreprendrskap framst fram som ett produktivt tdnkande och handlande och
inte som det kritiska och grénsodverskridande tédnkande som betonas i betdnkandet SOU
1992:94. Talet om kreativitet i relation till entreprendrskapet kan forstas som ett svar pa att
individen pa en foranderlig marknad inte langre enbart kan upprepa och anvanda kunskaper

som de har, utan hela tiden maste komma pa nya sétt att anvanda dem (Craft & Jeffrey, 2006).

Kreativitet utgor ocksa ett forhallningssatt som narmast kan liknas vid talet om flexibilitet
som artikuleras i relation till arbetslivet i SOU 1992:94. Kreativitet kan i likhet med
flexibilitet forstds som ett forhallningssatt som individen bor anta for att vara gangbar och

kunna ta sig fram pa (arbets)marknaden (jfr. Dovemark, 2004).
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6. Slutdiskussion

| detta avsnitt summeras och diskuteras resultatet med avseende pa tva till varandra néra
kopplade teman: utbildning till entreprendrskap som en hegemonisk diskurs, samt talet om det

entreprendriella forhallningssattet som en regementaliserad styrningsstrategi.

6.1 talet om utbildning till entreprentrskap som en hegemonisk diskurs

Den nya gymnasiereformens tal om utbildning till entreprendrskap motiveras av att nationen
Sveriges tillvaxt i en global ekonomi ska sékras (se t.ex. SOU 2008:27). Ekonomi och tillvaxt
ar centrala referenter i de undersokta texterna och arbetsmarknaden beskrivs som fordnderlig
och konkurrensutsatt. Egenféretagande ska darfor ses som ett alternativ till anstallning, det
vill sdga om det inte finns plats pa arbetsmarknaden ska den enskilda manniskan generera nya
marknader for att sjalv skapa sig en plats.

| SOU 1992:94 rader vad Mitchell (2006) kallar for en "thirdway-diskurs”, en diskurs som
innefattar logiker fran bade en social medborgarfostransdiskurs och en nyliberal ekonomiskt
marknadsmassig diskurs (Mitchell, 2006 i Jonsson, 2009). | den nya gymnasiereformens tal
om utbildning till entreprendrskap menar jag att den sociala medborgarfostransdiskursen har

preciserats till marknadens rationalitet.

Detta visar sig i hur ansvarstagande och kreativitet skrivs fram i texterna fran 1990-talet
respektive de nutida texterna. | SOU 1992:94 artikuleras ansvaret bland annat i termer av
solidaritet. Detta ansvar gentemot medmanniskan kan ses som ett bestdndigt och
sammanhallande varde i en foranderlig varld. Det entreprendriella ansvaret utgar fran tanken
om att den enskilde ska ta ansvar for sin egen anstallningsbarhet pa en véxlande
(arbets)marknad for att sékra nationens tillvaxt och innebar snarare ett moraliskt imperativ att
handla i enlighet med allménnyttan genom att gora sig produktiv, an ett solidariskt ansvar

gentemot medménniskan (jfr. Dovemark 2004, s.29).

Att visa solidaritet gentemot medmanniskan kan med utgangspunkt hos Lggstrup ses som en
idealbildning, det vill sdga som en normativ forestallning for hur invanarna i ett samhélle ska
handla. Denna idealbildning har sitt ursprung i den enskildes omsorg om och férmaga att
med respekt svara an till den andra ménniskan. Detta innebdr att ménniskorna ar émsesidigt

beroende av varandras hansyn (Andersen, 2002, s.180).
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Entreprendren skrivs i policytexterna fram som ett ekonomiskt subjekt med utgangspunkt i
nyliberala premisser om konkurrens. Konkurrens som en grundldggande del av ménniskans
vara innebdr att den enskilde individen tar sin utgangspunkt i sina egna intressen. | talet om
utbildning till entreprendrskap kan, som jag ser det, en idealbildning urskiljas dar ansvaret for
den andre har reducerats till den egna nyttan. Detta kan jamforas med Hultqvist och Petterson
(2000) som menar att kunskap i en marknadsekonomi relateras till individuell framgang,
konkurrenskraft och fortlevnad vilket innebér det att de vérdesystem, de mer bestéandiga
kunskaper, som tidigare har bundit manniskor till varandra satts pa spel.

Aven kreativitet har kommit att handla om att vara produktiv och flexibel pa en rorlig och
konkurrensutsatt marknad. Inom ramen foér den sociala medborgarbildningen i SOU 1992:94
tecknas kreativitet som ett auktoritetskritiskt tankande, fantasi och férmagan att ga utanfor
ramarna”, nagot som kan jamforas med Lagstrups gyllene regel som é&r ett krav pa “att vi ska
fantisera oss till, hur vi skulle énska att det handlades mot oss, om vi var i den andres stalle”
(Lagstrup, 1972, s.18, i Andersen, 2002, s.178). Det entreprendriella subjektets nyskapande
kan snarare sdgas handla om att tillgodose marknadernas behov.

En diskursiv férandring kan med detta sagt pavisas fran skolreformen i borjan av 1990-talet
till idag, fran en “thirdway-diskurs” med relativt stark betoning pa den sociala
medborgarfostran till en diskurs dé&r medborgarskapets civila, politiska och sociala

dimensioner bestdms inom ramen fér den ekonomiska marknadsmassiga diskursen®.

Fostran till entreprendrskap kan saledes forstds som uttryck for en nyliberal politisk
rationalitet som bygger pa marknadsekonomiska hegemoniska “sanningar” om
nddvandigheten av konkurrens och tillvaxt (jfr. Ong 2006, s.4). Genom att tala om
entreprendren som till exempel ansvarstagande och kreativ och pa samma gang koppla detta
till den sociala medborgardiskursen i SOU 1992:94 och Lpf 94, impliceras att utbildning till

entreprendrskap ocksa innebar en medborgarfostran i samma bemarkelse som den som

® Detta forhéllande kan ocksé skonjas i sattet man talar om kunskap i SOU 2008:27. Trots att man har skriver att
kunskapssynen i Lpf 94 galler for de samlade forslagen, konstrueras en arbetslivsorienterad modell for att tala
om kunskap som skiljer sig fran de fyra F:en (fakta, fardigheter, forstaelse, fortrogenhet) som kunskapssynen i
Lpf 94 bygger pa. De fyra F:en uttrycks vara olika dimensioner av kunskap, i SOU 2008:27 anges
kunskapsbegreppet vara underordnat det till néringslivet kopplade kompetensbegreppet.
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artikuleras dar. Detta trots att talet om entreprentrskap respektive talet om medborgarbildning

i SOU 1992:94 bygger pa olika premisser.

| talet om uthildning till entreprendrskap skapas saledes en forestallning om historisk
kontinuitet, en forestallning som doljer att den ekonomiska marknadsméssiga diskursen blir
forharskande. Att eleven ska vara en entreprendr, med allt vad det innebar blir till en
hegemonisk “sanning” som utan en motdiskurs blir svar att ifragasatta (jfr. Paechter, 1998,
s.18).

6.2 Utbildning till entreprendrskap — konstruktionen av ett sjalvreglerande
subjekt

Skolan ges i och med den svenska gymnasiereformen uppdraget att férmedla
entreprendrskompetens. Kompetens betecknar vanligen individernas kunskaper, fardigheter
och forhallningssétt (se t.ex. Berner, 1989). | policydokumenten reduceras dock kompetens
till att innebara huvudsakligen ett forhallningssatt och detta forhallningssatt far i diskursen

beteckningen entreprendrskap (se t.ex. SOU 2008:27).

Med utgangspunkt i Foucaults teori om bio-politiken kan skolan ses som en arena dar den
politiska rationaliteten iscensatter ett visst samhalle (Hultgvist & Petterson 2000). |
policydokumenten som tar upp utbildning till entreprentrskap framtrader ett samhalle som i
sin ekonomiska, politiska och kulturella dimension &r bestdmt av marknaden. | denna diskurs
konstrueras samtidigt ett entreprendriellt medborgarsubjekt som genom styrning till
sjalvstyrning ska bilda basen for detta samhalle. Bland annat ska detta ske genom att den

enskilde individen antar ett kreativt och ansvarigt forhallningssatt.

Att den enskilde individen ska anta ett entreprendriellt forhallningsséatt motiveras av talet om
den forandrade och foranderliga marknaden, ett tal med innebdrden att vi alla gar en osaker
framtid till motes. Mot bakgrund av denna osékerhet konstrueras entreprenéren som en
subjektsposition som den enskilda manniskan bor anta for att kunna beméta denna framtid.
Samtidigt pekas icke-entreprendren ut, det vill sdga det subjekt som inte ar “bendgen att

utnyttja de mojligheter som star till buds™ (Referensramen for livslangt larande, 2006, s.11).

| beteckningen bendgen ryms skillnaden mellan entreprentren och icke-entreprentren, mellan

innanforskap och utanforskap. Detta kan jamforas med Jonsson (2009) som skriver om
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europeiska policytexters tal till eleven och lyfter fram texternas framstéallningar av ett
samhélle i férandring i relation till det "livslanga larandet” och tanken om att "lara att lara”
(som ocksa ingar i talet om entreprendrskap samt SOU 1992:94 och Lpf 94), som centralt i

formeringen av ett sjalvstyrande subjekt (Jonsson, 2009, s.45).

Sjalvstyrning innebdr enligt Foucault att individen inordnar sig i de i diskursen mojliggjorda
subjektspositionerna (Foucault, 2008a, s.181). Ansvaret att inkludera sig sjalv pa
(arbets)marknaden blir en form av nyliberal regementalitet som fungerar genom
normalisering (Rose 1995). Jénsson (2009) gor utifran sin analys en uppdelning mellan talet
till eleven som produktiv respektive oproduktiv. Den produktive individen, det vill séga den

som har lyckats med sin inkludering, framstalls som norm.

P4 samma satt kan formandet av ett entreprendrsubjekt som villigt intar ett nyskapande,
mojlighetssokande, risktagande och handlingskraftigt forhallningssatt ses som en
regementaliserad styrningsform. Uppdraget att utbilda till entreprendrskap innebdr att skolan
gors till en arena for en nyliberal rationalitet dar subjektet som konstrueras hela tiden ska sdka
nya mojligheter och vara villig till omdaning av sjalvet for att kunna ta sig in och fram pa en
foranderlig och konkurrensutsatt marknad (jfr. Ong, 2006, s.4; Jénsson, 2009).

D& marknadsdiskursen satter ramen for samhéllslivet innebar att vara utanfér marknaden
ocksa att vara exkluderad fran samhallslivet. Detta papekar aven Novéa (2002) nar han
skriver att talet om entreprendrskap tillsammans med talet om det livslanga larandet skapar en
diskursiv subjektsposition som individualiserar ansvaret for anstallningsbarhet och dérmed
inkludering i samhallet forstatt i vidare beméarkelse. Det individualiserade ansvaret galler
ocksa eventuella misslyckanden med detta inkluderingsprojekt, vilket med Ong (2006)
innebér att sjalva manniskovéardet knyts till marknadens rationalitet.

6.3 Slutord

Enligt min tolkning av féreliggande material preciseras den sociala medborgardiskursen till
marknaden. Nar kunskap i diskursen separeras fran bildning i sin klassiska bemarkelse och
skrivs fram som ett sjalvstyrande forhallningssétt med beteckningen entreprendrskap riskerar
vérden som trygghet och solidaritet att ersttas av oberoende och risktagande, individualistiskt
ansvar och konkurrens. Detta far betydelse for sjalva manniskovéardet, eller med Bernsteins

ord:
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”Once knowledge is separated from inwardness, from commitments, from personal
dedication, from the deep structure of the self, then people may be moved about, substituted

for each other and excluded from the market.” (Bernstein, 2006, s.122)

Det entreprendriella subjektet ska aktivt och villigt ta sig an den foranderliga marknadens
utmaningar och budskapet till den enskilde individen lyder: I det entreprenériella samhéllet
finns inga strukturella hinder. Hamnar du utanfér har du dig sjalv att skylla, mojligheterna

finns har om du &r bendgen att utnyttja dem.

6.4 Fortsatt forskning

Utifran foreliggande studie skulle det vara intressant att fordjupa bilden av hur medborgaren
konstrueras i samtida utbildningsdiskurser i Sverige och internationellt. I anknytning till detta
skulle det ocksd vara intressant att narmare utforska den etiska dimensionen av de(t)
medborgarsubjekt som skrivs fram. For en teoretisk forstaelseram kan sambandet mellan
(makt)relationen mellan subjekt, etik och politik hos Foucault respektive i Lggstrups

existensfilosofi utvecklas.

Uppsatsens resultat pekar pa mojliga praktiska implikationer av att skolan far som uppdrag att
utbilda till entreprendrskap. Med en utveckling av féreliggande studies resultat som bakgrund
skulle en kritisk policyetnografisk studie av implementeringen av entreprendrskap i
gymnasieskolan, liknande den som Gustavsson (2003) utfor gdallande integration och
samverkan i motet mellan skolan och foérskoleklassen, fordjupa bilden av entreprentrskap

inom utbildningsomradet.
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