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Syfte: Syftet med studien &r att belysa pedagoger och rektorers uppfattningar om samverkan
vid dvergangen mellan forskola till forskoleklass med fokus pa barn i behov av sarskilt stod. |
studien undersoks dven fragan om vilka mojligheter det finns for utveckling inom omradet.
Centrala fragestallningar i studien ar: hur beskriver forskolans rektor och pedagoger
overgangen fran forskola till forskoleklass for barn i behov av sarskilt stod? Vilka hinder och
mojligheter beskriver rektor respektive pedagoger for barn i behov av sérskilt stéd vid
overgangen fran forskola till forskoleklass? Vad finns det for vilja och dnskan om samverkan
hos pedagoger i forskolan?

Teori och metod: Forskningsansatsen ar etnografiskt inspirerad och tolkningsansatsen for
studien utgar fran det sociokulturella perspektivet. De metoder som anvénts i studien ar
ljudinspelade fokusgruppsintervjuer med forskolans rektor och pedagoger, samt deltagande
observation vid 6verlamningssamtal med pedagoger och rektor i forskola samt pedagoger i
forskoleklass. Datamaterialet transkriberades och olika teman analyserades fram utifran ett
sociokulturellt perspektiv.

Resultat: Studiens resultat visar att relationen mellan férskola och skola ar en viktig fraga som
ar aktuell i allra hdgsta grad. Resultatet visar att det i den aktuella praktiken saknas en
fungerande 6vergang och samverkan mellan forskola och forskoleklass for barn i behov av
sarskilt stod. | motet med forskoleklassens pedagoger uppstar ett dike i avsaknad av
gemensamma begreppsdefinitioner och intentioner for maluppfyllelse. Studien visar dock att
pedagogerna i forskolan &r engagerade och har en gemensam syn pa tankar och synsatt och pa
vad som for dem ar innehall och malsattning med 6verlamning fran forskola till férskoleklass.
Det finns en 6nskan om forandring och pedagogerna i forskolan ar eniga; det maste vara
barnen, i synnerhet de som &r i behov av sarskilt stod som star i centrum, nar det galler
uppléggning av samverkan mellan forskola och férskoleklass och inte traditioner eller
yrkeskulturer.



Forord

Jag vill rikta stort tack till alla som har bidragit till att géra det mojligt att genomféra denna
uppsats. Det galler framst pedagoger och rektor i forskolan for deltagande i
fokusgruppsintervjuer, samt att jag tillsammans med dem och férskoleklassens pedagoger fick
mojlighet att gora en deltagande observation vid ett dverlamningsméte. Tack till Yvonne
Karlsson som hjélpt mig med goda rad och kloka kommentarer i framstallningen av studien.
For stod, hjalp och uppmuntran riktar jag ett varmt tack till mina ndra och kara, familj, vanner
och kollegor. Det ar min férhoppning att denna uppsats bidrar med fordjupad kunskap om
samverkan och integration och dédrmed kan leda till utveckling och smidiga samarbetsformer
mellan forskola och forskoleklass.
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Inledning

Forskolan har genomgatt stora forandringar det senaste decenniet. 1998 fick forskolan sin
forsta laroplan och samma ar infordes forskoleklassen som en egen skolform i det offentliga
skolvasendet. Det fanns en forhoppning om att inférandet av forskoleklassen skulle innebara
en pedagogisk kontinuitet genom smidiga samarbetsformer mellan férskola och skola.
Avstandet mellan forskola och skola ska 6verbryggas med malet att 6ka samverkan mellan
verksamheterna (Karrby, 2000). Forskoleklassen ska saledes vara den bro som leder fran
forskola till skola. Enligt Karlsson, Melander, Pérez Prieto och Sahlstrom (2006) nadde inte
forskolereformen sina syften. Den stora férandringen innebar tidigare att borja i arskurs 1 och
enligt Karlsson et al. sker denna fordndring nar barnen borjar i forskoleklass. | praktiken
medfor det att skolstarten har sankts fran 7 ar till 6 ar. Ett annat perspektiv pa reformen anger
Kérrby (2000) som menar att sammanlankandet av forskola och skola innebdr att skolstarten
avdramatiserats da forutsattningarna blivit storre att avpassa verksamheternas innehall efter
barns behov och utvecklingsniva.

Forskoleklassen har sedan inforandet av reformen diskuterats och kritiserats. Skolverkets
studie av forskoleklassen Att bygga en skolform for sexaringar (2001) visar att integrationen
mellan forskoleklass och arskurs 1 har utformats pa ett gynnsamt sétt, men ett "dike” (s. 11)
har nu har uppstatt mellan forskola och forskoleklass. Enligt rapporten fanns "diket” tidigare
mellan forskolan och skolan och det forefaller enligt rapporten som om att diket nu har
flyttats mellan forskolan och forskoleklassen. Detta gar tvérs emot idén ett ssmmanhallet
utbildningssystem. Forskoleklassen befinner sig i en brytningstid mellan barnomsorgskultur
och grundskolekultur och dess respektive traditioner. Detta innebar nya krav da traditioner
och synsatt ska utvecklas. Davidsson (2000) betonar att sjalva motet mellan traditionerna ses
som det som ska utveckla den integrerade praktiken.

Moten mellan traditioner innehaller laroplans- och maldokument som har en gemensam
vardebas och med en gemensam kunskapssyn pa pedagogens roll, det larande barnet och det
pedagogiska uppdraget. | dvergangen mellan forskola och forskoleklass staller det krav pa att
astadkomma en rod trad, utan omotiverat avbrott i Gvergangen mellan forskola och
forskoleklass. Karlsson et.al (2006) menar att genom att se hela barnet kan vi mdta honom
eller henne utifran individuella behov. Detta resonemang forutsatter vuxna som tar ett
gemensamt ansvar for barns olika forutsattningar. For att pa det satt som forfattarna avser
kunna se hela barnet, innebér det att verksamheterna utifran styrdokument maste ha ett
gemensamt forankrat forhallningssatt som bygger pa émsesidig kunskap, utveckling och
larande. Min erfarenhet ar att de vuxnas villkor att kunna efterfélja laroplanen kan se olika ut,
beroende av vilken barnsyn man anammar inom en verksamhet.

Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchis har skrivit en bilaga till betdnkandet ”Grunden
for ett livslangt larande. En barnmogen skola” (SOU 1994:45). Bilagan gavs ut med titeln
"Forskola och skola- om tva skilda traditioner och om en vision om en métesplats”. De menar
att ”grunden for den barnsyn som an i dag till stor del lever kvar i férskolan och skolan lades
redan under 1700-talets upplysningstid” (s.13) Forestaliningen om vad ett barn ar och vad ett
barn behover for att utvecklas pa basta satt ar enligt forfattarna "alltid invavt i skilda sociala
praktiker pa olika nivaer, i olika sociala och historiska sammanhang” (s.12). Det forefaller
saledes som om att forestallningarna om hur barn ska ha det skiftar fran tid till annan, fran
land till land, fran kultur till kultur och jag tror det ar betydelsefullt att inse att om man jobbar
med barn sa ar man en del av en samhéllsprocess.



Mot bakgrund ovanstaende resonemang kommer jag i min studie att undersoka hur pedagoger
i forskolan beskriver 6vergangen mellan forskola och forskoleklass, med det enskilda barnet i
centrum. Da studien innehaller pedagogers uppfattningar om moéten och samverkan mellan
verksamheter &r den saledes en del av denna samhallsprocess.

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien dr att belysa pedagoger och rektorers uppfattningar om samverkan vid
overgangen mellan forskola till forskoleklass med fokus pa barn i behov av sarskilt stod. Jag
vill dessutom undersoka om de beskriver vilka mojligheter det finns fér utveckling inom
omradet. For att precisera mitt syfte ar foljande fragestallningar centrala:

Hur beskriver forskolans rektor och pedagoger évergangen fran forskola till forskoleklass for
barn i behov av sarskilt stod?

Vilka hinder och mojligheter beskriver rektor respektive pedagoger for barn i behov av
sarskilt stod vid dvergangen fran forskola till forskoleklass?

Vad finns det for vilja och dnskan om samverkan hos pedagoger i férskolan?

Bakgrund

Forskolan och skolan ar formade av olika traditioner. Rektorer och pedagoger inom dessa
verksamheter ska motas och i samverkan utveckla en ny sorts praktik. | detta kapitel har jag
for avsikt att beskriva hur begreppet samverkan behandlas i styrdokument for férskola och
grundskola. For att forsta forskola och forskoleklass i sitt sammanhang och den kultur som
préaglar verksamheterna kommer jag &ven att redogora for forskolans framvaxt. Darefter
skildras forskolans och skolans syn pa det livslanga larandet. For att placera in studien i det
specialpedagogiska faltet kommer i detta kapitel att dven skildra specialpedagogik i forskola —
forskoleklass.

Styrdokument

Forskola &r en del av utbildningsvasendet och véander sig till barn mellan 1 och 5 ar.
Forskolan styrs av skollagen (2:a kapitlet) och laroplanen, Lpf698 (Skolverket, 2008).
Forskolans uppgift ar att bedriva pedagogisk verksamhet som framjar varje barns
valbefinnande samt larande och utveckling mot vissa specificerade mal, samt att mojliggéra
for vardnadshavare att studera eller forvarvsarbeta. | férskolan férenas omsorg och pedagogik
I en verksamhet som tar ansvar for hela barnet hela dagen (Johansson & Pramling, 2003).
Forskoleklassen dr namnet pa en frivillig skolform i Sverige for sexaringar och
bestammelserna om forskoleklassen regleras i skollagen. Vid inférandet av forskoleklassen
fick laroplanen for den obligatoriska skolan, Lpo 94, omarbetas till en gemensam laroplan for
forskoleklassen, skolan och fritidshemmet. Forskoleklassen &r en del av skolan och det forsta
steget i att genomfora och uppfylla laroplanens mal som har anpassats till en annan samsyn pa
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barns utveckling och larande i forskoleklassen och skolan och fritidshemmet. Avsnittet om
normer och varden fick storre betydelse samtidigt som nyinforda, naturliga inslag i
forskolepedagogiken som lek, omsorg, skapande och utforskande ocksa skulle kunna
tillampas av skolan. Forskoleklassen ska stimulera varje barns utveckling och larande, samt
ligga till grund for den fortsatta skolgangen (Wikare, Andersson & Watsi 2000).

Enligt (Orlenius, 2002) utgor vardegrundsarbetet och dess betydelse i laroplanens text ett
fundament for all verksamhet inom skolan. Det &r ddrmed inte helt oviktigt hur man som
larare forhaller sig till det som dokument, vilket innebéar att vem som tolkar texten darmed har
betydelse. Tillsammans med det egna forhallningssattet kring vardegrund, barnsyn och
kunskapssyn bor dessa texter séttas i relation till 1aroplanen.

Samverkan utifran laroplaner

I Laroplan for férskolan (Lpfo 98) och i laroplan for det obligatoriska skolvésendet (Lpo 94)
star det utforligt skrivet om samverkan mellan férskola och forskoleklass. Enligt Lpfo 98 skall
forskolan strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med forskoleklassen, skolan och
fritidshemmet. Enligt Lpf6-98 har forskolan dessutom den sarskilda uppgiften att finna former
for att avrunda och avsluta forskoleperioden. Aven i Lpo 94 betonas syftet med samverkan att
strava efter att na ett kontinuerligt och fortroendefullt samarbete med férskola och
forskoleklass for att stodja utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv. Samarbetet skall
enligt laroplanen utga fran de nationella och lokala mal och riktlinjer som géller for respektive
verksamhet. Ett fortroendefullt samarbete skall féljaktligen finnas mellan de olika
verksamheterna.

Pedagogernas uppdrag

Styrdokumenten innehaller riktlinjer kring samverkan mellan forskola, forskoleklass och
skola. Enligt riktlinjerna skall lararen utveckla samarbetet mellan forskoleklass, skola och
fritidshem, utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i férskolan samt i samarbetet
sérskilt uppmarksamma elever i behov av sérskilt stod. Rektor ansvarar for att samverkan
kommer till stand med forskolan for att skapa forutsattningar for en samsyn och ett
fortroendefullt arbete (Lpo94, 2006:14). Pedagogerna ska utbyta kunskaper och erfarenheter
och dela med sig av sina erfarenheter till alla pedagoger inom alla verksamheter. Samarbetet
skall utga fran de nationella och lokala mal och riktlinjer som galler for respektive
verksamhet. Enlig riktlinjerna i laroplanen for forskolan (Lpfo 98, 2006:12) skall arbetslaget
utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskoleklass samt tillsammans med
forskoleklassens personal uppmarksamma varje barns behov av stod och stimulans. Bade
Lpfo-98 och Lpo-94 poangterar saledes vikten av samverkan mellan verksamheterna for att
starka det enskilda barnets framgang. | bada dokumenten framhalls dven riktlinjerna kring
barn i behov av sarskilt stod. | forskolans laroplan (Lpfé-98) star det att den pedagogiska
verksamheten skall anpassas till alla barn i férskolan. De barn som tillfalligt eller varaktigt
behover mer stod an andra skall fa detta utformat med hénsyn till egna behov och
forutsattningar. Alla barn skall fa erfara den tillfredsstallelse det ger att gora framsteg och fa
uppleva sig vara en tillgang gruppen.



Relationen mellan forskola och skola i ett historiskt perspektiv

Johansson (2000) skriver att gransen for skolstart har sannolikt varit den mest
uppmarksammade fragan inom samarbete forskola - skola under 1990-talet. Dahlberg och
Lenz Taguchi (SOU 1994:45) menar att det som hander i forskolan idag maste forstas i ett
helhetstankande. For att forsta och utveckla det som sker idag tar jag hjélp av historiska
perspektiv.

Relationen mellan forskola och skola &r en viktig fraga som inte bara ar aktuell idag. Enligt
Kérrby (2000) fick denna fraga en politisk innebord under 1930-talet och “"makarna Myrdal
formulerade tankar om en forskola for alla. N&r den svenska vélfardsstaten borjade véxa fram
sags barns utbildning som ett viktigt led i visionen om en battre tillvaro for alla” (s. 14). En ny
gemensam skola for alla borjade ta form under 1940-50 talen och barns mognad borjade
diskuteras i storre utstrackning an tidigare. Karlsson et.al (2006) belyser efterkrigstidens
utbildningsreformer och menar att forskolan inte fick nagon framtradande plats dér da
forskolan endast omfattade en liten andel barn. Det pagick en argumentation som handlade
om ett behov av att utveckla skolmognadstester. Dessa tester skulle avgtra om barnen var
mogna att borja skolan. Det ar enligt forfattarna forst i slutet pa 60-talet, ”som fragan om
relationen férskola och skola kom i brannpunkten”, vilket skedde i samband med
barnstugeutredningens tillsattning 1969 (s. 28). Enligt Simmons-Christenson (2002) innehéll
utredningen den forsta sakliga diskussionen om det ”pedagogiska innehallet, dess utformning
och malsattning” i forskolan (s. 245). Enligt (SOU 1994:45) ar Barnstugeutredningen “viktig
att ha som utgangspunkt for en diskussion kring ett gemensamt idéarv” (s. 24). Samma period
som utredningens forslag lades fram och lagen tradde i kraft 6kade behovet av barnomsorg.
Detta medforde i ett uppbyggnadsskede att det fanns ett behov av att gora 6vergangen mellan
forskolan och skolan smidig. Detta for att uppna pedagogisk kontinuitet mellan nivaerna i ett
enhetligt utbildningssystem.

Enligt Karrby (2000) visade det sig att forskolans och skolans traditioner var starka, och
resultaten visade att det under 1970-talet var svart att uppna en fungerande samverkan.
”Forestallningar om barns utveckling, om vad kunskap &r och metoder for larande skiljer sig
at mellan pedagoger som arbetar i forskolan respektive skolan” (s. 17). Simmons-Christenson
(2002) framhaller ar 1975 som ett "markesar” i férskolans historia (s. 248). Det formulerades
en lag om allméan foérskoleverksamhet. ”Lagens innebdrd var att det skulle finnas plats i
forskola for alla 6-aringar. Dessutom skulle ocksa barn med fysiska, sociala, sprakliga eller
andra handikapp kunna fa plats fran 4 ars alder” (s. 246). Betankandet kritiserades av manga
men fick dnda stor betydelse for den teoretiska grunden som finns kvar an i dag, aven om
nyare teorier har kommit till (Simmons-Christenson, 2002). | samband med betédnkandet
framhaller Karlsson et.al (2006) att mognadsfragan i detta perspektiv av smidig 6vergang och
kontinuitet inte langre betraktades som ett problem hos barnen, istéallet kom den att betraktas
som ett skolproblem. Detta resulterade i att skolmognadstester kritiserades och avskaffades
(Karlsson et.al, 2006). Enligt Simmons-Christenson (2002) har atskilliga statliga utredningar
berort forskolan eller forskolefragor, vilket ocksa understryker samhallets 6kade intresse for
dessa institutioner.

(Karlsson et.al, 2006) betonar att under 80-talet fordjupades diskussionen kring kontinuitet
och smidig 6vergang mellan nivaerna och under slutet av 1980-talet och borjan pa 1990-talet
debatterades det allt oftare i Sverige att sanka skolstartsaldern fran det ar barnen fyller sju ar
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till 6 ar. Skolstarten har varit ett grundlaggande antagande i diskussionen (Karlsson et.al,
2006). Aven Simmons-Christenson (2002) menar att barnens skolstart var fragor som
diskuterades pa 1980-talet. Forfattaren menar vidare att det var darfor mycket aktuellt att
ordna 6-ars verksamhet inom forskolan (s. 254). Mal, riktlinjer och normer férdes fram som
argument for att svara mot alla barns behov och foérutséattningar. Enligt (Karlsson m.fl 2006)
ersattes dessa argument av diskussionen kring flexibel skolstart och behovet av att skapa
forutsattningar for att gora forskolan till det forsta steget i den livslanga utbildningen.
Simmons-Christenson (2002) framfor att debatten om sankt skolalder och flexibel skolstart
blev ett hett diskussionsamne under slutet pa 80-talet och i borjan pa 90-talet. Nagra ar senare
var diskussionerna igang kring tidig skolstart och frdgan om en allman forskola for 5-aringar
borjade ta form. Det som tidigare var forskolans sexarsverksamhet fordes in i skolan och blev
1998 en egen skolform, forskoleklassen (Karlsson et.al 2006). Forskolan har blivit det forsta
steget i utbildningssystemet och genom forskoleklassen ska saledes avstandet mellan forskola
och skola 6verbryggas.

Westberg (2008) beskriver pedagogiska forandringar i den svenska forskolepedagogiken
under 1835-1945. Avhandlingen beskriver och forklarar forandringen fran undervisning till
forskolepedagogik i de svenska forskolorna vilket jag delvis redogjort for i foregaende stycke.
Resultat vacker fragor kring pedagogisk forandring vilket har betydelse for denna studie da
den beror forandringsarbete inom av skolformer. Resultaten i avhandlingen visar att nar det
galler forskolan &r det lokala forutsattningar som inverkar pa hur den pedagogiska
verksamheten utformas, som exempelvis skolans ekonomi, den lokala debatten och férskolans
relation till andra organisationer. En mojlig tolkning av detta innebar att man i en pedagogisk
forandring bor ta hansyn till att forandra forutsattningarna for varje skola snarare an att
fokusera pa samhalleliga styrdokument .

Kulturmotet mellan forskola och forskoleklass

Davidsson (2009) menar att genom att studera samarbete mellan olika yrkesgrupper innebér
det dven att studera méten mellan olika traditioner och erfarenheter. Mé&nniskor utvecklar
mellan sig specifika satt att forhalla sig, regler for handling och kommunikation utvecklas,
liksom gemensamma varderingar och normer. Karrby (2000) belyser kulturmdte mellan
pedagogiska traditioner hos olika yrkeskategorier i forskola och skola. Bade forskolan och
skolan &r som institutioner inb&ddade i skilda historiska och kulturella traditioner som har
format deras funktioner i samhallet och det ar den dagliga praktiken som speglar dessa
traditioner (Davidsson, 2002). Teorins kulturbegrepp motsvaras alltsa av den pedagogiska
praktik som pedagogerna utvecklar tillsammans. I Davidsson avhandling (2002) refererar hon
till Moscovivi (1984) Jodelet (1991) Bradbury (1999) vilka menar att kultur skapas nar
manniskor kommer samman for speciella syften antingen det ar frivilligt eller ej.

Alexandersson (1999) menar att skolan moter intentioner uppifran vilka styrs av interaktionen
mellan manniskor och grupper i olika verksamheter. Saledes praglas varje forskola och skola
av sin kultur, vilket ger olika forutsattningar att realisera samhallets intentioner for forskolan.
Forfattaren ger ett exempel: ”Om till exempel staten forutsatter att larare i olika &mnen
samverkar for att vissa mal skall kunna uppnas kan detta knappast ske om den lokala
skolkulturen motverkar samverkan (s. 18). Berg (2006) menar att skolkulturer kan variera
inom en och samma skola och mellan olika skolor. ”Skolkulturer tillsammans liknas vid en
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blandning sociala fenomen vilket gor att de &r ytterst svara att tackla pa ett ssmmanhéngande
sétt” (s.12). Enligt Berg har forskoll&rare sin yrkestradition inom barnomsorgen med
samarbetsinriktade arbetssétt och arbetsformer. Skolpersonalen har yrkestraditioner, samt den
paverkan i den direkta narmiljon inom den enskilda skolan. Forfattaren menar vidare att trots
att skolor har fler kulturer, finns ofta en kultur som pa ett eller annat sétt har ett mer
dominerande inflytande 6n andra 6ver verksamhetens innehall och form. | denna dominerande
kultur har foljaktligen foretrddarna ofta ledarfunktion och darmed skolans makthavare.

Kulturbegrepp beskrivs av forfattare pa olika satt. Kullberg (2004) anser att vad som avgor
begreppet ar de sammanhang, tankar, utsagor och férhallanden som ar karaktaristiska for en
Vviss grupp. Hon menar vidare att "de relationer som sammanbinder en grupps karakteristiska
ar det som sammansvetsar kulturen” (s. 127). Aven Karrby (2000) belyser kulturmote mellan
pedagogiska traditioner hos olika yrkeskategorier i forskola och skola. Forfattaren menar att
det i samverkansprojekt mellan forskola och skola att kan vara svart att fa till stdnd en
samverkan pa grund av skilda pedagogiska traditioner och olika synsétt pa barn.

Specialpedagogik i forskola och forskoleklass

| forskola och forskoleklass &r pedagogiken och undervisningen oftast sa utformad att den ska
passa alla barn oavsett behov och stéd. Férskolan har enligt tradition att se alla barn som
kompetenta utifran deras forutsattningar. Om ett barn upplever nagon typ av svarighet, ska det
finnas mojlighet till hjalp och stéd. Simeonsdotter-Svensson (2009) betonar i
”Specialpedagogiken i férskolan och forskoleklassens samling” att oavsett erfarenheter och
bakgrund &r forskollarare utbildade i att se alla barns olika behov. Forfattaren framhaller dven
att specialpedagogiken i forskolan och forskoleklassen foretrader ett forhallningssatt och en
barnsyn som lyfter fram barns perspektiv (s.191-211).

Fischbein och Osterberg (2003) framhaller att orsaker till svarigheter i en pedagogisk
situation uppkommer oftast i samspelet mellan barn och omgivning. Emanuelsson (2000)
menar att ett inkluderande perspektiv pa hur olika barns olika behov ska métas och tillgodoses
innebar bade svara utmaningar och rika mojligheter till utveckling av kompetens och larande
hos saval elever som vuxna i skolan. Simeonsdotter-Svensson (2009) havdar dock att det
finns en tendens att fokusera pa problem och avvikelser nar det galler barns svarigheter i
forskolan och forskoleklassen.

Aven Emanuelsson (2000) havdar att det inte 4r det faktum att barnen/eleverna &r olika och
har olika behov och forutsattningar som orsakar problemen. Han menar i stéllet att det beror
pa hur olikheterna varderas i den medmanskliga gemenskapen. Synen pa inkludering har
enligt Persson (2007) forandrats de senaste aren. Han menar att synen pa barnet har utvecklats
fran ett kategoriskt perspektiv dar barnet ar barare av svarigheter till ett relationellt perspektiv
dar svarigheter uppstar i méten med omgivningen.

Clark, Dyson och Millward (1998) havdar kritiskt att forskningen varit individinriktad och
fokuserat pa avvikelser. Det handlar saledes om att skapa optimala forutséttningar for larande.
Forskolans tradition &r att se alla barn som kompetenta utifran sina egna forutsattningar och
det ar dven utgangspunkten i forskoleklassen. Agneta Lindh-Munther (1986) menar att de
bada begreppen forskola - barn i behov av sarskilt stod forutsatter varandra. ”Fenomenet barn
med sarskilda behov existerar som problemomrade just darfor att det finns en forskola som



antas tillfredsstélla de sarskilda behov eller ge det sarskilda stod som de sprakliga uttrycken
implicerar” (Lindh-Munther, 1986, s. 12). Hon menar att utan en forskola som definierar
normalitet skulle inte en sérskild grupp barn definieras som avvikande.

Forskola och skola - tva traditioner och ett livslangt larande

I resultat fran utvarderingar av samverkan och integration har det enligt Karrby (2000) visat
sig att forsta steget oftast innebar att sexarsverksamheten placeras i lokaler som ligger i
anslutning till skolan. Forskoleklassen som nu &r en del av grundskolan har kommit in i
skolans lokaler. Da forskoleklassens verksamhet for sexaringar finns i skolans miljo ar det tva
institutioner med olika traditioner och kultur som ska métas och samverka. Forskolan har
saledes integrerats i skolans varld och forfattaren menar att i samverkansprojekt mellan
forskola och skola kan det vara svart att fa till stand en samverkan pa grund av skilda
pedagogiska traditioner och olika synséatt pa barn. Enligt Dahlberg och Lenz Taguchis (SOU
1994:45) innebér en langsiktig utveckling av forskolans och skolans pedagogiska arbete att
utga frn en gemensam syn pé barnet, larandet och kunskapen. Johansson och Astedt (1996)
menar att ett forsta steg ar att gora forskolans och skolans traditioner synliga.

Vikten av samverkan mellan traditioner betonas i forskning liksom att skola och barnomsorg
ska vara miljoer dar barn kan fa stod i sin utveckling. Det ar dock inte synonymt med att det i
praktiska verksamheten ser lika ut dverallt. Pramling och Mauritzon (1997) menar att det
finns skillnader mellan verksamheter i vilken betoning man lagger pa kunskap, fardigheter
och olika satt att lara och utvecklas. For att tva traditioner ska kunna motas stéller det krav pa
ett gemensamt synsétt bland de som arbetar med barn i aldrarna kring skolstarten.” Att skapa
kontinuitet i barns larande ger forutsattningar for 6kad forstaelse av omvarlden och gor
kunskapen meningsfull” (Karrby 2000, s. 16).

Utvecklingen mot en bredare syn pa kunskap och larande har lett till att man bl.a i de statliga
styrdokumenten vill lyfta fram vikten och betydelsen av samverkan mellan férskola,
grundskola och fritidshem. Framst ses nyttan av samverkan ur barnets perspektiv samt ett
gemensamt synsétt bland lararkategorierna. Karrby (2000) menar att ju mera integrerade
verksamheterna ar tidsmassigt desto mera tycks traditionerna och kulturerna i forskola och
skola narma sig varandra. | ett livslangt larande vilar tva traditioner pa demokratins grund och
det ar en demokratisk grund att alla gar i samma skola.

Enligt skollagen (SFS 1985:11) ska alla som arbetar i skolan verka for delaktighet och
demokratiska former. Enligt Haug (1998) minskar det avstandet mellan olika grupper. Han
menar att det &r en forutsattning for att kunna utveckla gemensamma intressen och
fortroenden mellan grupper. Med barnets basta i fokus tillfor en samverkan mellan olika
verksamheter gemenskap och delaktighet. Med mal om att skapa ett enhetligt
utbildningssystem skapas behov av smidig dvergang mellan verksamheter. Férskolans
pedagoger skall leva upp till intentioner och foérankra i praktisk verksamhet och hur uppdraget
beskrivs pa en forskola presenteras i denna studie.



Tidigare forskning om samverkan mellan férskola och
forskoleklass

Inom det pedagogiska forskningsfaltet finns det en ndra koppling mellan de resultat som
forskningen bidragit med och utformningen av de statliga styrdokumenten, laroplanen och
dess foregangare de pedagogiska programmen. Pa detta sétt pastar jag att forskningens
uppgift att producera kunskap till faltet uppfylls. Det finns dock fa studier att finna som har
huvudinriktningen pa 6vergang mellan forskola och forskoleklass, i synnerhet med fokus pa
barn i behov av sérskilt stod. Det forefaller som om att forfattare tidigare intresserade sig for
samverkan mellan forskola och lagstadie och idag intresserar sig forfattare for motet mellan
forskoleklass och grundskola.

Mycket av den forskning som skrivs inom omradet samarbete/integrering handlar om
ansvariga i forskoleverksamheten och grundskolan och lararkategorierna som ansvarar for
dessa verksamheter ar barnskotare, forskollarare, grundskolléarare och fritidspedagoger. Enligt
litteratur forefaller det som om att det sker ett samspel mellan verksamhet - forskning —
styrdokument. En samverkan som skapas i en dmsesidig triangel. Utifran denna triangel
innefattar kapitlet forskning inom skolomradet, det vill saga férskola, forskoleklass och
grundskola.

Munkhammar (2001) utgdr fran Michel Foucaults maktperspektiv. Forfattaren belyser vad det
ar som sker nér pedagoger i olika yrkesgrupper med olika men &ven gemensamma traditioner
sammanfors i en gemensam tradition for att forma en samverkan. Diskursbegreppen ar i
studien centrala och Munkhammar menar att alla utifran maktperspektivet ar registrerade i en
diskurs vilken paverkar forhallningssattet till makt. Nagot forenklat uttryckt innebér detta att
om vi utévar makt blir vi samtidigt paverkade av makten. Intervjuer genomfordes under tva ar
och observationer bland forskollarare, larare och fritidspedagoger. Intervjuerna syftade till att
fa reda pedagogers enskilda och gemensamma verklighet och hur de formar en samverkan
tillsammans. Observationernas syfte var att oka forstaelsen till den verklighet som
pedagogerna beréttade om. Olika koder anvands i beskrivningen for hur man pratar om
forskolepedagogik och skolans pedagogik och vad som kan gdras mojligt inom samarbetet.

Resultatet visar att diskurserna ar starka och att pedagogerna vill bli styrda och styr sig sjélva
genom dessa diskurser. Diskurserna utgor dven det mojlighetsrum som pedagogerna arbetar i.
Det framkommer aven i resultatet att samverkan leder till fragestallningar som pedagogerna
inte klarar av att hantera eller undviker. Detta innebér att synen pa barn, kunskap och larande
blir sjalvklar och tas for givna och ses darmed som naturliga. Munkhammar menar att
diskurserna star mot varandra, en forskolediskurs och en skoldiskurs. Mot bakgrund av att
samverkan skall astadkomma en forandring visar resultatet fran denna studie att bada
diskurser maste synliggoras for att kunna éppna upp och skapa alternativa vagar om
forandring.

Intressant i studien &r att det enligt forfattaren redan fran barjan funnits en konflikt mellan
omsorg och pedagogik i forskolan. Forskollarargruppen har paverkats av konflikten att lara
och fostra vilket speglar de konflikter som tidigare fanns i samhallet. Enligt Munkhammar har
detta dven paverkat samarbetet med skolan. For att forbattra de pedagogiska verksamheterna
foresprakas samarbete mellan olika larargrupper. Samverkan ar dock, visar erfarenheterna,
inte okomplicerat. Johansson (2000) diskuterar problem och forutséttningar for ett gynnsamt
samarbete mellan forskollérare, fritidspedagoger och larare i skolan. Forfattaren framhaller att
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en bra samverkan kraver att yrkesgrupper & medvetna om sin egen och de andra
yrkesgruppernas specifika kompetens och om hur samarbete framjar samtligas arbete. Enligt
forfattaren har forskollarare och fritidspedagoger sedan 1970-talet arbetat utifran den
helhetssyn pa barnet, den vardegrund och de arbetssatt som laroplanerna foreskriver. Daremot
har de haft problem att hdvda sig i samarbetet med skolans larare. Det forefaller som att det
finns en néra koppling mellan verksamhet och utformning av de statliga styrdokumenten,
laroplanen. Davidsson (1999) menar vidare att ett centralt begrepp i Lpo 94 (1998) och dess
forarbeten ar integration mellan skilda pedagogiska traditioner. For att uppna kontinuitet
mellan verksamheterna kravs en samsyn mellan pedagogerna som sedan kan utgéra
gemensamma mal, metoder, synsatt samt forhallningssatt i verksamheterna. For att detta ska
bli mojligt ska olika traditioner samverka. Det forutsétter i sin tur gemensamma handlingar
och forhallningssatt for att kunna uppna ett visst mal.

Davidssons (2002) undersoker hur forskollarare och grundskollérare i fyra arbetslag arbetar
med att astadkomma pedagogisk integration av forskolans och skolans traditioner.
Forfattarens syfte ar att undersdka vad som forenar respektive skiljer mellan arbetslag och
forskolor. Forskningsproblemet handlar om hur larare med olika utbildnings- och
traditionsbakgrund tillsammans formar integration inom en skolverksamhet. I studien utgors
teorin om sociala representationer och begreppen for forhandling och kontraktriktningsgivare
som i studien redogor for. Studien &r inspirerad av etnografi och bestar i den dagliga
verksamheten, i sitt naturliga sammanhang, i fyra arbetslag pa tva skolor.

Enligt Davidsson ar skillnaden mellan denna typ av ansats och en strikt etnografisk studie &r
att avsikten inte har varit att studera kulturen i sig. ”Fokus har riktats mot att identifiera hur
integrerad pedagogisk praktik formas och kommer till uttryck i en skolverksamhet” (s. 60 ).
Sammanfattningsvis géller det enligt Davidsson att arbetslaget med utgangspunkt i
gemensamma forestallningar konstruerar en verksamhet med plats for tre pedagogiska
praktiker, forskola, skola och integrerad praktik. Denna studie lyfter fram de sociala
representationer som formas i verksamheten. De innehaller lararnas privata, traditionella och
kulturella erfarenheter och ar en del av den kultur man tillhért men ocksa den nya.

Davidsson (1999) behandlar i en fallstudie traditioner och integration. | studien belyser hon
tva larares forestallningar om den gemensamma integrerade forskola- skolaverksamheten. De
tva lararnas tolkning av integration betonar samarbete, utbyte av tankar samt att traditionerna
ska samverka. De ser den integrerade praktiken som bestaende av flera varldar, dar gransen
mellan vérldarna kan dverskridas av barnen. Det pedagogiska uppdraget tolkas som att
astadkomma en praktik som innehaller bade gemensamma och skilda vérldar. Som teoretisk
referensram anvands teorin om sociala representationer. Denna teori innebar att de kunskaper
man som larare i en integrerad praktik har och utvecklar tillsammans, bade anvands for att
konstruera den egna integrerade praktiken, och for att legitimera densamma.

De sociala representationerna bidrar genom sina sprakliga koder till att underlatta
kommunikationen inom gruppen, gruppmedlemmarna har ett gemensamt sprak med
gemensam innebdrd. Sociala representationer ar kulturella, foranderliga fenomen som
upptrader utan att man alltid & medveten om dem. Davidsson belyser de tva lararnas tolkning
av integration som betonar samarbete, utbyte av tankar samt att traditionerna ska samverka.
Enligt forfattaren ser de den integrerade praktiken som bestaende av flera varldar, dar gransen
mellan vérldarna kan dverskridas av barnen. Det pedagogiska uppdraget tolkas som att
astadkomma en praktik som innehaller bade gemensamma och skilda vérldar. De bada
lararnas syn pa och kunskap om barnet speglar hur det nya yrket och den nya verksamheten
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konstitueras. Davidsson ser férhandling och uppdelning av arbetet som viktiga ingredienser i
verksamhetsintegreringen, likson éverenskommelser om hur verksamheten ska organiseras
och varfor. Enighet kring barns larande och utveckling &r enligt Davidsson grunden for att
skapa en gemensam praktik. Forskolan och skolan har alltid haft ett integreringsuppdrag, men
genom att férskolan inte har kunnat sortera ut barn i den meningen att den kan skapa olika
smagrupper for att na olika kunskapsmal sa har integreringen sett annorlunda ut rent praktisk
—och det har paverkat det pedagogiska arbetssattet och tankesattet. Skolan har haft
kunskapsmal att férhalla sig till och specialpedagogiken har darigenom vuxit fram som en
rattighet.

Siljehag (2007) behandlar férskole- och fritidspedagogikens betydelse for specialpedagogiken
och utgar fran en deltagarorienterad forskningsansats och belyser samgaendet av tre
traditioner, forskole- och fritidspedagogikens franvaro inom specialpedagogiken samt hur en
grupp deltagare stravar att koppla samman praktik och teori. Utifran ideologin om en skola
for alla &r just det som ett specialpedagogiskt perspektiv hela tiden verkar mot enligt
forfattaren.

Studien visar att tanken om en skola for alla fungerar som en slags ideologiimpregnering: vi
blir starkt paverkade av den och tror att vi agerar inom ramen for en skola for alla fast vi inte
gor det. Forfattaren menar vidare att vi maste arbeta med en kritisk blick och granskning av
oss sjalva inom forskolan for att inte bli underordnade den har ideologin och var egen
yrkesidentitet. Forfattaren skriver i sin analys av resultatdelen att barn sorteras bade i
forskolan och i skolan — det har egentligen inte med betyg att géra utan med komplicerade
sociala relationer som vi bygger upp. Hjorne och Saljé (2007) havdar att agera i institutionell
miljo ar nagot man maste lara sig. | deras fall inom ramen fér elevhélsoteamsmoten. Studien
belyser det nutida elevhalsoarbete med utgangspunkten att det utifran ett historiskt perspektiv
ar givande att férsta manga av de problem som forekommer i skolan. Temat i boken &r hur
man i rapporterat tal fran elevhalsoteamsmotena kategoriserar — det vill séga en spraklig
kodifiering av spraket i méten - vilka blir de verktyg man arbetar med. Hur man arbetar med
det och vilka konsekvenser de kan tankas bli utifran ett sociokulturellt perspektiv. D& min
studie beror skolan och historian bakom skolan som institution finner jag denna studie
intressant och ar relevant utifran den specialpedagogiska aspekten.

Genom inrattandet av skolan skapades ett nytt sammanhang for larande och samverkan. Den
moderna skolan har i uppdrag att forebygga och stétta barn i deras larande och sociala
utveckling och skolan &r enligt forfattarna fargat av dess historia beroende pa hur den
fungerar och vilka uppgifter den ges. I studien belyser forfattarna skolans formaga att méta
alla barn och resultatet de kom fram till i sin forskning &r att skolan har en lang tradition av att
forlagga svarigheter hos den enskilda eleven. Forfattarna menar i sin studie att det finns en
brist pa konstruktivt och kritiskt tinkande om hur undervisningen fungerar och varfor barn far
svarigheter att folja med.

Elevhéalsoarbetet saknar ocksa ett barnperspektiv och det brister i dokumentation och
uppfoljning av vilka effekter beslut om atgarder far. Férutom att lyfta fram dessa intericrer,
ger forfattarna ocksa en intressant bakgrund: Skolan har alltid sorterat upp elever i olika
grupper, endast innehallet i vad som anses "normalt™ har skiftat. Forfattarna havdar att skolan
ar med och skapar avvikare. Detta pa grund av att man som elev forutsatts agera pa ett visst
satt och om du avviker fran det far du “en identitet som avvikare” (s. 70). Om du sedan har
den identiteten finns risken att den bekraftas, kanske inte bara i skolan, och da bemots du pa
ett speciellt satt. Det finns enligt forfattarna svarigheter att leva upp till vad som forvéntas av
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en och det kan menar forfattarna leda till svarigheter. Emanuelsson (2004) lyfter fram lararens
ansvar och havdar att undervisningen maste vara val planerad for att kunna "méta alla elevers
olika behov inom ramen for den sammanhallna gemenskapen” (s.112). Det &r enligt
forfattaren nodvandigt att det finns en samverkan inom arbetslagen for att na framgang.
"Inkluderande undervisning” ar att se som ett "mal att strava mot” menar Emanuelsson (s.
116).

Melander et.al (2006) belyser skolstarten utifran olika vetenskapliga perspektiv.
Forskningsarbetet har sin grund i ett socialkonstruktionistiskt perspektiv. Detta perspektiv
innebar att manniskor forstar varlden genom att anpassa sig efter socialt legitima
representationer av verkligheten. Utifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv &r inte
kunskapen individuell i forsta hand utan uppstar i en spraklig interaktion som bygger upp
relationerna saval mellan manniskor som mellan manniskor och objekt (Payne 2002). En
mojlig tolkning av det perspektivet, i detta sammanhang, kan vara att méanniskors erfarenheter
och kunskap skapas genom sociala processer som dger rum i kulturella och historiska
kontexter.

Centralt i boken ar empiriska studier av aktorernas erfarenheter och deras agerande. Boken
innefattar detaljerade analyser av den dagliga verksamheten i forskolan, forskoleklassen och
skolan, och visar tydligt att det ar steget fran forskola till forskoleklass som avgor skolstarten.
Observationerna visar att det ar forskolan som har anpassat sig till skolans organisation och
kultur. I stallet for forandring av skolans arbetssétt har det skett en ’skolifiering” av forskolan.
| motsats till vad de offentliga texterna foresprakade har ett tionde skolar inrattats. (Melander
et.al 2006, s.168).

Teoretiska utgangspunkter

Da studien berdr den kulturella och dven den sociala kontexten anvander jag mig av det
sociokulturella perspektivet som metodiskt verktyg. Séljo (2008) menar att sociokultur
innebdr samspel och samarbete mellan ménniskor samt att det sociokulturella sammanhanget
anses vara av stor betydelse for individens utveckling. Enligt forfattaren & kommunikation
och sprakanvandning den centrala lanken mellan manniskans kommunikation. Da uppsatsen
bygger pa hur vi anvander spraket i sociala praktiker, (i mitt fall forskola-skola), anser jag
detta perspektiv relevant for att ge lasaren bakgrund och insyn i studiens problemomrade.

Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet tar sin utgangspunkt i den ryske psykologen Lev Vygotskys
idéer om mansklig utveckling fran 1920- 1930-talen. Séljo (2008) lyfter just larandet som en
kollektiv process. | ett sociokulturellt perspektiv &r larande och utveckling nagot som sker i
interaktion mellan manniskor. Fragan hur en méanniska lar kan inte reduceras till hur vi
fungerar som individer med den biologi naturen utrustat oss med. | studien behdver jag ta
hansyn till hur omgivningen ser ut och vilka resurser den erbjuder.
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Interaktion

Ett utgangsantagande i ett sociokulturellt perspektiv pa utveckling och larande ar att
”manniskor handlar inom ramen for praktiska och kulturella sasmmanhang och direkt eller
indirekt samspel med andra (Saljo, 2008 s. 104). Forfattaren skriver att ett sociokulturellt
perspektiv ....”representerar en social och kollektiv syn pa hur manskliga férestallningar och
kunskaper skapas och fors vidare” (s.68). Han forklarar att i ett sociokulturellt perspektiv &r
utveckling en socialisation in i en vérld av handlingar, forestallningar och samspelsmonster
som ar kulturella och som existerar i och genom kommunikation, och som darfor skiljer sig at
mellan samhallen och livsmiljoer” (s.68). Det blir i detta perspektiv uppenbart att varlden
fungerar olika i olika miljéer. Manniskor fods in i och utvecklas inom ramen for samspel
tillsammans med andra och vi gor erfarenheter. Dessa “"medaktorer” hjalper oss att forsta hur
varlden fungerar och skall forstas (s.66). Med andra ord paverkas vi av det vi sjalva eller
andra i var omgivning gor och har varit med om.

Genom att vi & med om nagonting och delar med oss av vara upplevelser utvecklas vi sjalva,
samtidigt som vi kan formedla vara kunskaper med hjalp av vart sprak till andra.” |
interaktionen anvéander vi oss bland annat av artefakter och sprak. Genom de sociala praktiker
man ar delaktig i 1ar man sig hur man ska bete sig i olika situationer” (Saljo 2005, s. 46-48).
Detta innebdr att inom sociala praktiker, eller sociala institutioner, interagerar man med hjalp
av bade kulturella redskap och mediering for att kunskap ska leva vidare, samtidigt som vi
aven skapar ny kunskap.

Interaktion ar enligt Salj6 (2005) 6verhuvudtaget en valdigt viktigt faktor for larande. En
skildring av en historia eller en beskrivning av en erfarenhet gor larande mojligt. Istéllet for
att varje individ ska lara sig genom egna erfarenheter kan hon l&ra utav sin samtalspartner i en
interaktion och ta till sig dennes erfarenheter eller de satt att tdnka och resonera som den hon
talar med har. Séljo framhaller manniskans flexibilitet och talang for att ratta sig efter skilda
omstandigheter och att ta till sig fran nya resonemang i interaktion med samtalspartners.
Manniskor lar sig olika &r allmant kant, vad individer lar sig beror saledes bland annat pa i
vilken miljo de hamnar, vilka manniskor de traffar och interagerar med och vilken
larandemiljo de befinner sig i.

Kommunikation och mediering

Centralt i ett sociokulturellt perspektiv &r att man inte skiljer tal fran handling, utan tal ses
som en form av handling. Séljo (2000) belyser att vi”...formar oss sjdlva och andra, var etik
och moral, i och genom kommunikation” (s.89). Talet ar saledes nagot vi gér och som far
konsekvenser. | spraklig framstallning finns varderingar, attityder och antaganden” (Séljo,
2008 s.86). Spraklig kommunikation kan saledes inte bara ses som att vi utbyter olika
budskap. Spraket ar ett kollektivt, interaktivt och individuellt sociokulturellt redskap

och kan darfor fungera som en lank mellan kultur, interaktion och individens tdnkande (a.as.
86). Hur samspelet ser ut mellan vad ord betyder for en enskild individ och vad de betyder i
kollektivet blir da en grundlaggande fraga. "Manniskor &r kreativa och spraket &r ett levande
och dynamiskt instrument som man anpassar till sina behov i konkreta sammanhang”(a.a
s.87). | ett sociokulturellt perspektiv pa larande och utveckling &r beharskningen av sprakliga
eller intellektuella redskap ett centralt inslag. Séljo (2000) menar att via redskap kommer
tankandet i kontakt med omvarlden. "Mediering innebér att vart tankande och vara
forestallningsvarldar ar framvuxna ur, och darmed fargade av, var kultur dess intellektuella
och fysiska redskap” (Saljo, 2000 s. 81). Att mediera betyder saledes att man for vidare
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information om verklighet som gor att den blir forstddd for méanniskorna i olika kontexter. Det
ar manniskors bakgrund och omgivning som spelar roll pa hur man medierar. Alla manniskors
samtal &r uttryck for mediering vilket medfor att ménniskor ar stdndigt medierande resurser
for varandra (Saljo, 2005).

Manniskors utveckling i verksamheter och hur vi lar oss i sociala praktiker gor att vi inte kan
bortse fran att vi gor vara erfarenheter med hjalp av medierande redskap. Séljo (2000) menar
att via redskap kommer tankandet i kontakt med omvérlden. Bade fysiska och sprakliga
redskap medierar verkligheten fér manniskor. Forfattaren menar att ménniskors viktigaste
medierande redskap &r resurserna som finns i spraket, det vill séga mediering sker inte enbart
via teknik och artefakter .

Vidare anser Saljo (2005) att sprakliga kategorier har skapats av manniskor genom historien
som vidare fors till manniskorna. Termer och begrepp har utvecklats genom medierande
redskap. Manniskor forhaller sig olika till larsituationer, att de anvander medierade redskap pa
olika satt vilket medfor de skilda erfarenheter fast det egentligen kan vara samma uppgift.
Séljo (2005) menar att manniskor utvecklas genom larandet och via anvandning av nya
fysiska redskap vilket medfor att manniskan kan agera pa nya sétt i sociala praktiker.

Metod

Utifran ett intresse for skolutveckling samt med en vilja att vetenskapligt beforska pedagoger
respektive rektorer med fokus pa éverlamning ur ett specialpedagogiskt perspektiv &r
bakgrunden till att detta uppsatsamne blivit till. Jag stotte dock pa en del hinder pa véagen for
att kunna starta min forskningsprocess. For att fa tilltrade till faltet var jag i kontakt med flera
rektorer och omradeschefer. Svaret blev nej, eller inget svar alls. En rektor forklarade i mail
att de "inte hinner just nu pa grund av tidsbrist”. Slutligen talade jag med en intresserad rektor
inom samma enhet dar jag arbetar vilket blev platsen dar min forskning &ger rum. Studien
kommer att utga fran en etnografi som &r en metod att samla in datamaterial. Mitt studieobjekt
ar med andra ord inte "ett frammande lokalsamhalle” (Alvesson & Skodldberg, 2008, s. 177).
Det &r darmed viktigt att jag hela tiden &r medveten om att forforstaelsen kan paverka
datainsamlingen och tolkningen av min empiri. Att vara kand sedan tidigare &r positivt i
bemarkelsen att det &r lattare att smalta in i miljon (Hammersley & Atkinson, 2007).

Enligt Kullberg (2004) blir det extra viktigt med ett kritiskt forhallningssatt och att jag sétter
mig sjalv “inom parentes” (s. 94). En etnografisk studie brukar paga under lang tid men
eftersom min studietid ar begransad har jag utifran syfte och fragestallningar valt att
genomfora intervjustudier i form av tre fokusgrupper samt en observationsstudie. | min studie
ar det centralt att belysa hur rektorer och pedagoger diskuterar om samverkan vid 6vergangen
mellan forskola och skola for barn i behov av sarskit stod.
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Etnografi

Studien ar inspirerad av den kvalitativa metoden etnografi. Etnografi betyder att "skriva om
folk" och har sina rétter i antropologin (Silverman, 2001, s. 45). Etnografi ar emellertid langt
ifran nagon enhetlig term. Kullberg (2004) forklarar att en grundlaggande tanke i etnografi ar
att forskaren, for att forstd andra manniskors sétt att leva och lara, fangar dessa manniskors
erfarenheter genom manniskornas uttryckssétt i bade handlingar och utsagor. En kvalitativ
studie efter etnografisk modell innebar, enligt Kvale (1997), att man forsoker lagga tonvikten
pa intervjupersonens upplevelse av ett &mne. Den pedagogiska etnografins arbetsmetoder ar
framforallt deltagande observation ute i faltet. Forskaren &r ndrvarande och samlar data med
hjalp av olika tekniker som, observationer, intervjuer, samtal, faltanteckningar, foto och film
for att kunna belysa sina fragestallningar. Jag har i studien valt att anvanda mig av en
deltagande observation da syftet med studien ar att lyfta fram pedagogers tankar kring
overgang forskola och forskoleklass och for att kunna tolka deras kommunikation. Enligt
Hammersley och Atkinsons (1995) fokuserar metoden pa hur individer konstruerar den
kontext de befinner sig i, saval via sina tolkningar av den, som genom handlingar grundade i
dessa tolkningar.

Ett utmarkande drag for etnografin ar att fragestéllningen utvecklas och preciseras parallellt
med datainsamlingen. Samtidigt avpassas undersokningsdesignen kontinuerligt efter
fragestallningen (Hammersley & Atkinsons 1995). Genom att vara uppméarksam pa allt som
hander och sags samt stélla fragor far man ett rikt och nyanserat utbud av data att analysera. |
min studie tillater inte tiden att lagga den tiden pa insamlandet av data. Detta belyses av
Dovemark (2007) som menar att man kan gdra “en kompakt observationsform som innebar
att man utifran det etnografiska perspektivet ar ute och samlar in material under en kort men
intensiv period, ex man &r pa en observationsplatsen hela dagen” (s. 140). | mitt fall pagick
observationstiden under en férmiddag. Jag har som forskare ett synsatt dar ett antal
samverkande faktorer ska tas hansyn till. Kullberg (2004) menar man inom etnografin ser
manniskan som &gare av det etnografen soker. Darfor kan jag gora ett urval ur en grupp
manniskor dar det som jag ar intresserad av forekommer.

Hammersley och Atkinsons (1995) menar att etnografiskt inspirerande forskolestudier
innehaller ofta olika kombinationer av datainsamling for att pa sa sétt prova validiteten av
slutsatser. Da studiens syfte inriktar sig pa att se och hora deltagarna diskutera med varandra
kommer jag utdver en deltagande observation utifran fokusgruppsamtal beskriva, analysera,
och tolka kunskapssyn och verklighetsuppfattning i den del av den sociala varld deltagarna
befinner sig i. Jag upplever att den etnografiska ansatsen &r en flexibel ansats och pa grund av
praktiska sk&l anser mig foredra den formen av metod. Valet av den etnografiska ansatsen
tycks mig ocksa lampligt da den stammer vél 6verens med uppsatsens teoretiska
utgangspunkter; det sociokulturella perspektivet. | detta perspektiv uppfattas véarlden som en
social verklighet dar ménniskor samspelar och tanker tillsammans med andra manniskor. Till
var hjélp erbjuder den sociokulturella verkligheten ocksa materiella resurser och verktyg eller
redskap som vi kan anvéanda for att tdanka med. Ett sociokulturellt perspektiv handlar om ”hur
manniskor tillagnar sig och formas av deltagande i kulturella aktiviteter och hur de anvander
sig av de redskap som kulturen tillhandahaller.” (Salj6 2000, s.18).
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Hammersley och Atkinson (1995) menar att for den etnografiske forskaren &r den socialt
konstruerade varlden den enda vérld som sociala aktorer och utforskare kan forsta samt att
etnografer arbetar med sina egna och andras tolkningar sasom de tar sig uttryck i praxis, den
objektiverade verkligheten. Genom att inta en dppet reflekterande hallning till min egen roll i
forskningsprocessen ar det mojligt att producera trovardiga utsagor om omvarlden. 1 den
reflekterande hallningen ingar att noggrant redovisa vad man foretar sig, eller avstar fran att
gora, och varfor. Forskarens forkunskaper om det studerade féltet ska ocksa klargoras. All
insamlad data ar paverkad av nagon form av forteoretiska antaganden (Hammersley &
Atkinson 1995). Mitt forhallningssatt blir darfor av storsta betydelse. Jag har valt det
etnografiska tillvagagangssattet da det tillater en pendling mellan teori och empiri, utan att
teorin blir for styrande. Enligt Ahlberg (2009) kan etnografi &ven ses som ett redskap for
forandring och menar da att foretradare inom delar av etnografin stravar efter att belysa de
beforskades talan. Detta 6verensstdammer enligt forfattaren med individens egen delaktighet i
pagaende processer.

Deltagande observation och ljudinspelning av 6verlamningssamtal

En observation kan dven kallas for en faltundersékning och ar en etnografisk metod (Kullberg
2004) . En deltagande observationen genomfors tillsammans med fem pedagoger och rektor
fran forskolan samt tva pedagoger fran forskoleklass. Samtalet &r av rektorer inbokat sedan ett
tag tillbaka och ska fokusera pa 6verlamning av alla blivande forskoleklassbarn. Samtalet
spelas in med hjalp av inspelningsbar mobiltelefon och samtidigt nedtecknas alla intryck.
Observationen kraver snabba anteckningar och stor koncentration pa deltagarna och amnet.
Detta transkriberas och renskrivs dagen efter och ligger till grund for fortsatta studier. Som
observator ar jag en passiv deltagare och lagger mig inte i samtalet. Mitt syfte &r att se vad
gruppen gor, sager och hur de agerar.

Fokusgruppsintervjuer med rektor och pedagoger

Bryman (2002) beskriver tva olika forskningsmetoder, den kvantitativa och den kvalitativa.
Enligt forfattaren hamnar fokusgrupper inom ramen for den kvalitativa forskningen pa grund
av att metoden ar mer ostrukturerad an kvantitativa metoder. En annan anledning till att
metoden ar kvalitativ &r att gruppledaren har ett tolkande synsatt och drar slutsatser utifran det
deltagarna diskuterar. Bryman (2002) forklarar metoden som intervjuer med flera personer
samtidigt i en grupp inom ett visst omrade eller utifran en viss fragestallning. Studien handlar
om att utifran etnografiska utgangspunkter i ett sociokulturellt perspektiv genomfora en
samtalsobservation, samt tre forskningsintervjuer i form av fokusgrupper med fokus pa att
studera den sociala praktiken - samtal och interaktionen mellan rektorer, samt pedagoger fran
forskola och forskoleklass. | fokusgrupperna kommer jag att ta hjalp av Wibeck (2000) och
Halkier (2009).

Enligt Wibeck (2000) &r en fokusgruppsintervju en teknik dar forskaren samlar in data runt ett
amne som bestamts av forskaren med hjélp av interaktion mellan respondenterna.
Datamaterialet i fokusgrupper skapas via samtal mellan deltagarna.

Gruppen leds av en samtalsledare- moderator som initierar diskussionen och introducerar nya
aspekter av amnet i den man det behdvs. "Moderatorn ar emellertid ingen traditionell
intervjuare, utan malet med fokusgruppen ar att gruppdeltagarna ska diskutera fritt med

15



varandra” ('s. 9). Halkier (2009) menar att en moderator maste vara installd pa att lyssna och
att deltagarna alltid ska prata mer &n intervjuaren. Man skall &ven som moderator se till att
fokusgruppen tacker de relevanta amnena i forskningsprojektet. Moderatorn ska alltsa forst
och framst vara installd pa att lyssna samt skapa forutsattningar for social interaktion i
gruppen. Enligt Halkier har moderatorn tva viktiga uppgifter; "att fa deltagarna att prata med
varandra och att hantera den sociala dynamik som utvecklas mellan dem ” (s. 47). Halkier
menar att man som moderator maste kunna acceptera olika former av social interaktion. Bade
Halkier och Wibeck menar att menar att fokusgruppintervjuer innebar en hdg grad av
interaktion mellan intervjuare och deltagare.

Fokusgrupper &r bra pa att producera data om sociala gruppers tolkningar, interaktioner och
normer, medan de ar mindra ldmpade for att producera data om indiviers livsvéarldar (Halkier,
2008). Halkier menar vidare att en annan fordel med fokusgrupper ar den sociala
interaktionen som &r kéllan till data. Enligt forfattaren producerar de olika deltagarnas
jamforelser av jamforelser av erfarenheter och forstaelser i grupprocesserna producerar ofta
kunskap om komplexiteter i betydelsebildning och sociala praktiker som &r svara for
forskaren att fa fram i individuella intervjuer eller halvstrukturerade gruppintervjuer.
”Forskaren som anvander fokusgrupper, behdéver inte, som i féltarbete, lagga ner en massa tid
pa att hanga ute pa faltet och hoppas att det hander nagot som intresserar henne” (s.12). En
tredje fordel med fokusgrupper bestar enligt forfattaren i formagan att producera
koncentrerade data om ett bestamt fenomen eller &mne pa ett relativt lattillgangligt sétt, som
inte ar sarskilt patrangande for deltagaren jamfort med exempelvis faltarbete och deltagande
observation.

Det finns vissa svarigheter vid arbete med fokusgrupper som jag ar medveten om. En av dem
ar min egen roll som moderator i samtalen. Det kravs att man &r valdigt observant och lyhérd
om vad som sker under samtalets gang sa att det inte ar nagon i gruppen som ar mer dominant
an andra och tar dver pa bekostnad av de 6vriga deltagarna. DA ar det viktigt att man som
moderator gar in och férandrar genom att uppmuntra de deltagare som &r mer tillbakadragna
sa att deras asikter ocksa kan komma fram. Att vara moderator innebar att vara tydlig i sin roll
for deltagarna och att forklara att syftet inte ar att kontrollera kunskaper utan att lyssna och att
fora in nya fragor under diskussionen om det behdvs (ibid).

Nackdelar med denna typ av metod kan vara att den enskilda deltagaren i fokusgruppen far
sagt mycket mindre an den enskilda deltagaren i en individuell intervju (Halkier, 2008). Jag
kan dven tro att en nackdel kan vara att fa ihop en gemensam tid sa att alla gruppdeltagare har
mojlighet att traffas. Metoden &r vidare beroende av intervjuarens férmaga och kunskaper att
utfora intervjuer. Det kravs bade goda forkunskaper samt god férmaga att lyssna och tolka.
Olsson och Sérensson (2001) tar aven upp metodens fordelar. De menar att man att pa kort tid
fa fram mycket information samt att gruppdeltagarna ofta upplever att de ger varandra stod
och inspiration. Enligt forfattarna ger fokusgruppsmetoden ocksa mojlighet att studera
gruppinteraktionen” (Olsson & Sérensson 2001). En annan positiv aspekt med att arbeta med
fokusgrupper ar att undersékningen kan ha en positiv effekt for deltagarna. "Forutom de rena
forskningsresultaten kan undersékningen ha betydelse for gruppdeltagarna sjalva genom att
de blir medvetna om problemomraden som saval direkt som indirekt berér dem personligen™
(Wibeck, 2000, s. 126).

Deltagarna i mina fokusgrupper &r kanda for varandra, mer eller mindre. Pedagogerna i

forskolan och forskoleklass i min studie arbetar alla inom samma omrade. Detta kan
underlatta rekryteringen till fokusgruppsintervjuerna. Det kan dven bidra till att skapa en mer
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avslappnad stdmning under sjélva genomférandena. Fordelen med att anvédnda sig av en redan
existerande social grupp dar att respondenterna redan kanner varandra och ar vana att prata och
diskutera med varandra (Wibeck, 2000). Detta underlattar ocksa mojligheten att fa deltagare
till fokusgruppsintervjun. En risk som dock kan uppsta ar att vissa &mnen och fragor inte tas
upp under fokusgruppsintervjun for att de ar givna, alla i gruppen vet redan hur de andra
tanker och resonerar. Ytterligare en risk ar att deltagarna kan falla in i gamla invanda roller
och detta kan paverka resultatet (Wibeck, 2000). Jag kommer att spela in alla samtal med
hjélp av inspelningsbar mobiltelefon. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000)
foresprakar att spela in intervjun eftersom det da ar lattare att fa ett flyt i samtalet. Kvale
(1997) skriver att det &r ett satt att registrera da de flesta informanter tanker bort bandspelaren
och talar obehindrat. Jag kan da som intervjuare koncentrera mig pa amnet som diskuteras.

Det finns dven en risk att informanterna paverkar varandra och att man far en majoritetsasikt
som egentligen inte ndgon star for (Stukat, 2005). Enligt Kvale (1997) leder samspelet mellan
informanterna ofta till spontana och kansloladdade uttalanden om det amne som diskuteras.
Detta kan leda till en svarighet for den som leder intervjun da dennes kontroll ver situationen
kan minskas. Forskaren far en kaotisk datainsamling som kan bli svar att analysera om
informanternas asikter ar for olika (ibid). Det &r viktigt att tdnka pa den inbyggda
maktdimensionen som Ahlberg (2009) och Kvale (1997) menar alltid finns i kontakten mellan
forskare och informant. Enligt Wibeck (2000) kan forskaren minska upplevelsen av makt
genom att redan fran borjan tydliggora sin roll i gruppen.

Fokusgruppsamtalens struktur

I litteraturen om fokusgrupper beskrivs tre modeller. En 16s modell med mycket fa och
mycket breda, 6ppna inledningsfragor. En stram modell med flera och mer specifika fragor,
samt trattmodellen som &r en kombination d&r man borjar 6ppet och slutar mer strukturerat
Halkier (2010). Eftersom det i min studie var viktigt att deltagarna i fokusgruppen sa langt
som mojligt ska fa mojlighet att valja vad de ska sdga om amnet och hur de ska sdga det inom
en vid ram verkade den losa modellen till en borja mest lampad. Jag maste dock kunna styra
gruppdynamiken och kontrollera interaktionen mellan deltagarna, samt for att tdcka in @mnen
jag behover ar behdver jag ge samtalet en vis struktur. For att kunna gora det behéver jag en
viss struktur varfor trattmodellen lampar sig bast. Jag planerar att genomfdra samtliga
fokusgruppsintervjuer med hjélp inspelningsbar mobiltelefon. Bryman (2002) tar upp
svarigheten med att halla reda pa vad olika deltagare séager och samtidigt hinna med att
anteckna. Han menar darfor att det &r en fordel att anvanda sig av inspelningsutrustning. Att
jag inte valde enskilda intervjuer beror pa att jag misstankte att svaren inte hade blivit lika
utforliga som vid en fokusgruppsintervju. Samtidigt ville jag att si manga som majligt skulle
fa mojlighet att komma till tals.

Forforstaelse

Odman (1994) forklarar forforstaelsen som att ”vi kan inte forsta utan att vi redan har forstétt”
(s. 81) Detta redogor dven Thurén (2007) for genom att betona att man utan forforstaelse inte
har majlighet att forsta ndgonting. Forfattaren havdar dven att forforstaelsen bygger pa vara
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tidigare erfarenheter samt att nar vi ser pa ett visst fenomen filtrerar vi det vi ser genom vara
tidigare kunskaper och erfarenheter.

Gilje och Grimen (2003) menar att alla delar av forforstaelsen inte ar medvetna, men de kan
styra mina tolkningar och beskrivs enligt forfattarna som tyst kunskap. Pa nagot satt kommer
den tysta kunskapen att avspeglas hur och pa vilket sétt jag upplever ett fenomen. Detta
innebdr att mina tidigare erfarenheter & med och formar min tolkning och beskrivning av det
jag studerar. F6r mig innebér foljaktligen att min livserfarenhet och arbete som forskoll&rare,
samt min specialpedagogiska utbildning dar fokus ligger pa hur hinder och majligheter
relateras till ett relationellt perspektiv ar med i allt jag tolkar och jag upplever. Detta innebar
att allt jag ser och uppfattar far darfor betydelse for min tolkning i forskningsprocessen och
darmed mitt reslutat, och jag ar medveten om att min forforstaelse mojligtvis inte stammer
Overens med verkligheten.

Insamling av datamaterial

I min undersokningsplan fanns det tankar att gora aktionsforskning med fokusgrupper. | de
fokusgrupperna skulle jag da agera som en handledare och motor i en process. Jag planerade
att stalla fragor till deltagarna i praktiken, iscensatta handling, folja processen och reflektera
over det som sker (Ronnerman, 2004). Pa grund av praktiska och etiska begransningar i det
sammanhang dar forskningen skulle bedrivas dndrades ansatsen till en etnografisk inriktning
med fokusgrupper och deltagande observation som metoder. Andra metoder som skulle
kunnat anvandas istéllet for fokusgrupper &r gruppintervjuer, den strukturerade eller
halvstrukturerade intervjun. Pedagogerna kunde ha intervjuats var for sig for att kunna
jamfora svaren. Till skillnad fran en gruppdiskussion, som kan se ut pa olika satt och ha olika
syften, &r en fokusgrupp mer formell och arrangerad av forskaren. I en roll som intervjuare
hade jag spelat en lite annan roll &n en moderator i fokusgrupper. Enligt Halkier (2009)
innebar fokusgruppsintervjuer en mer omfattande form av social interaktion. Forskaren (har
moderatorn) skapar “en bestdmd form av socialt utrymme dar intervjupersonernas
erfarenheter och tolkningar kan komma till uttryck i dialog med forskaren” (s. 47).

Wibeck (2000) menar att om syftet med studien &r att utveckla tankar och arbetssatt ... kan
den bredd fokusgrupper ger vara till nytta” (s. 39). Jag ser det som en process dar enskilda
deltagares uppfattningar kan leda till reaktioner och tankar hos andra och dar olika perspektiv
pa en fraga kan komma fram. Syftet ar inte att jamfora svaren pa intervjuer, utan snarare att
folja diskussioner och observera. | en diskussion med andra kan de deltagande satta ord pa
och fa syn pa sina egna tankar, samt spegla dem med andra (Wibeck, 2000). Slutligen hade
det kunnat goras en kvantitativ analys av en strukturerad enkat, men det hade blivit svarare att
ringa in informanternas tankar och folja diskussion kring 6vergangen till forskoleklassen. Jag
ville att pedagogerna skulle halla tankarna pa diskussionerna levande snarare an att lamna
svar i enskilda intervjuer eller besvara fardiga fragor i enkét. Utifran en etnografiskt
inspirerad ansats med ett sociokulturellt perspektiv foll mina val pa att lata pedagogerna
gemensamt, under diskussion, formulera svar pa fragor, samt att genomfora en planerad
deltagande observation vid ett dverlamningssamtalstillfalle mellan pedagoger och rektor i
forskola samt pedagoger och rektor i forskoleklass.
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Bearbetning av data- fokusgrupp och observation

Fordelen med deltagande observation kopplat till samtal/intervju &r att handlingen blir
fortydligad. Kvale (1997) menar att man ska tdnka igenom hur intervjuerna ska analyseras
innan de utfors. Den analysmetod man bestdmmer sig for kommer sedan att styra
sammanstallningen av intervjuguiden, sjélva intervjuprocessen och utskriften av intervjuerna.
"Varje stadium i ett intervjuprojekt for med sig beslut som bade erbjuder méjligheter och
sétter hinder i vagen for senare stadier i projektet” (Kvale, 2004, s. 162). Direkt efter
intervjuerna transkriberades empirin. Transkriberingen utférdes noggrant da det

var viktigt att inte bara fa med det sagda utan dven ha mojlighet att reflektera Gver det som
inte sagts i ord utifran tonfall, pauser osv. (Wibeck, 2000)

Urval

Jag ansag det viktigt att pedagogerna sjalva var intresserade att delta i min studie. Att
handplocka undersokningsgrupper utifran bestamda kriterier kallas for avsiktligt urval
(Alexandersson, 1994). Mitt avsiktliga urval gjordes utifran att en pedagog fran varje
avdelning fick forfragan om att delta i fokusgrupperna, inklusive rektor. Hammersley och
Atkinson (2007) menar att det ar svart att intervjua alla i en stor organisation, varfér man som
forskare far valja representativa personer. Gruppernas sammanséttning under de olika
samtalen ser olika ut vad géller antal samt deltagare. Eftersom jag arbetar inom samma enhet
dar undersdkningen &gde rum ar pedagogerna kanda for mig sedan tidigare. Detta kan
underlatta rekryteringen till fokusgruppsintervjun. Det kan ocksa bidra till att skapa en mer
avslappnad stdmning under sjalva genomforandet.

| studien har jag valt att genomfora tre fokusgruppintervjuer tillsammans med forskolans
pedagoger och rektor. Enligt Wibeck (2000) ar det lagsta antalet grupper for att samla
tillrackligt med material. Fokusgrupperna kommer inte att jamforas med varandra. Det har
inte varit mojligt att genomfora fler intervjuer med tanke pa tidsaspekten i denna uppsats samt
att de tre fokusgrupperna inte ska jamforas med varandra. Tillsammans med en observation
tillsammans med foérskoleklassens pedagoger samt forskolans rektor och pedagoger, anser jag
kunna bredda min empiri. Den deltaganden observationen representerades férutom av
forskolans rektor och forskolans pedagoger aven av forskoleklassens pedagoger. Aven dessa
pedagoger dr nagot kanda for mig.

Beskrivning av grupperna

Jag har i studien valt att inte gora nagon atskillnad mellan de olika yrkeskategorierna
forskollarare och barnskétare som bada finns representerade. Férutom rektor, kommer
pedagog vara den samlade bendamningen pa just de som deltar i samtalen. Jag kommer
daremot tydliggéra om pedagogen har sin tjanst i forskola eller forskoleklass. Alla deltagare i
grupperna bestar av kvinnor i aldrarna mellan 45-60 ar, rektor under 40 ar. Pedagoger i
forskolan och de i férskoleklassen har alla arbetat en langre tid pa enheten. Rektorn har haft
sin anstallning pa forskolan sedan 1,5 ar. Alla samtal dgde rum i forskolans lokaler.
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Etiska Overvaganden

Det dr viktigt att beakta de etiska aspekterna och reflektera éver sin roll i
fokusgruppssamtalen. Sarskilt viktigt ar det da jag ar kand hos deltagarna sedan tidigare
eftersom jag arbetar pa samma enhet. Inledningsvis tillfragades pedagogerna och rektorn pa
enheten muntligt om det fanns intresse av att studien. Néar fragan forankrats lamnades ett
informationsbrev om studien ut till berérda pedagoger. En intervju bygger pa 6msesidig
respekt och fortroende. Det innebdr att jag informerat deltagarna om att jag om mdjligt
kommer att spela in samtalen vilka jag sen kommer att tolka och analysera. Manson (1991)
havdar att oavsett hur valreflekterat ett forskningsdmne én &r, ska man vara medveten om att
det ligger i forskningens speciella karaktér att det alltid finns osékerheter kring hur etiska
fragestallningar behandlas i forskningsprocessen. Jag har som forskare séledes samma ansvar
for konsekvenserna av mitt handlande som andra manniskor i samhallet. Jag maste darfor anta
ett etiskt och moraliskt forhallningssatt gentemot de manniskor som anvands i min studie for
att fa fram kunskap.

Riktlinjerna fran Vetenskapsradet (2007) redovisas enligt foljande:

Informationskravet innebar att jag som forskare skall informera de av forskningen berérda om
den aktuella forskningsuppgiftens syfte. Detta har gjorts genom att jag infor studien l&mnat ut
information kring studien. Samtyckeskravet understryker att deltagare i en undersdkning har
ratt att sjalva bestimma over sin medverkan. Deltagarna har fatt information om att de kan
valja om de vill delta i samtalen eller gj, de har dven rétt att avbryta narhelst de i sa fall
kanner. Konfidentialitetskravet betonar att uppgifter om alla i en undersékning ingaende
personer skall ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett
sadant satt samt att alla namn kommer att vara fingerade. Nyttjandekravet innebar att
uppgifter insamlade om enskilda personer endast far anvandas for forskningsandamal. Detta
innebdr att det material jag samlat in och transkriberats bara finns med i undersokningen.

Da all forskning dar manniskor ar involverade finns det vissa etiska aspekter som man kan
lagga pa fokusgruppsintervjuer. Halkier (2009) menar att etik i samband med fokusgrupper i
grunden handlar om fyra saker. For det forsta ska det sta klart for deltagarna att de kan vara
anonyma. De bor ocksa fa en forsakran om att inga andra ska fa lyssna till de ursprungliga
ljudfilerna eller fa se de ursprungliga utskrifterna, forutom exempelvis den som gor utskriften
eller examinatorn i studieprojekt. For det andra ska deltagarna informeras om vad projektet
handlar om och vad fokusgrupperna skall anvéndas till. Deltagarna ska med andra ord fa reda
pa vad som kommer ut av deras deltagande. For det tredje ska man halla vad man lovar. Om
man inte tankt sig anvanda deltagarnas eventuella aterkoppling pa den forsta bearbetningen av
empirin till ndgot ska man lata bli att utnyttja manniskors tid for sadant. For det fjarde ska
man uppfdra sig som en vanlig normal ménniska, detta eftersom vi blir betraktade som
representanter for den akademiska varlden. Det kommer snabbt att sprida sig i manniskors
sociala natverk om de har daliga erfarenheter av en moderator for en fokusgrupp (s.61-62).
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Undersdkningens trovardighet

Denna studie &r kvalitativ vilket innebar att man inte alltid talar om validitet och reliabilitet
eftersom man inte sdker en sanning att redovisa (Ahlberg, 2009; Stukat, 2005). Man kan
istallet anvanda begreppet trovardighet om studiens resultat. Karlsson (2007) betonar att man
maste kunna styrka och forsvara resultatet man fatt fram genom studierna och
understkningarna. "Genom att redovisa for hur studien genomforts kan man pavisa
tillforlitlighet och giltighet av det undersokta” (s.247). Med andra ord ar metoderna avgérande
for att sakerstélla ett gott resultat. Jag anser att studiens giltighet ar god da jag har valt
metoder som har ringat in syftet samt att metodernas resultat bekréaftat varandra.

Tillforlitligheten kan mojligtvis begransas da studien har gjorts inom samma enhet dér jag
sjalv arbetar. En effekt av min yrkeserfarenhet pa underokningsomradet kan leda till att jag
blir hemmablind. Eftersom allt jag ser och uppfattar &r av betydelse fér min tolkning, innebar
det att jag maste forsoka se det jag ser med nya 6gon samt inta en distanserad position vilket
ledde till valet av metod. Min yrkesbakgrund kan &ven ha varit av varde i studien genom att
den bidragit till att jag haft en grundldggande kunskap om den undersokta praktiken. Enligt
Kvale (1997) kan detta framhallas som en fordel da jag gor iakttagelser fran ett
utifranperspektiv trots min erfarenhet av verksamhetsomradet. | undersékningen har jag
anvant mig av ett systematiskt tillvagagangssatt vilket bidrar till att resultaten blir sa
tillforlitliga som mojligt (Wibeck, 2000). Det kan dock inte uteslutas att en del av
pedagogerna och rektorn kan har paverkats av min uppfattat min dubbla roll som forskare och
medarbetare och darmed ifragasatt min lojalitet. De kan darfor ha blivit ndgot reserverade i
sina svar vilket kan ha paverkat resultatet i studien. Jag upplevde dock att pedagogerna visade
stort intresse och engagemang under samtalen och jag tror att mitt resultat kan vara stod for
forskolan och forskoleklassens samverkan.

Validiteten i den deltagande observationen kan diskuteras med tanke pa att den genomfordes
under ett enda tillfalle men tillsammans med de tre fokusgruppssamtalen och det som erholls i
observationen kan den bidra till att starka studiens trovérdighet som helhet.
Generaliserbarheten, det vill sdga for vilka studiens resultat géller, kan inom en etnografisk
studie dock vara problematiskt.

Det man kan séga ar att det man studerar ger resultat som kan ses som monster for fortsatta
studier (Kullberg, 2004). Jag tror dock inte detta blir resultatet i min studie da den enbart
genomforts inom en praktik. En mer rattvisande term kan istéllet vara relaterbarhet, da andra
som befinner sig i en liknande situation kan relatera till det studien kommit fram till (Stukat,
2005). Mojligtvis kan da studien vara till hjalp pa andra forskolor - skolor.

Genomfdrande

| det foljande stycke kommer jag att redogora for sjalva genomforandet av studien, fran start
till analys, tolkning och transkribering av material. Jag har valt att genomfora tre
fokusgruppsamtal tillsammans med rektor och pedagoger fran forskola. Da studien har en
etnografisk inriktning har jag dven observerat rektor och pedagoger fran forskola samt
pedagoger fran forskoleklass. Rektor fran skolan kunde vid det tillfallet inte narvara. Vid
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forsta samtalet deltog sex stycken forskolepedagoger och samtalet varade i en timma. Jag
borjade samtalen med nagra breda dppningsfragor. Darefter 6vergick jag till
introduktionsfragorna som innefattade ett bredare omrade i amnet. Fragor som ar 6ppna och
expansiva, dvs formulerade sa att de kan vacka olika reaktioner kallas enligt Halkier (2009)
for inledningsfragor. Enligt forfattaren ar det bast att borja med beskrivande fragor eftersom
de ar lattast for deltagarna att reagera pa. Wibeck (2000) menar att gruppmedlemmarnas
uttalanden oftast startar av ett stimulus vilket kan vara en fraga fran moderatorn, eller en
kommentar fran en annan deltagare. Om ett &mne skulle komma upp spontant bor detta enligt
Wibeck ha storre betydelse eftersom talaren kan ha ett intresse for &mnet.

Syftet med oppningsfragorna var att fa deltagarna avslappnade och att de skulle fa en kénsla
av att de hade nagot gemensamt. Vid genomférandet av fokusgrupperna och
observationssamtalet anvande jag mig av inspelningsbar mobiltelefon med mycket god
ljudkvalitet. Jag hade da mojlighet att lyssna pa materialet flera ganger. Jag antecknade &ven
under samtalen det som jag da ansag vara av vikt for studien. Efter varje samtal skrev jag
aven ner mina egna reflektioner éver intervjun och det jag da funnit intressant att notera.
Dérefter transkriberades hela materialet. Jag har dven l&st det transkriberade materialet
upprepade ganger for att ringa in och kategorisera utifran mitt syfte och mina fragestallningar.
En viktig del i det kommande analysarbetet som Wibeck belyser &r att skildra verkligheten
som den forstas och upplevs av andra. Detta innebér att jag som forskare ar en intresserad och
aktiv lyssnare. Jag kommer att intressera mig pa meningen, i motsats till enskilda ord.

Analys av datamaterialet

Jag kommer i min analys att ta hjalp av Wibeck (2000) och Halkier (2009) och deras
standpunkter vid analysarbete av fokusgruppsarbete. I analysen &r det enligt Wibeck (2000)
viktigt att ta hansyn till kontexten. Forfattaren fortydligar detta genom fragorna; "talar
deltagarna verkligen om samma sak? Anvénds olika exempel for att belysa samma sak? Med
vilken intensitet och hur mycket emfas uttalar de sig?” (s. 94). Malet med analysen ar att
upplysa manniskor om sadant de inte tidigare visste och lyfta forstaelsen till en ny niva. En av
forskarens uppgifter ar enligt Wibeck att dra slutsatser utifran vad jag finner i materialet.
Dessa slutsatser ska ha tydligt stod i data. Det centrala i analysprocessen &r enligt forfattaren
att fina monster, gora jamforelser och kontrastera olika data mot varandra. Jamforelser gors
inom en grupp och mellan grupper. Dessa jamférelser kommer jag att jamfdéra och kontrastera
mot det sociokulturella perspektivet. En annan viktig del i analysarbetet som Wibeck (2000)
belyser &r att skildra verkligheten som den forstas och upplevs av andra. De verktyg som finns
for bearbetning av fokusgruppsdata kan i stort sett anvandas oberoende av problemstélining
eller teoretisk ansats, bara man anpassar dem till de teoretiska begrepp man arbetar med
Halkier (2009).

Wibeck (2000) menar att syftet att analysera material fran fokusgrupper ofta ar att komma at
de innehallsliga aspekterna av det som sags, alltsa att gora en s.k innehallsanalys. Det handlar
om att "koda material, dela upp det i enheter och stka efter trender och monster” (s. 88).
Enligt skribenten gar det bra att dela in det som sags i enheter. De olika aspekter som kommer
fram kan sedan forses med koder, jamforas och sammanforas till abstrakta teman. |
resultatdelen sammanstalls en “tematisk huvudrubrik”, (Halkier 2009 s. 71) Denna innebér
sammanfattande ord eller uttryck som sétts pa varje del av 6versikten for att tydliggora vad
det har talats om i stora drag. Kategorisering kan enligt Halkier bade vara empiridriven och
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teoridriven. Kategorierna kan bildas genom deltagarnas egna kategoriseringar eller sa kan de
bildas genom att forskaren tillfor bestamda begreppskategorier. Det kan ocksa vara en
blandning av dessa metoder. Begreppsbildning ar det sista av de tre verktygen Halkier
belyser. I min studie forefaller det sig intressant att studera spraket och pa vilket satt som
deltagarna talar till varandra.”De ordval, tonfall och annat som en deltagare anvander sig av
paverkar hur han eller hon definierar sig sjalv och hur de andra i gruppen kommer att betrakta
honom eller henne”. (Halkier 2009 s. 95) Wibeck tar dven upp att tystnaden ar viktig i sig. Att
en person avstar att uttala sig behover inte betyda att personen saknar en asikt. Utifran det
etnografiska samt sociokulturella perspektivet &r min uppgift i analysen bor ga bakom orden
och pa nagot sétt tillméata gruppens handlingar och beteende i kroppssprak, gester och tonfall.

| analysen och diskussionen av det empiriska materialet har jag utgatt fran syfte och
fragestallningar, samt jamfort materialet med tidigare forskning. Utifran en
socialkonstruktivistisk ansats kan man inte saga sd mycket om konkreta betydelser i
fokusgruppsdata utan att séga nagot om hur processerna for betydelsebildning sker (Halkier
2009). Hur utgar det sociokulturella perspektivet till forskning om skola och férskola och hur
anknyts det till min studie? Som det framgar av stycket kring litteraturstudier och Saljos
beskrivningar av perspektivet sker all férmedling av erfarenheter i olika processer. | min
studie bor jag alltsa forsta att kunskap ocksa formedlas genom olika former av
kommunikation. Kunskap ar foljaktligen nagot som alltid forandras. Genom spraket kan vi
satta begrepp pa handelser och erfarenheter och darigenom dela med oss av dem. (Saljo,
2000). | en etnografisk studie studeras manniskan i sin naturliga omgivning, samt processer
som leder till férandring (Kullberg, 2004), och att studera den férandring som nu sker pa
skolan kan kanske ge pedagogerna stéd i den fortsatta implementeringen av det nya
arbetssattet. Det 4r, aterigen och slutligen, av vikt att under studiens gang reflektera 6ver
vilken paverkan man som forskare har pa det som sker (Alvesson & Skdéldberg, 2008).

Resultat

| detta avsnitt presenterar jag resultatet av fokusgruppsamtalen, dérefter redovisas resultatet
av en deltagande observation.

Fokusgruppsamtal

Efter hand som fokusgruppsamtalen avlutades lyssnade jag pa dem for att bilda mig en
uppfattning om dess innehall. | varje samtal forsokte jag tolka det pedagogerna sa for att
sedan kategorisera samtalsamnena. Under intervjuerna kom nya fragor och perspektiv upp
som var relevanta och viktiga for intervjupersonerna. Detta gjorde att de olika samtalen skilde
sig at och att tyngdpunkten kom att ligga pa olika kategorier. Dessa kategorier delades upp i
olika perspektiv. Nya perspektiv uppkom under intervjuerna sasom definition av olika
begrepp liksom tankar kring 6verlamning av information. Tidsbristen har inte fatt en egen
kategori men var ett aterkommande amne av pedagogerna i alla samtal.

For att skapa forstaelse for de innehallsliga &mnena i data redovisas resultatet utifran vissa
teman som framkom under samtalen. Utvalda citat belyser resultatet och ger en forstaelse for
det som sagts. Darefter tolkas varje tema for att ge betydelse at det som kommit fram i
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samtalen samt for att ge innehallet en djupare mening. Min beskrivning i resultatet ar inte fri
fran tolkande inslag, dvs vad jag som forskare valjer att beskriva eller hur jag gor det ar ett
resultat av mina egna medvetna eller omedvetna val. Resultatet ar saledes beroende av vilka
delar jag visar fram, hur saker sdgs och i vilket sammanhang med malet att 6ka forstaelsen
kring &mnet (Se Wibeck 2000). Jag arbetade om syftet och fragestallningarna ett par ganger
under processens gang.

Jag har valt att tydliggora uppfattningar utifran tre utvalda teman som framkommer i
samtalen:

e Samverkan
e Barni behov av sarskilt stod
e Bemotande

Samtal om 6vergangen fran forskola till forskoleklass i fokusgrupper

Inledningsvis beskrivs 6verlamningen for alla barn fran forskola till forskoleklass. Detta
beskrivs i olika steg dar olika roller ingar; 6verlamnande pedagoger, mottagande pedagoger
och foréldrar. Utvalda citat belyser hur dverlamningen beskrivs av deltagarna.

Exempel 1

Pedagog 2: ja.. forst har vi ju ett dverlamningssamtal nar dom kommer hit sen halsar vi pa
med barnen och dom har en samling och sen ett besék i bamba sa har vi gjort

Pedagog 1: foraldrasamtal har vi ju ocksa pa skolan dar vi lamnar 6ver och pratar om barnet
Pedagog 2: ja precis dar kan man ju prata om dom barnen som behdver lite extra liksom

Pedagog 3: men évergangen innebar ju ocksa att vi traffas i femarsgruppen hér...att alla
barn far traffas och lara kénna varandra

Pedagog 5: ja och for dom barnen med sarskilda behov ar ju bra att folja upp alltsa vi i
forskolan och dom i forskoleklass...tillsammans alltsa men det tar liksom stopp sen nar dom
borjat dar

Pedagogerna talar om femarsgruppen och vad den innebér i 6vergangen, dvs att barnen traffas
for att lara kdnna varandra. En pedagog i samtalet lyfter fram avsaknad av uppféljning samt
en onskan om att gora en uppfoljning kring barn i behov av sérskilt st6d tillsammans med
forskoleklassens pedagoger.

Diskussionen leder in pa samverkan i 6verlamnandet av barn i behov av sarskilt stod:

Talet om barn i behov av sarskilt stod

Att definiera barn i behov av sarskilt stod visar sig for deltagarna i samtalet vara en svarighet.
Det visar sig bland deltagarna vara en svarighet att definiera behovet av att vara i behov av
sarskilt stod. Deltagarna ar 6verens om att det handlar om att barn &r i svarigheter av nagot
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slag men att det saknas strategier i 6verlamnandet for hur de ska uppmarksamma, tillgodose
och folja upp behovet av stod och stimulans. Det finns oklarheter kring begrepp, en 6nskan
om samverkan med forskoleklassens pedagoger men en vi-och-domkultur praglar samarbetet
vilket foljade citat belyser:

Exempel 2

Moderator: Vad innebér sarskilt stod vid 6verlamning?

Pedagog 3: jag kanner mig véaldigt oséker pa vad “’sarskilt stod”” betyder?

Pedagog3: dom barnen med diagnos &r det jatteenkelt

Rektor: men alla barn har val nagot speciellt behov nagon gang?

Pedagog 4: De ar val dom blyga som har intelligens och som inte vagar ta for sig och sa dom
som ar valdigt framat och som kanske fordarvar for den andra gruppen pa grund av dom har

kommit forbi

Pedagog 1: men jag tanker pa barnen som har sprakproblem...och kanske brister i den
sociala kompetensen

Pedagog 3: ja det finns mycket barn med speciella behov

Pedagog 1: men vi behover utveckla strategier och tala om hur vi vill bli bemotta med dessa
barnen... man vet ofta vilka barn man ska lamna 6ver med sarskilda behov man kan ha ett
samspel..men nar de borjar forskoleklass...dar tar allting slut

Inledningsvis talar pedagogerna om hur barn i behov av sérskilt stod definieras. Det forefaller
som att pedagogerna delar in barnen utifran socioemotionella svarigheter och
kunskapsrelaterade svarigheter. Pedagogerna har olika tankar kring begreppet och jag
uppfattar att det finns en osakerhet kring éverlamnandet liksom vilka barn som innefattas av
begreppet samt hur 6verlamnandet gar till och vad som sker dérefter. Aterigen uppkommer en
onskan om att fa tid for overlamningsstrategier liksom definiering av begrepp tillsammans
med forskollararna i forskoleklassen. For att utveckla begreppsdefinition stélldes fragan:

Moderator: Vad innebér det att vara i ett behov? Nar fraga stallts noterar jag en lang tystnad
och pedagoger som kritiskt tittar pa varandra.

Pedagog 2: att man har en ram och faller utanfér den ramen pa nagot satt. Jag tror att det en
oskriven ram att halla sig inom pa nagot séatt

Moderator: och gér man inte det sa finns ett behov?

Pedagog?2:.Ja for att kunna vara med i gemenskapen att inte falla utanfor

Utifran pedagogernas tystnad kring amnet tolkar jag definitionsfragan svardiskuterad. |
samtalet valjer jag an dock att fordjupa mig i det som redan sagts for att lyfta tankar och bjuda

in till reflektion och tankar. En mgjlig tolkning kan vara att pedagogerna &r forsiktiga, eller
mojligtvis osakra kring &mnet. Jag upplever att jag verkligen far be dem om att komma med
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tankar kring begreppet da detta ar grunden i min studie. Jag tolkar att i de svar som kommer
fram ligger lang erfarenhet inom forskoleverksamhet och 6verlamnande av barn. Utifran
denna tolkning innebér pedagogernas svar innefattar erfarenhet snarare dn antaganden. Har
maste jag dock ta hansyn till de delar av min forforstaelse som ar medvetna och kan styra
mina tolkningar. Jag uppfattar dock att det finns en intressant poang utifran det som ségs. Jag
upplever att rektor och alla pedagoger verkar vara 6éverens om problematiken vid
overlamnandet av barn i behov av sérkilt stod liksom behovet av att utveckla ett samarbete.

Moderator: Hur skulle en fungerande 6verlamning skulle kunna se ut for barn i behov av
sérskilt stod?

Pedagog 2: det ar det jag inte vet men for att ett barn ska hanga med idag alltsa dar har vi
ramen igen det &r svart... och det ar for dom ar sa manga och det ar upp till oss och till
skolan att komma Gverens om hur det ska ga till

| samband med denna diskussion kommer fragan upp gallande ett mote med personalen i
forskoleklass som skulle ha &gt rum dagen innan intervjun.

Pedagog:2 vi skulle val ha diskuterat detta igar med dom
Pedagog 3: jag blev ocksa besviken igar nar det inte blev nagot mate...
Rektor: det blev instéllt for att en personal var sjuk

Pedagog 3: det tycker jag ar daligt det finns val nagon annan som kan hoppa in... typiskt att
det blir installt for att ndgon av dom inte kan... precis som nar vi lamnar 6ver vara svara
barn...

Pedagogl: ja men jag tror det ar prestige ocksa... nu minsann..vi klarar det har... att de ska
minsann...ja jag tror det

Pedagog 2:...ja liksom att vi har vanan vi har jobbat lange...
Pedagog 3:..kénns som det ar ett dike mellan oss..vi har och dom dar liksom

En majlig tolkning har &r att det uppstatt ett problem att forsta varandras verksamheter utifran
en vérderande uppfattning av pedagogerna i forskoleklass. Det verkar &ven finnas forutfattade
meningar utifran pedagogernas synvinkel. Vad gller yrkesgrupper verksamheterna emellan
ar de desamma i forskola och forskoleklass.

Personalen ger uttryck for att det finns ett prestigeinriktat arbetssatt vilket i sin tur kan
paverka relationen mellan pedagogerna. En pedagog ger aven uttryck for att ett finns ett dike
mellan verksamheterna vilket jag bendmner som en *vi-och-domkultur’. Det verkar finnas en
syn pa verksamheterna som att de ligger langt ifran varandra, kultur ...”’vi har och dom dar”
... och traditionsmaéssigt ... typiskt nar dom inte kan...” vilket satter k&ppar i hjulet for
samverkan verksamheterna emellan. Utifran detta tolkar jag det anda finnas en stark kollektiv
drivkraft inom forskolan att gemensamt genomfora uppdrag samt forverkliga mal
tillsammans...”det ar upp till oss och till skolan att komma Gverens om hur det ska ga till”.
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Talet om samverkan

| stora drag finns det enligt deltagarna fyra olika anledningar till att samverkan mellan
forskola och forskoleklass utfors. Dessa fyra utgangspunkter ar:

gemensamma begreppsdefinitioner och grundsyner med barnet i fokus

knyta samman och fa verksamheterna att 6verlappa varandra

hjéalpa barnen att anpassa sig till skolan

skapa kontinuitet for barnens utveckling genom smidig 6verlamning och uppféljning

Citaten nedan redovisar beskrivningar av de fyra standpunkterna.
Exempel 3

Moderator: Med tanke pa barn i behov av sarskilt stod, vad ar samverkan och varfor ar en
samverkan med forskoleklassen viktig?

Pedagog 1:... samverkan maste vi ju ha for barnets basta... att vi har samma syn pa barnen...
sen att det blir en smidig 6vergang ar ju bra for alla barn att vi liksom hjalps at att vanja
barnen vid miljén darborta

Moderator: P4 vilket satt?

Pedagog 2: att dom visar mer intresse tycker ja ...det ar ju en sjalvklarhet egentligen... men
vi maste fa tid for gemensam planering..men sjéalva ocksa

Pedagog 3: ... ja och aven for det vi séger tycker jag ar viktigt...vad vi berattar...talar vi om
att vi har barn som har kommit valdigt langt, som laser och som kanske rent social ligger
langt fore da maste man ta till sig det och lyssna pa vad vi sager... samverkan &r en bra
kommunikation det &r viktigt tycker jag

Pedagog 1: svart det har med behov av sarskilt stod men vi maste liksom forsoka lagga
tillratta infor skolstarten sa det blir bra

Pedagog 3:... det ar alltid jobbigt att fa barn som ligger lite senare men det kan kanske vara
annu jobbigare att fa barn som ar valdigt langt fram och det tycker jag &r en positiv
samverkan att kdnna att man blir tagen pa allvar

Pedagog 4: ...syftet med en dvergang...det ar val att fa till en samverkan ar val att barnen
ska fa lara kanna personalen och varandra med for den delen...

Rektor: jo och en gemensam grundsyn ar tycker jag en forutsattning for att 6verlamnandet
ska bli bra for barnen

Pedagog: ja det ar ju bra om vi vet...om vi tanker samma om dom begreppen ocksa..sa att inte
dom lagger in nagot annat ocksa...sa lagger vi in det da behovs det ju inte anda..det ar val
grunden for samverkan val..det skulle behdvas en plan som fungerar

Med barnet i centrum 6nskar pedagogerna en samverkan och det forefaller som om att
pedagogerna upplever en saknad av dialog med forskoleklassens pedagoger. Pedagogernas
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svar visar aterigen att de far for lite tid for planering och reflektion. Nér just tiden diskuteras
pratar alla samtidigt och ger uttryck for en viss frustration. Det verkar som att pedagogerna
upplever tiden som en svarighet till samverkan. Pedagogernas framhéver dessutom en 6nskan
om att fa tid for att utveckla en samverkan med forskoleklassens personal och fa diskutera
barnsyn, skapa en bra kommunikation. Jag far har en kénsla av en viss frustration. Med
argument och blickar pa rektorn visar pedagogerna att det finns en 6nskan om ett initiativ och
ger tid for gemensam planering. Rektorn lovar i samtalet att ge pedagogerna tid och talar &ven
om att &mnet diskuteras pa hogre niva i rektorsgruppen. Rektorns dnskemal gentemot
pedagogerna ar att de skall komma fram till en gemensam grundsyn for att barnen ska fa en
god dvergang.

Det verkar dock finnas ett 6msesidigt intresse mellan rektor och pedagoger att finna en
gemensam helhetssyn och en relation mellan pedagoger verksamheterna emellan. Det
forekommer aterigen en forsiktig tveksamhet kring forskoleklassens personal dar intresset for
forskoleverksamheten ifragasatts liksom en 6nskad gemensam grundsyn nar det galler
éverlamning av barnen. Det framstar en 6nskan om samsyn utifran fragor och
utvecklingsomradet skulle leda till stérre forstaelse for varandras verksamheter vilket gynnar
barnen pa sikt. Sammanfattningsvis ger pedagogerna uttryck for att det saknas det en rod trad
med tydliga rutiner och riktlinjer som visar vad och hur en samverkan skall ga till for barn i
behov av sarskilt stod.

Talet om bemdtande

Vad som &r viktigt i motet med forskoleklassen visar sig enligt pedagogerna vara bemdtandet.
| dessa men moten énskar pedagogerna i forskolan kunna lamna information men ifragaséatter
samtidigt om forskoleklassens pedagoger klarar av at ta emot barnen med den information
som ges idag. Detta medfor att kompetensen hos forskoleklassens pedagoger ifragasétts vilket
jag belyser i citaten nedan:

Exempel 4

Moderator: vad ar viktigast i motet med férskoleklassen?

Pedagog 1: ... bemdtandet...att vi pedagoger méts kring barnen och att vi har fokus pa
barnen jag menar att dom har... att forskoleklassen far den kunskap vi har... alltsa...inte for
mycket men anda sa det blir att dom ar férberedda..sa tanker jag

Pedagog 2: ...aa...fast samtidigt far dom bilda sig en egen uppfattning

Pedagog 3: ja naturligtvis, for det kan ju vara att barnen ar pa ett satt hos oss da kan det ju
bli helt annat nar dom kommer dit

Pedagog 4: bemotande ar viktigast...men fragan ar om skolan klarar av att ta emot dom sa
med denna Oppenheten att vi inte berattar sa mycket for sa har vi alltid gjort och sa jag
staller mig fragan om skolan... jag menar om forskoleklassen klarar av det

Pedagog 2: ja precis... och hinna och se dom
Pedagog 4: &r det inte pedagogens barnsyn déar hur duktig pedagog lamnar vi vara barn till...

hur mycket kan dom se... jag menar ett barn som ar en pedagogisk utmaning... klarar man av
det eller &r det kanske ett bekymmer
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I slutet av detta samtal problematiserar en av pedagogerna laroplanens roll i motet med
forskoleklass:

Pedagog 2....l1aroplanen &r ju valdigt 6ppen sa att vi kan gora pa vart satt det star ju inte
strikt att si och sa ska man géra... men vi maste ju fa tid att tolka ihop

Pedagog 4: ja det ar ju bra om vi vet...om vi tanker samma om dom begreppen ocksa..sa att
inte dom lagger in ndgot annat ocksa...sa lagger vi in det d& behdvs det ju inte anda

Har framgar det att i bemotandet med forskolekassen ar kunskapen om barnen viktig att
overfora. Vad som ar kunskap framgar inte men vad som &r intressant &r att pedagogen
uttrycker att det inte ska vara for mycket. Informationen kring vad denna kunskap innebér
tolkar jag som diffus da en pedagog samtidigt anser att "dom”, det vill sdga forskoleklassens
pedagoger, bor bilda sig en egen uppfattning och en tredje pedagog haller med eftersom hon
anser att barnen kan upptrada pa olika sétt i de olika verksamheterna.

Da ifragasatts det nuvarande utbytet verksamheterna emellan. Som en foljd av detta
ifragasatter pedagogerna forskoleklassens pedagoger vid 6verlamnandet av information kring
barnen och undrar om “klarar skolan av att ta emot dom”. En pedagog framhaller laroplanens
och en dnskan om att gemensamt se 6ver texten for tolkning. Ovriga deltagare nickar
instammande och diskussionen bidrar till reflektion kring tankar om begrepp och far alla att
vilja uttrycka sin asikt. Pedagog 4 visar i en sekvens en viss tveksamhet kring kompetensen
hos forskoleklassens pedagoger gallande barnsyn och barn som ar ”’en pedagogisk utmaning”.
Pedagogen som initierar diskussionen om just laroplanen och tidsbristen i arbetet far Gvriga
deltagare att reflektera kring svarigheter att hitta former for lampliga tider for gemensamma
diskussioner kring évergangen. Personalen visar en hég grad av samstammighet under
samtalet och alla roster tillats komma till uttryck.

Pedagog 2: Tank om vi bara fick hora att det har gatt sa bra for ’Sven™...det &r sa roligt..
utan pekpinnar..idag ar det prestige i det har...varfor sa ni inte det...vad vad det vi sa..sa
trakigt om vi har en battre kommunikation innan sa slipper vi det hr med prestige..vi vill ju
alla barnens basta men barnen faller emellan verksamheterna

Pedagog 2: sa kanns det och du blir trampad pa och du har lagt din sjal i ditt barn i 5 ar.
Man blir ledsen och besviken och man blir fortvivliad for det barnet det ar barn som kraver
oerhdrt mycket av alla

Rektor:..en uppféljning hade varit intressant att titta pa hur gar det for vara barn som flyttar
over till skolan hur dom har fortsatt och ta vara pa barnets inre lust att lara... det blir ju ett
satt att utvardera verksamheten

Utifran foljande citat finns det skél att tolka det som att forskolans pedagoger i samtalet visar
besvikelse och brist pa tillit till forskoleklassen och dess mottagande personal. Att barnen
liksom forskoleklassens pedagoger dessutom bendmns med ordet "dom” ger uttryck for att det
verkar rada ett vi-och-dem tankande i tva grupper som har socialiserats i ett socialt
sammanhang. Rektor uttrycker en énskan om uppféljning och visar dven hon en viss
tveksambhet till forskoleklassens personal och jag tolkar rektorns uttalande som att en
utvardering syftar till att ta fram ett underlag for pedagogisk utveckling.
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En deltagare sammanfattar samtalet kring bemétande sa har: jag tror att klon ligger i att vi
behover motas...diskutera kring barnen..flja upp barnen det blev si och s& med honom eller
varfor blev det si och sa

Ett Overlamningssamtal mellan forskola och forskoleklass

I rollen som deltagande observator studerar jag ett verlamningssamtal mellan fem pedagoger
och rektor fran forskola samt tva pedagoger fran forskoleklass. Rektor fran skolan fick
forhinder att narvara. Detta samtal skulle ha &gt rum veckan innan men stalldes in pa grund
sjukdom hos en pedagog i forskoleklass. Deltagarna har samlats for att diskutera barn som till
hosten skall borja forskoleklass. Kullberg (2004) skriver att det finns ett gammalt ordstdv som
lyder: ”Genom flera sinnen in i alla minnen.” (s.94). Detta ordstav innebdr att man som
deltagande observator har ett s.k multiférhallande. Att se och lyssna ar enligt forfattaren det
viktigaste sattet att erhalla etnografisk information.

Alla pedagoger ar samlade i en soffa nér forskoleklassens pedagoger kommer in i rummet. De
satter sig pa varsin stol bredvid rektor och framfér évriga deltagare. Rektor halsar
inledningsvis alla vdlkomna och fortsatter med att lamna 6ver ordet till en pedagog i
forskolan. Jag kallar henne Anna. Anna namner namnen pa barnen fran hennes avdelning som
ska borja till hosten. Déarefter ar det nagra sekunders tystnad tills hon sager:

Exempel 5

Anna: vad vill ni veta om dom eller om gruppen...det ar gruppen som ni vill ha va

Pedagog f-klass: vi vill ha som vi har nytta av i vart arbete med barnen sa klart... ungefar
sa...

Anna: Mm

Pedagog f-klass: ni gér den bedémningen tycker jag vad ni tycker ar viktigt for oss att
veta...for barnets basta

Anna: Mm..nae... det ar inte nagot sarskilt med nagon av dom... en helt vanlig barngrupp sa
att saga... inga speciella som sticker ut

Pedagog f-klass: Vet du kunskapsméssigt hur dom ligger till och sa
Anna: Jada

Pedagog f-klass: kan vi ga igenom barnen sa vi vet var dom ligger
Anna: men ar det meningen att vi ska gora det

Pedagog f-klass: ja lite mognadmassigt var dom ligger sa vi vet vad vi ska ge dom
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Anna: 6h..ja

Nu avbryts samtalet av en annan férskolepedagog, jag kallar henne Karin. Karin som tittar sig
forvanat omkring och sager:

Karin: Tar man inte det pa éverlamningsamtalet med foraldrarna?

Pedagog f-klass: jaha...okej

Karin: sa har vi gjort tidigare

Anna: ja...det ar ju ingen som sticker ut...det &r ju subjektiva...det ar ju varan bedomning
Rektor: det kommer ju sen pa varje enskilt samtal men det som ar viktigt &r ju att saga mer
generellt vad upplever ni (férskolans pedagoger) om dom barnen ni har som ni ska lamna
éver ar det nagot speciellt om man tittar pa det sociala och det emotionella

Pedagog f-klass: aa...men okej

Vad jag i samtalet far reda pa ar att rektorn och pedagogerna har olika forvantningar pa motet.
Pedagogerna i forskoleklassen vill ha information som de ’kan ha nytta av i sitt arbete” och
lamnar inledningsvis 6ver informationsansvaret till forskolans pedagoger vilka anser att syftet
med métet ska innehalla en allman diskussion om grupperna som helhet. Intentionen med
motet frén forskoleklassens pedagoger verkar da vara att de ska fa information angaende
enskilda individers kunskapsméssiga och mognadsmaéssiga utvecklingsniva. Aven rektor
verkar oklar dver syftet da hon forst menar att det ska lamnas ut generell information kring
barnen och darefter om det ar “’nagot speciellt inom det sociala eller emotionella omradet™.
Jag tolkar hennes yttrande som att det dven inom ledningsomradet saknas klarhet i syftet med
éverlamningssamtalet. Jag tolkar saledes detta samtal som att det saknas en évergripande
samsyn om hur det gemensamma éverlamningssamtalet ska ga till och vad det ska innehalla.
Forskolans pedagog Lisa sager:

Lisa: sen har vi tre skilsméssobarn

Karin: och vi har tva...

Pedagog f-klass: ja men jo det ar sa vanligt nu sa det reagerar man inte pa langre...
Lisa:...ja men dom ...barnen har reagerat..ja..mm..det ar svart

Karin: ja men ar det nyligen sa kan det val vara bra att veta att de behdver lite mer

Pedagog f-klass: ja men det hander hela tiden sa det reagerar man inte pa langre...man ar sa
van att ta hand om barn som mar daligt... i sorg pa nagot satt nu..det &r sa...

Jag upplever att forskolans pedagoger tycker att det kéanns angeldget att ndamna att
overlamnandet bestar av manga skilsméassobarn och far bemétandet att “man &r sa van...”
vilket far Karin att reagera med valdigt bestamd rést att den informationen ar enligt henne
viktig och den ska inte nonchaleras dven om de har haft manga barn tidigare som befunnit sig
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i sorg. Pendlingen mellan diskussionens delar hindrar mig fran att gora forhastad tolkning och
jag paminns om forforstaelsens inverkan pa tolkningsarbetet. Vad som dock helt klart &r bade
intressant och viktigt ar den identifiering och kategorisering av vilka barn som behdéver mer,
ar beroende av i vilka pedagogiska sammanhang och situationer de hamnar i. | detta fall i en
overlamningsdiskussion mellan forskollarare och rektor. Diskussionen fortsatter och leder
deltagarna in pa djupare samtal kring kategorisering av flickor och pojkar och nér de &r fodda
pa aret:

Anna: ja alltsa vi har ndgra killar som &r goda ledare och valdigt aktiva sen har vi tva tjejer
fodda i december och det mars valdigt val pa den ena..det ar segt och konstigt nog har hon
tre &ldre broder

Sara: sen har vi xxx han man kan séaga att han ocksa men han har kommit sig men han ar lite
senare och s men han ar inte kanske inte lika latt med i gruppen

Pedagog i forskoleklass: Fodd sent ocksa eller?

Britta: pojkarna dom &r valdigt aktiva och behdver avgransas men dom fungerar bra
tillsammans nar dom har att gora i lugn och ro i liten grupp liksom men véldigt aktiva..svart
att ta information och koncentrera sig... flickorna trygga i sig men det ar en grupp som ar
valdigt olika

Pedagog f-klass: okej... jassa dom &r det ja okej

Maria: ett av barnen ska vi ha samtal med det vet du ju Katarina (rektor...)vet inte vad man
ska saga om honom...han ar fodd sent pa aret kan man saga

Rektor: vi har som ni marker en hel del barn som ar fodda senare pa aret som ni marker och
ar nagot yngre pa sa vis

F-klass: alltsd dom barnen vi har haft i ar har varit en riktig utmaning...alla har knackt
laskoden och hjalper mig stava pa tavlan nar jag har genomgangar och sa

Det framkommer en uppdelning av pojkar och flickor i samtalet, liksom en indelning utifran
fodelsetid pa aret. Det ges en bild i samtalet av att ndgra av pojkarna ar "aktiva” och flickorna
beskrivs som "trygga”. Maria forklarar att det i hennes grupp finns ett barn som de ska ha ett
samtal kring men ndmner inget om vilka som ska delta i samtalet.

Maria visar osakerhet kring informationen runt detta barn men sager till slut att han &r fodd
sent pa aret. Rektorn avslutar samtalet med en sammanfattning runt barnen som ar fodda sent
och darmed “ar nagot yngre pa sa vis”. Forskoleklassens pedagog sager avslutningsvis nagot
om de aktuella barnen i verksamheten och utgar da fran deras kunskapsutveckling genom att
betona att de barnen de haft i ar varit en utmaning utifran kunskaper inom lasomradet.
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Diskussion

| detta avsnitt argumenterar jag metoder med hjalp av ett sociokulturellt perspektiv.

Metoddiskussion

| fokusgrupperna framkom manga tankar och asikter vilka har varit véardefulla for studien. Jag
upplever ett engagemang hos alla och jag tror att diskussionerna bidragit med manga tankar
och lett till en hel del funderingar hos deltagarna. Olika perspektiv pa en fraga kom fram
vilket visar att amnet engagerade deltagarna. Daremot blev jag nagot forvanad Gver att rektorn
var forhallandevis tyst under samtalen. Da engagemanget bland deltagarna var stort och amnet
verkar ligga i tiden pa forskolan énskar jag att jag haft fler mojligheter till samtal. Likasa hade
det varit intressant att delta i fler samtal mellan pedagoger i de olika samtalen kring
samverkan da pedagogernas tankar och forvantningar pa 6verlamningen skiljde sig. Jag
aterkommer till detta i min resultatdiskussion.

Bortfallet av skolans rektor var olyckligt. Det hade varit intressant och mojligen berikat
studien att fa rektorns rést i sammanhanget. Trots den korta tiden som deltagande observator
erholl jag ny empiri samt information som kunde bekrafta 6vrig empiri, vilket starker
reliabiliteten och validiteten. Jag anser att urvalet av pedagoger kunde ha varit fler for fler
asikter. En risk hade da mojligen varit att inte alla hade fatt mojlighet att komma till tals. Mitt
val av den etnografiska ansatsen kandes relevant genom studiens férlopp och jag blev flera
ganger pamind om min forforstaelse i tolkningsprocessen. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv insag jag att olika aspekter av en foreteelse inte kan forstas och analyseras
oberoende av varandra. Metoden i studien har fokuserat pa hur individer bade ar en del av och
samtidigt konstruerar den kontext de befinner sig inom via sina tolkningar och genom
handlingar. Jag kande mig nara materialet hela tiden och jag anser att jag utifran de metoder
jag valt har de kompletterat varandra och darmed uppfyllt syftet. Att fokusgrupperna
dessutom varit till nytta da de utvecklat tankar och arbetssatt och enskilda deltagares
uppfattningar visar den bredd fokusgruppssamtal kan fa.

En svarighet med att genomfora arbetet kring studien har varit den begransade tiden. Att jag
valde tidskravande empiriinsamling medférde att jag nu inte kunnat agna tillracklig tid at den
etnografiska studien. Fokus fick istéllet bli att hinna skriva fardigt arbetet, vilket ar synd
eftersom det hade varit mer tillfredsstallande att utféra den etnografiska ansatsen med fler
observationer. Jag kan dock inte se att nagon av de olika insamlingsmetoder jag valt hade
kunnat utgd; de ar bada lika betydelsefulla och kompletterar varandra. Sprakliga uttryck
innehaller ofta varderingar, attityder och antaganden som dessutom ar osynliga for oss vilket
var nagot som visade sig nar jag laste igenom och bearbetade anteckningarna fran de
fokusgruppsamtalen och observationen. Hur och med vilka ord jag kommunicerar och uttryck
jag anvander, speglar min forstaelse av omvarlden och mina personliga varderingar.
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Resultatdiskussion

Resultatet kommer att diskuteras med fokus pa syftets fragestéllningar vilka var hur
forskolans rektor och pedagoger beskriver och diskuterar dvergangen fran forskola till
forskoleklass for barn i behov av sarskilt stod? Vilka hinder och mojligheter beskriver
rektorer respektive pedagoger for barn i behov av sarskilt stod vid 6vergangen fran forskola
till forskoleklass och slutligen vad finns det for vilja och 6nskan om samverkan hos pedagoger
| forskolan?

Studien visar hur pedagoger beskriver olika tankar och synsatt pa vad som for dem ar innehall
och malsattningen med dverlamning fran forskola till forskoleklass. Tillsammans med
forskoleklassens pedagoger utgor de en gemensam lank mellan verksamheter i ett gemensamt
ansvar for barnens larande. Pedagogerna diskuterade och reflekterade dver
kommunikationsproblemen och framhall vikten av en fungerande kommunikation utifran
barnens basta, i synnerhet barn som ar i olika sérskilda behov. Bristen pa en fungerande, eller
avsaknad av en dverlamningsplan ledde till oklarheter kring begreppsdefinitioner och
ifragasattande av mottagande pedagogers kompetens. Det kan vara svart att forsta varandras
agerande om det inte finns insikt i varfér man tycker eller agerar pa ett visst sitt.

Det maste dock vara barnen, i synnerhet de som ar i behov av sarskilt stod som star i centrum,
det galler upplaggning av samverkan mellan férskola och forskoleklass och inte traditioner
eller yrkeskulturer. Danermark (2000) skriver att man i samverkan mellan verksamheter talar
olika sprak, anvénder sig av olika ord och begrepp. Det &r enligt forfattaren en larprocess men
dven ett satt att visa respekt for varandra och det ar saledes en fordel att lara kénna varandras
ord och begrepp. Karrby (2000) menar att for att uppna faststallda mal i laroplaner ar det
viktigt att de olika yrkeskategoriernas yrkeskunskap, roller, relationer och aktiviteter lyfts
fram och diskuteras i konkreta termer. Forfattaren menar att det &r viktigt att komma fram till
gemensamma definitioner och begrepp.

Forskolans personal anvander emellanat begreppet “skolstart” (se ex. 3) och "skola” (se ex. 4)
nar det handlar om 6verlamning till forskoleklass. Detta kan forklaras enligt Saljo (2008) som
menar att begreppet i spraket blir ett instrument vilken fungerar som en lank mellan
interaktion och kultur. Darmed anpassas spraket till konkreta sammanhang. Olikheter hos
pedagoger som &r av sociokulturell karaktar kommer alltid att finnas och det forefaller darfor
viktigt, enligt mig, att reflektera kring sprakanvandningen i begreppsdefinitioner mellan
pedagoger och mellan pedagoger i olika verksamheter. Utifran ett sociokulturellt perspektiv
har den kunskap som finns hos pedagogerna idag uppstatt och skapats i ett historiskt och
kulturellt sammanhang.

Pedagogerna styrs av géllande normer vilka enligt Foucault (2003) later "kroppen, rorelserna,
beteendet, uppforandet, fardigheterna och prestationerna” paverkas av dessa (s.306). Vid
dvergangen uttryckte pedagogerna att prestige lag bakom forhallningssatt hos
forskoleklassens pedagoger och uttryckte att kdnns som det ar ett dike mellan oss...vi har och
dom dér. Uifran ett vi-och-dom-perspektiv har ytterligare problem uppstatt, namligen prestige
och makt. Desto storre skillnad det ar desto storre kan problemen bli enligt Danermark
(2000). Det finns ingen yrkesmaéssig skillnad, pedagogerna besitter likvardig kompetens.
Skillnaden &r att forskoleklassens pedagoger befinner sig i skolans lokaler och forskolans
pedagoger befinner sig i forskolans lokaler.
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| Lpo 94 star att det &r rektors ansvar att ge personalen mojligheter att arbeta fram
gemensamma arbetsformer och med engagerade pedagoger i férskolan finns goda
forutsattningar for att en samsyn kring éverlamning ska kunna bli méjlig. En férutséttning for
att utveckla en fungerande samverkan &r pedagogernas vilja och drivkraft. Utover det tror jag
att arbetet kraver en klar och tydlig ledning samt ett gemensamt uttalat mal. Séljo (2005)
menar att det finns vissa giltiga sétt "att uppfatta och forsta omvéarlden” och dessa "ges en hog
status i skolan (a.a s.103). Detta &r en maktaspekt som redovisades i litteraturdelen dar
Munkhammars (2001) studie visade att det finns starka diskurser och att den ena diskursen
star emot den andra. Litteratur visar att en samverkan inte ar oproblematisk, och for att uppna
samverkan och kontinuitet mellan verksamheterna kravs enligt Johansson (2000) att
pedagogerna behdver ha en samsyn pa mal, metoder och forhallningssatt i verksamheterna.

| ett inkuderande perspektiv bor barns olika behov métas och tillgodoses. Enligt Fischbein
och Osterberg (2003) uppkommer oftast svarigheter i var kompexa verklighet, det vill saga i
samspel med omgivningen. For pedagogerna innebér dessa barn en sarskild utmaning vid
dvergangen for att, som det star skrivet i laroplanerna, kunna égna sarskild uppmarksamhet ar
de barn som behdver sérskilt stod. Forskolan har, enligt Lpfo 98, dven det sérskilda uppdraget
att finna arbetsséatt for att avrunda och avsluta férskoleperioden.

Pedagogernas 6nskan och rektors beviljande till planering for att "fa tid att tolka laroplanen
ihop” visar en vilja att tillsammans samverka och synliggora uppdraget. Genom att
systematiskt arbeta med att langsiktigt bedriva ett arbete som f6ljs upp finns méjligheter att
uppracka och atgarda svarigheter i ett samarbete. Detta innebar att man pa ett tidigt stadium
kan forebygga svarigheter i dverlamnandet med barn i behov av sarskilt stod. Genom spraklig
kommunikation, reflektion och planering tillsammans ar det enligt Saljo, (2000) da vi kan
skapa och bevara en gemensam forstaelse. Kommunikation med andra foregar med andra ord
det egna tdnkandet och &r lanken mellan det inre tdnkande och for att en samverkan ska kunna
bli mojlig. Detta innebér att pedagogernas olika roller gentemot varandra maste definieras och
vad de olika verksamheterna tillsammans har for malséttning i éverlamnandet.

Diskurser maste enligt Munkhammar (2001) synliggdras och det pedagogiska uppdraget bor
tolkas for att astadkomma en praktik som innehaller bade gemensamma och skilda varldar.
Enligt Davidsson (2002) ser pedagogerna den integrerade praktiken som bestaende av flera
varldar, dar gransen mellan varldarna kan éverskridas av barnen. Vad som hént i studien &r
dock att pedagoger i forskolan har kommit fram till svarigheterna i sammanhanget. De
forefaller som om att alla deltagarna verkar tycks vara medvetna om vad svarigheten i
samverkan bestar i. De har deltagit i gemensamma tankegangar, bidragit till den aktivt genom
kommentarer och genom att lyssna till de andra. Slutligen har de hamnat i en situation som i
hog grad utmarks av gemensam forstaelse av vad som ar svarigheten. Saljo (2008) belyser
forloppet hur tankandet ar ndgot som produceras av manniskor i samtalets form, och hur det
ager rum inom och mellan individer.

| ett sociokulturellt perspektiv, med dess utgangspunkt i samspelet mellan tankande och
handling, fods ménniskor in i och utvecklas inom ramen for samspel med andra ménniskor. |
ett ssmmanhallet utbildningssystem ar en gemensam syn en viktig, for att inte sdga en
forutsattning for alla barn, men kanske sérskilt betydelsefullt fér de barn som ar i behov av
sérskilt stod
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Slutord

Slutligen, olika former av integration provas i syfte att 0ka kvaliteten i verksamheter. Att
integrera moten mellan verksamheterna staller saledes ytterligare krav pa det pedagogiska
arbetet. | detta arbete finns en grupp barn som ar i behov av sérskilt stod. Dessa barn utgor
inte - och bor inte utgora - en klart avgransad grupp. Behovet av stod kan hos manga
barn/elever vara tillfalligt och 6vergaende. Alla barn behover stod i forskolan och skolan.
Négra behdver sarskilt stod under vissa perioder, andra under hela for- och skoltiden. Det
framkommer i studien att relationen mellan forskola och skola ar en viktig fraga som é&r
aktuell i allra hogsta grad. Den visar och bekréftar Skolverkets studie av forskoleklassen Att
bygga en skolform for sexaringar (2001) att integrationen mellan forskola och férskoleklass
har lett till ett dike. | stallet for en forandring av skolans arbetssétt har det skett en
”skolifiering” av forskolan. Forskolans och den obligatoriska skolans laroplan &r néra
sammanlankade och bygger pa en gemensam syn pa kunskap, utveckling och larande. Det
finns dock en del skillnader mellan verksamheterna, bade i arbetssatt samt de tva
institutionernas plats i samhallet. Sarskilt stod innebar att mal, pedagogiska metoder eller
miljofaktorer - eller alla tre delarna - anpassas efter det enskilda barnets forutsattningar.

I forskolan, skolan och skolbarnomsorgen ligger ansvaret for speciellt och sarskilt stod hos
arbetslaget men rektor har alltid det évergripande ansvaret for det pedagogiska arbetet, vilka
prioriteringar som gors och framfor allt att varje barns/elevs réttigheter enligt skollag,
forordningar, laroplaner, skolplaner och lokala arbetsplaner tillgodoses.

Specialpedagogiska implikationer

Studien markerar vikten av samverkan mellan férskola och férskoleklass. En process
synliggors med fokus pa kommunikation och fragestéllningar om att skapa férutsattningar.
Pedagoger och rektor fran forskolan vill 6ppna upp for dialog och utveckla strategier for
samverkan. | dessa strategier ingar hur de i samspel vill bli bemétta i 6verlamning av barn i
behov av sarskilt stod samt hur de vill utforma samverkan mellan verksamheterna. For att bli
medveten om sina tankemonster och att dessa genererar handlingar krévs tid for reflektion.
Den specialpedagogiska handledningen vara har vara av stor betydelse. Da far pedagoger
mojlighet att tillsammans med andra kolleger fa diskutera och reflektera tillsammans.

Forslag pa fortsatt forskning

Som framgar av studien finns det en hel del forskning inom omradet férskoleklass och skola.
Det saknas saledes litteratur i omradet mellan forskola och forskoleklass och sarskilt svart var
det att inom omradet hitta litteratur om handlade om barn i behov av sarskilt stod. Intressant
forskning vore att fordjupa sig i hur barn och foréaldrar upplever évergangen, i synnerhet de
barn som &r eller har varit i behov av stod vid dvergangen.

Vidare vore det intressant att folja forskolans arbete i Gvergangen och en relevant studie

skulle i det fallet kunna vara aktionsforskning med fokus pa att utforma en plan vid
Overlamnandet for barn i behov av sérskilt stod.
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Bilaga 1 Information rérande studien

Hej!

Jag skriver min magisteruppsats nu och behover er hjalp. Det &r frivilligt att delta i studien
och ni kan ndr som helst s&ga till om ni inte vill var med.

Syftet med arbetet ar att fa reda pa och analysera pedagoger och rektorers uppfattningar kring
om hur 6vergangen mellan forskola - forskoleklass ser ut for barn i behov av sérskilt stod. Vid
vart éverlamningstillfalle den 22 mars med xxx (rektor forskoleklass), xxx (rektor forskola)
och personal fran f-klassen kommer jag att studera och anteckna vad som sags. Darefter
inbjuder jag er till tre fokusgruppstillfallen, for de som vill delta utifran intresse. Fokusgrupp
innebar att det av forskaren (dvs jag sjalv) kravs bade goda forkunskaper samt god férmaga att
lyssna och tolka. En fokusgruppsintervju &r en teknik dar forskaren samlar in data runt ett &mne
som bestamts av mig som forskare med hjalp av interaktion mellan er deltagare. Till skillnad fran
en gruppdiskussion, som kan se ut pa olika sétt och ha olika syften, ar en fokusgrupp mer formell
och arrangerad. Denna typ av metod utvecklar och breddar tankar som kan vara bra dven om inte
det ar mitt huvudsyfte. Mitt mal ar att kunna spela in vara samtal men vet inte &n om jag har
mojlighet till det. Hoppas inte det ar nagra problem isf. Det &r era tankar tillsammans som jag ar
intresserad av, inte vem som sager vad, alla namn kommer saledes att vara fingerade. Uppgifterna
jag fa in kommer bara att anvandas i min studie och ni kommer sjalvklart att ta del av resultatet
langre fram.

Fragestallningar som jag soker svar pa:

e Hur beskriver forskolans rektor och pedagoger 6vergangen fran forskola till
forskoleklass for barn i behov av sarskilt stod?

e Vilka hinder och mojligheter beskriver rektor respektive pedagoger foér barn i behov
av sarskilt stod vid dvergangen fran forskola till forskoleklass?

Jag kontaktar er angaende tid och plats for samtalen.
Hor av er om ni undrar dver nagot, mitt tel: Xxxxx

Hélsningar Frida Séderman



Bilaga 2 Intervjuguide till fokusgrupp av pedagoger
verksamma i forskola
1. Hur ser 6vergangen ut mellan forskola och forskoleklass for barn i behov av sarskilt stod?
Vad &r viktigt i motet forskola- forskoleklass?
Hur ser ni pa er yrkesroll i arbetet?
Vad har ni for roll?
2. Hur ser samarbetet ut mellan forskola-forskoleklass?

Hur ser samarbetet ut mellan forskola-forskoleklass med fokus pa barn i behov av sérskilt
stod?

Hur definierar ni barn i behov av sérskilt st6d?
Hur fungerar samarbetet?
Vad innebér ett samarbete verksamheterna emellan?
Vad ar viktigt i ett samarbete?
Vad innebér ett fortroendefullt samarbete?
Hur nas ett fortroendefullt samarbete?
3. Hur ska sérskild uppmérksamhet dgnas barn i behov av sarskilt stod i 6verlamning?

Vilka faktorer spelar roll och &r viktigt i bemotande mellan pedagoger i de olika
verksamheterna?

4. Hur definierar ni samverkan?
Hur nas samverkan?
Vilka faktorer ingar i samverkan?
Vad krdvs for att en samverkan ska kunna bli mgjlig?

7. Hur ska verksamheterna i 6verlamningssituation organiseras for barn i behov av sarskilt
stod?
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