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Foérord

Denna rapport 4r en av tva nationella rapporter frin det svenska deltagandet i
den forsta omgangen av PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) vars huvudundersékning genomférdes ar 2001 med 35 deltagande linder.
PIRLS é&r en internationell lasunders6kning av 9-10-ariga elevers liskompetens
som aterkommer i 5-ars cykler och som anordnas av IEA, The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement. Tanken med PIRLS
ar att de lander som deltar ska kunna jimfora sina resultat pa ldsprov badde med
varandra och over tid. I dessa trendstudier kommer saledes linderna att kunna
jdmfora sina resultat fran ett tillfille med de resultat de haft vid tidigare
omgangar. PIRLS erbjuder dven jamforelse- och analysméjligheter av ett stort
antal faktorer som 1 tidigare forskning visat sig vara relaterade till elevers
lasformaga.

I samband med PIRLS 2001 erbjods de lander som deltagit i IEAs tidigare
lasundersokning &r 1991, The IEA Reading Literacy Study (RL1991), att som en
delstudie utover sjdlva PIRLS aterupprepa undersékningen fran 1991 och redan
nu erhélla matt pa de fordndringar som skett under de senaste 10 aren. Sverige
och étta ytterligare ldnder antog detta erbjudande. Har presenteras de férsta
resultaten for Sverige i denna trendstudie.

PIRLS-projektet pagick vid institutionen foér pedagogik och didaktik vid
Goteborgs universitet mellan dren 1999 och 2003 pa uppdrag av Skolverket med
undertecknad som nationell forskningssamordnare och professor Jan-Eric
Gustafsson som vetenskaplig ledare.

Flera kollegor och andra har bidragit med konstruktiva synpunkter pa detta
manus och vi vill sérskilt tacka Eva Myrberg, Ingvar Lundberg, Gudrun
Erickson, Ulrika Wolff, Elisabeth Frank och Anders Skarlind. Vi har ocksa
tacksamt mottagit hjélp av Inga-Lill Berntsson, Eva Myrberg och Agneta
Edvardsson med sjdlva redigeringsarbetet av rapporten.

Forlagor till denna rapport har funnits tillgéngliga alltsedan det samlade
resultatet frdn PIRLS 2001 presenterades varen 2003 bade nationellt och
internationellt. P4 Skolverket har rapporten funnits i stencilformat under 2003,
och sedan som pdf-publikation i serien Forskning i fokus (ar 22, 2004) pa
initiativ av forskningschef Annika Andra Thelin p4 Myndigheten for
Skolutveckling.

Goteborg 1 december 2005

Monica Rosén Jan-Eric Gustafsson
Nationell forskningssamordnare fér PIRLS 2001 Vetenskaplig ledare
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Sammanfattning

I rapporten redovisas resultat frdn en undersdkning (”Trendstudien”) av
lasforstaelse hos 9-10-driga elever i 9 ldnder. Unders6kningen genomfoérdes &r
2001 men eftersom dessa ldnder &r 1991 deltog i en undersékning dér samma
lasprov anvéndes har dven foérdndringar i 14sforstaelsen mellan dren 1991 och
2001 kunnat studeras. Bade 1991 och 2001 &rs undersokningar har genomforts
av IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement). I denna forsta rapport frdn Trendstudien redovisas de
huvudresultat som beskriver férdndringar 6ver tid, med sérskilt fokus pa
Sverige.

Det finns flera goda skil att studera elevers liskompetens. Laskompetensen gor
det mojligt att utveckla andra kunskaper och férdigheter, den 4r en forutsittning
for ett framgangsrikt deltagande i samhillslivet och den utgor en kélla till
personlig utveckling och tillfredsstéllelse.

Under de 10 ar som forflutit mellan 1991 och 2001 har den svenska skolan
genomgatt stora fordndringar. Ett nytt styrsystem har inforts och skolan har fatt
minskade resurser. Det dr av stort intresse att undersoka om dessa och andra
fordndringar har paverkat elevernas ldskompetens.

Undersékningens upplédggning

Trendstudien bestar av tva undersdkningar med i det ndrmaste identisk
uppliggning. Ar 1991 fick ett urval av elever i de deltagande linderna genomga
ett lasprov och besvara en enkét och &r 2001 upprepades detta med nya urval av
elever i samma alder. Lasproven var utvecklade for att finga upp forstaelse vid
lasning av olika typer av texter, som skonlitterdra texter, faktatexter och
informationsmaterial i form av exempelvis anvisningar, grafer och kartor. Totalt
omfattade lasproven 15 olika texter och i anslutning till dessa fick eleverna svara
pé 66 flervalsfragor. I understkningarna ingick ocksa ett enkelt ordprov med 40
uppgifter. Avsikten med detta prov var att underséka i vilken utstrickning
eleverna hade grundldggande fardigheter i ordavkodning.

Den enkit eleverna besvarade inneholl frdgor bland annat om ldsning av olika
typer av texter i skolan och pé fritiden. I 2001 &rs frdgeformulédr fanns ocksé ett
tillagg av fragor kring elevernas datoranvéndning i skolan och pé fritiden.

Resultaten ar 1991 och ar 2001

Resultaten 1 1991 ars undersékning har redovisats av bland andra Taube (1995).
Totalt deltog ett 30-tal lander i 1991 ars undersékning och bland dessa hamnade
de svenska eleverna pa tredje plats. Om man bara jamfor med de nio ldander som
aven deltog 1 2001 ars undersokning hamnade Sverige pa andra plats efter USA.
For Sveriges del dr dock resultaten sémre &r 2001 &n &r 1991. De svenska

eleverna &terfinns héir pa plats 6 bland de 9 deltagande ldnderna, med ett resultat



néra det internationella medelviardet. Sveriges elever har gatt tillbaka ungefir 15
poéng mellan 1991 och 2001 medan eleverna i de flesta andra linderna i
medeltal fatt hogre podng ar 2001 &n 1991.

De svenska resultaten 1991 och 2001

For att fa ett battre underlag for att bedoma forsdmringen av de svenska
elevernas ldsresultat har en ndrmare analys av de svenska data genomforts dér
elevernas resultat pé olika texttyper och enskilda uppgifter analyserats. Dessa
analyser visar att storleken och 1 vissa fall riktningen pé fordndringarna dr olika
for olika texttyper och uppgifter.

Resultaten for informationsmaterial var, med ndgot undantag, antingen
oforandrade eller forbittrade. 1 synnerhet verkar det som eleverna presterade
bittre pa uppgifter som kriver tolkning av information som presenteras i grafisk
form. Foér Ordprovet var resultaten ocksé nigot béttre r 2001 4n ar 1991.
Resultaten pa skonlitterira texter och sakprosa var simre &r 2001 &n &r 1991,
vilket delvis forklaras av att lashastigheten var ligre &r 2001 4n ar 1991 och
delvis av en nagot forsamrad lasforstaelse.

Forsdmringen i resultat mellan 1991 och 2001 géller bade pojkar och flickor.
For skonlitterédra texter och sakprosa var nedgéngen ungefér lika stor for pojkar
och flickor, medan den var storre for pojkar nér det géller informationsmaterial.
De konsskillnader till flickornas fordel som framkom i 1991 ars undersdkning
kvarstod ar 2001 och hade forstérkts ytterligare ndgot. Anledningen till detta var
att flickorna forbéttrat sina resultat p& uppgifter kring informationsmaterial.

Konsskillnaderna i resultat pd lasprovet ér lika stora som skillnaderna i resultat
mellan 1991 och 2001. Detta betyder att flickors resultat ar 2001 (509 poing)
har gatt ner till ungefir den prestationsniva som pojkar hade &r 1991 (505
poéng).

Andelen elever som talar svenska hemma var ungefir densamma ar 2001 och ar
1991. Forandringar 1 sammanséttning av undersokningsgrupperna i detta

hénseende kan dirfor inte forklara de forsimrade resultaten som framkommer i
analysen av hela materialet.

Analyser av resultat med eleverna uppdelade efter dlder visar att
dlderssammanséttningen vid de tva undersékningstillfillena var olika pé sé sétt
att néstan fem procent av eleverna enligt reglerna om flexibel skolstart borjade
skolan fore 7 ars dlder i 2001 ars undersékning. Detta forklarar ungefir 3 podng
av den observerade fordndringen i resultat om totalt ca 15 poidng. Huvuddelen av
resultatskillnaden mellan 1991 och 2001 beror dérfér pd andra faktorer 4n
infoérandet av flexibel skolstart.
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Elevernas syn pa ldsning och ldasaktiviteter

Eleverna bedomde sin egen lasfardighet betydligt mer positivt ar 2001 4n ar
1991. Néstan hilften av eleverna tyckte 2001 att de ldser “mycket bra” medan
endast drygt var fjarde elev tyckte detta &r 1991. Fordndringen i positiv riktning
var storre for flickor 4n for pojkar, liksom den var stérre for elever som inte talar
svenska hemma 4n for elever som talar svenska hemma.

En mojlig forklaring till den forbéttrade lassjdlvkanslan kan vara att arbetssitten
12001 &rs skola i mindre utstrickning ger utrymme fér direkt jimforelse mellan
olika elevers ldsprestationer, genom en starkare betoning av individuellt arbete
och liten anvéndning av prov for att utvirdera enskilda elevers prestationer. Den
positiva utvecklingen av de sjélvskattade l4sférdigheterna kan ocksi ha samband
med att eleverna &r 2001 i storre utstrickning &n ar 1991 betonade att fantasi och
- lust att ldsa dr viktigt for att bli en duktig ldsare, medan eleverna &r 1991 i storre
utstrickning betonade vikten av tréning av svéra saker. Elevernas syn pa ldsning
tycks &r 2001 vara mer priglad av att det dr en lust- och gladjefylld aktivitet,
medan eleverna r 1991 mer betonade férdighetsutveckling genom 6vning. En
sadan foréndring stér 1 god samklang med de fordndringar i syn pé ldsning och
lirande som den nya ldroplanen ar 1994 innebar.

Eleverna bedomde att bade antalet 14xor och tidsatgdngen for varje 14xa har 6kat
mellan 1991 och 2001. Fordndringarna ar dock relativt smé och dé i synnerhet i
perspektiv av den internationella jamforelsen. Enligt denna 4r omfattningen av
laslaxor mindre fo6r de svenska eleverna 4n for elever i de flesta andra lander
som deltog 1 undersdkningen. Undersokningsresultaten antyder ocksé
forandringar i ldsundervisningen i skolan. Jaimfort med 1991 anvindes ar 2001 i
mindre utstrickning sdrskilda laromedel och arbetsbocker, medan anvindningen
av sagobocker och beréttelser var i stort sett oforandrad.

Elevernas svar pa frdgor om datoranvéndning visar att datorn &r 2001 utgjorde
ett betydande inslag i elevernas liv. De flesta elever svarade att de anvinder
dator, och manga elever angav att de anvénder dator for olika dndamal varje dag
eller ndstan varje dag. Den mest vanligt forekommande anvindningen av datorn
var att spela spel och den nést mest vanliga anvéindningen var att géra bilder. I
synnerhet flickor anvénde datorn relativt ofta for att skriva texter, medan
ddremot lasning av berittelser p& datorn var mer sillsynt.

Resultaten visar ocksé att eleverna i mindre utstrickning hade tillgang till
bocker och tidningar ar 2001 &n ar 1991. Antalet bocker i hemmen hade enligt
elevernas bedomning minskat, liksom frekvensen av dagstidningsinnehav.
Omfattningen av boklén pé bibliotek hade ocksa minskat kraftigt. De svenska
forandringarna sammanfaller med ett internationellt ménster. Minskningen av
boklén pa bibliotek dr dock avsevirt storre i Sverige &n i de flesta andra
deltagande ldnder.
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De elever som dven talar annat sprdk hemma 4n svenska samt de som har ett
mindre bokbestind i hemmet var de som hade den minsta nedgangen i nyttjande
av bibliotek. En forsiktig slutsats av detta &r att biblioteken kan ha en effekt p&
lasfirdigheterna som motverkar de negativa effekterna av utlindsk bakgrund
och mindre gynnad socioekonomisk bakgrund.

Resultaten visar pa en minskning av omfattningen av l4sning. Detta giller
frekvensen av ldsning av bocker for nojes skull, ddr i synnerhet andelen pojkar

~ som svarade att de nistan aldrig liser bocker for ndjes skull 6kat. Nedgangen ir

dock &n mer markerad nér det géller l4sning av serietidningar och dagstidningar,

och dven hér 4r nedgdngen mer markerad for pojkar 4n for flickor.

Néagra ténkbara forklaringar

Det kan finnas flera férklaringar till nedgéngen i de svenska elevernas
lasfardigheter.

De elever som ingick i 1991 érs undersékning foddes &r 1981 och detta &r var
fodelsetalet att av de ldgsta i Sverige under de senaste 50 dren. Tio r senare var
fodelsetalet det hogsta under de senaste 50 &ren. Populationen elever fodda i
Sverige dr betydligt storre for RL 2001 4n for RL 1991. Denna demografiska
skillnad mellan de tvd populationerna kan pé flera sitt ha paverkat
forutsittningarna att utveckla liskompetens. Barngruppernas storlek inom
barnomsorgen kan antas ha paverkats av det stora antalet barn som ingar i den
population som undersdkts i RL 2001 och 4ven inom skolan kan den stora
skillnaden 1 populationsstorlek antas ha paverkat vilka resurser som statt till
buds for eleverna.

Lararens kompetens har visat sig vara betydelsefull for elevernas resultat och en
viss nedgéng i den generella utbildnings- och erfarenhetsnivén bland elevernas
larare mellan &r 1991 och r 2001 kan noteras. En annan faktor som visat sig ha
betydelse for elevernas resultat 4r klasstorleken, och denna var i medeltal hogre
dr 2001 &n &r 1991. Dessa faktorer kan helt eller delvis férklara nedgéngen i
laskompetens mellan de tva undersékningstillfillena.

En annan hypotes &r att en del av forklaringen kan hénforas till elevernas
dndrade ldsmonster. Antalet bocker i hemmen var nigot mindre ar 2001 #n det
var ar 1991 och dven frekvensen av dagstidningsinnehav har minskat. Resultaten
visar ocksa pa en tydlig nedgang i omfattningen av ldsning av bécker for nojes
skull, liksom ldsning av serietidningar och dagstidningar. Fér eleverna i 2001 &rs
undersdkning utgjorde datorn ett betydande inslag i elevernas liv, vilket inte var
fallet i 1991 ars undersokning. De flesta elever anvinde frekvent datorn for olika
dndamal som att spela spel och gora bilder, medan det ddremot var mer séllsynt
att eleverna ldser ldngre texter pa datorn. En téinkbar forklaring till elevernas
sdmre férmaga att ldsa och f6rstd sammanhingande text 4r 2001 kan vara att de
&ndrade ldsvanorna utanfor skolan gett dem mindre dvning i ldsning.
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Fortsatt analys av det insamlade materialet kommer att ge 6kad insikt om
betydelsen av de olika féreslagna forklaringarna.
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Summary

The report presents results from a study (“10-Year Trend Study”) of reading
comprehension of 9-10 year old students in 9 countries, with a main focus on the
Swedish results. The study was conducted in 2001, but since the participating
countries in 1991 took part in a study where the same assessment tasks were
used it also has been possible to study changes in level of reading achievement.
Both the 1991 and 2001 studies were conducted by the IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement), and the 2001 study
was conducted simultaneously and in companionship with the PIRLS (Progress
in International Reading Literacy Study).

The study focuses on reading literacy for several reasons. The ability to read and
understand different kinds of texts is of great importance both for school and for
life out of school. Reading literacy makes it possible to develop knowledge and
skills in many areas; it is a prerequisite for successful participation in society;
and it is a source of personal development and satisfaction.

During the 10 years that passed between 1991 and 2001, the Swedish school has
gone through radical change. The decision-making has been decentralized and
the school resources have decreased. It is of a great interest to investigate if
these and other changes have affected the level of reading literacy.

Study Design

The Trend study consists of two studies with virtually identical design. In 1991 a
sample of students in each of the participating countries took a reading test and
filled out a questionnaire, and in 2001 this was repeated with new samples of
students of the same age. The reading tests were developed to measure
comprehension when reading different types of texts, such as narrative prose,
expository prose and documents (e. g., maps, tables, graphs). Altogether the
reading test comprised 15 different texts and 66 multiple-choice items. The
Swedish study also included a Word test with 40 items. The purpose of this test
was to investigate basic word decoding skills.

The questionnaire included, among other things, questions about reading of
different types of texts at school and out of school. In the 2001 questionnaire
there also were questions about the students’ use of computers.

Achievement in 1991 and 2001

In all some 30 countries participated in the 1991 study. Among these Sweden
ended up in third place. If the comparison is restricted to the nine countries that
also participated in the 2001 study, Sweden had second place after USA.
However, Sweden did not achieve as well in 2001 as in 1991. The mean score
for Swedish students decreased by about 15 points between 1991 and 2001,
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while in most other countries the students achieved a higher score in 2001 than
in 1991 (see also Martin, Mullis, Gonzalez & Kennedy, 2003).

The Swedish results in 1991 och 2001

In order better to understand the nature of the Swedish decline in performance a
closer analysis has been performed of the Swedish data. These analyses show
that the size, and in certain cases the direction, of change was different for
different kinds of texts and for different items.

The results for the Document items were, with a few exceptions, either
unchanged or improved. In particular it seems that better results were achieved
on items that require interpretation of information presented graphically.
Performance on narrative and expository texts was lower in 2001 than in 1991,
which partially was due to a lower reading speed in 2001, and partially was due
to a somewhat lower reading comprehension.

The decline in performance between 1991 and 2001 held true for both boys and
girls. The performance advantage for girls that was observed in the 1991 study
thus remained in 2001, and their advantage had even increased somewhat, which
is because the girls had improved their performance on Documents items. It may
also be observed that the gender difference in performance is about as large as is
the difference in achievement between 1991 and 2001. This means that the gitls
in 2001 achieved at about the same level as the boys did in 1991.

One hypothesis that may explain the decline in performance is that the number
of students who speak another mother tongue than Swedish has increased.
However, the percentage of students who also speak another language than
Swedish at home was approximately the same in 1991 and 2001, so this does not
seem to be a valid interpretation.

Analyses of the age composition of the two samples showed some differences,
however. A larger proportion of the 2001 sample than the 1991 sample had
started school before the age of seven, according to new rules about flexible
rules for school start introduced in Sweden. This change accounts for about 3
score points of the total decline of 15 score points.

Attitudes to Reading and Reading Activities

The Swedish students rated their own reading competence much more positively
in 2001 than in 1991. In 2001 every second student expressed that they read
very well, while only about one student in four thought so in 1991. This change
towards an improved reading self-concept was more marked for girls than for
boys.

One possible explanation of this improved self-concept is that in 2001
schoolwork was more individualized and had a lower emphasis on comparison
between the performances of different students than in 1991. It also seems that
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the students in 2001 viewed reading as an activity filled with joy and pleasure,
while in 1991 the students put a greater emphasis on skill development through
practice and hard work.

According to the Swedish students the amount of homework increased between
1991 and 2001. The change is relatively small, however, and according to the
international comparison the Swedish students tend to have less homework than
students in most other countries.

The study also indicates changes in the teaching of reading at school. Compared
to 1991 the use of special reading books and workbooks had declined, while the
use of storybooks remained unchanged.

Another important change is that the computer in 2001 played an important role
in the students’ lives. Most students used a computer, and many students said
that they use the computer for different purposes every day, or almost every day.
The most common use was to play games, and the second most common use
was to make pictures. Girls, in particular, used the computer relatively often to
write texts, while reading of stories at the computer was less common.

The students had to a lower degree access to books and newspapers in 2001 than
in 1991. The number of books at home also was lower according to the students’
estimates. Use of the library for borrowing books had declined.

The amount of time spent on reading also had declined. This was true for the
frequency of reading books for fun, where in particular the number of boys who
said that they never read books for fun had increased. The decline was, however,
even more marked for reading newspapers and comics.

Some Possible Explanations

There are several possible explanations for the decline in performance of the
reading literacy skills of the Swedish students, and some are considered in the
report. '

Because of changes in birth rate between 1981 and 1991 the population of
students is considerably larger for the 2001 study than for the 1991 study. This
difference between the populations may have affected the conditions for
developing reading literacy skills. The resources from grown ups in the home,
day care, and school available to each child thus is likely to have been lower for
the students in the 2001 population than in the 1991 population.

Teacher competence has been shown to be an important determinant of student
achievement, and there is a certain decline in the level of education and
experience among the teachers of the students in 1991 and 2001. Class size is
another factor that has been shown to be important and the mean class size
increased between 2001 and 1991. These factors may partially or wholly
account for the decrease in level of performance.
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Another hypothesis is that a part of the explanation is to be found in the changed
patterns of reading habits among the students. There was a strong decline in the
frequency of reading books, newspapers and comics, while for the students in
the 2001 study the computer was a significant part of their lives. However, that
the computer was not so often used for reading continuous text may be one
reason for the decline in reading speed and reading comprehension.

Further analysis of the collected data will provide increased understanding of the
relative importance of these suggested explanations.
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1 Bakgrund

Ar 1991 genomforde IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) en unders6kning av ldsférmagan hos 9-10 &ringar
och hos 14-15 &ringar (Elley, 1992, 1994) i vilken sammanlagt 32 linder,
daribland Sverige, deltog. Ar 2001 gjordes en ny datainsamling for 9-10 ringar
inom nio av de deltagande linderna med samma instrument i syfte att studera
forandringar i lasférmégan under den 10-&rsperiod som forflutit. Denna
undersokning, vilken pa engelska gér under beteckningen *The Ten Year Trend
Study” (Martin, Mullis, Gonzalez & Kennedy, 2003) och p4 svenska
“Trendstudien” beskrivs i foreliggande rapport.

Trendstudien har genomf6rts som en del av IEA-undersdkningen PIRLS
(Progress in International Reading Literacy), vilken beskrivs ndrmare i PIRLS
2001: Liskompetens i skolar 3 och 4. - en jimforelse mellan 35 Ildinder (Rosén,
Myrberg & Gustafsson, 2005). PIRLS- och Trendstudierna ir titt integrerade
vad géller urval, instrument och genomf6rande, men i syfte att ge en mer
overskadlig resultatpresentation sker den forsta redovisningen i separata
rapporter. Trendundersékningens uppldggning och resultat redovisas hir, medan
PIRLS-undersékningens upplaggning och resultat redovisas av Rosén, Myrberg
& Gustafsson (2005). For bada redovisningarna giller att huvudresultat av
beskrivande art framliggs, medan fordjupade analyser och problematiseringar
kommer att redovisas senare.

I kapitel 2 beskrivs kortfattat undersékningsdesign, urval och genomférande av
1991 och 2001 &rs undersokningar i Sverige. Eftersom Trendstudien &r en del av
PIRLS 2001 ges den fullstédndiga beskrivningen av 2001 ars undersokning i den
forsta svenska PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005).

I kapitel 3 presenteras ldsprovsresultat dar Sveriges resultat 1991 och 2001
jamfors med 6vriga deltagande ldnder. Hir redovisas dven en mer ingdende
analys av fordndringar i olika aspekter av lasfirdigheter i Sverige, liksom
analyser av fordndringar i resultat for olika undergrupper av elever. I kapitel 4
redovisas resultat frén elevenkitens frigor om ldsning i skolan, och i kapitel 5
presenteras resultat frdn enkétfrdgor om elevernas ldsning pa fritiden. I det sista
kapitlet, kapitel 6, summeras och diskuteras huvudresultaten.

Undersokningen har genomforts inom ramen for Skolverkets uppdrag att
utvirdera den svenska skolan. I detta sammanhang spelar internationellt
jdmf6rande studier av kunskaper och firdigheter en utomordentligt viktig roll.
Sddana undersokningar har sedan 1960-talet utforts av IEA dir uppbyggnad
pagdr av system for regelbundet dterkommande undersékningar av
lastiardigheter (PIRLS) och kunnande i matematik och naturvetenskap (TIMSS).
Samtidigt pagér ocksd uppbyggnad av ett ldngsiktigt internationellt
utvérderingssystem inom OECD, det s kallade PISA-programmet (Programme
for International Student Assessment).
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En anledning till att internationellt jimforande undersokningar &r si
betydelsefulla &r att det endast undantagsvis 4r mojligt att konstruera absoluta
matt pd kunskaper och fardigheter. Jimforelser mellan svenska elevers resultat
och de resultat som nds i andra lander blir dé4rfor en viktig indikator pa
kunskaps- och fardighetsnivan inom det svenska skolsystemet. De
internationellt jamférande studierna ger ocksé majlighet att underséka olika
tinkbara forklaringar till de erhallna skillnaderna, vilket ytterligare dkar deras
virde som kunskapskilla.

En annan mycket intressant form av undersokning &r att gora jimforelser dver
tid inom ett land, vilket kan ge mdjlighet att med stor precision studera
foréndringar, som kan relateras till skolsystemet eller till andra forutséttningar.
Den biésta uppldggningen dr dock att, som i Trend-studien, bade gora
jamforelser dver tid och jaimforelser mellan ldnder.

De 10 ar som forflutit mellan 1991 och 2001 &r en period da den svenska skolan
genomgdtt stora forandringar, exempelvis inforande av ett nytt styrsystem och
minskande resurser. Det 4r av stort intresse att underséka om dessa och andra
fordndringar 1 betingelserna for elevernas lirande fatt dterverkningar pa
elevernas lasformaga. Det dr ocksa latt att motivera varfor just ldsfirdigheter bor
undersokas. Det rdder stor enighet i Sverige om att formagan att kunna ldsa och
forsta olika sorters texter &r av vikt for hela befolkningen och for vart lands

- framtida utveckling. Lasférmaga 4r en forutsittning for att utveckla andra
kunskaper och fardigheter, for ett framgangsrikt deltagande i samhiillslivet och
for personlig utveckling och tillfredsstillelse.

Fore den mer detaljerade redovisningen av undersékningarnas upplidggning finns
det anledning att beskriva huvudresultaten frén 1991 ars lisundersékning
tillsammans med resultaten fran andra studier av lasférméaga.

Tidigare studier av svenska elevers lasfardigheter

Léasundersokningar har tidigare genomforts av sivil IEA som av andra
organisationer.

IEA-undersokningar kring ldsfirdigheter

Den forsta stora IEA-underskningen om lasning genomférdes &r 1970.
Thorndike (1973) och Hansson (1975) har redovisat resultaten frin denna
undersékning, vilken vi kommer att hénvisa till som RL 1970 (dvs Reading
Literacy 1970).

I denna studie undersoktes flera olika aldersgrupper: 10-aringar, 14-aringar, en
elevgrupp i den obligatoriska skolans sista &rskurs och en elevgrupp i den
arskurs ur vilken universitet och hégskolor rekryterar sina studerande. I studien
deltog 15 linder.
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RL 1970 omfattade flera olika prov, men resultatredovisningen fokuserade
framforallt pa ett lasforstaelseprov. Detta bestod av 4tta korta texter av
sakprosakaraktir med 5-8 flervalsfragor i anslutning till varje text.
Lisforstdelseprovet fanns i tre olika varianter med olika svérighetsgrad: ett for
10-4ringar, ett for 14-4ringar och ett fér gymnasieelever. Ngra av texterna och
frdgorna var dock gemensamma vilket gjorde det mojligt att underséka
tillvéxten av prestationer fran det ena stadiet till det andra.

De svenska eleverna i den yngsta &ldersgruppen gick i arskurs 3 och 4 och de
hade det hogsta medelvirdet av samtliga deltagande linder. Andra linder med
goda resultat var Italien (dér viss tveksamhet dock férekom kring urvalets
representativitet) och Finland. For 14-aringarna var de svenska resultaten mindre
goda, med en placering runt mitten av de deltagande linderna. For denna
dldersgrupp hade Nya Zeeland, Italien, USA, Belgien och Finland de bista
resultaten. For elever pd gymnasiestadiet var utfallet for Sveriges del detsamma
som for 14-&ringar, och med nigra fa undantag hade de lander som hade goda
resultat for 14-&ringar ocksé goda resultat for gymnasieeleverna.

Den andra stora IEA-undersokningen om ldsning genomfordes ar 1991 (RL
1991). Resultat frén denna undersdkning har redovisats av bland andra Elley
(1992, 1994), Lundberg och Linnakyld (1993), Postlethwaite och Ross (1993),
Taube (1995), Taube och Fredriksson (1995), och Taube, Lundberg och
Skarlind (1995). I RL 1991 deltog sammanlagt 32 linder, de flesta med elever
frdn tvd aldersgrupper: 9-10-&ringar (&rskurs 3) och 14-15-4ringar (arskurs 8).

I RL 1991 omfattade lasforstielseproven tre olika typer av texter: skonlitterira
texter, sakprosa, och informationsmaterial i form av bland annat diagram, kartor,
anvisningar, innehallsférteckningar och schema. Sammanlagt omfattade
lasforstaelseproven for 9-10- &ringar 15 texter och 66 provuppgifter, medan de
for 14-15-aringar omfattade 19 texter och 89 provuppgifter. Nigra av texterna
var gemensamma for de tva aldersgrupperna.

For den yngre elevgruppen hade Finland det bista resultatet pa samtliga tre typer
av texter. USA, Sverige, Nya Zeeland, Italien och Frankrike utgjorde en grupp
av lander som efter Finland hade de bista resultaten, med viss variation i
rangordningen &ver de tre texttyperna. Aven for de dldre eleverna hade Finland
de bista resultaten, De ldnder som hade goda resultat fér de yngre eleverna hade
det i allménhet &ven for de éldre eleverna. Sverige hade dock béttre resultat pa
de skonlitterdra texterna (3:e plats) 4n pé sakprosatexter (9:e plats) for 14-
aringarna.

Resultaten f6r RL 1970 och RL 1991 visar for Sveriges del, liksom for flera av
de dvriga ldnderna pa god Sverensstimmelse mellan undersdkningstillfillena.
Svenska elever i 10-arséldern har i bdda studierna mycket goda resultat i den
internationella jamforelsen. Fér 14-aringar visade RL 1991 pa jamfoérelsevis
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mindre goda resultat pa texter av sakprosakaraktir, medan resultaten frin RL
1991 avseende skonlitterdra texter var lika goda som for de yngre eleverna.

Taube (1995) gjorde en mer ingéende delstudie av fordndringar i lasfirdigheter
mellan 1970 och 1991. Hon utnyttjade i analysen de texter som var
gemensamma for de bdda undersdkningstillfillena, och jamforde resultaten for
10 &r gamla elever i rskurs 3 vid de tva tillfillena, liksom resultaten for 14 ar
gamla elever i arskurs 8 dr 1970 och ar 1991.

Huvudresultatet frdn denna studie var att savil de dldre som de yngre eleverna
laste lika bra 4r 1991 som é&r 1970. Det fanns inte heller ndgra signifikanta
skillnader i spridning, dvs. att andelen svagpresterande respektive andelen
hogpresterande elever 1ag kvar pd samma nivéer, men bland de svagpresterande
eleverna fanns en svag tendens till ett béttre resultat 1991.

Denna studie var dock, som Taube pépekar, behédftad med vissa problem:

e Endast atta lander deltog i de bdda undersokningarna. Det gick dérfor inte
att gora jamforelser 6ver lander. Sveriges forsta placering i 1970 ars
undersokning kunde inte direkt séigas vara jaimforbar med den tredje
placering (efter Finland och USA) som uppnaddes 1991, eftersom det
delvis var olika ldnder som jamf6rdes. 1970 uppmiittes ett signifikant
inflytande av ett extra skolar for tiodringar. Hade Sverige som man gjort i
flera andra linder 1991 mitt 14sformégan hos nioaringar i arskurs fyra
borde det ha lett till ett battre resultat i internationell jamforelse.

e Det fanns en uppenbar 6kning mellan 1970 och 1991 nér det gillde
andelen invandrarelever och denna statistik borjade inte samlas in f6rridn
1975.

e Jamforelserna baserades pa endast 21 uppgifter.

e Samtliga texter var sakprosatexter utom en text som var av skonlitterdr
karaktér. Detta kan ténkas paverka provresultaten till pojkarnas fordel da
flickor visade sig prestera béttre &n pojkar nér det giller skonlitterira
texter 1 den internationella jimf6relsen. I hela den internationella
unders6kningen ingick ungefir lika manga skonlitterira texter som
sakprosatexter. De texter som ingick i den sé kallade bryggan mellan
1970 och 1991 mitte darfor uppenbarligen en mer begrinsad lasforméga
dér flickor och pojkar presterade lika.

e Texterna presenterades inte 1 samma ordning vid de béda tillfillena.

I sammanfattning kan tva huvudslutsatser dras fran dessa tvd IEA-
undersdkningar om forhéllandena under tidsperioden 1970 - 1990. Den ena ér att
svenska elever i 10-4rsaldern trots den sena skolstarten i internationell
jamforelse hade mycket god 14sformaga, och att elever i 14-arsaldern hade god,
om &n inte lika framstdende, 14sf6rmaga. Den andra slutsatsen &r att det inte
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skedde ndgra mérkbara fordndringar mellan 1970 och 1991, i vare sig svenska
10-4ringars eller svenska 14-aringars ldsférmagor.

Uppfoljningar av IEA-undersékningarna

Under 1990-talet har flera undersokningar genomforts i vilka delar av
instrumenten i RL 1991 har anvints i kommuner i Stockholmsomradet. Samtliga
elever 1 skolar 3 i Stockholm genomf6rde under dren 1993-1999 det ena av de
lasprovshiften (Hifte A, se kapitel 2) som ingick i RL 1991. Under denna
period var resultaten i huvudsak oforidndrade (Taube, Skarlind & Karlsson,
1999). Under perioden 1997-2000 undersoktes dven ldsforstaelsen hos elever i
skolar 8 i Stockholm med det forsta hiftet i lisforstaelseprovet for de éldre
eleverna i RL 1991. Aven fér denna grupp var lasresultaten oférindrade under
den undersdkta tidsperioden (Taube & Skarlind, 2000).

Aven om dessa undersokningar inte avsag representativa urval av svenska elever
och endast delar av ldsproven frdn RL 1991 utnyttjats antyder resultaten att de
goda lasfirdigheter som i de tidigare IEA-undersdkningarna konstaterats hos
svenska elever kvarstar oférandrade under 1990-talet, trots de kraftiga
resursminskningar som drabbat den svenska skolan under detta decennium
(Gustafsson & Myrberg, 2002).

PISA-undersiékningen 2000

Som redan ndmnts utvecklar OECD det langsiktiga utvirderingssystemet PISA
for 15-aringar. Inom detta program kommer vart tredje ar 15-aringars kunskaper
och firdigheter inom lisning, matematik och naturorienterande dmnen att
studeras, med en sérskild tyngdpunkt pé ett av de tre omrddena i varje
unders6kningsomgéng. Den férsta PISA-unders6kningen genomfordes varen
2000, och resultaten rapporterades i december 2001 (Skolverket, 2001). Totalt
deltog 32 lander i PISA 2000, varav 28 var OECD-ldnder. Denna undersokning
hade fokus pé ldsning.

Tre lander hade ett signifikant béttre totalresultat dn Sverige, nimligen Finland,
Kanada och Nya Zeeland. Sverige ingick i nidsta grupp med tio linder, vars
resultat inte uppvisade signifikant skillnad sig emellan.

Slutsatser frin undersékningar av svenska elevers Lisfirdigheter

Bade IEA-undersokningarna och PISA-undersdkningen visar att svenska elever
mot slutet av grundskolan har god 14sférméga, utan att nd de allra hogsta
resultaten internationellt. Enligt de tvd IEA-undersdkningarna och uppféljningar
av dessa har de yngre eleverna i grundskolan mycket goda lasfirdigheter i den
internationella jamfoérelsen.

Det land som &tminstone sedan 1991 intagit en sirstéllning bland de linder som
deltagit i de jimforande studierna av lasfirdigheter 4r Finland vilket giller savil
yngre som &ldre grundskoleelever. Resultaten fran PISA-undersékningen visar

22



ocksa att Finland nddde mycket goda resultat &ven i matematik och
naturvetenskap.

Efter denna genomgang av undersokningsresultat med fokus pa olika linders
placering i de olika resultattabellerna finns det anledning understryka att dessa
landerjamforelser i sig inte &r sérskilt intressanta eller meningsfulla, och att de i
sin skenbara enkelhet 16per risk att bli misstolkade. Utan att resultaten sétts in ett
socialt och kulturellt sammanhang och relateras till faktorer i
utbildningssystemet och undervisningen finns inte underlag for meningsfulla
tolkningar eller férslag om atgérder. Vi dterkommer till denna diskussion.
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2 Instrument, deltagare och genomfdrande

Trend-studien bestér av tvd undersokningar med i det ndrmaste identisk
uppldggning, vilka vi kommer att bendmna RL 1991 respektive RL 2001. De
elevinstrument som anvéndes i RL 2001 var desamma som de som utvecklades
for RL 1991, dven om det ocksa forekom en del tillagg i RL 2001. Den senare
undersdkningen har genomf6rts inom ramen for PIRLS 2001, (Rosén, Myrberg
& Gustafsson, 2004), vilket &r den forsta undersdkningen i en ny serie av
lasundersokningar, som 4r planerade att genomforas vart femte &r. Vissa av
instrumenten dr gemensamma mellan RL 2001 och PIRLS 2001 och samma
principer for urval och genomf6rande anvéndes. Eftersom de tva
undersdkningarna bor betraktas som tva delar av en storre studie, ges en samlad
beskrivning av upplidggning, urval och genomforande i den férsta svenska
PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005) av bade RL 2001 och
PIRLS 2001. Hér presenteras endast den grundlidggande informationen kring RL
2001 1 sammanfattad form.

Béde i den internationella rapporteringen (Elley, 1992, 1994) och i den svenska
redovisningen (Taube, 1995; Taube & Fredriksson, 1995; Taube, Lundberg &
Skarlind, 1995) finns beskrivningar av de principiella 6vervigandena bakom
uppliaggningen av RL 1991, av de instrument som utvecklades for
undersokningen, av urval av skolor och elever, och av genomforandet av
undersokningen. I syfte att ge en sammanhéllen beskrivning av Trend-
undersokningen upprepas denna information i kortfattad form i detta kapitel,
tillsammans med motsvarande information for RL 2001.

Instrumenten omfattade bade ldsforstaelseprov och enkiter riktade till elever,
samt enkdter till ldrare och skolledare. Hiar kommer resultat fran
elevinstrumenten att redovisas. De ldrar- och skolledarenkiter som anvints dr
desamma som utvecklats fér PIRLS, eftersom de enkiiter som anvindes inom
RL 1991 inte bedémdes vara anvidndbara for att beskriva 2001 ars
skolverklighet. For en beskrivning av och en forsta resultatredovisning fran
dessa hinvisas till PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005)

Deltagande ldnder

Som redan ndmnts deltog ett drygt 30-tal linder i RL 1991, av vilka nio ocksa
deltog i RL 2001. Dessa dr Grekland, Island, Italien, Nya Zeeland, Slovenien,
Sverige, Ungern och USA.

Lédsforstaelseprov
Nedan beskrivs tankarna bakom och utformningen av lasforstielseproven

Definitioner och utgingspunkter

Som utgéngspunkt for utveckling av instrumenten for att méta lasforstaelse
anvéndes foljande definition av ldskunnighet:
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Ldskunnighet dr formaga att forsta och anvdinda sadana former av
skriftspraket som krdvs i samhdllet och/eller som dr av virde for individen.
(Taube, 1995, s 13)

Med denna definition betonas funktionell laskunnighet, dvs. forméga att ldsa sa
bra att man kan fungera tillfredsstidllande i sitt eget samhélle. Detta innebér
bland annat att man kan 14dsa lingre texter, men ocksa att man kan ta till sig
informationsmaterial i form av exempelvis anvisningar, grafer, och kartor. I
definitionen har man ocksé lagt en betydelse som refererar till virdet av
individens forméga att 14sa exempelvis skonlitterdr text eller tidskriftsartiklar f6r
sitt eget ndjes skull.

I den teoretiska ramen for ldsforstdelseproven ingér en strivan att i proven
inkludera olika texttyper snarare &n att fokusera olika mentala processer. Med
olika teman representeras sadana texttyper som elever antas kunna méta i
hemmet, 1 skolan, pé arbetsplatser och i 6vriga samhéllet. Krav som stélldes pé
texterna var:

e att eleverna inte skulle ha métt dem forut;

e att de inte snabbt skulle bli férdldrade utan att de skulle kunna anvindas
igen om tio &r;

e att de skulle passa alla lander, sprak, etniska grupper, socioekonomiska
nivaer och bada kénen;

e att de skulle vara fristdende pé sé sitt att de utan ytterligare text skulle
kunna ge en fullodig ldsupplevelse eller fylla en vettig funktion;

e att de inte skulle innehalla sé& allmén kunskap att eleverna skulle kunna
svara utan att ldsa texterna; och

e att de skulle omfatta olika svarighetsnivaer.

Utvecklingsprocessen

Representanter for samtliga ldnder hade till 1991 &rs studie i uppgift att samla in
lampliga texter och skriva uppgifter till dem. Samtliga texter har sedan
granskats, varefter de slutgiltiga valts ut och omarbetats internationellt. Texterna
utarbetades pé engelska och Gversittningsarbetet skedde sedan i icke
engelsksprékiga ldnder under ansvar av den nationellt ansvarige forskaren —
’national research coordinator” (NRC). Tva oberoende 6versittningar
utarbetades och dessa fordes sedan samman. Efter detta foljde dversittning
tillbaka till engelska for att garantera likvirdighet i betydelse och
svarighetsgrad. Efter en forunderskning i deltagande ldnder omarbetades och
forbattrades instrumenten ytterligare.

Texttyper
Tre slag av texter utarbetades till 1991 ars undersokning:
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o Skonlitterdra texter. Dessa dr sammanhingande texter i vilka forfattaren
berittar en historia, sann eller uppdiktad. De foljer vanligen en
kronologisk disposition och &r i allménhet avsedda att underhélla eller
berora ldsaren kdnsloméssigt.

e Sakprosa. Dessa dr sammanhingande texter som &r avsedda att beskriva
ndgot, forklara nigot, eller att pa annat sétt 6verfora saklig information
eller sakligt grundade asikter till lisaren.

o Informationsmaterial. Detta dr strukturerad information presenterad i
form av tabeller, diagram, kartor, forteckningar eller instruktioner. Dessa
texter &r organiserade pd sédant sitt att eleverna maste soka, lokalisera
och bearbeta utvalda fakta snarare 4n att lisa varje ord i texterna. I vissa
fall krévs att eleverna f6ljer detaljerade instruktioner.

I undersdkningen inkluderades ocksé ett ordprov, dér eleverna pa tid skulle
passa ihop enstaka ord med bilder (en av fyra bilder). Avsikten med detta prov
var att undersoka i vilken utstrickning eleverna besitter grundlidggande
firdigheter vad giller ordavkodning. Detta prov var ett tillval som inte alla
lander anvénde sig av och resultaten redovisades inte internationellt f6r RL
1991.

Lasproven bestdr 1 huvudsak av frigor av flervalstyp men dér ingar ocksé fyra
frdgor som eleverna ska besvara med ett eller tva ord, och tva fragor dir
eleverna ska formulera sin forstielse med ndgon eller nigra meningar text. De
senare podngsattes inom varje land 1991 och 2001 men ingar inte i den
internationella rapporteringen. Anledningen till detta var att
beddmningsanvisningarna inte var tillrickligt tydliga utan uppfattades mycket
olika ldnder emellan.

Antalet texter och uppgifter i de olika texttyperna redovisas i Tabla 2.1.

Texterna 1 RL 1991 fordelades pa tva provhiften (Héfte A och Hifte B). I den
svenska undersokningen forekom dven ett Héfte C, som bland annat omfattade
texter fran lasforstaelseprovet i RL 1970. Texterna i Héfte A, B och C varierar i
lingd. Vissa texter har mer &n ett tusen ord medan andra ir betydligt kortare.
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Hiifte A

Inledningsvis i héfte A finns 6vningsexempel pa ordprov, en skonlitterir text
och ett informationsmaterial. Dessa exempel med tillhérande fragor gar liraren
igenom tillsammans med klassen. Hifte A inleds med ordprovet, som skall
genomforas under kort tid (en minut och trettio sekunder). Provet innehéller 40
ord som ska paras ihop med bilder. Till varje ord finns fyra bilder att vilja
mellan. Ordet fjéril visas exempelvis tillsammans med bilden pa en hovting, en
fégel, en fjéril och en vickarklocka.

Efter ordprovet kommer sex texter med tillhdrande frigor. TvA texter bestar av
sakprosa, tva texter av informationsmaterial och tva texter ar skonlitterdra
berittelser. Tiden for provet dr begriansad till 35 minuter.
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Hiifte B

Hifte B inleds med ett skonlitterdrt vningsexempel och ett dvningsexempel pa
informationsmaterial med tillhérande frdgor som klassen gér igenom
tillsammans med l4raren. Héftet innehdller nio texter varav fyra
informationsmaterial, tre skonlitterédra texter och tva sakprosatexter. Provet ir
tidsbegrénsat till 40 minuter. Ett tryckfel upptécktes dock i samband med
administrationen av ldsproven. I de inledande exemplen stod att 14sa att
provtiden for hifte B var 35 minuter, medan det i bjudningsledarens manual
korrekt stod angivet att provtiden var 40 minuter. Detta ledde till att eleverna i
néagra fall endast fick 35 minuters provtid. Eftersom ldrarna fyllt i nér proven
paborjats och avslutats har vi 1 efterhand kunnat analysera effekten av detta.
Analysen redovisas i kapitel 3, dér slutsatsen dras att effekten pa elevernas
resultat &r s marginell att den gér att bortse fran.

I Tabld 2.3 ges en kort beskrivning av texterna 1 Hifte B.
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Skalor for resultatredovisning

I rapporteringen av 1991 &rs studie redovisades resultat pa tre delskalor,
némligen skonlitteratur, sakprosa och informationsmaterial. Aven i denna
rapport redovisas resultat pé dessa tre delskalor men hér redovisas ocksa en total
lasprovspoéng. Resultaten redovisas i form av podng pa skalor som konstruerats
med hjdlp av en statistisk teknik, den s.k. Rasch-metoden. Med denna teknik &r
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det mojligt att berdkna jamf6rbara poéng, d&ven om eleverna inte besvarat samma
uppgifter, vilket gérs genom att hinsyn tas till olika uppgifters svérighetsgrad.
Detta gor det mojligt att i analysen inkludera dven de elever som bara besvarat
det ena av de tva ldsprovshéftena. Uppgifter i slutet av héftet som en elev inte
hunnit besvara har inte ingatt i berdkningen av elevens skalpoéng.

Samtliga resultat redovisas pd en skala dir det internationella medelvérdet &r satt
till 500, och med en genomsnittlig avvikelse frain medelvirdet pd 100
(standardavvikelsen). Det maste understrykas att &ven om till synes samma skala
anvinds i PIRLS 2001 och RL 2001 é&r inte resultaten pd dessa skalor direkt
jamforbara med varandra, eftersom olika lander deltar i de tvd
unders6kningarna.

Resultaten for RL 1991 har rdknats om enligt samma principer som de som
anvénts for RL 2001 for att undersékningarna skall bli exakt jamforbara. Vid
berdkningen av skalpodngen uppticktes dock att resultaten for en av uppgifterna
i texten Marias schema i RL 2001 uppvisade ett avvikande monster jamfort med
RL 1991 varfor denna uppgift uteslots ur berdkningarna. Hur denna uppgifts
egenskaper dndrats mellan 1991 och 2001 utreds 1 kapitel 3.

Enkétinstrumenten

Infér RL 1991 utformades en begreppslig ram som omfattade foljande
huvudgrupper av faktorer:

¢ Bakgrundskaraktiristika for eleverna, t. ex. sprakliga faktorer i hemmet,
lasvanor utanfor skolan, och mediekonsumtion.

¢ Skol- och undervisningsvariabler, t. ex. lararnas erfarenhet, undervisningstid,
klasstorlek, och tillgéng till specialundervisning.

o Lisundervisningens uppldggning, t. ex. typ av lasundervisning, tillgdng till
lasmaterial och samverkan med hemmet.

¢ Olika utfall, i form av fardigheter att 14sa olika typer av texter, liksom
lasintresse.

En serie enkitinstrument utvecklades med syfte att ge bestimningar av dessa
olika faktorer. En elevenkit, liksom en ldrarenkét och en skolledarenkét ingick.
Av dessa enkiiter ateranvindes elevenkiten fran RL 1991 1 RL 2001, men inte
de 6vriga tva enkéterna. Skilet till detta var att larar- och skolledarenkétens
fragor bedomdes som mindre vil anpassade till 2001 ars skolverklighet. Istéllet
anvandes de larar- och skolledarenkiter som utvecklats inom PIRLS &ven i RL
2001. Det har ocksa tillkommit en fordldraenkit, liksom en ldgesbeskrivning dér
lararna har bedomt varje elevs skriv- och lasfirdigheter i 18 olika aspekter. Den
teoretiska ram som har utvecklats fér PIRLS 2001 éverensstimmer vdl med
forstdelseramen fran 1991 (se Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005). Enkla
jamforelser mellan svar pé frgor i de enkéter som nyutvecklats fér PIRLS och
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de enkiter som anvindes i RL 1991 later sig dock inte géras. Denna férsta
rapporteringsomgang kommer darfor helt att fokusera péd analys av den identiska
elevenkéten, medan jamforelser avseende det 6vriga enkidtmaterialet kommer att
ske i fordjupade analyser.

Foljande enkiter ingick i RL 2001:

e [Elevenkdt. Eleverna har besvarat fraigor om hembakgrund, attityder till
lasning och ldsvanor. Denna enkit &r densamma som anvindes 1991 med
undantag for ett fital smérre layoutméssiga fordndringar.

o En enkdt om att ldra sig ldsa. Elevernas fordldrar har besvarat en enkiit som
behandlar litterdra aktiviteter tillsammans med barnen i hemmet, ekonomiska
och kulturella resurser, férdldrarnas egna ldsvanor och attityder till l4sning,
samverkan mellan hem och skola, spraklig bakgrund samt
utbildningsbakgrund och yrke. 1991 fanns det inte ndgon enkét som véinde
sig till fordldrar utan denna har utvecklats till 2001 &rs undersékning och ir
densamma f6r de elever som har deltagit i PIRLS och RL 2001.

o FEnkdt till ldrare (Lararfrageformuldr). Den ldrare som har huvudansvaret for
lasundervisningen har besvarat en enkét rérande klasskaraktiristika med
avseende pd klasstorlek, elevernas genomsnittliga ldsférméga, andel elever
med utlédndsk bakgrund och andel elever i behov av sérskilt stod. Lararna har
dven besvarat frdgor om sina undervisningsmetoder i svenska i allménhet och
lasning i synnerhet. Frgor kring ldsundervisningens omfattning, liksom
principer for gruppering av elever i ldsundervisning ingér ocksa i enkiten.
Klassrums- och skolresurser sdsom till exempel tillgang till bibliotek och
datorer samt samverkan med hemmen ir inkluderat. Vidare finns uppgifter
om lararens kon, utbildningsbakgrund, ldrarerfarenhet, mojlighet till
fortbildning och samarbete i1 kollegiet. Samma enkét har anvints f6r de elever
som har deltagit 1 PIRLS och RL 2001.

o Enkdt till skolledare (Skolenkdt). Skolledaren pé varje skola har besvarat en
enkit som behandlar skolkaraktéristika som skolans lokalisering, resurser
tillgéngliga pé orten, och karaktéristika nér det géller det genomsnittliga
elevunderlaget. Dér finns ocksé uppgifter om resurstiligang av olika slag sé&
som tillgdng pé personal, lokaler och material. Vidare innehaller enkiiten
uppgifter om skolans lokala policy nir det géller ldsundervisning, skolklimat,
samt samverkan mellan hem och skola.

e Ldrarbedomning. De ldrare som var ansvariga for klassens ldsundervisning
har beddmt varje enskild elevs formagor i lasning och skrivning i 18 olika
aspekter. Detta instrument anvidndes endast 1 Sverige.

Urval

Maélgruppen for RL 1991 var definierad som: alla barn i den arskurs ddir de
flesta 9-aringar gar i den attonde manaden av skoldret. Detta innebar att elever i
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drskurs 3 utgjorde population i RL 1991, vilket gjorde det naturligt att skolar 3
skulle vara mélgrupp i RL 2001. Trots att malgruppen #r densamma i RL 1991
och RL 2001 har emellertid urvalet skett p& delvis olika sitt, vilket framforallt
har sin grund i skillnaderna i skolorganisation ar 1991 och &r 2001.

En korrekt jimforelse mellan RL 1991 och RL 2001 kréver tillgang till
representativa urval ur samma population, dir de ingdende enheterna har kinda,
men inte nddvindigtvis samma, sannolikheter att ing. Nedan beskrivs
urvalsprocedurerna och de resulterande urvalen.

Urvalet till RL 1991

For RL 1991 definierades i anslutning till de internationellt faststillda
urvalsreglerna malpopulationen som de elever i skolar 3 som deltar i reguljir
undervisning. Totalt fanns i Sverige 96 014 elever i arskurs 3 men inte alla dessa
definierades som ingdende i malpopulationen. Elever i sameskolor (27 elever)
uteslots, liksom elever i fristdende skolor (858 elever), eftersom dessa vid denna
tidpunkt inte rdknades som vanliga skolor. Enligt denna avgrinsning omfattade
malpopulationen 95 139 elever. Frén denna utesléts ocksé elever som var
allvarligt handikappade, liksom elever med stora sociala, emotionella eller andra
stdrningar som var integrerade i vanliga skolor, men som undervisades i
sirskilda undervisningsgrupper (256 elever). Vidare uteslots elever i klasser som
inkluderade elever fran mer dn ett stadium, och dir &rskurs 2 elever var de
yngsta (221 elever). Totalt uteslots alltsé 477 elever frén de vanliga skolorna,
vilket innebér att 94 662 elever hade mojlighet att komma med i urvalet.

Inom varje lén gjordes ett slumpméssigt urval av skolor. Antalet utvalda skolor i
varje lén stod 1 proportion till antalet elever inom ldnet. Totalt togs 124 skolor
ut, i vilka 235 klasser och 4 445 elever ingick. En skola (16 elever) 611 dock
bort pd grund av att en f6rséndelse forsvann i posten. Déarutover 511 191 elever
bort, 1 allménhet pé grund av franvaro fran skolan. I ett ftal fall hade bortfallet
sin grund i att eleverna hade alltfér daliga kunskaper i svenska (20 elever) eller
inldrningssvérigheter eller fysiska handikapp (13 elever). Totalt deltog salunda
123 skolor, 234 klasser, 234 ldrare och 4 238 elever.

Urvalet till RL 2001

Inom ramen for PIRLS 2001 gjordes urvalet till RL 2001 p3 ett delvis
annorlunda sétt. I Bilaga C i PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg & Gustafsson,
2005) finns en utférlig dokumentation av urvalet till bAde RL 2001 och PIRLS
2001. Urvalet, vilket har skett med hjilp av Statistics Canada, &r ett s. k. trestegs
stratifierat klusterurval, dar stratifieringen skett pd grundval av huvudmannaskap
for skolan och skolstorlek. Anledningen till detta &r att i RL 2001 ingér savil de
kommunala skolorna som de fristdende skolorna i malpopulationen. For att gora
det mojligt att jamfora skolor med olika huvudmannaskap beslots att fristdende
skolor skulle vara 6verrepresenterade i urvalet. En annan skillnad jamfért med
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RL 1991 dr att samtliga former av &ldersintegrerade klasser ocks4 ingdr i
urvalet.

Utgangspunkten for bestimning av urvalsramen var skolregistret for alla skolor
som den 15 september 1999 hade ndgon elev i skolér 3. Ungefir 2,5 % av
eleverna i skolar 3 gick vid denna tidpunkt i sérskola, utlindska skolor,
sjukhusskolor, flyktingsskolor, eller mycket smé skolor (fiirre 4n 5 elever i
skolér 3). Dessa elever uteslots ur urvalsramen. Vissa sérskoleelever ér
integrerade i grundskolan och dessa elever ingr ej i malpopulationen. D&
urvalet drogs kvarstod de dock i urvalsramen, och utesléts istillet i ett senare
steg 1 urvalsprocessen.

I Bilaga C i PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005) redovisas
stratifieringen av skolor efter huvudmannaskap och skolstorlek efter antal elever
och antal skolor, tillsammans med antalet elever och skolor i urvalet. Detta
beskriver en preliminér urvalsram, som kallas mélurvalsram (target sampling
frame”). Skolregistret avsag ju férhallandena hésten 1999, och inte varen 2001,
da undersokningen genomfordes. Totalt omfattade malurvalsramen 122 428
elever och 3 716 skolor. Inom varje stratum valdes skolorna ut med s.k. PPS-
urval (Probability Proportional to Size), vilket innebdr att varje skolas
sannolikhet att komma med i urvalet stdr i direkt proportion till antal elever pa
skolan. Detta betyder att alla elever i malurvalsramen har lika sannolikhet att
komma med i urvalet. Malurvalet omfattade 150 skolor, varav 120 dr
kommunala skolor och 30 fristiende skolor, med inalles 6 089 elever.

Efter att urvalet dragits kontaktades varje skola och uppgifter samlades in om
antalet klasser, lirare och elever. I de fital fall en skola inte kunde delta,
kontaktades en ersittningsskola som ocksa dragits ur malurvalsramen. Nagra
skolor visade sig inte ldngre existera, och kunde dirmed inte heller ersittas.
Ytterligare ndgra skolor férlorades genom att de antingen inte hade nigra
ersittningsskolor eller att de av olika skil drog sig ur studien for sent. Det pa
detta sitt korrigerade mélurvalet bendmns det erhdlina urvalet, och det
avspeglar forhdllanden som radde i januari 2001.

Det erhéllna urvalet omfattade 148 skolor och 5 706 elever. I detta urval ingér
fortfarande elever som inte tillhor den internationellt definierade malgruppen.
Miénga elever med sérskilda handikapp &r i Sverige integrerade i den vanliga
grundskolan. Dessa ingdr per definition inte i urvalet, men erbjods &nd4 att delta
i studien tillsammans med sina klasskamrater, om s& 6nskades. Viktigt var dock
att noggrant dokumentera vilka elever som kunde anses tillhdra denna grupp (t.
ex. sirskoleintegrerade elever). Till sérskilda handikapp skulle enligt de
internationella anvisningarna réknas fysiska, mentala/psykiska eller sprakliga
handikapp som #r av sédan allvarlig art att eleverna inte bér omfattas av
prévningen av lasfirdigheter. Vidare innehéll detta urval elever som vid sjilva
lasprovstillfillet flyttat fran skolan.

34



Totalt 150 elever uteslots ur det erhéllna urvalet, och en elev hade flyttat, vilket
reducerade urvalet till 5 555 elever. Samtliga elever kunde dock inte delta i
undersokningen, och vissa hade ej férdldrarnas medgivande.

Sammantaget fick 148 elever ¢j fordldrarnas medgivande att delta i
undersokningen. Av dessa var 83 pojkar, vilket synes vara en viss
Overrepresentation. Antalet elever som var franvarande d undersékningen
genomfordes var 46. Detta bortfall innebér att 5 361 elever ingick i det valida
urvalet, vilket omfattar de elever som deltagit i lisproven. I det valida urvalet
ingér 148 skolor, 366 klasser, och 5 361 elever.

Jimforbarheten mellan urvalen for RL 1991 och RL 2001

Som framgéar av ovanstdende beskrivning finns skillnader mellan det sétt pa
vilket urvalen dragits i de tva undersokningarna pé flera olika punkter.

e Den mest i6gonenfallande skillnaden &r att medan elever i fristdende skolor
helt utesl6ts ur RL 1991 &r de kraftigt 6verrepresenterade i RL 2001. Denna
skillnad har sin grund i det faktum att det r 1991 endast fanns ett fatal
fristdende skolor, medan antalet 6kat betydligt under 1990-talet, som en f6ljd
av @ndringar i principerna f6r skolhuvudmannaskap. Okningen av antalet
fristdende skolor gor det ocksé intressant att jimfora fristdende och
kommunala skolor. Fortfarande dr dock andelen fristiende skolor sé 13g, att
ett slumpmaéssigt urval av skolor skulle ha resulterat i ett for 1gt antal
fristdende skolor for att tillata meningsfulla jimforelser. Av detta skil beslots
att fristdende skolor skulle 6verrepresenteras i RL 2001. Det méste dock
understrykas att denna Sverrepresentation inte férhindrar en rittvisande
jamforelse mellan RL 1991 och RL 2001. Skilet till detta &r att eventuellt
snedvridande effekter av §verrepresentationen av de fristdende skolorna
korrigeras genom s kallad viktning. Detta innebér att varje individ i
bearbetningarna ges en vikt som dr omvént proportionell mot sannolikheten
att ingd 1 urvalet. Eftersom elever i fristdende skolor har hégre sannolikhet att
delta 1 undersokningen 4n elever i kommunala skolor far eleverna i de
fristdende skolorna ligre vikt 4n eleverna i de kommunala skolorna. I
samtliga de bearbetningar som redovisas i denna rapport har sidan viktning
anvénts. Ddremot redovisas hér inga jamf6relser mellan fristdende och
kommunala skolor i RL 2001. Sadana jamférelser kommer att redovisas i
annat sammanhang.

¢ Elever i vissa former av arskursintegrerad undervisning uteslots ur RL 1991,
medan de ingdr i RL 2001. Aven hir stir orsaken att finna i forandringar i
skolan. Ar 1991 var rskursintegrerad undervisning en relativt sallsynt
foreteelse, som framforallt forekom i mindre landsbygdsskolor, medan
arskursintegrerad undervisning var relativt vanlig ar 2001. De 221 elever som
av detta skil uteslots ur urvalsramen for RL 1991 torde inte pa nagot sitt
kunna paverka resultaten i RL 1991.
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e Urvalet for RL 1991 genomfordes med stratifiering pé 14n, medan urvalet fér
RL 2001 skedde med stratifiering p4 huvudmannaskap och skolstorlek.
Genom viktning av data i bdde RL 1991 och RL 2001 kompenseras dock
fullt ut for dessa skillnader, och analysresultaten blir jagmforbara.

e Bortfallet var stérre i RL 2001 &n i RL 1991. I RL 1991 var bortfallet frén det
erhallna urvalet till det valida urvalet ca 4,7 %. I RL 2001 var motsvarande
siffra 6,0 %. Den frimsta anledningen till det stérre bortfallet i RL 2001 é&r att
det i denna unders6kning begérdes in medgivande fran fordldrarna, vilket
medforde ett bortfall om ca 2,6 %. Skillnaden i bortfall kompenseras delvis
av att hdnsyn tas till bortfall genom viktning, men detta kan inte ske fullt ut
eftersom det kan finnas systematiska skillnader mellan gruppen som inte fatt
fordldrarnas medgivande att delta och gruppen som fatt det. Eftersom inga
uppgifter, utéver kon, samlats in om de elever som inte fatt medgivande att
delta stiller det sig svart att undersdka om det forekommer négra
systematiska skillnader eller ej. Det dr dock rimligt att anta att i den mén det
forekommer nagon skillnad i ldsprestation mellan grupperna &r denna lagre 1
gruppen som inte fatt fordldrarnas medgivande, eftersom detta kan ses som
ett skydd mot att utsitta eleverna for pafrestningar. Den ndgot hogre andelen
pojkar som inte fatt férdldrarnas medgivande ger visst stod for detta
resonemang. I den mén bortfallet haft ndgon paverkan pa resultatet kan vi
darfor forvanta oss att det lett till en dverskatining av ldsprestationerna 1 RL
2001. Eftersom bortfallet &r av liten omfattning kan dock inverkan inte vara
stor.

Genomférande

Datainsamlingen for RL 1991 genomfo6rdes i mars 1991, medan datainsamlingen
for RL 2001 genomfordes i april 2001. En detaljerad redovisning av alla faser i
genomforandet av RL 2001 ges 1 PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg &
Gustafsson, 2005). Dir ges information om bl. a.:

o information till skolor, elever och fordldrar infér undersdkningen;
e instrumentadministration pa skolorna; och

e kvalitetsobservationer, inmatning och verifiering av data, och
databaskonstruktion.
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3 Lasprestationer

I den internationella designen av RL 2001 ingar ldsprov och elevenkit. Det dr
material ddrur som redovisas i féreliggande, huvudsakligen deskriptiva, rapport.
Ytterligare och férdjupade analyser av materialet planeras till en senare rapport.
For en resultatredovisning avseende fragor som ingdr i ldrar- och
skolledarenkiterna hénvisas till PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg &
Gustafsson, 2005).

Redovisningen dr upplagd sé att vi forst presenterar resultaten fér samtliga
elever pa lasproven med fokus pa férdndringen i lasfardigheter mellan ar 1991
och &r 2001 i ett internationellt perspektiv. Dérefter redovisar vi i stérre detal;
resultaten for de svenska eleverna, med fokus pé prestationer for olika
undergrupper av elever (pojkar och flickor, elever med olika spréklig bakgrund,
och elever i olika &ldrar).

De svenska resultaten i internationell jamférelse

I Tabla 3.1 presenteras resultaten foér de deltagande ldnderna, dels for 1991 ars
undersokning, dels for 2001 ars undersokning. Resultaten anges pa en skala som
har medelvérdet 500 och standardavvikelsen 100. Som tidigare papekats &r
skalan baserad pa resultaten for eleverna i de 9 lander som deltar i Trend-
undersokningen. Detta innebér att de sifferméssiga resultaten pa denna skala inte
dr direkt jimforbara med de sifferméssiga resultaten pa den skala som anvéndes
1 rapporteringen av resultaten fran RL 1991 (Elley, 1992, 1994) eller fran PIRLS
2001 (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005).
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Medelvirden pa den internationella lisskalan fér deltagande
lander 2001 & 1991

Sverige dterfinns i RL 2001 pé plats 6 av de 9 deltagande linderna, med ett
resultat (498) som ligger mycket nira det internationella medelvirdet 500. Ar
1991 hade Sverige 513 podng, och endast USA hade ett bittre resultat &n
Sverige bland de i Trendunderstkningen deltagande linderna. Det resultat som
Sverige uppnadde ar 1991 hade dven i 2001 ars undersokning rickt till en
titposition bland de deltagande landerna. For Sveriges del dr resultaten siledes
sémre ar 2001 &n &r 1991.

Italien, Island och USA ir de tre ldnder som har hégst medelvirde i 2001 ars
undersokning, men endast Italien och Island har signifikant bittre resultat 4n det
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internationella medelvirdet. Sveriges sdmre placering i den internationella
jamforelsen &r 2001 forklaras alltsa dels av att ldsresultaten var sémre ar 2001 &n
de var 4r 1991, dels av att andra ldnder (framforallt Italien, Island och Grekland)
forbittrat sina resultat. Aven Slovenien, som ar 2001 hade ett ndgot simre
resultat dn Sverige, har kraftigt forbéttrat resultaten jamfort med &r 1991, liksom
Ungern.

I Tabla 3.2 presenteras resultaten for de skonlitteréra texterna:

Medelvarden pa den internationella lasskalan for
skonlitterara texter

Ocksa for denna specifika texttyp nér Sverige en sjétteplacering i jimfoérelsen av
2001 &rs resultat mellan ldnder, och dven hér kan vi notera en forsdmring av
resultaten jaimf6rt med 1991. Tva ldnder (USA och Sverige) hade sdmre resultat
ar 2001 &n &r 1991, medan Grekland, Island och Slovenien forbittrat sina
resultat mellan de tvd unders6kningstillfillena. Italien har i viss utstrdckning
forbittrat sitt tidigare goda resultat, medan Nya Zeeland vid bada tillfidllena har
ett resultat som ligger ndra det internationella medelvérdet.

Resultaten for sakprosa visas i Tabl4 3.3:
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Medelvirden pa den internationella lasskalan fér
sakprosatexter

Aven for texttypen sakprosa har Sverige en sjitteplacering vid den
internationella jamforelsen av 2001 ars resultat. For denna texttyp hade Sverige
bast resultat av de deltagande linderna i 1991 ars undersokning. Fordndringarna
1 resultat for sakprosa Gver tid ar relativt smd, med undantag f6r Grekland och
Slovenien. Sverige &r det enda av de deltagande ldnderna som hade ett sémre
resultat pd denna texttyp &r 2001 &n &r 1991.

I Tabla 3.4 visas resultaten for texttypen informationsmaterial:
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Medelviarden pa den internationella lasskalan fér
informationsmaterial

I den internationella jamforelsen mellan resultat for texttypen
informationsmaterial placerar sig Sverige pa tredje plats, med i stort oférdndrade
resultat frdn &r 1991. De flesta lédnder har f6rbéttrat resultaten pa
informationsmaterial mellan ar 1991 och &r 2001. I synnerhet giller detta
Slovenien, Grekland och Island.

I Tabl4 3.5 visas skillnaden i totalresultat mellan RL 2001 och RL 1991, dels for
flickor, dels for pojkar.
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Skillnader i totalresultat mellan 2001 och 1991 fér pojkar
och flickor

En negativ differens betyder att resultaten var sdmre 2001 &n 1991. Sverige &r
det land som har st6rst negativa skillnader, och det finns en tendens att
skillnaden dr stérre for pojkar &n for flickor. De flesta ldnder har en positiv
skillnad, och i tre lander (Ungern, Island och Italien) 4r denna betydligt storre
for pojkar én for flickor.

Vi kan ocksé konstatera att flickor vid bada méttillfillena i samtliga linder hade
bittre resultat dn pojkar. I Sverige uppgick skillnaden till flickornas fordel &r
1991 till 17 poéng, och &r 2001 uppgick skillnaden till 22 podng. Skillnaden i
resultat mellan flickor och pojkar &r foljaktligen ungefir lika stor som skillnaden
i resultat mellan ar 1991 och &r 2001. Detta innebdr att flickor 4r 2001 hade
ungeféir samma resultat (509) som pojkar hade &r 1991 (505).

I kort sammanfattning kan vi konstatera féljande:

e De svenska elevernas totalresultat var i medeltal simre ar 2001 #n r
1991. Detta beror pé att resultaten vid ldsning av skonlitterira texter och
sakprosa dr sdmre. Dessutom har vissa andra lidnder forbittrat sina
resultat.

e For Sverige var resultaten for informationsmaterial &r 2001 desamma som
de var &r 1991. De flesta ldnder hade bittre resultat pa
informationsmaterial &r 2001 dn 1991, och i vissa fall var skillnaden
betydande.
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e For Sveriges del fanns ocksa en tendens att pojkar fétt en storre
resultatférsdmring &n flickor mellan ar 1991 och ar 2001.

De svenska resultaten 1991 och 2001

Den internationella jamforelsen ger i sig inte ndgon forklaring till varfor de
svenska resultaten fordndrats. I dterstoden av detta kapitel presenteras darfor en
ndrmare analys av de svenska resultaten, i syfte att {4 ett béttre underlag for
bedémning av fordndringarnas natur och orsaker. Dessa analyser baseras pa
antalet korrekta svar pa de olika proven, till skillnad frdn de ovan presenterade
resultaten vilka baserades pa skalpoéng pé den internationella skalan. Vi
anvénder oss dels av Ordprovet, dels av Lasprovet (Héfte A och Héfte B), dir
separata analyser ocksd gors av olika texttyper, texter och uppgifter.

Resultat pa Lisprovet och Ordprovet

I Tabla 3.6 redovisas medelvirde for totalresultatet pd proven for de tva
undersokningstillfillena.

Resultat pa proven 1991 och 2001

@ Studie 1991 Medelvarde
M Studie 2001 Medelvarde

Ordprov Lasprov

Vi kan hér notera en nedgéng i resultat om ca 1,7 poédng. Denna minskning
motsvarar den nedgang pé 15 skalpodng som vi tidigare presenterat. Intressant
nog kan vi dock ocksa notera en viss 6kning av resultat pd Ordprovet, som
uppgar till ca 0,6 poing. Eftersom Ordprovet och Léasprovet har helt olika skalor
ar skillnader i antal podng pa dessa prov inte direkt jamf6rbara. Vill vi jaimfora
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resultat 6ver olika variabler, som t.ex. olika delprov, bor vi uttrycka skillnaderna
i s kallade standardavvikelseenheter (d). Enligt detta métt &r uppgéngen i
resultat pd Ordprovet d = 0,08 och pé& Lisprovet dr nedgingen d = 0,13.
Resultatminskningen fér Lasprovet ér sdledes storre dn 6kningen i resultat pa
Ordprovet.

Variationen i resultat méts med det statistiska maéttet standardavvikelse (sd),
vilket anger den genomsnittliga avvikelsen frin medelvérdet. En hog
standardavvikelse innebér stor spridning i elevresultat medan en 14g
standardavvikelse visar att elevresultaten ligger mer samlade. For Lisprovet var
variationen i elevresultat ungefir densamma &r 1991 och &r 2001 (sd = 13,2
respektive 13,1). For Ordprovet var variationen i elevernas resultat nagot ligre
ar 2001 &n &r 1991 (sd = 7,3 mot sd = 8,1). Den ldgre spridningen i
elevresultaten kan dock ha sin grund i att detta &r ett mycket litt prov, och att en
négot storre del av eleverna hade ritt pa alla uppgifter i undersskningen &r 2001
in 1 den forra unders6kningen. Resultaten visar att ar 1991 hade 38,9 % av
eleverna den hogsta mojliga poéngen (40) pa Ordprovet, medan motsvarande
procenttal &r 2001 var 42,7 %. Den minskade variationen i elevprestation ér
foljaktligen en f6ljd av de forbéttrade resultaten. Det faktum att provet &r s§ litt
medfor ocksa att det inte kan finga upp hela férbittringen i
ordavldsningsférméga, eftersom det inte kan visa forbéttringar for elever med
maximal podng.

Att dven Lasprovet dr relativt 14tt framgar av de procentuella férdelningarna av
antal korrekta svar, vilka visas i Tabl4 3.7.
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De tva fordelningarna har ett likartat utseende. Andelen elever med de hogsta
resultaten var dock mindre ar 2001, medan andelen elever med ldga podng var
hogre. 11991 ars undersdkning hade 51,8 % av eleverna 50 poéng eller lagre,
medan motsvarande andel i 2001 &rs undersokning 6kat till 58,5 %.

Resultat for elever pa olika prestationsnivaer

Trots att variationen i elevresultat pa Lasprovet var ungeféir densamma ar 1991
och ar 2001 &r det av intresse att ndgot ndrmare studera skillnader i elevresultat
for elever pa olika prestationsnivaer. Ett sétt att géra detta &r att bestimma
podngvirden for olika percentiler vid de tvd undersokningstillfillena. Om
poingvirdet for den 20:e percentilen ar 1991 var 36 betyder det att 20 % av
eleverna detta undersokningstillfille hade 36 poédng eller lagre. I Tablé 3.8 visas
podngvirden for var 10:e percentil mellan 10 och 90 vid de tvd
undersokningstillfillena.
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Podngvarden for olika percentiler 1991 och 2001

—e&— Studie 1991
—#— Studie 2001

Percentil
Percentil
Percentil
Percentil
Percentil
Percentil
Percentil

Lasprov

En jimforelse mellan podngvirden for de olika percentilerna visar pa en tendens
till storst skillnad for 20:e till 40:e percentilen, dér skillnaden uppgér till 3
poédng. For de hogre percentilerna &r skillnaden mellan 1991 och 2001 1-2
podng. Dessa resultat antyder att den storsta nedgangen i resultat mellan 1991
och 2001 kan observeras for elever pa de ndgot ldgre prestationsnivaerna. Det
bor dock understrykas att Lisprovet var ett relativt létt prov, och att det darfor

eventuellt inte med samma precision kan fdnga upp foérdndringar pa hégre
prestationsnivier som pé ldgre prestationsnivaer.

Resultat pa olika texttyper, texter och uppgifter

- Det faktum att fordndringen gér i olika riktning for Ordprovet och Lisprovet gor
det intressant att &ven unders6ka om utvecklingen varit olika for de tre olika

texttyper som ingér 1 Lasprovet. Resultaten med uppdelning efter texttyp visas i
Tabla 3.9.
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Resultat pa olika texttyper 1991 och 2001

B Studie 1991 Medelvirde
M Studie 2001 Medelvérde

Skonlitterar text Sakprosa Informationsmaterial

Fordndringen dr, som vi tidigare noterat, storst for sakprosa (d = 0,17) och for
skonlitterdra texter (d = 0,14), medan resultaten &r i stort sett oforindrade for
informationsmaterial (d = 0,04). Standardavvikelserna 4r ungefir desamma i de
tvd undersdkningarna, 4ven om det finns en tendens till en ngot hégre
standardavvikelse for resultaten pa de skonlitterdra texterna i 2001 &rs
undersékning.

Dessa skillnader i resultatprofil for de olika texttyperna gor det intressant att fora
beskrivningen ytterligare ett steg vidare och underséka utfallet pa textniva. I
Tabld 3.10 presenteras medelvarden for de olika texterna vid de tva
undersokningstillfillena. Obesvarade uppgifter har hir behandlats som icke
korrekta svar.
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Hir framtrider ett mer differentierat monster, med stora skillnader i resultat for
olika texter. For att kunna jamfora resultaten for de olika texterna pé en och
samma skala bor vi anvénda oss av d-mattet, vilket ocksé presenteras 1 tabellen.

Den text som visar stérst fordndring &r Marias schema (d = -0,33) och dven for
On kan vi notera en nedgéng i resultaten (d = -0,12). For andra
informationsmaterial ddremot, foreligger relativt kraftiga 6kningar i resultaten.
Detta giller Tomflaskor (d = 0,12) och Temperatur (d = 0,07). For de dvriga
informationsmaterialen (Bussar och Innehallsforteckning) ér resultaten i stort
sett ofordandrade. Den mycket splittrade resultatbilden for informationsmaterial
antyder att resultaten for dessa paverkas av innehdllet i de enskilda texterna och
i enskilda uppgifter. Vi dterkommer senare till en mer noggrann analys av
innehdllet i texter och uppgifter.

Innan vi gér Gver till detta finns det dock anledning att uppmérksamma en del
andra resultat for de olika texterna. Ett sldende resultat &r att de tre sista texterna
i provet, varav tva dr sakprosa och en skonlitterdr, uppvisade sdmre resultat ar
2001 4n &r 1991. Det finns hér anledning att pAminna om att de 15 texterna i
provet var uppdelade pa tva hiften, vilka bjods eleverna vid tva tillfillen med
ungefir en veckas mellanrum. Hifte A omfattar texterna Vykort till och med
Valrossen, medan Hifte B omfattar texterna Kvicksand till Trdds alder. Vi kan
dé notera att 4ven den sista texten i Hifte A (Valrossen) uppvisade sdmre
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resultat &r 2001 &n &r 1991. Det faktum att nedgéngen i resultat var s markerad
mot slutet av provhéftena antyder att en delforklaring kan vara att eleverna liste
langsammare &r 2001 4n &r 1991, och att en del elever dérfor inte hunnit med
alla texter och uppgifter. Vi aterkommer till detta nedan.

Vi har ovan noterat att resultatbilden for olika texter 4r mycket splittrad, vilket i
synnerhet giller for informationsmaterial. Det finns dérfor anledning att
undersoka forédndringar dven pa uppgiftsniva. I Tabld 3.11 presenteras resultaten
for Hafte A péd uppgiftsniva.

For huvuddelen av uppgifterna ér fordndringarna sma, och ror sig i de flesta fall
om nagon hundradel. Fér ngra uppgifter dr dock forédndringarna avsevirda.
Detta giiller i synnerhet uppgift 2 i texten Marias schema, dir andelen korrekta
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svar minskat med 0,24. For de tvé andra uppgifterna i anslutning till denna text
ir resultaten 1 stort sett oforédndrade, s& denna enda uppgift forklarar hela den
stora nedgéng vi tidigare noterat fér denna texts uppgifter.

Texten Marias schema visar ett schema for en skolvecka, med upp till 6
lektioner per dag. I uppgift 2 ombeds eleverna besvara fragan “Hur manga dagar
har hon sex lektioner?”. Eleverna erbjuds svarsalternativen 2, 3, 4 och 5, och det
korrekta svaret skall vara 3. Denna uppgift synes stélla vissa krav pa
rdkneforméga men det dr inte sannolikt att detta férklarar den dramatiska
nedgéngen i andel korrekta svar.

En granskning av vilka svarsalternativ som valts av eleverna vid de tva
tillfdllena ger emellertid vid handen att svaret 2 dagar” var mycket mer
populért &r 2001 (29,2 %) dn ar 1999 (8,9 %). Det faktum att eleverna i sa stor
utstrickning valde detta svarsalternativ ar 2001 férklarar i allt visentligt de
férsimrade resultaten pé denna text. Det finns dock en forklaring till att en stor
del av eleverna svarade 2 dagar” snarare &n 3 dagar” ar 2001. For en av
dagarna med 6 lektioner finns nimligen tva pa varandra foljande lektioner i
svenska (“dubbeltimma’). Enligt det sprakbruk som ir etablerat i dagens skola
ar emellertid inte en lektion en avgrédnsad tidsenhet, utan snarare ett avgrinsat
innehdll. Foljaktligen ar dérfor tva pa varandra foljande svensklektioner att
betrakta som en lektion, oavsett om den sammanlagda tiden &r 40 eller 80
minuter. Enligt detta fordndrade sprakbruk borde dérfor 4ven svarsalternativet
“2 dagar” betraktas som korrekt. I den internationella bestimningen av
elevpoingen har resultaten pd uppgift 2 darfér uteslutits fér Sveriges del. I de
fortsatta analyser som presenteras dr dock resultaten pd denna uppgift
inkluderade.

Aven for texten On kan vi notera en betydande resultatminskning. Uppgiften ér
hér att besvara frdgor i anslutning till en karta, och de férsdmrade resultaten &r i
huvudsak att hdnfora till uppgift 3, dir andelen korrekta svar minskade fran 0,65
till 0,57. Detta dr en relativt komplicerad uppgift didr anvisningar om forflyttning
ges 1 fyra steg och dér eleven skall bestimma vart dessa leder. Fér denna uppgift
finns dock ingen anledning att misstinka att fordndringar i sprakbruk eller andra
konventioner foéréndrat svérighetsgraden i uppgiften.

Aven fér nigra av uppgifterna i anslutning till texten Valrossen kan vi notera
relativt stora fordndringar. Detta giller uppgift 3 dér andelen korrekta svar
minskade frén 0,76 till 0,69, och uppgift 6 dir andelen korrekta svar gick ner
frdn 0,70 till 0,61. Bada dessa 4r relativt enkla uppgifter som kriver lokalisering
av enkla fakta, och det finns ingenting som pekar pa att svarighetsgraden hos
dessa uppgifter fordndrats i sig. En tédnkbar férklaring skulle kunna vara att
andelen obesvarade uppgifter var hogre &r 2001 &n &r 1991 pa just den sista
texten 1 Hafte A. Vi aterkommer senare till denna hypotes.
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I Tablé 3.12 presenteras resultaten for uppgifterna i Hifte B.
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Vi har redan tidigare konstaterat forbattringar i resultaten for tva av
informationsmaterialen i Héfte B: Tomflaskor och Temperatur. 1 Tomflaskor
presenteras ett diagram till vilket fyra fragor stélls. Resultatforbéttringen géller
samtliga fyra frgor, d&ven om den &r mer markerad for de tva forsta. I
Temperatur presenteras en tabell och fem fragor till denna. Eftersom det 1 1991
ars undersokning framkom oklarheter kring det korrekta svaret f6r uppgift 2
uteslots denna uppgift ur all rapportering, vilket skett d&ven hir. For denna text dr
resultatférbattringen sirskilt markerad for uppgift 5, vilken forutom tolkning av
informationen i tabellen kriver avldsning av en termometer. Resultaten for
Tomflaskor och Temperatur antyder alltsa att eleverna forbéttrat prestationerna
nér det géller tolkning av information som presenteras i grafisk form.

For Bussar och Innehdllsforteckning har vi tidigare konstaterat att resultaten ar i
stort sett of6rindrade. Detta giller &ven for de enskilda uppgifterna i anslutning
till dessa texter.

For Hajen, som &r en skonlitterér text som férekommer tidigt i Hifte B var
resultaten ndgot simre 2001 &n de var 1991 och nedgingen kan observeras for
samtliga uppgifter. Den mest markerade férsamringen géller dock de tre sista
texterna 1 Hifte B: Murmeldjur, Farfar och Trdd. Liksom Hajen kriver dessa tre
texter ldsning av en relativt omfattande textmassa, vilket antyder att
lasforstielsen vid 14sning av ldngre texter forsamrats fran 1991 till 2001. Det
faktum att nedgangen i resultat 4r s& mycket storre for de texter som
forekommer i slutet av Hifte B kan emellertid ocksa férklaras av att en storre
andel av eleverna inte nddde dessa uppgifter &r 2001 &n &r 1991, och déirfor inte
gav nagot svar alls. Om s4 &r fallet kan ocksé fordndringar i lashastighet vara en
bidragande orsak till de forsdmrade resultaten. I Tabla 3.13 visas andelen av
eleverna som ej natt fram till de olika uppgifterna i Héfte A.
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Andel elever som ej natt olika uppgifter i Hifte A

—o— Studie 1991 Andel |
—&— Studie 2001 Andel

Marias schema
Ingen hund
Ingen hund
Ingen hund

Valrossen
Valrossen
Valrossen

Resultaten visar en 6kning av andelen uppgifter som ldmnades obesvarade pé
grund av att eleverna ej natt fram till dem frén texten Ingen hund och framét. For
Valrossen hade 12-16 % av eleverna ldmnat uppgifterna obesvarade.
Skillnaderna mellan de tvd undersokningsomgangarna dr emellertid mycket liten
och uppgér endast till 1 procentenhet for Ingen hund och Valrossen. De sdmre
resultaten vi observerat for Valrossen r 2001 kan dérfor endast till liten del
forklaras av fordndringar i ldashastigheten utan bor i forsta hand hédnforas till
fordndringar i lasforstaelsen.

Som tidigare ndmnts uppstod ett problem med Hifte B vid datainsamlingen pa
grund av att tva olika uppgifter gavs om hur mycket tid som var tillgénglig for
att genomfora provet. I det instruktionsmaterial som den for provgenomférandet
ansvarige ldararen fick angavs provtiden till 40 minuter, vilket &r korrekt, medan
det i elevernas provhifte stod att provtiden var 35 minuter. Detta ledde till att
eleverna i ndgra fall endast fick 35 minuters provtid. I den méan denna tid inte
var tillrdcklig for eleverna att slutféra provet kan detta ha orsakat en
underskattning av resultaten i 2001 &rs undersokning. Eftersom ldraren noterade
starttid och sluttid for genomforandet av provet &dr det dock méjligt att underséka
i vilken mén denna oavsiktliga forkortning av provtiden haft betydelse for
elevernas mojlighet att slutféra provet och om den paverkat de resultat de
uppnatt.
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Enligt ldrarnas uppgifter om tidsanvéndningen for Héfte B genomférdes provet
pé 40 minuter av 3 949 elever av de totalt 4 800 elever som deltog i Héfte B,
medan 851 elever (17,7 %) hade kortare tid, och d& i allménhet just 35 minuter.
I Tabla 3.14 presenteras andel elever som ej natt de olika uppgifterna i Héfte B,
varvid eleverna 1 2001 ars undersdkning delats upp i tvd undergrupper: 40
minuters provtid, och mindre &dn 40 minuters provtid.

Andel elever som ej natt olika uppgifter i Hafte B

—&— Mindre an 40 minuter
2001

—#— 40 minuter 2001

40 minuter 1991

Innehall

Kvicksand :
Tomflaskor |
Murmeldjur

Temperatur

Vi kan notera att eleverna i 1991 ars unders6kning i stérre utstrackning én i
2001 ars undersokning hann med uppgifterna, liksom att de elever som hade
kortare tid &n 40 minuter 2001 i mindre utstrickning nddde fram till uppgifterna
mot slutet av provet &n de som hade 40 minuter. Fran texten Murmeldjur och
framéit 6kar andelen obesvarade uppgifter, vilket i synnerhet giller for elever
med kortare tid &n 40 minuter 2001. Den sista uppgiften i provhéftet limnades
obesvarad av ca 30 % av eleverna ar 1991, av 36 % av eleverna med 40
minuters provtid &r 2001, och av 40 % av eleverna med kortare tid &n 40 minuter
ar 2001. For de tre sista texterna i Hifte B finns det sdledes en betydande dkning
av andelen obesvarade uppgifter i 2001 ars undersokning jamfért med 1991 ars
undersokning, vilket géller &ven om vi begréinsar jaimforelsen till att omfatta de
elever som hade 40 minuters provtid vid bada underskningstillfillena. Hirtill
kommer att eleverna med forkortad provtid ar 2001 i 4n mindre utstrickning
hann besvara uppgifterna i anslutning till de tre sista texterna i Hifte B.
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Det faktum att den oavsiktligt férkortade provtiden haft vissa effekter pa
elevernas mojligheter att hinna med uppgifterna i den senare delen av Hiifte B
gor det angelédget att undersoka i vilken utstrickning elevernas provresultat
péverkats. I Tabla 3.15 presenteras medelvirden av resultaten pa Héfte A och
Hifte B, liksom medelvérdet pd den internationella skalan, varvid en uppdelning
gjorts av 2001 &rs undersokningsmaterial efter om eleverna hade full eller
forkortad provtid.

Resultaten visar att den forkortade provtiden for vissa elever r 2001 haft en
mycket marginell inverkan pa provresultaten. For Hifte B 4r medeltalet 0,2
poing hogre for elever med full provtid (d = 0,03). Skillnaden i den
internationella skalpodngen dr mycket liten och uppgar endast till 0,9 poing (d =
0,01). Anledningen till att skillnaden i resultat 4r mindre f6r skalpoéingen #n for
antalet korrekta svar dr att de uppgifter som eleven ej natt fram till inte
inkluderas i berdkningen av skalpoidngen. Dessa resultat visar att den forkortade
provtiden inte haft ndgon noterbar effekt pé resultaten ar 2001. I de fortsatta
analyserna kommer dérfor inte ndgon hénsyn att tas till skillnaderna i provtid.

Aven om skillnaderna mellan elever med full och férkortad provtid inom 2001
ars undersokning verkar sakna betydelse, och da i synnerhet for de erhillna
skalpoéngen, kan vi notera en ganska betydande skillnad i lishastighet mellan
1991 érs undersékning och 2001 ars undersékning.

S& hér ldngt kan vi dra f6ljande slutsatser:

e Resultaten pé det ldsprov som ursprungligen gavs 1991 var simre ar
2001, men storleken, och i vissa fall riktningen, pa forandringarna var
olika for olika texttyper och uppgifter.

e For en uppgift (Marias schema uppgift 2) var resultaten dramatiskt ldgre
ar 2001 &n &r 1991. Detta kan dock forklaras med att innebérden i termen
lektion” dndrats fran 1991 till 2001, och att det dérfor finns tva svar som
kan betraktas som korrekta &r 2001. Denna uppgift har tagits bort vid
bestimningen av de svenska elevernas resultat for de internationella
jamforelserna.
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Resultaten for vriga informationsmaterial var, med ndgot undantag,
antingen oférdndrade eller forbittrade. I synnerhet verkar det som
prestationerna var bittre pa uppgifter som kriver tolkning av information
som presenteras 1 grafisk form.

Resultaten pé skonlitterédra texter och sakprosa var simre ar 2001 4n &r
1991.

Lashastigheten var ldgre &r 2001 #n ar 1991.

For ca 18 % av eleverna 1 2001 ars undersdkning forkortades av misstag
provtiden for ett av provhiftena med 5 minuter. Effekten av den
foérkortade provtiden 4r dock s& marginell att den gér att bortse fran.

For Ordprovet var resultaten ndgot battre ar 2001 #n &r 1991.

Resultat for olika grupper av elever

De resultat som presenterats ovan avser samtliga elever, men det 4r ocksa av
stort intresse att undersoka hur prestationerna foréndrats for olika undergrupper
av elever.

Pojkar och flickor

I 1991 &r unders6kning kunde ett relativt stort forsteg noteras for flickors
lasfirdigheter, och det dr av uppenbart intresse att studera om konsskillnaderna i
resultat kvarstod ar 2001.

I Tabla 3.16 visas resultaten pa de tva proven:
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Resultat pa proven for pojkar och flickor ar 1991 och ar
2001

H Studie 1991
W Studie 2001

Lasprov Ordprov Lasprov Ordprov

Elevens kon

For Ordprovet kan vi notera en 6kning av medelpoédngen f6r bade pojkar och
flickor. For pojkar var dkningen ca 0,4 poing, och f6r flickor var den ca 0,8
poédng. P4 detta prov hade flickorna saledes okat sitt férsprang.

Redan i redovisningen av de internationella resultaten noterade vi att bade
pojkar och flickor hade sémre resultat p& Lasprovet ar 2001 4n &r 1991. For
pojkar var nedgéngen ca 2,0 podng, och for flickor var den ca 1,6 poing. Aven
for lasprovet kan vi konstatera att flickorna okade sitt férsprang. Det dr ocksé
intressant att konstatera att nedgangen i lisprestation mellan 1991 och 2001 var
av ungefir samma storleksordning som kénsskillnaden i prestation ar 1991.
Detta betyder att flickor &r 2001 hade fallit tillbaka till ssmma medeltal p4
lasprovet som pojkar hade ar 1991.

I Tabld 3.17 redovisas resultaten f6r de olika texttyperna:
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Resultat pa olika texttyper fér pojkar och flickor

Studie 1991
Hl Studie 2001

Skonlitt | Sakprosa Inf Skénlitt | Sakprosa Inf
text material material

Flicka

Elevens kén

For de skonlitteridra texterna och sakprosan var forsimringen i resultat 6ver tid
ungefar lika stor for pojkar och flickor. For informationsmaterial hade pojkarnas
resultat férsdmrats med ca 0,3 poédng, medan resultaten var i stort sett
oférdndrade for flickor. Det 6kade forspranget i totalresultat for flickor har alltsa
sin grund i att flickor inhdmtat det lilla forsprdng pojkarna hade pa
informationsmaterial i 1991 &rs undersékning.

Resultaten kring konsskillnader kan sammanfattas pa f6ljande sitt:

e Forsdmringen i resultat mellan 1991 och 2001 géllde bade pojkar och
flickor. For skonlitterdra texter och sakprosa var nedgédngen ungefir lika
stor for pojkar och flickor, medan den var stérre f6r pojkar nér det géller
informationsmaterial.

e De konsskillnader till flickornas foérdel som framkom i 1991 &rs
undersokning kvarstod ar 2001 och har forstirkts ytterligare nagot.
Anledningen till detta dr att flickorna forbéttrat sina resultat pa uppgifter
kring informationsmaterial.

e Konsskillnaderna i resultat pé ldsprovet var lika stora som skillnaderna i
resultat mellan 1991 och 2001. Detta betyder att flickors resultat ar 2001
hade gatt ner till ungefér den prestationsniva som pojkar hade &r 1991.
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Resultat for elever med olika spriklig bakgrund

En forklaring till de férsdmrade ldsresultaten i 2001 ars undersokning skulle
kunna vara att populationen (och urvalet) hade en annan sammanséttning med
avseende pé spréklig bakgrund. Under 1990-talet har Sverige blivit allt mer
méngkulturellt, bland annat som en f6ljd av en 6kande flyktinginvandring under
vissa perioder. Om andelen elever i 2001 ars undersdkning som har utléndsk
bakgrund var storre dn andelen i 1991 &rs undersékning kan detta i sig vara en
forklaring till det ligre medeltalet i 2001 &rs unders6kning. Aven bortsett fran
intresset i att undersdka denna hypotes ér det naturligtvis av stort virde att
understka om resultatfordndringen var densamma for elever med svensk
bakgrund som for elever med annan spréklig bakgrund 4n svenska.

Den oftast anvidnda definitionen av "utlindsk bakgrund” omfattar utrikes fodda
samt personer fédda i Sverige med minst en fordlder som dr utrikes f6dd (se
Taube & Fredriksson, 1995, s 15). Den enkét som konstruerades for 1991 ars
undersokning omfattade dock inte uppgifter om fodelseland for elever eller
fordldrarna. Istéllet har man fokuserat pa vilket eller vilka sprak elev och
fordldrar talar. Den internationella elevenkéten i 1991 och 2001 ars
undersokningar innehdll endast en fraga kring anvéindning av annat sprak n
svenska, ndmligen fragan “Hur ofta talar Du svenska hemma?” med
svarsalternativen ”Alltid”, ’Néstan alltid”, ”Ibland”, Néstan aldrig”, och
”Aldrig”. I 1991 érs svenska undersokning ingick dven ett antal tilliggsfragor
kring forstasprék och sprakanvindning, vilka dessutom upprepades vid tva
tillfillen (Taube & Fredriksson, 1995). Aven i elevenkiten i 2001 ars
undersokning fanns en tilldggsfraga om vilket spradk som var det forsta som
eleven ldrde sig. Utformningen av denna frdga om forsta tilldgnade sprak, var
dock négot annorlunda formulerad &n i 1991 &rs unders6kning men
overensstimmer med PIRLS-unders6kningens elevenkit. P4 grund av att
informationen i 1991 och 2001 ars undersékningar om utldndsk bakgrund inte r
fullt jgmforbar, kommer vi 1 detta sammanhang endast att presentera resultat
som avser frdgan i den internationella enkdten, medan den 6vriga informationen
kring utldndsk bakgrund kommer att analyseras i en separat rapport.

I Tabla 3.18 visas den procentuella férdelningen av svar pa fragan Hur ofta
talar Du svenska hemma?”
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Talar svenska hemma

B Studie 1991
M Studie 2001

Alltid Nastan alltid Ibland Nastan aldrig Aldrig

Fordandringarna 6ver tid var relativt sma med avseende péd hur ofta eleverna talar
svenska hemma. Andelen som alltid talar svenska hemma hade minskat nagot,
men andelen som néstan alltid talar svenska hemma hade 6kat i samma
utstrickning. Ar 1991 talade 9,2 % av eleverna svenska hemma ibland eller mer
séllan, och &r 2001 var motsvarande procenttal 9,1. P& grundval av resultaten
fran denna friga, kan vi séledes inte notera ndgon fordndring i den omfattning
med vilka eleverna i de tva undersokningarna talar annat sprak &n svenska
hemma.

I syfte att gora analysen av elevernas sprak ndgot mer 6verskadlig har
svarsalternativen ”Alltid” och ”Nistan alltid” slagits samman till en kategori
(’Svenska hemma”) och Gvriga svarsalternativ slagits samman till en annan
kategori (”Aven annat sprak hemma”). Resultaten pé lisproven for dessa
kategorier visas 1 Tabléd 3.19:

60




Resultat pa proven med uppdelning efter sprak hemma

B Studie 1991
B Studie 2001

Lasprov Ordprov Lasprov Ordprov

Talar svenska hemma Aven annat sprak hemma

Sprak hemma

For elever som talar svenska hemma var medelvirdet pé ldsproven ca 2 podng
lagre ar 2001 &n 1991, medan minskningen uppgick till 0,8 poing for elever som
dven talar annat sprak 4n svenska. Fér Ordprovet kan vi notera en svag 6kning
for elever som talar svenska hemma, och en betydande dkning f6r elever som
dven talar annat sprék &n svenska. Resultaten pekar foljaktligen pa en viss
utjimning av de stora skillnader i lasprestationer som framkom i 1991 ars
undersokning mellan elever med olika spréklig bakgrund.

I Tablé 3.20 visas resultaten for de olika texttyperna:
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Resultat pa olika texttyper med uppdelning efter sprak
hemma

& Studie 1991
i Studie 2001

Skénlitt |Sakprosa Inf Skénlitt [Sakprosa Inf
material material

Talar svenska hemma Aven annat sprak hemma

Sprak hemma

Vikan hér observera samma ménster av storre skillnad mellan studierna for
elever som talar svenska hemma nér det giller skonlitterdra texter och sakprosa.
For informationsmaterial ser vi en liten minskning f6r elever som talar svenska
hemma och en viss férbittring av resultaten for elever som 4dven talar annat
sprék 4n svenska hemma.

Eftersom resultaten for elever med utldndsk bakgrund kommer att goras till
foremal for en fordjupad analys i en sérskild rapport, skall vi i detta
sammanhang inte fora analysen langre. Vi kan dock konstatera féljande:

e For skonlitterdra texter och for sakprosa var forsémringen av resultat fran
1991 till 2001 storre for elever som talar svenska hemma #n for elever
som inte talar svenska hemma.

e Elever som inte talar svenska hemma hade bittre resultat r 2001 #n ar
1991 {6r informationsmaterial och pé Ordprovet.

¢ Andelen elever som talar svenska hemma var ungefir densamma ar 2001
och r 1991. Foréndringar i sammanséttning av undersékningsgrupperna i
detta héinseende kan dérfor inte forklara de forsimrade resultaten som
framkom i analysen av hela materialet.
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Resultat for elever med olika alder

De elever som ingick i 1991 ars undersokning borjade i allménhet skolan vid 7
ars alder. Alder for skolstart har emellertid sedan dess blivit mer flexibel vilket
gor det angelédget att undersoka &lderssammansittningen hos
undersokningsgrupperna. Den forsta undersékningen genomfordes vidare i mars
ar 1991, medan den andra undersdkningen genomférdes i april &r 2001. Denna
skillnad i tidpunkt for genomférande kan ha haft en viss effekt pa resultaten, och
det &r darfor angeldget att forsoka bestimma omfattningen av denna.

I medeltal var eleverna i 1991 ars undersékning 117,0 ménader (9 ar och 9
maénader) vid undersékningstillfillet, medan eleverna i 2001 4rs undersokning
var 117,5 ménader vid undersdkningstillfillet. Som forvintat 4r eleverna i 2001
ars studie ndgot dldre 4n eleverna i 1991 &rs undersékning, 4ven om skillnaden
inte uppgér till den hela ménad som vi skulle forvénta oss fran det faktum att
2001 ars undersékning genomfordes i april och 1991 ars undersokning i mars.
Variationen i elevernas alder &r samtidigt stérre i 2001 &rs
undersokningsmaterial (sd = 4,4) 4n den &r i 1991 ars understkningsmaterial (sd
= 3,8). Dessa resultat antyder att det finns skillnader i undersékningsgruppernas
alderssammansittning som vi bor underséka mer detaljerat.

For att gora analyserna mer 6verskddliga har eleverna grupperats i sex
kategorier efter dlder. Den f6rsta kategorin omfattar elever som under mars
ménad var 110 ménader eller yngre. Dessa elever har borjat skolan som 6-
aringar och vi kommer att anvédnda beteckningen U-ériga” for dessa. De fyra
foljande kategorierna omfattar “normalariga” elever fodda under olika kvartal:
oktober - december ("N-driga kv 4”), juli - september (”N-ériga kv 3), april -
juni ("N-4riga kv 2”°) och januari - mars ("N-ariga kv 1”’). Normaldariga &r allts&
de som borjat skolan vid 7 ars dlder. Den sista kategorin omfattar elever som i
mars var 123 manader eller dldre. Denna grupp kommer vi att beteckna ”0O-
ariga”.

I Tabld 3.21 visas fordelningen &ver de olika alderskategorierna vid de tva
unders6kningstillfillena.
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Aldersférdelning ar 1991 och ar 2001

B Studie 1991 %
M Studie 2001 %

Vi kan notera en betydande skillnad mellan undersékningarna med avseende pa
andelen elever som bérjat skolan fore 7 &rs alder. I 1991 &rs undersékning hade
endast 0,5 % av eleverna borjat skolan fore 7 ars dlder, men i 2001 ars
undersékning bérjade inte mindre 4n 4,6 % av eleverna skolan fore 7 rs alder.
Andelen normaldriga elever i 2001 ars undersékning som &r fodda under kvartal
1 var ldgre dn i 1991 ars studie, och i viss utstrdckning géllde detta dven
normalériga fodda under kvartal 2 och 3. Anledningen till detta &r att de
underdriga eleverna framforallt 4r elever f6dda under rets tidigare delar. Den
enda grupp av elever som var representerad i samma utstrickning i de tvé
undersokningarna #r normaldriga elever fodda under &rets sista kvartal.
Anledningen till detta &r forstas att elever fodda sent pé aret i mindre
utstrackning startar skolan fére 7 ars dlder. Andelen Gverdriga elever var ungefir
densamma vid de tva undersokningstillfillena.

I Tabl4 3.22 presenteras resultaten pé lasprovet for de olika aldergrupperna:
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Resultat pa ldsprovet med uppdelhing efter alder

B Studie 1991
B Studie 2001

U-ariga |N-ariga kv|N-ariga kv|N-ariga kv [N-ariga kv| O-ariga

Alder (grupperad)

Resultaten dr hér uttryckta i termer av podng pa den internationella ldsskalan.
Har framtréder stora skillnader sdvil mellan dldersgrupperna som mellan
undersékningarna. De allra bésta resultaten uppnéddes av de underariga eleverna
11991 é&rs unders6kning. Forklaringen till detta torde vara att de mycket f&
elever som borjade skolan fore 7 ars &lder under slutet av 1980-talet utgjorde ett
synnerligen positivt urval. Som pépekas av Taube och Fredriksson (1995, s 47)
hade [de] formodligen tydligt visat sin omgivning att de var mogna for en tidig
skolstart”. Man kan anta att férdldrar och forskolldrare patalat detta for
skolmyndigheterna och att de medverkat aktivt till att dessa elever fick borja
skolan trots att de inte uppnétt 7 ars dlder”. Eftersom skolstart vid 6 ars &lder &r
betydligt vanligare for elever som deltagit i 2001 &rs undersékning, utgor inte
heller den relativt stora grupp som borjat skolan foére 7 ars &lder i samma stora
utstrackning ett positivt urval. Det finns dock anledning anta att gruppen
underdriga dven i 2001 ars undersdkning i viss utstrdckning utgér ett positivt
urval.

De normalériga eleverna hade sdmre resultat i 2001 ars undersokning &dn i 1991
ars undersokning med avseende pa elever fodda under de tre forsta kvartalen,
men inte ndr det géller elever fodda under det sista kvartalet. Detta resultat
skulle kunna tolkas i termer av effekter av urval av elever till skolstart 1 6 &rs
alder. Vi har tidigare konstaterat att andelen normalariga elever fodda under det
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sista kvartalet var densamma i de tvd undersdkningarna, och att detta beror pa att
denna grupp inte varit utsatt fér en avtappning av elever till tidig skolstart. I
2001 &rs undersokningsmaterial hade emellertid elever fodda under arets forsta
kvartal i viss utstrdckning borjat skolan foére 7 ars alder, och gar nu i skolar 4.
Eftersom dessa elever i viss utstrickning utgor ett positivt urval kan vi férvinta
oss ett ndgot sdmre resultat fér de normalariga eleverna i 2001 ars undersdkning.
Det &r ocksa rimligt att anta att elever fodda senare under éret (kvartal 3) som
borjat skolan fore 7 ars dlder utgdr ett mer positivt urval 4n de som 4r fodda
tidigt under ret (kvartal 1). Den resultatbild som framtrader i Tabla 3.22 dr i
god dverensstdmmelse med dessa forviantningar. Som vi redan konstaterat var
resultaten béttre 1 1991 &rs undersdkning &n i 2001 &rs undersékning for elever
fodda under de tre forsta kvartalen, och skillnaderna synes vara nagot storre for
elever fodda under kvartal 3 och 2 4n for elever fddda under kvartal 1.

For eleverna 1 gruppen 6verariga var resultaten ndgot béttre i 2001 ars
undersékning 4n i 1991 4rs underskning. Aven hir finns det givetvis anledning
tro att olika typer av urvalsmekanismer paverkat sammanséittningen av denna
elevgrupp, vilka ocksa kan ha paverkat skillnaden i ldsprestation mellan
undersokningstillfillena.

Dessa analyser antyder att skillnader i &lder f6r skolstarten kan vara en partiell
forklaring till skillnaderna i resultat mellan 1991 och 2001 ars undersokningar. I
2001 &rs undersdkning fanns en betydligt stérre grupp underariga elever 4n i
1991 ars unders6kning, och en del av de elever som var lika gamla som de
normalériga eleverna bérjade sin skolging ett ar tidigare, och aterfinns nu i
arskurs 4. Det &dr angeléget att fi en uppfattning om storleksordningen pé
inflytandet av dessa faktorer, vilket vi kan bestimma genom ytterligare
bearbetningar av undersékningsmaterialet.

Vi har redan konstaterat att en anledning till de simre ldsprestationerna i 2001
ars undersokning &r att en storre andel av eleverna i denna undersékning bérjade
skolar 1 som 6-&ringar. Detta paverkar resultaten pa tva sétt. Dels innebér det att
de underdriga elever som ingar i 2001 &rs undersdkning inte i samma
utstrackning som de underariga eleverna i 1991 ars undersdkning utgjorde en
grupp som bdrjat skolan dérfor att de uppvisat goda prestationer (som t ex att
kunna ldsa). Dels innebér det att det 1 2001 &rs undersokning “’saknas” elever
som istéllet terfinns i skolar 4, dérfor att de borjade skoldr 1 som sexaringar.
Dessa elever tenderar att vara fodda 1 borjan pé aret, och kan dérf6r antas ha
béttre ldsprestationer &n medeleleven i skolér 3.

Ett enkelt sitt att bestimma betydelsen av den betydligt storre omfattningen av
elever som borjade skolan som 6-aringar i 2001 &rs undersékning &n i 1991 ars
undersokning, dr att begriansa jamforelsen till att avse de normalériga eleverna i
de tvé understkningarna. D4 samtliga elever ingar 4r medelvirdesskillnaden
512,9-497,6 = 15,3 podng. D4 endast de normaldriga eleverna ingar i
jamforelsen dr medelvirdesskillnaden 516,0 — 501.8 = 14,2 poéng.
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Overrepresentationen av underdriga i 2001 &rs undersokning jamfort med 1991
ars undersokning kan sdlunda sigas forklara 1,1 podng av den totala skillnaden
om 15,3 poédng.

Den flexibla skolstarten paverkar dock den dldersméssiga sammanséttningen av
2001 ars undersokningsgrupp pé ytterligare ett sitt, nimligen sa att en del av de
elever som &r normalériga med avseende pé skolar 3 i sjdlva verket borjade
skolan som 6-&ringar och dérfor nu aterfinns som underariga i skolar 4. Med den
uppldggning som PIRLS-undersékningen har i Sverige finns dock en timligen
unik mojlighet att underséka omfattningen och effekten av detta. Detta har sin
grund dels i att PIRLS dven omfattar skoldr 4, dels i att eleverna i PIRLS ocksa
fick de lasprov som ingick i Trend-undersokningen (Rosén, Myrberg &
Gustafsson, 2005). Detta gor det mojligt att ”1dna” dessa elever fran PIRLS-
undersokningen i skolar 4, och temporart fora dem till 2001 ars undersokning av
skolar 3. Sammanlagt finns 117 underariga elever i denna undersékning, som
storleksméssigt dr av ungefiir samma omfattning som RL 2001. Om vi for dessa
till RL 2001 far vi den éldersfoérdelning som visas i Tablé 3.23.

Aldersférdelning efter korrigering fér underariga elever

BAr 1991 %
WAr 2001 %

N-ériga kv 4 N-ariga kv 3 N-ariga kv 2 N-ariga kv 1

Efter denna korrigering &r dldersférdelningarna ndrmast identiska for 1991 och
2001 &ars undersokningar (jaimfor Tabléd 3.21).
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D4 de underdriga eleverna fran skolar 4 fordes till RL 2001 steg medelvérdet for
2001 ars undersokning till 503,6 podng. Detta resultat skall jamféras med
resultatet f6r de normalériga eleverna i RL 1991, vilket var 516,0 poédng. Detta
betyder att medelvirdesskillnaden minskar till 12,4 poédng. Dessa berdkningar
leder foljaktligen till slutsatsen att av den ursprungliga medeltalsskillnaden om
15,3 podng mellan 1991 och 2001 kan maximalt ca 3 poéng forklaras av de nya
reglerna kring flexibel skolstartsélder.

Mot denna berdkningsmodell kan givetvis invandningar riktas, eftersom den
bygger pa antaganden som delvis &r férenklade. Det viktigaste antagandet &r att
lasprestationerna for de underériga eleverna i skoldr 4 inte 4r paverkade av det
faktum att de gatt i skolan ett ar lingre 4n eleverna i skolér 3, utan att endast
alders- och urvalseffekter dr betydelsefulla. Detta dr sannolikt ett felaktigt
antagande, eftersom det finns en hel del stod f6r betydelsen av ett skolér (se, t.
ex. Hansson, 1975). I den mén det finns effekter av det ytterligare skoldret leder
detta till en 6verskattning av prestationsnivan hos de underariga eleverna och
ddrmed till en 6verkorrigering av effekterna av den flexiblare aldern for skolstart
vid jaimférelsen med RL 1991. Den uppskattning om ca 3 poéng som vi hér
kommit fram till méaste ddrfor ses som ett maxvirde. Av detta kan vi dra
slutsatsen att endast en mindre del av resultatminskningen mellan 1991 och
2001 beror pé skillnader i alderssammanséttningen av undersdkningsgrupperna.

Det méste ocksa betonas att den anvinda berékningsmodellen endast tar hénsyn
till de effekter som &r enkelt och linjért relaterade till elevernas alder. Om det
skulle vara sa att 6kningen av andelen sexariga elever i skolar 1 har paverkat
lararnas uppliggning och genomférande av den tidiga ldsundervisningen kan
beridkningsmodellen inte korrigera for de eventuella effekterna av detta.

I kort sammanfattning visar analyserna av resultat med eleverna uppdelade efter
alder pa foljande:

o Alderssammansittningen vid de tva undersdkningstillfillena var olika pé
s4 sétt att ca 4,5 % av eleverna bérjade skolan fore 7 ars dlder 1 2001 ars
undersdkning medan endast 0,5 % gjorde det i 1991 ars undersokning. I
den senare undersokningen var ocksé andelen normalériga elever f6dda
under de forsta kvartalen ligre, vilket beror pa att de borjade skolan fore 7
ars alder, och nu aterfinns i skolar 4.

e 11991 4rs undersokning hade de elever som borjat skolan fore 7 ars dlder
de bista resultaten, men i 2001 ars undersdkning hade de sdmre resultat
4n de normaldriga eleverna. Anledningen till detta &r att underdriga elever
ar 1991 var ett mycket positivt urval av elever, vilket inte ar fallet ar
2001. Den storre andelen underériga elever ar 2001 forklarar dérfor en del
av resultatférsdmringen pa ldsprovet mellan &r 1991 och &r 2001.

e Sammantaget forklarar skillnaderna i lderssammanséttning maximalt 3
poing av den observerade foérandringen i resultat om totalt ca 15 poéng.
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Huvuddelen av resultatskillnaden mellan 1991 och 2001 beror salunda pé
andra faktorer &n inforandet av flexibel skolstart.

En jémférelse med Stockholmsundersékningarna

Under perioden 1993 till 1998 har ldsfiardigheter &rligen undersokts hos samtliga
elever 1 Stockholm (Taube, Skarlind & Karlsson, 1999). Dessa undersokningar
har genomf6rts med Ordprovet och texterna i Hifte A som huvudinstrument.

Som redan ndmnts har resultaten frin dessa undersokningar tolkats si att de ger
en bild av oférdndrat goda lésresultat under den studerade tidsperioden
(Skolverket, 2001, rapport 209, s 18). Ett sddant utfall synes vara i dilig
Overensstimmelse med de resultat som uppnétts i denna studie, varfor det finns
anledning att géra en mer detaljerad jimférelse mellan
Stockholmsunderstkningen och Trend-studien.

En sammanstéllning av resultaten for Hifte A och Ordprovet presenteras i Tabla
3.24.
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B Hafte A

3

RL 1991 ST 1993 ST 1994 ST 1995 ST 1996 ST 1997 ST 1998 RL 2001

Ordprovet

B Ordprovet

{

RL 1991 ST 1993 ST 1994 ST 1995 ST 1996 ST 1997 ST 1998 RL 2001

Vi kan f6rst av allt notera att resultaten pé’l bade Hifte A och Ordprovet
genomgdaende dr hogre i Stockholmsundersdkningen 4n vad som har forvirvats i
de riksrepresentativa undersokningarna RL 1991 och RL 2001. En forklaring till

detta kan vara att utbildningsnivan hos befolkningen 4r hogre i Stockholm én
den &r i landet i sin helhet.
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Resultaten visar ocksa att nedgédngen mellan RL 1991 och RL 2001 uppgick till
ca 0,8 poéing. Av figuren framgér dock ocksa en nedatriktad trend for resultaten
pa Hifte A i Stockholm. Under 1993 och 1994 var medelvirdet 20,9, vilket mot
slutet av perioden gétt ner med ca 0,5 poéng. Bortsett fran att forindringen var
nigot mindre utpréglad i Stockholm sammanfaller tendensen vl med vad som
framkommit ur de tvd RL-unders6kningarna. Det kan finnas flera forklaringar
till den mindre férédndringen i Stockholmsdata. En méjlighet dr givetvis att den
sjunkande trenden bérjade redan fore 1993, och/eller att den fortsatt under aren
efter 1998. En annan mojlig forklaring &r att den upprepade anvindningen 6ver
flera &r av samma miétinstrument i en totalundersékning i sig medfért en viss
resultatforbittring vilken motverkat mojligheten att uppticka en faktisk
nedgéng.

Resultatutvecklingen fér Ordprovet uppvisar ett ndgot mer oregelbundet ménster
i Stockholmsundersokningen. Under de forsta aren i den undersokta perioden
sjonk medeltalet, for att dérefter aterigen stiga. For RL-undersékningarna har vi
tidigare konstaterat en viss 6kning av resultaten p& Ordprovet, och den &terfinner
vi alltsd dven hir. En mojlig forklaring till de forbattrade resultaten fran ungefir
mitten av 1990-talet &r att datorer da borjade fa spridning dven i de yngre
dldrarna. Datoranvindning ger begrinsade méjligheter att trina lisning av
langre texter, men ger goda majligheter till tréning av snabb ordigenkéinning.

Denna mer detaljerade jamférelse mellan resultaten 1
Stockholmsunderstkningarna och de hir presenterade undersékningsresultaten
visar siledes pa relativt god 6verensstimmelse. Genom att separatstudera
Stockholmsskolor i RL 1991 och RL 2001 skulle det vara méijligt att fa
ytterligare information om den trendméssiga utvecklingen av olika
lasfardigheter.

Diskussion

De analyser som vi redovisat av resultaten pa proven for totalgruppen och for
olika undergrupper visar att stora férandringar skett under de tio dren mellan
1991 och 2001. Totalresultatet har minskat ungefir 15 podng pa den
internationella skalan. Detta, i kombination med att flera linder forbittrat sina
resultat mellan 1991 och 2001, har medfort att Sveriges elever i skolar 3 forlorat
sin titposition vad giller lasfirdigheter, och nu &terfinns vid medelvirdet.

Det kan givetvis diskuteras i vilken utstrickning de forindringar i lasforméaga
som vi hir har konstaterat r av en storleksordning som gor att de skall tillmétas
reell betydelse. For att besvara den frigan behdvs dven andra jamforelsematt. Ett
sddant matt utgors av d-mattet, vilket vi har anvint f6r att jaimfora resultat Gver
olika variabler. Enligt relativt vl etablerade principer for tolkning av detta matt
brukar man betrakta effekter som &r mindre 4n 0,15 — 0,20 som smé, och utan
storre praktisk betydelse. Det dr dock vil ként att forandringar pa nationell niva i
relativt breda firdigheter &r sma och gar langsamt, och att grinsen f6r vad som i
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ett sdidant sammanhang skall betraktas som betydelsefullt miste sittas ligre.
Enligt en grov bedomning torde effekter enligt d-méttet som 6verstiger 0,10 vara
praktiskt betydelsefulla. I denna undersékning uppgar effekten enligt d-méttet
till ungefér 0,15, vilket enligt detta kriterium skall betraktas som en
betydelsefull férdndring.

En annan jimforelse ges av storleken pa kénsskillnaden i lasfirdigheter.
Intressant nog sammanfaller skillnaden i resultat mellan flickor och pojkar
ndrmast fullstéindigt med skillnaden i resultat mellan 1991 och 2001. Den
konkreta inneborden i detta ér att flickornas ldsprestationer ar 2001 hade fallit
tillbaka till den niva som pojkar hade ar 1991, och pojkarna hade fallit tillbaka
&n mer. I den mén det finns anledning att betrakta skillnaden i lasfirdigheter
mellan pojkar och flickor som reellt betydelsefull finns det ocksa anledning att
betrakta férdndringen i lasprestation mellan 1991 och 2001 som betydelsefull.
Sverige &r ett av de lander som uppvisar storst konsskillnader f6r elever i 10-
arsdldern (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005), vilket dock inte torde vara det
enda skilet till att konsskillnaden i l4sfirdigheter allmént betraktas som ett
allvarligt problem. P4 denna grund finns det anledning att betrakta &ven den
generella nedgéngen i lésprestation med stérsta allvar.

For att det skall vara mojligt att forbéttra resultaten 4r det nodvindigt att forsta
foréandringens orsaker och natur. Trots att denna forsta analys 4r av 6versiktlig
karaktir, ger den 4nd4 p4 flera sétt, en nyanserad bild av hur férindringarna i
lasforméga gestaltar sig. Resultaten pekar mot att forsimringarna i forsta hand
giller hastighet och forstéelse vid ldsning av lingre texter, och visar att eleverna
har blivit bittre pa avldsning av enstaka ord och att pa att tolka vissa typer av
informationsmaterial, sdsom diagram. Ett sddant ménster av foréndringar i
lasférdigheterna kan mojligen forklaras av férindrade 14s-, medie- och
datorvanor, i och utanfor skolan. Den elevenkiit som eleverna besvarade vid de
tva undersokningstillfillena omfattar en rad frdgor som kan belysa sidana
fordndringar. Vid sidan av mojligheten att de kan bidra med forklaringar till
forandringarna i lasférdigheterna ér det givetvis av stort intresse att studera
fordndringar Gver tid i tillgdng pé ldsmaterial, ldsvanor, attityder och annat. I
kapitel 4 redovisas resultat frén fragor som avser ldsning i skolan och i kapitel 5
presenteras resultat avseende elevernas ldsning pa fritiden och i hemmet. Det
maéste dock understrykas att de hér presenterade resultaten i forsta hand &r av
beskrivande art och endast skall betraktas som ett férsta steg pa vigen mot en
fordjupad forstéelse av orsakerna till férindringarna i lasfirdigheterna.

I de analyser som presenterats ovan har nigra tinkbara férklaringar som har med
elevgruppernas sammanséttning undersokts. Fordndringar i andelen elever med
utlindsk bakgrund &r enligt dessa analyser inte en forklaring till forindringarna i
nivan pd lasfirdigheterna mellan 1991 och 2001. Déremot visar analyserna att
en mindre del av nedgangen i lisresultat kan forklaras av att
undersokningsgruppernas dlderssammanséttning dndrats mellan 1991 och 2001
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vilket dr en f6ljd av att man mot slutet av 1990-talet inforde flexibel alder for
skolstart. Detta kan dock endast forklara en del av den observerade
forandringen, s det méste finnas dven andra forklaringar.
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4 Lasning i skolan

Tidigare forskning visar att en 14ng rad faktorer har betydelse for elevernas
lisutveckling. Inte minst dr vuxenstédet, bdde i hemmiljon och i skolan, av stor
vikt. En viktig uppgift fér de vuxna &r att i samspel med barnen vélja 1dmplig
och inspirerande litteratur (Limberg, 2000). En forutséttning for detta r givetvis
ett rikt och atkomligt bokbestand som presenteras pa ett tilltalande sétt. Eleverna
maéste ocksa ges tid att 14sa, vilket 4ven inbegriper hogldsning i storre eller
mindre grupper, samt hemma i familjen och med stéd frdn en intresserad vuxen.

Redogorelsen for resultat i elevenkiten inleds med resultat frén fragor kring
elevernas attityd till 14sning.

Attityder och férvintningar

Elevernas sjialvbild

Elevernas instillning till den egna ldsformégan dr betydelsefull bdde som en
aspekt av ldsformagan i sig och som en faktor som péverkar elevernas lédsande.
Det idr av stor vikt for utvecklandet av ldsfirdigheter att man har tilltro till den
egna formagan. Stanovich (1986, 2000) har beskrivit den sé kallade
Matteuseffekten. Denna innebér att de barn som knécker den alfabetiska koden
tidigt 6kar ordférradet med sin lasning, vilket leder till att deras l4sning blir mer
och mer automatiserad och mindre energi gér at till ordavkodning. P4 detta sétt
frigors resurser till att finna textens mening. De barn som & andra sidan upplever
svarigheter med sin l4sning, tenderar att ldsa i mindre utstrackning och véljer
ocksé ldttare texter. Som foljd av detta blir utvecklingen av ordforrddet mindre
och negativa 6verspridningseffekter nir det géller annat kunskapsinhdmtande
uppkommer. Skillnaden i ldserfarenhet mot andra elever véxer och accentueras
under skoltiden. Dessa barn 4r inne i en negativ spiral, dédr lasning blir
férknippad med misslyckanden och motgéngar. I 1991 &rs RL-understkning
visade sig ldssjalvbilden vara den faktor som starkast hingde samman med
elevernas lisformaga (Taube 1995). Det dr dédrfor intressant att se hur elevernas
instillning till den egna lasformégan har férdndrats dver tid.

Eleverna fick besvara fragan “hur bra &r du i 1dsning?” med svarsalternativen
”inte sérskilt bra”, ”medel”, ”bra” och "mycket bra”. Svarsfordelningen vid de
tva undersokningstillfillena visas i tabld 4.1.
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Sjalvskattning av lasformaga

B Studie 1991
M Studie 2001

Inte s& bra Medel Mycket bra

Vi kan notera en kraftig 6kning av svaret “mycket bra” frén 1991 till 2001, och
en minskning av svaren “medel” och ”bra”. Ca 48 % av eleverna i 2001 ars
undersdkning bedémde sin ldsning som mycket bra jamf{ort med 27 % éar 1991.

Elevernas bedémning av den egna lasforméagan var séledes betydligt mer positiv
ar 2001 an ar 1991.

I Tabla 4.2 visas resultaten pa sjdlvskattningsskalan for olika undergrupper av
elever. Som indelningsgrund har variablerna kén och sprak hemma anvints,
liksom svaren pa en fraga i elevenkédten om hur manga bocker som finns 1

hemmet. Svaren pé den senare fragan har grupperats i tva kategorier: 1-200
bocker” och “Fler &n 200 bocker”.
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Flickor/Pojkar

@ Studie 1991
M Studie 2001

Inte sa | Medel Mycket| Inte s&| Medel

Flicka

Sprak hemma

H Studie 1991
M Studie 2001

Inte s&| Medel | Bra |Mycket|Inte sa| Medel

Talar svenska hemma Aven annat sprak hemma
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Antal bocker hemma

Studie 1991
M Studie 2001

Inte sa| Medel Mycket| Inte sa | Medel

Det finns en tendens till att flickor i ndgot storre utstrackning har 6kat sin
sjalvskattning 4n vad pojkar har gjort. Ar 1991 var det en storre grupp flickor
som beddmde att den egna l4sférmégan inte var s bra, &n som var fallet &r
2001. Bland flickor har procentandelen som beddémer den egna ldsformégan som
mycket bra ocksa okat med 22 procentenheter fran ar 1991 till &r 2001, medan
motsvarande siffra for pojkarna &dr 19 procentenheter. Det var dock ar 1991 en
ndgot storre andel pojkar én flickor som skattade den egna lasformégan som
mycket bra, trots att flickorna dé liksom &r 2001 uppnédde de bittre resultaten.

Av Tabla 4.2 framgér ocksa att de elever som dven talar annat sprék &n svenska
hemma i storre utstrackning 6kat sin sjdlvskattade lasfiardighet én elever som
talar svenska hemma. For den férra gruppen har procentandelen som bedémer
att de ldaser mycket bra kat med 27 enheter, medan den &kat med 21 enheter for
den senare gruppen. Efter denna forédndring framstar skillnaderna i sjalvbedémd
lasformaga som sma mellan grupperna.

Elever med ménga bécker hemma bedémde i storre utstrickning att de &r
mycket bra i ldsning &n vad elever med féarre bécker hemma gor (52 % mot 45
%). Fordndringarna 6ver tid synes i huvudsak vara likartade for dessa tva
grupper. Det dr dock intressant att notera att andelen elever som bedomde att de
inte dr sé bra 1 1dsning minskat frdn 6 % till 3 % i gruppen med 0-200 bocker.

Vad det giller sjédlvskattning kan vi dra foljande slutsatser:

e Eleverna bedomde sin egen lasfardighet betydligt mer positivt ar 2001 &n
ar 1991. Nastan hilften av eleverna tyckte att de laser mycket bra”.
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e Forindringen i positiv riktning var stérre for flickor 4n for pojkar, liksom
den var stérre for elever som inte talar svenska hemma dn f6r elever som
talar svenska hemma.

¢ Elever med fler bocker hemma bedomde att de var bittre i 14sning 4n vad
de elever som uppgivit firre bocker hemma gjorde i bigge
undersokningarna, men en stérre andel av elever med fler bocker hemma
ansig att de var mycket bra i lasning 2001 jamf{6rt med 1991. Bland
elever med férre bocker hemma har andelen som anser att de inte ldser s
bra minskat.

Vad kriivs for att bli en god Liisare?

I elevenkiten fanns en friga som 16d ”Hur ska man gora for att bli duktig i
lasning?”. Eleverna fick viélja mellan 11 olika svarsalternativ och ombads
markera de tre viktigaste sitten. I Tabl4 4.3 visas resultaten.

Hur ska man géra for att bli bra i ldsning?

Ha fatt veta hur man gor
Ha manga skrivévningar
Tréna de svara sakerna valdigt mycket
Ha massor av laxor i lasning
Ha en livlig fantasi
Ha manga bra bocker omkring sig ' :
Léra sig vad manga ord betyder _
Veta hur man skall ljuda ihop ord .
Kunna koncentrera sig bra '
Ha massor av tid att lasa |

Tycka om det § .

40
Procent

Det mest populéra alternativet ar 1991 var ”tycka om det” och detta alternativ
har 6kat ytterligare i popularitet &r 2001. ”Kunna koncentrera sig bra” var det
ndst mest markerade sittet &r 1991, vilket gillde dven &r 2001. Ar 2001
markerade en storre andel av eleverna “’ha en livlig fantasi” som ett sitt att bli
duktig i ldsning &n ar 1991. Andelen som svarat Trina de svéra sakerna vildigt
mycket” har minskat fran ar 1991 till r 2001.
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Huvudintrycket av fordndringarna 4r att eleverna ar 2001 fiste stérre avseende
vid att man skall tycka om att 14sa och att fantasi 4r viktigt, medan de i mindre
utstridckning betonar trianing och 6vning.

I RL 1991 visade de jamforande internationella analyserna (Elley, 1992) att de 5
procent duktigaste ldsarna i lainderna med de hogsta medelresultaten pa
laspodngskalan ansdg att man blir en bra ldsare genom att:

e ha ménga bra bécker omkring sig,
e ha en livlig fantasi,
e lédra sig vad ménga ord betyder; ha manga skrivévningar.

De ség endast lite vérde i att veta hur man ska ljuda ihop ord eller trina de svara
sakerna vildigt mycket. De duktigaste l4dsarna i de linder som hade de ligsta
medelresultaten ansdg att man blir en bra ldsare genom att:

e veta hur man ska ljuda ihop ord,
e tridna de svara sakerna vildigt mycket;
e hamassor av ldsning i ldxa

Eftersom de duktigaste eleverna i dessa grupper av linder 1ag pa ungefir samma
prestationsniva i ldsning kan man enligt Elley (1992) anta att de olika asikterna
om vad som krévs for att bli en god lasare speglar skilda synsitt pa
lasundervisning i de olika ldndernas skolsystem. Vad giller de svenska
resultaten f6r RL 2001 kan man ana en relation till Lpo-94 nér det géller
okningen av de tvd mest populira alternativen ”Tycka om det” och ”Kunna
koncentrera sig bra”, d nyfikenheten och lusten till ldrande, samt forméaga att
arbeta sjdlvstindigt starkt betonas i denna ldroplan.

Léxor

Enkéten inneholl flera frdgor om hemlédxa i ldsning. En av dessa 16d: "Hur ofta
har du hemléxa i 1dsning?”” med fyra svarsalternativ. Den procentuella
fordelningen av svar vid de tva tillfillena visas i Tabla 4.4:
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Hur ofta har du hemlédxa i lasning?

B Studie 1991
M Studie 2001

Aldrig 1 eller 2 ganger 3 eller 4 ganger  Nastan varje
per vecka per vecka dag

Det i sdrklass vanligaste svaret vid bada undersckningstillfillena var 1 eller 2
ganger per vecka”, dven om det var mindre frekvent &r 2001 &n &r 1991. Ar
2001 var istéllet “néstan varje dag” ett betydligt vanligare svar &n ar 1991.
Enligt elevernas bedomningar var det séledes vanligare med hemléxa i ldsning
ar 2001.

Eleverna svarade ocksa pa fragan ”Ungefér hur 14ng tid anvinder du till hemlixa
114sning?”. Hér erbjods de fyra svarsalternativen “Ingen tid”, Upp till en
kvart”, ”Upp till en halvtimme”, och ”Mer 4n en halvtimme”. I Tabla 4.5
presenteras resultaten fran de tva mattillfillena:
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Hur lang tid anvéander du till hemldxa i ldsning

B Studie 1991
M Studie 2001

Ingentid  Upptill en kvart  Upp till en Mer &n en
halvtimma halvtimma

Det mest frekventa svaret vid bada unders6kningstillféllena var ”Upp till en
kvart” och det nist mest frekventa svaret var ”Upp till en halvtimme”. Bada
dessa svarsalternativ var dock négot mindre vanliga ar 2001 &n ar 1991. Istillet
kan vi notera en 6kning av svaret “mer &n en halvtimme”. Enligt elevernas
bedomning har alltsd tidsatgéngen for ldxor i l4sning 6kat fran 1991 till 2001.

I den internationella rapporteringen finns en redovisning av ett index
("Elevernas bedomning av hemlédxa i 14sning”), vilket &r konstruerat frn svaren
fran fragorna om hur ofta eleverna far hemlixa i 1dsning och hur mycket tid de
lagger ned pé ldaxan. Detta index omfattar tre kategorier ("H6g”, "Medel” och
”Lag”) och resultaten presenteras i Tabla 4.6.
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Elevens bedémning av omfattning av hemléxa i lasning

Lag

Sverige Internationelit

For Sveriges del kan vi dven hér notera en mycket svag tendens att eleverna
bedémde att omfattningen av hemldxor i ldsning har 6kat. Den internationella
tendensen var den motsatta, med en viss minskning av andelen elever som fann
omfattningen av hemldxor hog. Jamforelsen mellan Sverige och 6vriga lander
ger ocksa vid handen att de svenska eleverna i liten utstrickning bedomde
omfattningen av hemléxor i ldsning som hog (ca 5 % ar 2001), medan en
betydligt stérre andel av eleverna i de dvriga linder gjorde denna bedémning (ca
16 % ar 2001). Skillnaden mellan ldnder 4r dock stor, med Sverige som det land
i vilket eleverna bedémde lédxor som minst krdvande. I Singapore, Ungern och
Grekland tyckte mer 4n 20 % av eleverna att omfattningen av hemléxor i ldsning
var hoég, medan motsvarande andel i Slovenien och USA var mindre dn 10 %.

Elevenkiten inneholl ocksa frdgor om uppfoljningen av ldxorna och om hur ofta
eleverna far hjalp med ldxorna, liksom en friga om eleverna p4 fritiden maste
gora fardigt sddana uppgifter som de inte hinner med i skolan. For dessa fragor
har vi inte tillgang till resultat frdn de Gvriga ldnderna. Resultaten pa dessa
fragor redovisas hir endast 6versiktligt.

For fradgan om uppf6ljning av lixorna med fragor &r skillnaderna mellan de tva
undersdkningarna mycket sma. Daremot finns en viss skillnad i vilken
utstrackning eleverna upplever att de far hjédlp med ldxorna. I RL 2001 uppgav
ca 45 % av eleverna i RL 2001 att de for det mesta far hjilp, medan
motsvarande siffra var 40 % i RL 1991. Det finns ocksa en skillnad i vilken
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utstrickning eleverna svarade att de pé fritiden maste gora firdigt ldsuppgifter
de inte hinner firdigt i skolan. I RL 1991 svarade 37 % av eleverna att detta
aldrig intraffar, medan motsvarande andel i RL 2001 okat till 45 %. Detta
resultat antyder att det finns skillnader i arbetssétt mellan 1991 &r skola och
2001 ars skola.

Eleverna fick ocksé en fraga om hur ofta de f&r skrivuppgifter till det som de
skall 14sa. Andelen elever som svarade att de néstan alltid fir detta har okat frén
13 % ar 1991 till 17 % &r 2001, samtidigt som andelen som svarade att de nistan
aldrig far detta har minskat fran 14 % &r 1991 till 9 % ér 2001. Forekomsten av
skrivuppgifter i anslutning till ldsuppgifterna har salunda 6kat nagot dver tid. Att
elever ofta skriver nigot i anslutning till det de ldser framkommer ocksé tydligt i
PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005), som dven visar
skrivuppgifterna i sig synes tdmligen fria till sin karaktér.

I kort sammanfattning har vi funnit f6ljande vad det géller léxor:

e Eleverna bedémde att bade antalet laxor och tidsétgdngen for varje ldxa
har 6kat mellan 1991 och 2001.

e I internationell jamforelse var det fa elever i Sverige som tyckte att
lixorna har hog omfattning, medan en betydligt stérre andel av de
svenska eleverna tyckte att l14xorna har 1&g omfattning.

Lésaktiviteter i skolan

Elevenkiten innehdller flera fragor om vilka typer av texter och ldsaktiviteter
som forekommer i skolan. En fraga dr ”Hur ofta ldser du faktabdcker nér ni har
ldsning i skolan”? Svarsalternativen var “Néstan aldrig”, ”"Ungefir en ging per
ménad”, ”Ungefir en gang per vecka” och ”Néstan varje dag”. I syfte att na
jamforbarhet med den internationella rapporteringen har dessa slagits samman
till tre svarskategorier ("En gang per manad eller mindre”, ”En géng i veckan”
och ”Dagligen”). Svarsfordelningarna visas i Tabla 4.7.
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Faktabocker

Engang | Engang | Dagligen | Engang | Engang | Dagligen
per manad| per vecka per manad| per vecka
eller eller
mindre mindre

Sverige Internationellt

For Sveriges del, liksom dven internationellt, kan vi notera en tydlig minskning i
frekvensen av ldsning av faktabocker i skolan. Svaret ”En géng per ménad eller
mindre” har 1 Sverige okat fran ca 39 % ar 1991 till 48 % &r 2001 medan
alternativet “Dagligen” har minskat frn 22 % till 14 %. Omfattningen av
anvéndning av faktabocker framstar som betydligt mindre i Sverige &n i andra
lander. Det kan dock noteras att den engelska formuleringen av enkétfragan
lyder In school, how often do you read textbooks in reading or language
class?”. Innebodrden i den engelska termen “textbook” dr dock vidare 4n den
svenska termen “faktabok”. Frdgorna framstar dérfor inte som jaimforbara
mellan Sverige och de engelsksprékiga landerna.

Eleverna fick ocksé fragan "Hur ofta ldser du sagobdcker eller berittelser som
inte finns 1 den vanliga ldseboken i skolan?”. Resultaten visas i Tabla 4.8:
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Sagobdcker eller berittelser

En géng per|En gang per| Dagligen |En géng per|En gang per| Dagligen
manad eller; vecka manad eller
mindre mindre

Sverige Internationelit

Aven for denna typ av texter kan vi notera en viss nedgang bade for Sveriges del
och internationellt. Andelen elever i Sverige som svarade en ging per ménad
eller mindre har 6kat frén 29 % till 36 %, medan svaret ungefiir en gang per
vecka minskade fran 35 % till 29 %. Tendensen till minskad anvindning av
sagobdcker och berittelser 4r noterbar i de flesta ldnder, men 4r sérskilt tydlig i
Singapore dir den gétt ner frdn en hog niva (48 % svarade att de dagligen gjorde
detta ar 1991) till ndgot 6ver den internationella genomsnittsnivéan.

En fréga stélldes ocksd kring anvindning av arbetsbocker eller 6vningshiften.
Svarsfordelningarna visas i Tabl4 4.9.
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Arbetshécker eller dvhingshiften

En gang Engang | Dagligen | Engang Dagligen
per manad | per vecka per manad | per vecka
eller mindre eller mindre

Sverige Internationellt

Aven pé denna friga kan vi notera forandringar i riktning mot ligre frekvens,
savél 1 Sverige som i 6vriga deltagande ldnder. Bland de svenska eleverna
svarade 44 % &r 2001 att de gor detta sa sdllan som en géng per manad eller
mindre medan endast 32 % gav samma svar &r 1991. En jaimforelse mellan
Sverige och 6vriga deltagande lander visar ocksd att anvéndning av arbetsbdcker
och 6vningshiften var mindre vanligt forekommande i Sverige. Ar 2001 svarade
endast 24 % av de svenska eleverna att sddana anvénds dagligen, medan
motsvarande internationella medeltal var 48 %. Variationen mellan lédnder ar
emellertid mycket stor i svaren p& denna fraga. I Grekland och Ungern svarade
ar 2001 mer &n 75 % av eleverna att de dagligen anvénder arbetsb6cker eller
6vningshéften medan motsvarande andel i de flesta andra ldnder var drygt 40 %.
Aven vad giller denna friga kan man dock anta att 6versittningsproblem
forsvarar mer exakta jaimforelser 6ver linder.

Eleverna fick ocksé frdgor om hur ofta de anvinder faktabocker eller
ovningshiften i orienteringsdmnen, och om hur ofta de slar upp och letar efter
uppgifter och fakta i uppslagsbocker, ordlistor, bruksanvisningar eller
kartbocker. Tillgang till internationella resultat for dessa fragor saknas, och
darfor kan inte resultaten presenteras i detalj.

Medelvirden for samtliga frdgor som avser anvéndning av olika typer av
ldasmaterial presenteras dock i Tabla 4.10. Ett hégre medelvirde anger en mer
frekvent anviandning.
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Lasaktiviteter

Slar upp och letar efter information

Faktabdcker elier 6vningshaften vid
od i skolan

Arbetsbécker eller dvningshéften o M Studie 2001
vid lasning i skolan R B Studie 1991

Sagobécker eller beréttelser i
skolan

Faktabdcker i skolan

0,0 05 1,0 1,56 20 25 3,0 35

Av figuren framgér att medelvérdet minskade mellan ar 1991 och &r 2001.
Medelvirdesforandringen &r av ungefiéir samma storleksordning for alla typerna
av ldsmaterial, utom for sagobocker och berittelser dédr den dr ndgot mindre. Det
ar rimligt att anta att den svaga nedgéng vi ser nér det géller dessa olika
lasaktiviteter 1 skolan &r relaterad till en 6kning av en annan typ av ldsning
namligen ldsning pd datorskdrm. I det f6ljande avsnittet ska vi studera elevers
datoranvidndning nidrmare.

Datoranvédndning

I den svenska enkét som gavs i 2001 ars undersdkning fanns nagra frdgor kring
datoranvédndning. Nagra sadana fragor fanns inte i den enkét som eleverna i
1991 &rs undersékning besvarade, av det skilet att det knappast fanns nagra
datorer vare sig i skolan eller i hemmen vid denna tid. Det slags persondatorer
som nu &r allmént férekommande lanserades ndmligen brett forst vid 1990-talets
borjan.

Eleverna fick en friga som géllde om de nigonsin anvénder dator, och 93 %
svarade ja. [ svaren pd denna fraga fanns ej ndgra konsskillnader. De elever som
svarat ja fick sedan besvara olika fradgor kring sin datoranvindning.

Tre frdgor avsdg anvindning av dator pa olika platser: hemma, i skolan, och
nagon annanstans. Resultaten redovisas 1 Tabla 4.11.
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Varje dag eller
nastan varje dag

Dator hemma

@ Pojke
M Flicka

Nagra gangeri  Nagra gangeri Aldrig eller nastan
veckan manaden aldrig

Varje dag eller
nastan varje dag

Dator i skolan

B Pojke
M Flicka

Nagra gangeri  Nagra gangeri Aldrig eller nastan
veckan manaden aldrig
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Dator nagon annanstans

Varje dag eller  Nagra gangeri  Nagra gangeri Aldrig eller nastan
nastan varje dag veckan manaden aldrig

Bland pojkarna anvinde 48 % dator hemma varje dag eller néstan varje dag,
medan motsvarande siffra for flickorna var 34 %. Flickor svarade 1 storre
utstrackning &n pojkar att de anvinder dator hemma négra génger i veckan. Ca

20 % av eleverna angav att de anviander dator mer séllan, och hir féreldg inga
konsskillnader.

Endast 6 % av eleverna svarade att de anvénder dator nést intill varje dag i
skolan, och drygt 30 % svarade att de néstan aldrig anvander dator i skolan.
Vanligt &r att eleverna anvénder dator i skolan négra génger i veckan eller nagra
génger 1 manaden. Konsskillnaderna vad géller datoranvéndning 1 skolan var
sma.

Drygt 50 % av flickorna svarade att de aldrig eller néstan aldrig anvénder dator
ndgon annanstans, medan motsvarande siffra for pojkarna var drygt 40 %. Det
var vanligare att pojkar anviander dator ndgon annanstans &n att flickor gjorde
det.

Vi kan dra slutsatsen att datoranviandning ar 2001 var en relativt frekvent
aktivitet, i synnerhet i hemmet. Béde pojkar och flickor anvédnder dator, men
pojkar lagger mer tid pé sin datoranvindning &n flickor. Samma bild av
datorbruket hemma syns 1 PIRLS-rapporten (Rosén, Myrberg & Gustafsson,
2005), och i detta avseende syns ingen skillnad mellan elever i skolér 3 och
skolér 4. Daremot var det ndgot vanligare att anvénda dator 1 skolan 1 skolér 4.

Eleverna fick ocksa besvara fragor om hur ofta de gor olika saker pé datorn, som
att spela spel, soka information, chatta, och 14sa beréttelser. Svarsalternativen
var ”Varje dag eller néstan varje dag”, "Nagra génger 1 veckan”, "Néagra génger
i ménaden” och ”Aldrig eller nédstan aldrig”. I redovisningen 1 Tablé 4.12 har de
tvd forsta svarsalternativen slagits samman.
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Aktiviteter pa dator

Gér bilder 1

Chattar

Laser berattelser

HMPojke

Anvéander e-post .
e E Flicka

Séker information |
Skriver texter eller berattelser N
Spelar spel .

40 60 80
Procent

Den vanligaste formen av datoranvidndning var att spela spel, vilket 86 % av
pojkarna och 75 % av flickorna svarade att de gér minst en gang i veckan. Den
nést vanligaste aktiviteten vid datorn var att gora bilder, vilket angavs av 36 %
av pojkarna och 39 % av flickorna. Att skriva texter eller berittelser var ocksa
relativt vanligt, men hér kan vi notera en stor konsskillnad: 34 % av flickorna
svarade att de gor detta minst en géng i veckan, men endast 22 % av pojkarna.
Att anvéinda datorn f6r informationssokning var & andra sidan vanligare bland
pojkar (28 %) &n bland flickor (18 %).

Det var mindre vanligt bland eleverna i skolér 3 att anvénda datorn for att 14sa
och skicka e-post. Knappa 20 % av eleverna angav detta, varav nagot fler flickor
dn pojkar. Inte heller kommunikation i form av chattning var ndgon vanligt
forekommande aktivitet. Den minst vanliga formen av datoranvindning var att
ldsa beréttelser pd datorn. Endast ca 10 % av eleverna svarade att de gor detta
minst en géng i veckan.

Den 6versikt ver elevernas svar pa fragor om datoranvindning som
presenterats hér visar att datorn utgjorde ett betydande inslag i elevernas liv i
2001 ars undersokning. De flesta elever svarade att de anvénder dator, och
maénga elever angav att de anvinder dator for olika 4ndamal varje dag eller
néstan varje dag. Den i sdrklass mest vanligt forekommande anvéndningen av
datorn var att spela spel, och den nist mest vanliga anvindningen var att géra
bilder. I synnerhet flickor anvénde datorn relativt ofta for att skriva texter,
medan ddremot ldsning av beréttelser pa datorn var mer séllsynt.
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Diskussion och slutsatser

Ett av de mest sldende resultaten &r att elevernas sjélvskattning av den egna
lasfardigheten var betydligt mer positiv ar 2001 &n ar 1991. Néstan hilften av
eleverna tyckte att de ldser mycket bra &r 2001, medan ungefér var fjirde elev
gav detta svar &r 1991. Det 4r ocksa intressant att notera att férindringen i
positiv riktning var storre for flickor &n for pojkar.

Aven om den positiva utvecklingen av elevernas sjilvskattade lasfirdighet inte
har en motsvarighet i resultaten pa lasprovet, &r tilltro till den egna forméagan ett
viktigt pedagogiskt resultat, vars betydelse ocksa understryks av ldroplanen. P4
grundval av den information vi hér har tillgéng till, 4r det omojligt att mer exakt
identifiera orsakerna till elevernas dkade sjédlvkénsla i ldsning. En mojlig
forklaring kan dock vara att arbetssétten i 2001 ars skola i mindre utstrickning
ger utrymme for direkt jamforelse mellan olika elevers ldsprestationer, genom
en starkare betoning av individuellt arbete och liten anvéndning av prov for att
utvirdera enskilda elevers prestationer.

Den positiva utvecklingen av de sjédlvskattade ldsfardigheterna kan ocksé ha
samband med att eleverna ar 2001 i storre utstrickning dn ar 1991 betonade att
fantasi och lust att l4sa dr viktigt for att bli en duktig ldsare, medan eleverna ar
1991 i storre utstrackning betonade vikten av tréning av svira saker. Elevernas
syn pé ldsning tycks &r 2001 vara mer praglad av att det &r en lust- och
gladjefylld aktivitet, medan eleverna ar 1991 mer betonade firdighetsutveckling
genom 6vning. En sédan fordndring star i god samklang med de fordndringar i
syn pé ldsning och larande som den nya laroplanen ar 1994 innebar.

Trots denna trend beddmde eleverna i 2001 ars undersékning att frekvens och
tidsatgdng for laslédxor var ndgot hogre d4n de beddmningar som gjordes av
eleverna i 1991 ars undersékning. Foérédndringarna dr dock relativt smé och dé i
synnerhet 1 perspektiv av den internationella jamforelsen. Enligt denna var
omfattningen av lasldxor mindre for de svenska eleverna én for elever i de flesta
andra lander som deltog i undersékningen.

Undersokningsresultaten antyder ocksa fordndringar i 1dsundervisningen i
skolan. Jamfort med 1991 anvéndes i mindre utstrickning sirskilda liromedel
och arbetsbdcker, medan anvindningen av sagobdcker och berittelser var i stort
sett oférindrad. Aven i den internationella jimforelsen angav de svenska
eleverna 1 mindre utstrickning att de anvinder faktabocker, arbetsbocker och
ovningshéften, medan det inte finns ndgon skillnad mot det internationella
medelvirdet av anvindning av sagobdcker och berittelser. Det maste dock
betonas att det hér dr svart att gora jamforelser bade 6ver tid och 6ver linder,
eftersom terminologin varierar. Elevenkéten som utvecklades for RL 1991
innehdller ocksa endast ett begrénsat antal fragor om ldsundervisningen i skolan.

En partiell forklaring till den minskade anvéndningen av olika slags liromedel i
lasundervisningen kan vara att det ar 2001 fanns ett visst inslag av
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datoranvéndning i skolan. Lasning av berittelser pa datorn var dock relativt
sdllsynt, medan det var vanligare att eleverna, och dé i synnerhet flickorna,
skrev texter pa datorn.

92



5 Lasning pa fritiden

Elevers bakgrund har visat sig vara den faktor som har stérst inflytande 6ver
skolprestationer. Coleman et al. (1966) pavisade detta samband och i flera
studier, bland annat RL-undersékningen 1970 har man sedan kunnat faststilla
vikten av elevers hembakgrund. Hansson (1975) kunde konstatera att de
skillnader som fanns mellan elever fran socialt- och kulturellt mer eller mindre
gynnade miljoer vid bérjan av mellanstadiet bestod oférindrade dnnu vid
hogstadiets slut. Analyser visade att brist pd bocker och annat ldsmaterial i
hemmen tillsammans med otillricklig uppmuntran fran férildrarna ledde till att
elever fran sddana hem fick en sdmre ldsférmaga och att de liste mindre pé sin
fritid. Dessa och liknande resultat gor det intressant att studera forindringar i
elevernas ldsning pé sin fritid.

Tillgang till laismaterial hemma

Elevenkiten innehaller flera frigor om elevernas tillging till olika former av
lasmaterial. Nedan redovisas jamforelser mellan de tva undersékningstillfillena
med avseende pa tillgang till bocker och tidningar i hemmet.

Antal bécker hemma &r en intressant variabel d& den i flera unders6kningar har
visat sig ha ett stort férklaringsvérde till elevprestationer. Bland annat i RL 1991
(Ellet, 1993) och PISA 2000 (Skolverket 2001) visade sig detta starka samband.
De tre linder som genomsnittligt presterade bdst i 1991 ars undersdkning, det
vill sdga Finland, USA och Sverige var ocksa de som hade de genomsnittligt
storsta bokbestdnden i hemmen. Antal bécker hemma dr naturligtvis inte
intressant i sig, men denna variabel far sitt intresse i att den har visat sig finga
upp inte bara elevers ekonomiska bakgrund utan en komponent som innebér
tillgang pé kulturellt préglat kapital, ett intresse for ldsning och utbildning i
hemmet.

Antal bocker hemma

Eleverna fick vid bada tillfillena besvara fragan "Ungefir hur manga bocker
finns det hemma hos dig?” med 6 olika svarsalternativ: “Ingen bok”, ”0-10
bocker”, ”11-50 bocker”, ’51-100 bdcker”, ”101-200 bdcker”, och “Fler dn 200
bocker”. I syfte att fA mer 6verskadliga och stabila resultat har svarskategorierna
slagits samman sé att fyra kategorier erhalls: ’0-10 bocker”, ”11-50 bécker”,
”51-100 bocker” och “’Fler 4n 100 bocker”.

I Tabla 5.1 visas fordelningarna av svar pa denna fraga vid de tva mittillfillena,
dels for Sverige, dels internationellt.
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Antal bécker hemma

11-50 | 51-100 | Fler &n 11-560 | 51-100 | Fler &n

Sverige Internationellt

Andelen elever som har mer 4n 100 bécker hemma var ligre ar 2001 #n &r 1991,
medan andelen elever som angav att de har 0-100 bocker &r hogre.
Foréndringarna i Sverige sammanfaller med den internationella trenden. Bland
de deltagande landerna hade Grekland och Singapore ett storre antal bocker
hemma ar 2001 4n ar 1991, medan minskningarna var av ungefir samma
storleksordning for 6vriga ldnder som fér Sverige. Det faktum att Sverige &r ett
bokrikt land framgér av att 65 % av hemmen enligt elevernas bedémning hade
mer dn 100 bocker, medan det internationella medeltalet var 44 %. Det land som
kom nérmast Sverige i antal bécker hemma var Island, dar det enligt elevernas
svar fanns mer 4n 100 bécker i 58 % av hemmen.

I Tabla 5.2 visas antal bocker hemma med uppdelning efter
bakgrundsvariablerna kon och sprak hemma.

94



Antal bécker hemma med uppdelning efter kén

51-100 | Fler &n

Antal bécker med uppdelning efter sprak hemma

11-50 |51-100 | Fler an 11-60 | 51-100 | Fler 4n

Svenska hemma Aven annat spréak hemma

Vi borde kanske inte forvénta oss nigon konsskillnad i svaren pa frigan hur
ménga bocker som finns i hemmet, men det finns en tydlig sddan, i synnerhet for
2001 &rs data. For pojkar kan vi notera en betydlig storre nedgéng i
bedémningen av antalet bocker hemma frén 1991 till 2001 #n for flickor. Denna
konsskillnad kan ha sin grund i flera olika omstédndigheter. En méjlig forklaring
ir att resultatbilden terspeglar en faktisk skillnad i antal bocker i hem med
pojkar och flickor, vilket kan ha sin grund i ett stérre bokintresse bland flickor.
En annan mojlig forklaring &r att pojkar och flickor dr olika sikra bedémare av
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det faktiska antalet bocker i hemmet, vilket ocksa kan ha samband med
bokintresse.

I Tabld 5.2 visas dven antal bocker hemma med uppdelning efter vilket sprak
eleverna huvudsakligen talar hemma. For bdda grupperna kan vi notera en
minskning av antalet bécker hemma mellan ar 1991 och ar 2001. Skillnaden
mellan de tvé grupperna i antal bocker hemma 4r ocksa stor. Bland elever som 1
huvudsak talar svenska hemma hade ca 70 % fler dn 100 bécker hemma, medan
endast drygt 40 % av de elever som dven talar annat sprék 4n svenska hemma
hade fler 4n 100 bécker hemma.

Dagstidning hemma

Eleverna fick frdgan “Har ni ndgon dagstidning hemma hos dig?”, med
svarsalternativen ”Ja” och ”Nej”. De procentuella fordelningarna for Sverige
och f6r samtliga deltagande ldnder visas i Tabla 5.3.

Dagstidning hemma

Nej

Sverige Internationellt

Ar 1991 svarade 88 % av eleverna i Sverige att de har dagstidning hemma, och
ar 2001 var motsvarande siffra 85 %. En viss nedgéng i frekvensen av
dagstidningsinnehav existerar sdledes. Samma trend 4r synlig i de internationella
data. Minskningen uppgick dér till i medeltal 6 procentenheter. Innehav av
dagstidning har minskat i samtliga ldnder utom i Ungern och Slovenien.
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Intressant nog ger en uppdelning av den svenska undersékningsgruppen efter
koén samma resultatmonster som for antal bocker hemma. I 1991 ars material
svarade 87 % av pojkarna ja pa frdgan, medan 89 % av flickorna gav samma
svar. I 2001 &rs material var motsvarande siffror 84 % respektive 86 %.

Bland elever i det svenska materialet som i stor utstrdckning talar svenska 1
hemmet hade &r 1991 90 % dagstidning hemma, en andel som hade sjunkit till
87 % &r 2001. Motsvarande siffror for elever som inte endast talar svenska 1
hemmet var 69 % respektive 64 %. Den senare gruppen hade alltsd i betydligt
mindre utstrickning tillgéng till dagstidning.

Vi kan ocksé konstatera att det finns ett samband mellan antal bécker hemma
och férekomst av dagstidning. I den mest bokfattiga gruppen (0-10 bocker) hade
ca 50 % dagstidning, medan 90 % av dem som har fler &n 100 bocker hade
dagstidning.

Mojligen kan vi i dessa resultat spara effekter av en 6kad datoranvéndning. Det
dr rimligt att anta att den tid man tillbringar framfor datorn eller det intresse man
fokuserar pa datorn resulterar i en minskning av andra aktiviteter sdsom
exempelvis l4sning av bocker och dagstidningar.

Biblioteksutnyttjande

En annan viktig killa till ldsmaterial i hemmet 4r 14n pa bibliotek. Vilka
elevkategorier som anvénder biblioteken &r intressant da biblioteken har en
potential att kunna kompensera elever som inte far sd mycket litterdr stimulans 1
hemmen.

Elevenkiterna inneh6ll foljande fraga om biblioteksutnyttjande: Hur ofta l&nar
du bocker fran skolbiblioteket eller folkbiblioteket?” Svarsfordelningarna for
Sverige och 6vriga ldnder visas i Tabla 5.4.
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Lanar bocker pa bibliotek

Aldrig eller | Engangi | Minsten |Aldrigeller{ Engangi | Minsten
néastan manaden gang i nastan manaden gang i
aldrig veckan aldrig veckan

Sverige Internationellt

I det svenska undersokningsmaterialet kan vi notera en kraftig 6kning frdn 1991
till 2001 av den andel elever som aldrig eller néstan aldrig l&nar bocker, och en
kraftig minskning av andelen elever som 1&nar bocker en géng i veckan eller
oftare. Aven i 6vriga deltagande linder fanns en tendens till minskat
biblioteksutnyttjande, men inte alls lika uttalat som i Sverige. Andelen svenska
elever som &r 2001 svarade att de lanar bocker pé bibliotek minst en géng 1
veckan var endast 33 %, mot det internationella medelvirdet om 44 %. 1
Slovenien, USA och Nya Zeeland svarade mer &n 60 % av eleverna att de lanar
bocker pé bibliotek minst en gang i veckan.

I Tabla 5.5 visas omfattningen av biblioteksutnyttjande for olika undergrupper
bland de svenska eleverna.
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Uppdelning eﬂer kén

Studie 1991
B Studie 2001

Aldrig |Engangi| Minsten | Aldrig |[Engangi| Minsten

eller |manaden| gangi eller |manaden| gangi
nastan veckan nastan veckan
aldrig aldrig

Flicka Pojke

Uppdelning efter sprak hemma

H Studie 1991
M Studie 2001

Aldrig {Engangi| Minsten | Aldrig |Engangi| Minsten
eller |manaden| gangi eller |manaden| géangi
néstan veckan | néastan veckan
aldrig aldrig

Talar svenska hemma Aven annat sprak hemma
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Uppdelning efter antal bocker hemma

© Engéangi
manaden
méanaden
Engangi
manaden

[$2]
o
c,—‘" En gang

N
o
(<)

Fler &n 200

Indelningen efter kon visar att fordndringarna Gver tid 1 biblioteksutnyttjande 4r
delvis olika for pojkar och flickor. Andelen som aldrig eller nistan aldrig lanar
bocker pé bibliotek var ar 1991 ungefir densamma for pojkar och flickor (17-20
%), men 4r 2001 hade andelen som inte 1dnar bécker stigit till 39 % bland
pojkarna och till 30 % bland flickorna. Konsskillnaden hade saledes okat. Aven
bland dem som l4nar bocker minst en gang i veckan kan vi se en tendens, om #n
inte lika markerad, till 6kande konsskillnader. Bland flickor var det &r 2001 37
% som ger detta svar, medan 30 % av pojkarna svarade att de 14nar bocker minst
en géng i veckan. Ar 1991 var konsskillnaden i detta svar 4 procentenheter.

Indelningen efter sprdk hemma visar pé en betydligt storre nedgang i
biblioteksutnyttjandet bland elever som huvudsakligen talar svenska hemma, 4n
bland elever som 4ven talar annat sprdk hemma. I den f6rra gruppen minskade
andelen som svarat att de lanar bocker pa bibliotek minst en ging i veckan frin
58 % till 32 %, medan motsvarande siffror i den senare gruppen 4r 59 % och 44
%. Ar 1991 var det forhallandevis sm4 skillnader i frekvens av boklan mellan de
tva grupperna, men av svaren i 2001 &rs underskning framgar att 1an av bocker
pé bibliotek var mindre vanligt bland elever som huvudsakligen talar svenska
hemma.

Indelningen efter antal bocker hemma visar att det finns en svag tendens att
nedgéngen var storre bland dem som har ménga bdcker hemma #n bland dem
som har f& bocker hemma.
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Tillgang till lismaterial: Slutsatser

Resultaten visar pd en tydlig tendens att eleverna i mindre utstrickning hade
tillgdng till bocker och tidningar ar 2001 &n &r 1991. Antalet bécker i hemmen
hade enligt elevernas bedémning minskat, och dven frekvensen av
dagstidningsinnehav hade minskat ndgot. Omfattningen av bokldn pé bibliotek
hade ocksa minskat kraftigt. De svenska forindringarna sammanfaller med ett
internationellt moénster. Minskningen av boklén pé bibliotek #r dock avsevirt
storre 1 Sverige 4n i de flesta andra deltagande ldnderna.

De elever som dven talar annat sprdk hemma #n svenska samt de som har ett
mindre bokbesténd i hemmet hade den minsta nedgéngen i nyttjande av
bibliotek. En forsiktig slutsats av detta &r att biblioteken kan ha en effekt pa
lasfirdigheterna som motverkar de negativa effekterna av utlindsk bakgrund
och mindre gynnad socioekonomisk bakgrund.

Resultaten visar ocksd att nedgangen i boklan var stérre for pojkar 4n for flickor.
Intressant nog visade ocksé pojkarnas svar pé en storre minskning av antal
bocker hemma mellan 1991 och 2001 #n flickornas svar. Detta resultat kan
givetvis vara en terspegling av att den faktiska férindringen var stérre for
pojkar dn for flickor, men det kan ocksa vara en f61jd av att intresset f6r bocker
minskat mer bland pojkar, och att de dédrfor inte i samma utstrickning var
uppmérksamma pa antalet bécker hemma vid det senare mattillfillet.

Elevernas ldasvanor

I RL 1991 (Taube, 1995) visade sig dagstidningsldsning och bokldsning ha
samband med svenska elevers ldsfirdigheter. Det 4r dirfor intressant att se hur
trenden ser ut nér det giller elevers ldsvanor.

De elevenkiter som gavs 1991 och 2001 inneholl frégor kring i vilken
utstrickning eleverna ldser olika typer av texter utanfor skolan. For nigra av
dessa kan vi gora jamforelser med de internationella resultaten.

Boklisning

Eleverna fick besvara fridgan "Laste du nidgon bok for n6jes skull forra veckan”
genom att vilja mellan svarsalternativen ”Nej” och ”Ja”. Ar 1991 svarade 65 %
ja, och ar 2001 svarade 67 % ja pa fragan. Detta pekar pa en svag 6kning av
bokldsning mellan 1991 och 2001.

I Tabla 5.6 visas svaren pa frigan med uppdelning av de svarande pa olika
undergrupper efter kon, sprdk hemma och antal bécker hemma.
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Uppdelning efter kén, sprak hemma och antal bécker
hemma

E Studie 1991
M Studie 2001

Elevens kén Sprak hemma Antal bécker hemma

For flickornas del var resultaten oférdndrade mellan 1991 och 2001, medan vi
kan notera en liten 6kning 6ver tid av andelen pojkar som svarade ja. Av figuren
kan vi ocksé utldsa att procentandelen flickor som i 2001 ars undersdkning
angav att de nyligen laste ndgon bok for néjes skull uppgick till 74 %, medan 60
% av pojkarna svarade att de gjorde detta.

Elever som édven talar annat sprék &n svenska hemma uppvisar en kraftig 6kning
av andelen elever som svarade att de l4ste en bok for néjes skull férra veckan.
Okningen mellan 1991 och 2001 uppgér till ca 9 procentenheter for denna
grupp, men bara till ca 1 procentenhet for elever som huvudsakligen talar
svenska hemma.

Vi kan dven notera en tendens att elever frain hem med firre bocker ar 2001 i
storre utstrickning &n ar 1991 angav att de ldste en bok for néjes skull férra
veckan.

En annan frdga om bokldsning var: ”Hur ofta brukar du ldsa bocker foér néjes
skull?”. Svarsalternativen var “Néstan aldrig”, ”En ging i ménaden”, ”En gang i
veckan”, och "Néstan varje dag”. I den internationella redovisningen har dessa
svarsalternativ slagits samman till tre svarskategorier, vilka vi anviander dven i
var redovisning. Tabl 5.7 visar hur svaren pa denna fraga fordelade sig vid de
tva undersokningstillfillena.
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Boklasning for nojes skull

1 gang/man |1 gang/vecka| Dagligen |1 géng/mén 1 gang/vecka| Dagligen
eller mindre eller mindre

Sverige Internationelit

For Sveriges del kan vi notera en viss 6kning 6ver tid av andelen elever som
néstan aldrig laser bocker for nojes skull, liksom en minskning av andelen elever
som dagligen ldser bocker for nojes skull. Dessa fordndringar uppgar till ca 3-4
procentenheter. Monstret i data fran de 6vriga deltagande lénderna sammanfaller
med de svenska resultaten. Variationen mellan ldnderna &r dock stor. I Sverige
ldste 46 % av eleverna praktiskt taget dagligen bocker for nojes skull, vilket &r
ndgot ldgre &n pa Island (51 %) och pa samma nivé som Nya Zeeland (44 %). 1
béda dessa lander har omfattningen av bokldsning for nojes skull 6kat mellan
1991 och 2001, medan det i andra lédnder (framforallt Singapore och Slovenien)
minskat relativt kraftigt.

Resultaten pé frAgan om boklidsning for ndjes skull med det svenska
undersokningsmaterialet uppdelat efter bakgrundsvariabler visas i Tabla 5.8.
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Uppdelning efter kén

B Studie 1991
H Studie 2001
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Uppdelning efter antal bécker hemma

B Studie 1991 |
W Studie 2001 |
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Fler &n 200

Vi kan konstatera att nedgangen av daglig ldsning for nojes skull mellan 1991
och 2001 géller for bade pojkar och flickor, men i ndgot storre utstrackning for
flickor. Andelen pojkar som svarade att de ndstan aldrig ldser bécker har 6kat
fran 34 % ar 1991 till 37 % ar 2001. Vi kan ocksa konstatera att det finns stora
konsskillnader i frekvensen av ldasning av bocker for nojes skull. Ndstan 60 % av
flickorna svarade att de laser bocker néstan dagligen, medan mindre 4n 40 % av
pojkarna gav detta svar.

Resultaten med uppdelning efter om eleverna huvudsakligen talar svenska
hemma eller €] visar att minskningen av ldsning av bocker for nojes skull giller
de elever som huvudsakligen talar svenska hemma. Bland elever som #ven talar
annat sprak dn svenska hemma kan noteras en svag 6kning fér dem som svarar
att de laser bocker for ngjes skull néstan dagligen mellan 1991 och 2001. Elever
som i huvudsak talar svenska hemma anger i ndgot mindre utstrickning att de
laser bocker for nojes skull dn de elever som dven talar annat sprak 4n svenska
hemma.

Nedgéngen 1 ldsning av bocker for nojes skull mellan 1991 och 2001 ir i
huvudsak oberoende av tillgdngen pa bécker hemma. Vi kan dock konstatera att
det, foga 6verraskande, finns ett samband mellan frekvens av ldsning av bocker
och antal bocker hemma.

Sammanfattningsvis kan konstateras, nir det giller 14sning av bocker f6r nojes
skull, att pojkar liksom i tidigare ldsundersdkningar (t ex Elley, 1992,
Skolverket, 2001) ldser betydligt mindre &n vad flickor gor. D4 det finns ett
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samband mellan l4sning p4 fritiden och ldsprovsresultat kan det finnas skil att
uppmérksamma pojkars lidsvanor.

Lisning av serietidningar

Liksom f6r bokldsning fick eleverna besvara tva fragor kring lisning av
serietidningar. Den ena avser om eleven l4st ndgon serietidning forra veckan
(ja/nej), och den andra hur ofta eleven brukar l4sa serietidningar. Foér denna
friga finns inte de internationella resultaten rapporterade.

Ar 1991 svarade 75 % av eleverna att de ldste en serietidning under férra
veckan, medan endast 52 % av eleverna gav detta svar ar 2001. Fér pojkar &r
nedgingen 23 procentenheter, och fér flickor &r den 22 procentenheter. For
elever som huvudsakligen talar annat sprak 4n svenska hemma 4r nedgingen
storre (29 procentenheter) dn for elever som huvudsakligen talar svenska hemma
(22 procentenheter).

Eleverna fick ocksa besvara frigan “Hur ofta brukar du ldsa serietidningar?”.
Svarsfordelningarna vid de tva mittillfillena visas 1 Tabla 5.9.

Lasning av serietidningar

B Studie 1991
i Studie 2001

Nastan aldrig 1 gang/méan 1 gang/vecka Nastan
dagligen

Det har skett en betydande 6kning av andelen elever som svarar att de nistan
aldrig eller en géng i manaden ldser serietidningar, och en betydande minskning
av andelen som svarar néstan varje dag. Frekvensen av ldsning av serietidningar
har allts& minskat kraftigt mellan 1991 och 2001.

106



I Tabld 5.10 visas andelen som svarat att de dagligen ldser serietidningar med
uppdelning efter bakgrundsvariabler.

Uppdelning efter kon, sprak hemma och antal bécker
hemma

Flicka

Elevens kén Sprak hemma Antal bocker hemma

Vi kan konstatera en kraftig minskning mellan 1991 och 2001 av daglig ldsning
av serietidningar bade for pojkar och flickor, men ocksa att minskningen ar mer
markerad for pojkar (26 procentenheter) 4n for flickor (21 procentenheter).

Indelningen efter sprdk hemma ger vid handen att bada grupperna i ungefir
samma utstrickning minskat ldsningen av serietidningar mellan 1991 och 2001.
Inte heller antalet bocker hemma tycks ha ndgot samband med forindringen i
andelen som svarar att de dagligen liser serietidningar.

Lésning av dagstidningar

Ar 1991 svarade 46 % av eleverna ja pa frigan om de liste nigon dagstidning
forra veckan, och ar 2001 var motsvarande siffra 32 %. Nedgangen #r ungefir
lika stor for pojkar (13 %) som for flickor (15 %). For elever som i huvudsak
talar svenska hemma 4r nedgangen stérre (15 %) 4n for elever som i huvudsak
talar annat sprék &n svenska hemma (6 %). Nedgéngen i tidningsldsning &r
ocksa betydligt storre for elever som har fler dn 200 bocker hemma (15 %) 4n
for elever som har férre 4n 50 bécker hemma (5 %).

Eleverna har ocksd besvarat fragan “Hur ofta lidser du dagstidningar?” vid bida
undersokningstillfillena. Resultaten presenteras i Tabla 5.11.
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Lasning av dagstidningar

B Studie 1991
W Studie 2001

Néastan aldrig 1 gang/man 1 gang/vecka Nastan
dagligen

Aven lisande av dagstidningar har minskat betydligt i frekvens mellan 1991 och
2001. Ar 1991 angav ca 29 % av eleverna att de liser dagstidningar nistan
dagligen medan motsvarande siffra var 14 % i 2001 &rs undersékning. Ar 2001
svarade 62 % av eleverna att de nistan aldrig ldser dagstidningar medan
motsvarande siffra var 46 % ar 1991.

I Tablé 5.12 presenteras hur stor andel av eleverna som svarade att de ldser
dagstidningar nistan varje dag, med uppdelning efter bakgrundsvariabler.
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Lasning av dagstidningar med uppdeilning efter kon,
sprak hemma och antal bécker hemma

& Studie 1991
Hl Studie 2001

Elevens kén Sprak hemma Antal bécker hemma

Ar 1991 var andelen pojkar och flickor som dagligen ldser dagstidningar lika stor (29 %), och
den var lika stor ar 2001, ndr endast 14 % av bade pojkarna och flickorna siger sig l4sa
dagstidning varje dag.

Forandringen ar storre i frekvens av daglig ldsning av dagstidning for elever som
huvudsakligen talar svenska hemma, med en nedgang fran 30 % till 14 %. For
elever som &dven talar annat sprak 4n svenska hemma &r andelen i stort
of6randrad (14 %) mellan 1991 och 2001.

Antalet bocker hemma har ett tydligt samband med f6éréndringen i 1dsning av
dagstidning. Minskningen av andelen som svarade att de dagligen ldser
dagstidning dr storst f6r den grupp elever som har manga bocker hemma.
Sambandet mellan antalet bocker hemma och ldsning av dagstidning var séledes
lagre &r 2001 &n det var i undersdkningen fran &r 1991.

Lésning av veckotidningar

Eleverna fick besvara fragan om de ldst ndgon veckotidning under forra veckan
med “Ja” eller "Nej”. Andelen som svarade ja pd frdgan har 6kat marginellt frin
22 % till 25 % mellan ar 1991 och 2001. Okningen 4r ndgot storre for pojkar (4
%) &n for flickor (1 %). Den 4r ocksé stérre for elever som inte huvudsakligen
talar svenska hemma (8 %) &n f6r dem som talar svenska hemma (2 %).
Okningen #r vidare nagot storre for elever med manga bocker hemma (5 %) 4n
for elever med fa bocker hemma (3 %).
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Eleverna besvarade ocksa fragan “Hur ofta ldser Du veckotidningar?” vid de tva
tillfdllena. De svenska och internationella resultaten presenteras i Tabla 5.13:

Lasning av veckotidningar

1 gang/man
eller mindre
gang/vecka

Dagligen
1 gang/man
eller mindre
gang/vecka

Dagligen

Sverige Internationelit

I savil de svenska som de internationella data kan vi notera en liten 6kning
mellan 1991 och 2001 av andelen som néstan aldrig laser veckotidningar. Vid
bada unders6kningstillfidllena var detta ocksé det i sérklass vanligaste svaret.

Analyser har ocksi genomforts dir de smé forédndringarna 1 ldsning av
veckotidningar relaterats till kon, sprak hemma och antal bécker hemma. Dessa
analyser har inte visat pd ndgra samband, och négra detaljresultat presenteras
déarfor inte 1 detta sammanhang.

Det finns en svag tendens att andelen elever som néstan aldrig ldser
veckotidningar har minskat mellan 1991 och 2001 for elever som huvudsakligen
talar annat sprék dn svenska hemma, medan den har okat for elever som
huvudsakligen talar svenska hemma.

Liisning av anvisningar

I elevenkiten finns ocksé fragan “Hur ofta laser du skrivna anvisningar nér du
ska gora ndgonting som du tycker &r roligt?” (Du kanske ldser anvisningarna
ndr du ska sdtta ihop en leksak, folja ett recept, anvinda ett redskap eller géra
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nagot annat). Tabla 5.14 visar fordelningen av svar vid de tva
undersokningstillfillena.

Lasning av anvisningar

Nastan aldrig 1 gang/man 1 gang/vecka Nastan dagligen

Andelen elever som svarade att de néstan aldrig l4ser anvisningar har okat
marginellt mellan 1991 och 2001. Overlag framstar dock svarsmonstren som i
huvudsak oférdndrade mellan de tva mattillfillena. Separata analyser for pojkar
och flickor visar att tendensen till minskning av ldsning av anvisningar 4r mer
markerad for pojkar &n for flickor. Skillnaderna dr dock smad, och visas ej hr.
Inte heller redovisar vi resultaten pa denna frdga med andra uppdelningar av
eleverna i undergrupper.

Sammanfattningsvis speglar den totala minskningen av serietidningsldsande,
dagstidningsldsande, veckotidningsldsande och ldsande av anvisningar
formodligen forédndrade konsumtionsmonster dér man istillet kan spéra ett 6kat
inslag av ldsning pd datorskédrm.

Hoglasning hemma

Enkiten innehaller flera fragor kring hogldsning i hemmet, av savél eleven, som
av vuxna. En av frigorna var “Liser du hogt hemma?”. Ar 2001 svarade 78 % ja
pa denna fraga, mot 82 % &r 1991. Vi kan sélunda notera en viss nedgang i
hoglasning hemma. Vid bada tillféllena svarade ungefir 10 procentenheter fler
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flickor 4n pojkar att de laser hogt hemma, men minskningen &r av samma
omfattning fér bada konen.

I enkiten stélls ocksa fragan “Hur ofta ldser du hogt hemma?”.
Svarsfordelningarna visas i Tabld 5.15:

Laser hégt for nagon hemma

B Studie 1991
B Studie 2001

Aldrig Mindre 1 11ill 3 Néastan varje
gang/vecka  ganger/vecka dag

Forandringarna mellan de tva undersokningstillféllena dr smé. Vi kan notera en
minskning av andelen elever som svarade att de ldaser hogt for ndgon 1 till 3
ganger per vecka, och svaga 0kningar av de 6vriga svarsalternativen.

Resultatbilden 4r i huvudsak densamma f6r pojkar och flickor, liksom for de
ovriga undergrupper som separatanalyseras, dvs. sprak hemma och antal bécker
hemma. Eleverna fick ocksé frdgan ”Vem ldser du hogt for hemma?”. De fick
hir vilja ett av svaren “Ingen”, “"Forédldrar”, ”Syskon” eller "Négon annan
person”. Tabla 5.16 presenterar svarsférdelningarna vid de tva
undersokningstillfillena:
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Vem laser du hogt for?

@ Studie 1991
W Studie 2001

Inte fér nagon Féréldrar Syskon Annan person

Andelen som svarade att de laser hogt for fordldrar har 6kat fran 1991 till 2001
medan andelen som svarade att de ldser h6gt for syskon har minskat. I Tabla
5.17 presenteras resultaten med uppdelning efter kon.
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Vem eleven laser hégt for med uppdelning efter kén

@ Studie 1991
M Studie 2001

Foraldrar
Foraldrar

Resultaten visar att férdndringarna 6ver tid dr likartade for pojkar och flickor. Vi
kan ocksé notera att flickor i storre utstrickning &n pojkar ldser hogt for syskon,
medan pojkar i storre utstrickning ldser hogt for forildrar.

Aven da separata analyser gors med indelning efter sprik hemma framtréder et
likartat monster av forédndringar 6ver tid for de olika grupperna. Samma sak
giller d4 uppdelning gors efter antal bocker hemma.

TV och video

I enkiten stélldes frigan ”Ungefir hur ménga timmar en vanlig vardag brukar du
titta pA TV eller video da du inte &r i skolan?”. Tabla 5.18 presenterar
svarsfordelningarna vid de tva undersdkningstillfillena, dels for Sverige, dels

for de internationella data.
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Antal timmar TV/video

Upptil1 | Meran1, | Meran3 | Upptill 1 | Meran 1,
tim/dag | mindre &n | tim/dag tim/dag | mindre &n| tim/dag
3 tim/dag 3 tim/dag

Sverige Internationelit

For Sverige har andelen elever som anger att de ser pa TV/video upp till 1
timme per dag minskat nigot fran 1991 till 2001, medan de elever som anger
TV-tittandet till mellan 1 och 3 timmar har 6kat ndgot. Det finns f6ljaktligen en
tendens till att de svenska eleverna &r 2001 tillbringade mer tid med TV-tittande
dn de gjorde ar 1991. I de internationella resultaten gar trenden i svagt motsatt
riktning. Skillnaderna dr dock stora mellan olika ldander. For Island, Singapore,
USA och Ungern minskade omfattningen av tid framfor TV:n relativt kraftigt,
medan fordndringarna dr smé for 6vriga deltagande ldnder.

I Tabla 5.19 presenteras resultaten med uppdelning pé kon, sprak hemma och
antal bocker hemma.
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Flickor/Pojkar

E Studie 1991
B Studie 2001

Upp till 1] 1-3tim |Mer&an 3 |Upptill1| 1-3tim |Meran3
tim i

Flicka

Sprak hemma

Upptill 1| 1-3tim |Meran 3| Upptill1| 1-3tim |Meré&n3
tim tim tim i

Talar svenska hemma Aven annat sprak hemma
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Antal bocker hemma

B Studie 1991
B Studie 2001

Fler &n 200

Av Tablan framgar att det i forsta hand &r flickor i Sverige som har okat sitt TV-
tittande mellan 1991 och 2001. Firre flickor svarade alltsé att de tittar pd TV i
liten omfattning (upp till 1 timme per dag) medan andelen som angav att de tittar
pa TV/video fler timmar per dag har kat.

For sprik hemma giller att andelen elever som svarade att de tittar pi TV 1 liten
omfattning har minskat i badda grupperna. Fér de elever som i huvudsak talar
svenska hemma kan vi notera en 6kning framférallt av andelen som svarade att
de ser p4 TV upp till 1 timme per dag.

De elever som anger att de har manga bocker hemma svarade i stérre
utstrickning &r 2001 att de ser pA TV mellan 1 och 3 timmar per dag. Vi kan
dven notera en viss 6kning av andelen elever som svarade att de ser pd TV mer
4n 3 timmar per dag bland dem som har fi bocker hemma.

Slutsatser kring ldsvanor

Bortsett fran det faktum att en ndgot storre andel elever svarade att de hade ldst
en bok for nojes skull férra veckan &r 2001 &n &r 1991 pekar resultaten entydigt
pa en minskning av omfattningen av ldsning. Detta giller frekvensen av ldsning
av bocker for néjes skull, dér i synnerhet andelen pojkar som svarade att de
néstan aldrig laser bocker for nojes skull 6kat. Nedgéngen &r dock 4n mer
markerad n#r det giller ldsning av serietidningar och dagstidningar, och éterigen
4r nedgangen mer markerad for pojkar dn for flickor.
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Det faktum att frigan om huruvida eleverna lést en bok f6r ndjes skull forra
veckan ger ett avvikande resultatmonster framstér som négot férvinande. En
tankbar forklaring till detta kan dock ligga i det sétt pé vilket fragan &r
formulerad, nimligen med hinvisning till ”Forra veckan”. RL 1991
genomfordes under mars ménad, medan RL 2001 i allménhet genomf6rdes
under april manad, och da ofta i néra anslutning till paskhelgen. I den man
“Forra veckan” sammanf6ll just med péskhelgen, eller med annan ledighet, kan
man tinka sig att eleverna har haft béttre mojlighet 4n normalt att 14sa en bok for
néjes skull, och att darfér inte svaren pd denna fraga blir jamforbar mellan
undersokningstillfillena.

I huvudsak tycks de svenska resultaten sammanfalla med utvecklingen inom de
ovriga linder som deltog i unders6kningen, vilket antyder att orsakerna bakom
forandringen kan vara gemensamma. En hypotes &r givetvis att den relativt
omfattande datoranvindningen under fritiden (se kapitel 4) forklarar nedgdngen
i lasning av mer traditionella typer av ldsmaterial. Anviindning av dator innebér
dock ocksa ett storre eller mindre inslag av ldsning (och skrivning) vilket
innebdr att det inte dr mojligt att hdvda att den totala omfattningen av elevernas
lasning har minskat.
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6 Sammanfattning och diskussion

Ett huvudresultat frén denna studie av 9-10 aringars lasfardigheter ar 2001 4r att
det foreligger en nedging i den generella prestationsnivan f6ér de svenska
eleverna, dels 1 absolut niva vid en jamforelse med 1991 ars resultat, dels i
Jdmforelse med andra linder. Nedgangen fran 1991 uppgér till 15 poédng pé den
internationella skalan, vilket &r den storsta minskningen bland de nio deltagande
landerna.

I de bearbetningar av materialet som redovisas i kapitel 3, 4 och 5 gor vi vissa
inledande analyser for att ndrmare férsoka karakterisera arten av fordndringar i
lasfardigheterna, och férsoka identifiera tinkbara orsaker till dessa. I denna
avslutande diskussion skall vi nu i anslutning till vissa andra aktuella
forskningsresultat diskutera sddana méjliga férklaringar.

Nedgéngen i resultat &r olika for de tre olika texttyper som &r representerade i
lasprovet. For skonlitterdr text dr den 17 poédng, f6r sakprosa 23 podng, medan vi
for informationsmaterial kan notera en uppging om 2 poéng. Aven for det
ordprov som ingér i den svenska delen av undersdkningen kan vi notera en viss
uppgang i resultaten. Nedgéngen i resultat avser saledes ldsning av
sammanhingande text, och hér har sévil ldsforstdelse som ldshastighet
forsdmrats. Elevernas férmaga att 14sa kortare informationstexter framstér som
ofordndrad, och for tolkning av diagram finns en antydan till férbéttringar av
resultaten. Vi har ocksa konstaterat en kraftig 6kning av den andel elever som
bedomer den egna ldsningen som mycket bra mellan ar 1991 och &r 2001.

Analyser har ocksd genomforts i syfte att underséka om forindringarna i
laskompetens ér olika for olika undergrupper av elever, och om eventuellt
skillnader 1 sammanséttningen av elevgrupperna vid de tva
undersokningstillfdllena kan férklara skillnaderna i resultat. Vid bada
undersokningstillfidllena har flickorna ett béttre resultat &n vad pojkarna har, och
det finns en tendens att flickornas forsprang ar stérre ar 2001 &n ar 1991.
Nedgéngen i ldsresultat ar alltsd ndgot storre for pojkar 4n for flickor.

Andelen elever som ofta talar annat sprék &n svenska hemma &r ungefir lika stor
ar 1991 som &r 2001. Nedgangen i resultat dr ndgot mer markerad for de elever
som huvudsakligen talar svenska hemma 4n for 6vriga elever. Den i huvudsak
oforandrade andelen elever som talar annat sprak 4n svenska hemma ger ingen
grund for forklaringar av nedgangen i ldsprestation i termer av en 6kad andel
elever med utldndsk bakgrund.

Vi har dock kunnat konstatera en skillnad mellan de tva
unders6kningsgrupperna pa en viktig punkt och det dr den &ldersméssiga
sammanséttningen. Inférandet av flexibel skolstartsdlder mot slutet av 1990-talet
har medfort att andelen elever som borjade skolan vid 6 ars alder ér betydligt
storre 1 2001 &rs undersékning &n vad den var 1 1991 éars undersékning. Denna
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skillnad i den &ldersméssiga sammanséttningen mellan undersokningsgrupperna
péverkar i sig resultaten. De analyser som genomforts for att bestimma
konsekvenserna av skillnaden i den dldersméssiga sammanséttningen visar dock
pé en relativt begrinsad effekt: av den totala skillnaden om 15 poéng kan
maximalt 3 poéng forklaras av skillnaderna i ldersméssig sammanséttning. Det
madste dock betonas att de korrigeringar som genomforts endast tar hdnsyn till de
effekter som &r linjért relaterade till elevernas alder. Om den 6kade andelen
elever 1 skoldr 1 som boérjat vid 6 ars &lder har paverkat lararnas upplédggning
och genomforande av den tidiga ldasundervisningen gors inte ndgon korrigering
for de eventuella effekterna av detta.

Det kan finnas flera forklaringar till nedgéngen i de svenska elevernas
lasfardigheter. I kapitlen 4 och 5 redovisas resultat frin elevenkéten som visar
att elevernas lasmonster har fordndrats mellan 1991 och 2001, och en mojlig
hypotes &r att en del av forklaringen kan ligga dér. En annan férklaring kan vara
skolans minskande resurser frdn 1991 till 2001. Demografiska skillnader mellan
de elevgrupper som undersékts kan vara en annan forklaring till skillnaderna i
lasresultat. Dessa forklaringar diskuteras ndrmare nedan.

Demografiska skillnader mellan unders6kningsgrupperna

Av beskrivningen av urvalen till RL 1991 och RL 2001 1 kapitel 2 framgér att
mélpopulationen for RL 2001 &r betydligt storre dn for RL 1991. Detta har
framforallt sin grund 1 att antalet f6dda skiljer sig kraftigt mellan
elevpopulationerna. De elever som 1 huvudsak utgor elevpopulationen for RL
1991 foddes &r 1981, och detta ar uppgick antalet i Sverige fodda barn till ca 94
000. Tio &r senare foddes ca 124 000 barn och dessa utgdr den huvudsakliga
populationen for RL 2001. Fodelsetalet &r 1981 &r ett av de liagsta under de
senaste 50 dren, medan fodelsetalet ar 1991 4r det hogsta under denna period.
Enligt den officiella statistiken fanns ar 1991 ca 6 800 9-4ringar som var
utldndska medborgare, medan motsvarande siffra &r 2001 var ca 5 700. Den
stora skillnaden mellan de tvé ldsundersokningarna &r sdlunda att populationen
elever fodda i Sverige ér betydligt storre f6r RL 2001 dn for RL 1991.

Denna demografiska skillnad mellan de tva populationerna kan pa flera sétt ha
péverkat forutsittningarna att utveckla liskompetens. Forskningsresultat visar pa
en svag negativ effekt pa utvecklingen av kognitiv forméaga av ett 6kat antal
syskon (se t ex Zajonc & Markus, 1975), bland annat dérfor att fordldrarnas
mdjligheter att ge intellektuell stimulans minskar med ett stérre antal barn.
Barngruppernas storlek inom barnomsorgen kan ocksé antas ha péverkats av det
stora antalet barn som ingér i den population som undersokts i RL 2001. Vissa
resultat antyder att barngruppernas storlek har betydelse f6r barnens utveckling
(Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson & Kirrby, 2002). Aven inom skolan
kan den stora skillnaden i1 populationsstorlek antas ha paverkat vilka resurser
som stétt till buds f6r eleverna. Denna friga diskuteras mer utforligt nedan.
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Férklaras nedgdangen av minskade resurser?

Vid 1990-talets borjan var det en relativt utbredd uppfattning bland forskare
inom det utbildningsekonomiska omradet att ekonomiska resurser inte har ndgon
betydelse for elevernas resultat. Under 1990-talet har emellertid nya resultat
lagts fram vilka pekar pa att omfattningen av de ekonomiska resurserna ir av
betydelse for de resultat eleverna uppnér. Dessa resultat sammanfattas och
diskuteras i en kunskapsoversikt av Gustafsson och Myrberg (2002), och de
slutsatser som dras 4r dels att klasstorlek har betydelse, och dé framforallt under
de forsta skolaren, dels att lararkompetensen 4r en betydelsefull resursfaktor.

De prelimindra analyser som gjorts av andelen lirare med pedagogisk utbildning
visar att 8r 1991 hade praktiskt taget samtliga ldrare 2- eller 3-ariga
lararutbildningar. Ar 2001 hade 92 % av lirara pedagogisk utbildning. Ar

1991 hade de deltagande ldrarna i medeltal 21 &rs ldrarerfarenhet och ar 2001
hade de 1 medeltal 18 &rs erfarenhet som ldrare. Dessa resultat antyder en viss
nedgéing i den generella utbildnings- och erfarenhetsnivén bland elevernas lirare
mellan ar 1991 och ar 2001. Den till synes enkla frigan om eventuella skillnader
1 nivén pd ldrarkompetens mellan de tva undersékningstillfillena kan dock inte
ges ett enkelt svar. En anledning till detta &r att det &r 2001 var betydligt
vanligare att mer 4n en ldrare hade ansvaret for en klass dn som var fallet ar
1991, och en annan anledning &r 6kningen av fristdende skolor vilka kan
rekrytera och anstélla ldrare pa delvis andra sitt 4n vad skolor med kommunal
huvudman kan. Frdgorna kring forédndringar i nivan av lararkompetens far dérfor
hénskjutas till det fortsatta analysarbetet, men det kan 4nda konstateras att det
inte tycks ha skett ndgra dramatiska forandringar p4 denna punkt.

Medeltalet for klasstorleken var i 1991 &rs undersdkning 18,7 elever, medan
medeltalet var 23,4 elever 1 2001 &rs undersokning. Det maste dock betonas att
inte heller denna uppgift pa ett enkelt sitt 1ater sig jamf6ras mellan
undersokningstillfdllena. En anledning till detta &r att drskursintegrerad
undervisning var vanligare ar 2001 4n &r 1991, och en annan anledning &r att
begreppet “klass” pa vissa skolor endast dr ett administrativt begrepp, medan
undervisningen bedrivs i andra grupperingar. En konsekvens av detta ér att
variationen i den uppmatta klasstorleken dr betydligt storre ar 2001 4n ar 1991,
och &r 2001 omfattar ndgra klasser cirka 50 elever. Aven om sidana
“administrativa” klasser utesluts ur berdkningarna genom att sitta en dvre griins
for klasstorleken pa 34 elever, blir medelvirdet av klasstorleken 22,2 elever ar
2001. Enligt denna uppskattning har klasstorleken dkat med i medeltal 3,5
elever mellan ar 1991 och &r 2001.

P4 grundval av den mest omfattande och metodologiskt sikraste studien av
klasstorlekens betydelse, det sa kallade STAR-experimentet (se Gustafsson &
Myrberg, kapitel 3), kan man dra slutsatsen att effekten av en dndring av
klasstorleken med i medeltal 8 elever uppgér till d = 0,2 (se t ex Krueger, 2000).
Oversatt till den internationella lisskalan skulle detta motsvara 22 poing vid en
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forandring av i medeltal 8 elever. Detta innebér i sin tur att en 6kning av
klasstorlek med i medeltal 3,5 elever leder till en férvéntad férsdmring av
resultaten med ca 10 podng. Enligt denna analys kan dérfor den del av
fordndringen som kvarstér efter att vi tagit hinsyn till den férindrade
alderssammansittningen, i huvudsak forklaras av 6kningen av klasstorlek
mellan ar 1991 och &r 2001.

Det maste understrykas att detta dr en mycket preliminér slutsats, som mest dr
att betrakta som en hypotes for detta fortsatta analysarbetet. Det ir foljaktligen
nodvindigt att utreda den betydelse som aldersintegrerad undervisning har bade
for bestdmning av klasstorlek, och som en faktor i sig. De faktiska grupperingar
1 vilka undervisningen genomfors nér klassbegreppet endast 4r av administrativ
art behover ocksa faststillas. Aven i detta sammanhang finns det anledning att
undersoka skillnader mellan skolor som &dr organiserade under olika huvudmaén.

Férklaras nedgangen av dndrade lds- och datorvanor?

De resultat som presenteras i kapitel 5 visar pa en kraftig minskning av
elevernas 14n av bocker pé bibliotek, och da i synnerhet for pojkar. Antalet
bdcker i hemmen &r ndgot mindre ar 2001 #n det var ar 1991, och dven
frekvensen av dagstidningsinnehav har minskat. Resultaten visar ocksa pé en
tydlig nedgang i omfattningen av det frivilliga ldsandet mellan &r 1991 och ar
2001. Detta géller ldsning av bocker for nojes skull, liksom ldsning av
serietidningar och dagstidningar. I kapitel 5 visas att for eleverna i 2001 ars
undersdkning utgjorde datorn ett betydande inslag i deras liv, vilket inte var
fallet i 1991 ars undersdkning. De flesta elever anvidnde datorn frekvent for olika
dndamal som att spela spel och gora bilder, medan det ddremot var mer séllsynt
att eleverna léste langre texter pa datorn.

En tdnkbar forklaring till elevernas sdmre formaga att ldsa och forstd
sammanhéngande text &r 2001 kan vara att de d&ndrade ldsvanorna utanfér skolan
ger dem mindre 6vning i ldsning. Detta dr dock inte den enda méjliga tolkningen
av samvariationen 6ver tid mellan minskade ldsfirdigheter och minskad
omfattning av ldsning pa fritiden. En annan tolkning 4r att det istéllet dr
elevernas minskade ldsfirdigheter som gor att de i mindre utstrickning dgnar sig
at lasning pa fritiden. Mot bada dessa tolkningar kan dock invindas att
nedgangen i omfattningen av ldsning synes vara ett internationellt fenomen, och
trots detta uppvisar de flesta lander hogre resultat pa lasproven ar 2001 4n ar
1991. Det faktum att Sverige avviker fran det generella internationella moénstret
gor det svart att utan ytterligare preciseringar anvinda de dndrade lisvanorna
som forklaring till fordndringar i ldsprovsresultaten.

Det &r dock intressant att notera att det utdver Sverige finns ett enda land dér
lasférdigheterna var sémre ar 2001 4n ar 1991, ndmligen USA. Det dr ocksd
intressant att notera att monstret av fordndringar 6ver de olika delskalorna visar
ett delvis likartat monster 6ver Sverige och USA. I USA uppgick nedgangen i de
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skonlitterdra lasfardigheterna till 20 podng, mot 17 podng i Sverige. For
sakprosa foreldg ddremot en svag uppgang om 5 podng i USA, mot en nedging
om 23 poéng i Sverige. Informationsmaterial uppvisade en svag nedgéng i USA
(6 poing) och en svag uppgéng i Sverige (2 poéng). Gemensamma drag 4r
sdlunda den kraftiga nedgdngen i resultat pa skénlitteridra texter, och i huvudsak -
oftrindrade resultat for informationsmaterial. Daremot gar resultaten i olika
riktningar for sakprosa.

En mojlig forklaring till det forsamrade utfallet kan vara att i dessa tva linder
anvénder sig eleverna i storst utstrickning av datorer. Genom att utnyttja
resultaten frAn PIRLS-undersdkningen (Rosén, Gustafsson, & Myrberg, 2005),
dér elever 1 samtliga lander fick frAgor om hur ofta de anvinder dator hemma
och 1 skolan, kan denna forklaring granskas nidrmare. Sverige 4r det land dér
eleverna 1 storst utstrickning anvinde dator hemma; 75 % svarade att de gor det
minst en gdng i veckan. USA é&r det land dér datoranvindning hemma var nést
vanligast (71 %). Nya Zeeland och Singapore kommer dérnist (70 %). Nya
Zeeland uppvisade en svag negativ férandring av resultaten pa de skonlitterdra
texterna om 4 poing, och i Singapore var resultatet oférindrat. De linder som
hade lagst datoranvéndning hemma var Grekland (37 %), Ungern (52 %), Italien
(53 %) och Slovenien (58 %), och for dessa tre lander foreligger forbattringar av
resultaten pé de skonlitterdra texterna om 35, 11, 13, respektive 25 poing.
Fordndringar 1 resultaten pa de skonlitterdra texterna visar alltsa ett tydligt
samband med omfattningen av datoranvindningen hemma &r 2001. Detta
samband 4r inte lika tydligt f6r sakprosatexterna. Bortsett fran Sverige, som
uppvisade en mycket tydlig tillbakagang for denna texttyp, hade de Svriga
linderna med omfattande datoranvéindning hemma nagot béttre resultat pa
sakprosa &r 2001 &n 4r 1991. De ldnder dir elevernas datoranvindning hemma
var av liten omfattning uppvisar stora férbéttringar i resultat dven pé dessa
texter.

Dessa resultat ger underlag for att formulera den preliminéra hypotesen att
forandringar i resultaten péd de skoénlitteréra texterna har samband med elevernas
datoranvidndning och didrmed ocks& med deras ldsvanor. Fér ldsning av sakprosa
verkar denna hypotes dock ha mer begrinsad férklaringskraft, vilket kan ha sin
grund 1 att verksamheten i skolan har stérre betydelse for resultaten pé
sakprosatexterna &n de skonlitterdra texterna, medan elevernas lidsning pa
fritiden har storre betydelse for resultaten pé de skonlitterédra texterna. En
intressant tanke &r att den svenska nedgangen i resultaten for sakprosa kan
héinforas till den hypotes om betydelsen av minskade resurser per elev som har
framlagts ovan. Aven dessa hypoteser méste goras till féremal for noggrann
provning i den fortsatta analysen av undersokningsmaterialet.
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