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Forord

Olle Josephson (2006 10 28), ordférande i Svenska Sprakradet, uttrycker i en artikel i Svens-
ka Dagbladet omdjligheten med att Gversitta engelska termer pa svenska foérhallanden. Han
menar att engelskan ibland é&r ett ordfattigare sprak én svenskan. Josephson skriver att Sprék-
radet fick flera fragor under hosten 2006 om vad Literacy egentligen betyder och hur det ska
Oversittas. Josephson hénvisar till att detta har svenska lésforskare, sprakvetare och kulturhis-

toriker, bland andra forskarna i denna rapport, diskuterat i Gver tjugo ar.

Bo Sundblad (2006), en av rapportens forfattare, menar att termen litferat &r en i svenskan
nidraliggande term till Literacy. Sundblad uttrycker att han vid flera tillfallen hort larare, 1arar-
studerande, ldrarutbildare och forskare uttrycka att termen litterat inte forekommer i svensk
terminologi. Men Sundblad hénvisar till en beskrivning ur Pedagogisk Uppslagsbok dér ter-
men litterat forekommer och betyder bildad och beldst. 1 forklaringen star dven enligt Sund-
blad:

Bendmning pa en fordndring i tdinkandet som uppstar som en effekt av att vara lisande och
skrivande, ndmligen formégan till abstrakt och obundet eller hypotetiskt tinkande. Att bli
litterat forandrar ocksa sittet att ldra samt sittet att tala. Dessa fordndringar dr en forut-

sittning for en sjalvstindigt deltagande i vart extrema litterata samhélle (s 95).

Josephson foreslar att Lds- och skrivkunnighet ér en tinkbar oversittning. Enligt UNESCO ér
det en spridd definition, skriver Josephson (2006) att lds- och skrivkunnig dr den som kan
skriva eller ldsa en kort och enkel text om sin vardag. Ocksa alfabetisering, menar Josephson,
ar en mojlig Oversittning i detta sammanhang. Josephson fortsitter: Uttrycket 1ds- och skriv-
formaga star enligt lasforskarna for nagot mer kvalificerat: att l4sa och skriva sé att man bade
kan utveckla sin personlighet och hivda sig i arbets- och samhillsliv. Svenska tonaringar kan
alltsa uppvisa mycket hog lds- och skrivkunnighet medan lds- och skrivforméagan har sina

brister”.

Sangeta Bagga-Gupta (2006) menar att arhunradet vi just lamnat, 1900-talet, passande skulle
kunna bendmnas: ”The Century of Literacy” (s 7). Sin grund for detta hamtar Bagge-Gupta i:
“Det skrivna ordets allestddes nérvaro i vara privata, offentliga och institutionaliserade liv,

oavsett om vi dr IT- och multimediavana, -beroende eller — avvisare” (s 7).



Literacy skulle kunna Oversittas med skriftkultur dir fragorna: hur, nér och varfor anvénds.
Men dé, menar Josephson (2006) har man ldmnat individperspektivet. Talar man exempelvis
om dagens nya skriftkultur menar man férmodligen den kultur som utvecklats med datorerna.

Termerna skriftbruk och skriftlighet forekommer ocksa i1 ungefdr denna betydelse.

En fullt mojlig 6versittning dr ocksa kompetens, fortsitter Josephson, exempelvis for begrepp
som computer literacy och political literacy. Och jag drar mig till minnes det akademiska aret
1982-83 da jag undervisade i Swedish Literacy vid universitetet i Eau Claire, Wisconsin USA
och min da dttadriga dotter gick i second grade i universitetets dvningsskola (Campus Scho-
ol). Henriette kom en dag hemrusande och berittade att hon hade lart sig klockan péa en
skrivmaskin. Jag blev nyfiken och foljde med till skolan. Mrs Anderson, Henriettes second
grade teacher, uttryckte, att Henriette hade arbetat pa en dator och visat goda mojligheter for

att bygga upp: A good Computer Competence” (1982, verbal referens).

Informationskompetens ir ett relativt etablerat svenskt fackord for anvindning av termen Lite-
racy i betydelsen kompetens, dvs. for forméga att soka ritt pa relevant i information i databa-
ser, bocker och bibliotek. Pa engelska heter det, Information Literacy. Carlqvist (2006 11 17,
verbal referens), forskare vid Umea universitet, uttrycker att Literacy-debatter alltid innehaller
ett behov, ja till och med ett krav, att ménniskan ldr sig sitt samhélles aktuella sprak. I Sverige
idag, innebér detta, mot bakgrund av Cronqvists mening och min forstaelse, att ménniskan
behover ldra sig vad som bendmns multimodala texter, dvs. texter i vilka bilder, texter och
ljud samverkar. Uttrycket: Der utvidgade textbegreppet, ar dven det ett sitt for att uttrycka
detta. Ménniskan behover ldra sig vad exempelvis videospel kan ldra manniskan om learning
Literacy. Lasaren blir en aktiv och kritisk ldsare. Visual Literacy och multimodala texter kan

uttryckas vara nutidens skriftbruk. Informationen férekommer ocksa i bilder.

Vad giller termen Literacy avrader Josephson fran anvédndning av den enkla forsvenskningen
av Literacy, ndmligen literacitet. Jag haller med om att man, som Josephson uttrycker det, vid

anvindningen av termen literacitet: ”gor sig anglosaxiskt oklar”.

Josephson (2006) samt forfattarna i denna rapport stiller sig fragan: "Vilket ord ska man da
anvinda pd svenska?” Och svaret &r likt Josephsons: Allihop naturligtvis!” Josephson avslu-

tar sin artikel i Svenska Dagbladet med:



Ju fler dversittningar, desto mer fordjupas forstéelsen av vad det ir att l4sa och skriva.
En svensk diskussion om skriftkultur, l4s- och skrivférméga, kompetens och bildning
har bittre forutsittningar att bringa reda i problemen in en engelsk om literacy. Dirmed
har den ocksa béttre forutsittningar att ge nya bidrag till den internationella debatten, 4n
om vi bara diskuterat literacy pa ett sprak vi inte riktigt behérskar. Se dir nyttan med

svenskt facksprak! Att ldsa och skriva dr ju komplicerat. Det kriver ménga ord.

Dirfor moter ni ldsare i denna rapport hela buketten av svenska skriftsprékliga termer men

dven termerna Literacy och uttrycket Emergent Literacy.

I rapporten erbjuds ni ldsare mojligheten att genom ert ldsande lyssna till femton av vér tids
aktuella skriftspraksforskare om barns ldrande av att 14sa och skriva efter den alfabetiska ko-
den. Ett unikt férhillande med rapportens innehall 4r att detta tagits fram forsta gngen (1992)
i samverkan mellan blivande lirare och forskarna Ake W. Edfeldt, Ingvar Lundberg, Ragnhild
Soderbergh, Caroline Liberg, Lars-Erik Olsson, Gosta Dahlgren, Birgita Allard, Bo Sundblad
och Birgitta Kullberg. Rapporten reviderades 1995 och har nu ytterligare reviderats varvid
foljande forskare forutom de ovanstdende deltagit: Karin Gustavsson, Elisabeth Mellgren,

Cecilia Nielsen, Carin Roos, Anita Hjdlme och Ia Nystrém.

Ett innerligt tack till er alla som generdst ger av er tid for att bidraga till svenska folkets
skriftsprakliga kunnande. Ett speciellt tack till er som bidragit till denna rapports innehall och
som héller debatterna kring skriftsprakligheten och forskningen levande.

Goteborg 1 januari 2007

Birgitta Kullberg
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Literacy och Emergent Literacy

Att erdvra ett skriftsprak innebédr mer én att lira sig ldsa och skriva efter den alfabetiska
koden. Idag talar vi om att ldra sig sitt lands modersmal. I skriftsprakslirandet anvinder bar-
net sina sprak (talsprék, bildsprak, kroppssprak, skriftsprik), sina sinnen (syn, horsel, kinsel,
lukt, smak) i en variation av kommunikationer (drama, musik, séng, bildskapande etc.). For
ett par decennier sedan borjade i Sverige termen Literacy att successivt att anvindas om per-
soner som lért sig sitt lands modersmal, dvs. dr skriftsprakliga. Emergent Literacy uppfattas
innebira resan dit, dvs. den period som leder till skriftspraklighet. Utvecklingsgéng och inne-
héll under vilket barnet utvecklar skriftspraklighet skiljer sig frén person till person beroende
pé vars och ens forforstdelser. Varje individ passerar under resan en mangfald av litaracy
events och literacypraktiker. Men det finns dock ett utvecklingsférhillande som var och en
behover erfara for att bli skriftspraklig och detta dr att léira sig l4sa och skriva sitt modersmal.
Denna period i vilken literacy utvecklas (emerges) kan ske i stort sett nir som helst och var
som helst och pdbérjas kanhidnda redan vid fodelsen. Men det har varit och ir fortfarande van-
ligt att denna utveckling i skriftsprakligheten uppfattas ske i samband med skolstart och sko-
lans forsta dr. Forhéllandet faller sig naturligt, eftersom det ér i skolan liraren finns, personen
som valt att utbilda sig for att medvetet guida barn till att forstd och kunna anvinda skriften.
Forindringar kan idag uppfattas ske, men konventionen 4r djupt rotad, naturligt nog efter att i

mer dn hundrafemtio &r bestdmts ske med bérjan vid skolstarten.

Under éren i borjan av 2000 har en dterkommande regelbundenhet av begreppet Literacy kun-
nat mérkas i vetenskapliga texter, savil i skriftspriket som i retoriken. En vil placerad friga
kan vara vad det r for specifikt med termen Literacy. Och varfér anvinda nya begrepp nir vi
har svenska sddana att anvinda. Varfor inte vara néjd med svenska termer utan byta till
engelska dven om det vetenskapliga spraket &r engelska? S4 enkelt visar det sig dock inte
vara. Literacy -begreppet har parallellt med anvindningen som analysredskap i samhills-
utvecklingen utvidgats, utbrett sig, fortitats och fordjupats. Det #r siledes inte bara veten-
skapligt ténkande, nya termer, hederlighet, noggrannhet, klarhet och sjilvkritik som motiverar
och stimulerar intressanta och vixande nya kunskapsomréden. Literacy kan uppfattas vara ett
sadant nytt kunskapsomrade éven om det har férekommit framfér allt i engelska texter som ett

aktivt begrepp sedan ca tva decennier.



Begreppet omfattade ursprungligen skriftspraket dvs. innebérderna i att ldara sig ldsa och
skriva sitt hemlands modersmal. Perspektivet var i storsta utstrickning lingvistiskt. Detta
innebar att bildskapande, lek, musik, sang, kroppsrorelser etc. inte ansdgs hora till skrift-

spraksldrandet.

Sannolikt borjade begreppet Literacy i Sverige pa 1990-talet som en diskurs vilket blev ett
redskap for att beskriva perspektiv med vilket man definierade Literacy — dvs. skriftspraklig
forméga eller oférméga. Siljo (2000) beskriver begreppet diskurs som ett sprakbruk vilket
utgor en del av ett socialt sammanhang, ddr man inte bara uttrycker sig med sprak, utan ocksa
bér sig at pa ett bestdmt satt. Diskursen ar pa detta sitt ett uttryck for hur kunskap konstrueras

inom denna speciella grupp (discoursive community).

I sin beskrivning av Literacy, uppfattar Saljo (2006 03 17, verbal referens) och Barton (1994)
att man behover ha en Integrated Approach to Literacy. Barton menar, att vardagens och
hemmens skriftspréklighet 4r en av utgéngspunkterna, en annan &r forskning inom en mingd
olika discipliner. Literacy kan enligt Siljé beforskas inom t.ex. sprakvetenskap, pedagogik,
sociologi, psykologi, antropologi och historia. Inofn denna tvirvetenskapliga forskning har
man intresserat sig for teman av mycket varierat innehall. I vardagliga termer kan det uttryck-
as, att ndr vi ménniskor konstruerar var uppfattning om virlden, fldtas teorier in i varandra
och bildar stora enheter eller vardagliga system. Under 80- och 90-talet kan ett paradigmskifte
i Literacyforskningen sdgas ha skett, fran det generella mot de sociala och mot de speciella
perspektiven. Baynham (1995) i likhet med Saljé (2006 03 17) foresprakar ett sociokulturellt
synsatt, dir ldsning och skrivning uppfattas som sociala och diskursiva praktiker. Vid en tan-
keinventering i en diskussion med Roger Séljo pa Institutionen for pedagogik vid Goteborgs
universitet (2006 03 17), avslojades omfattningen och variationen av skriftsprikliga praktiker.
Men, menade Lars-Erik Olsson i densamma diskussionen, det dr nddvéndigt att vara medve-

ten om de tvd dimensionerna - den lingvistiska och den sociala.

I Sverige uppfattas begreppet @ven inkludera andra skoldmnen &én svenska. For att klara sig
bra i matematik exempelvis maste eleven kunna ldsa en text och forsta textens innehall. Fler-
talet matematiska uppgifter forklaras och beskrivs med text. Att vara litterat, dvs. att kunna
lasa och skriva har sannolikt betydelse for en elevs hela mdjlighet att lyckas i skolan och i1

livet for ovrigt.
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Bakgrund och framviixt av rapporten

Innehéllet i denna rapport utgdrs ursprungligen av nio svenska forskares syn pa savil barns
larande som barns skriftsprikslarande. Rapporten framtogs i ett utbildningsinitierat samarbete
mellan blivande 1 — 7 grundskolldrare, dd bendmnda tidigareldrare, vid Hogskolan i
Jonk&ping och skriftspraksforskarna Ake W. Edfeldt, Ingvar Lundberg, Ragnhild Soderbergh,
Caroline Liberg, Lars-Erik Olsson, Gosta Dahlgren, Birgita Allard, Bo Sundblad och Birgitta
Kullberg. Det akademiska aret var 1991-1992. Rapporten erholl titeln: Vad aktuella svenska
forskare uttrycker om barn och inldrning samt om barn och lds- och skrivinldrning (skrift-
sprdksinldrningen). Rapportinnehallet uppfoljdes vid Goteborgs Universitet och utkom i revi-
derad och omarbetad form i serien: Smaskrifter frén Institutionen for metodik i lararutbild-
ningen, Goteborgs universitet, 1995 med titel: Om barns skriftspraksinldrning. Nio svenska
forskares tankar. Underlaget till innehallet i denna rapport utgér en andra bearbetning for en
tredje publicering av rapporten fran 1992. Bearbetningen paborjades ar 2001. Skriftspraks-
forskarna Karin Gustavsson, Elisabeth Mellgren, Cecilia Nielsen, Carin Roos, Ia Nystrém och

Anita Hjdlme har tillkommit.

I en hemskrivning, som de studerande i Grundskolldrarutbildningen, termin 5 (GS) vid
Hogskolan i Jonkoping, arbetade med under hostterminen 1991, i kursen Grundlidggande

fardigheter i svenska, skulle de ca 100 studerande i grupper summera och beskriva var sin



svensk forskares syn pé skriftspraksldrandet och sedan relatera vad de fatt fram till vad de

sjdlva erfor och observerade under en fem veckors praktik i ar 1 i skilda grundskolor.

Som en fortsittning pa detta studium av forskares teoretiska forstaelser och egen verklighets-
forlagd verksamhet, skulle var och en redogora for sin egen syn pa elevers lirande, pé det
begynnande skriftsprakslarandet samt fundera 6ver hur de skulle vilja ta emot, arbeta med och

undervisa skriftspraksnyborjare.

Innehdllet i de blivande grundskolldrarnas hemskrivningar belyste ett pluralistiskt synsiitt,
vetenskaplig mangfald, en mangfasetterad undervisning och pedagogikens/didaktikens méj-
ligheter. De studerande uttryckte sig i termer av komplementerande synsiitt langt ifrdn 1970-
Och 1980-talets till synes konkurrerande debatter. De studerande uppfattade likt barn av sin tid
att det var tveksamt att tala i termer av rétt och fel nér vi har att géra med barn med kvalitativt
skilda bakgrunder, erfarenheter, omvirldsuppfattningar, kunskaper och férméagor att lira. Li-
kasd podngterade de studerande sina egna kvalitativt skilda kunskaper och vad dessa hade for
didaktiska konsekvenser. Man uttryckte dven att man sjélv lart, inte bara om skriftsprikets
innehéll, utan &ven och kanske framfor allt om att anviinda kunskaper om skriftspriket i peda-
gogiska uttrycksformer. Aven dessa representerade en méngfald dnnu inte firgad av trender

och firdigetablerade metoder.

Vid en egen virdering av sin erhdllna nya kunskap, uttryckte sannolikt 90 procent av de bli-
vande ldrarna, att de erfarit svérigheter med att, av forskarnas repertoar av tusentals sidor av
text, avgrdnsa forskarens uppfattningar av lirandet och undervisningen av det svenska skrift-
spraket. Man uttryckte helt enkelt osdkerhet i fraga om att ha tolkat forskarna pa ett tillforlit-
ligt sitt. Det foll sig dérfor naturligt som ett sétt att fa sina kunskaper verifierade, att ta kon-

takt med forskarna. Idén kom ur diskussioner som fordes enskilt och i grupp.

Vad man enades om att man var intresserad av var:
1. vilka de olika forskarna var (presentation)
2. vad forskarna bedrev for forskning
3. hur forskarna sag pa barn och lidrande (allmin didaktiska tankar)
4. hur forskarna sag pa barn och las- och skriv- (skriftspraks-) lirande (dimnesdidaktik)
5. med vilken litteratur forskarna ville bli representerade i kurser om skriftsprikslarande i

lararutbildningar



Ovanstdende formulerades i brev till f6ljande forskare:

Ingvar Lundberg, som ar 1991 var professor vid Umed Universitet,

Ake Edfeldt da professor vid Stockholms universitet,

Carolin Liberg, 1991 da Fil. dr vid Uppsala Universitet,

Ragnhild Séderberg, professor, Lunds Universitet,

Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olsson (Leo), Fil. Dr. vid Géteborgs Universitet,
Birgitta Allard och Bo Sundblad, d& doktorander vid Stockholms universitet,
Birgitta Kullberg, da Fil. Dr vid Hogskolan i Jénkoping

Hans Akerblom, professor vid Lunds Universitet

Med brevet sindes en redogorelse for hur fragorna uppkommit och med kopior av de
hemskrivna artiklarna till respektive forskare, dvs. det underlag som anvints for atf formulera
fragorna. Forskarna ombads kommentera och korrigera de medsiinda artiklarna samt att kort-
fattat besvara de fem frégorna forslagsvis pa 3-4 A4 sidor. De tillskrivna skriftspriksforskarna
erhdll information om att artiklarna var tinkta att sammanfogas i en rapport och anvindas i
lararutbildningar. Forskarna ombads ge sitt medgivande, vilket dven gjordes, till ett sddant
anvindande av de dtersanda artiklarna. De blivande ldrarna informerade 4ven om att revide-
ring var tankt att ske ungefir vart femte ar. Ett sista datum for atersindning forslagsvis via fax

gavs. Kommunikation via dator var fortfarande d4 i sin linda.

Tystnad foljde. Dagen fore slutdatum hade endast en artikel dterviint. Dagen D gick faxen
varm. Den enda som inte svarade var professor Hans Akerblom. De 6vri ga limnade innehalls-
rika, da rykande aktuella svar péa frigorna. I varje artikel 4r det den presenterade forskaren
som talar. Séledes kan alla forskare som representeras séigas vara forfattare till egen artikel,

men har erhallit bidrag till riktning och innehall av blivande l4rarstuderande.

1995 publicerades sédledes en forsta revidering, infor vilken var och en av forskarna erholl ett
exemplar av den forsta rapporten for korrigering. Sadan gjordes och rapporten publicerades
vid Goteborgs universitet, Institutionen for metodik i lararutbildningen. 2001 pabérjades en
andra bearbetning for en tredje publicering vid Goteborgs universitet, Institutionen for Peda-

gogik och Didaktik. Av olika omstindigheter kom arbetet att vila men tog fart igen ar 2005.

Jag ser denna tvé génger bearbetade rapport som ett stycke nutidshistoria, en utveckling frén

grundskolans genomforande pd 1950- och 60-talet, en intressevickande epok under vilken



pedagogisk forskning utvecklats och forandrats, flera pedagogiska uttrycksformer introduce-
rats, anvénts och paverkats av ndsta pedagogiska uttrycksforms introducerande. En epok dé
lararutbildningarna bytts ut den ena efter den andra, utbildningarnas innehall av undervisning
.och problematisering av det skriftsprékliga omradet férsvagats och till synes forsvunnit och
fyra ldroplaner arbetats fram. En epok med en tid d4 synen pa barn och elever forindrats fran
att ha haft ett perspektiv uppifran, ett top down-perspektiv, till ett elevperspektiv, ett bottom-
up-perspektiv, i vilket eleverna ses som egna resurser till kunskap, ett perspektiv i vilket man
uppfattar att eleverna kommer till utbildningar med skilda kvalitativa forforstielser vilka 14-
rarna ska utga ifrdn i sin undervisning. En epok med ett 1990-tal d4 skilda syndrom pa svérig-
heter benémns och elever diagnostiseras, invandring, méngfald, pluralitet och forindring, till
ett 2000-tal da debatter dter synes ta fart, bli livfulla, innehallsrika och berérande. Idag kan en
sédan debatt uppfattas vara pd géng i det konkreta arbetet med lérarstuderandes val av avslu-
tande vetenskapligt examensarbete. P4 bara nigra f4 &r har 6nskemal om att arbeta med un-
dervisning i svenska visat sig i ett snabbt dkat antal examensuppsatser (c-uppsatser) i imnet.
Sannolikt konﬁner en universitetskurs pa 10 poéng att féreslas bli obligatorisk for alla lirarut-

bildningar.

Forutom att innehallet ger de absolut aktuella insikterna hos ett urval av dagens svenska
skriftspraksforskare, presenterar varje forskare sig, beskriver sin forskning, presenterar sitt
teorisystem med uppfattningar och forskningsresultat av savil lirande som lirande av skrift-
spraket samt ger forslag pa didaktiska implikationer och litteratur med vilken forskaren ns-

kar bli representerad i skriftsprakskurser i utbildningar.

Som lésaren mérker har de skilda forskarna valt att ge sina insikter kring frigorna pa sitt eget
sdtt. Ndgon har valt att framféra sin slutliga version i en kontext medan andra valt att svara
direkt pd frdgorna. De deltagande forskarna har uttryckt sina positiva tankar om initiativet.
Tveksamhet har funnits hos professor Ingvar Lundberg i samband med den andra bearbet-
ningen. Professor Lundberg framfor dérfor sina tankar om att vi ldsare ska téinka p4, att inne-
héllen i artiklarna inte ska ses som positioneringar utan som skilda uttryck fér det gemen-

samma malet att bidraga till kunskaper om utvecklingen av svenskt skriftsprakslirande.



Ake W. Edfeldt

”Vi méste utgd fran det som 4r gemensamt for talad och skriftlig
kommunikation och alltsd vid allt lésldrande utnyttja barnens redan
existerande sprakliga kunnande”, menar Ake W. Edfeldt, som har en

analytisk syn pa lasprocessen.

1och2
P3 fragorna om vem forskaren #4r och vad den nuvarande verksamheten innehaller sva-

rar prof. Ake W. Edfeldt som foljer:

Numera professor emeritus vid Stockholms universitet, efter att ha varit kallad till professuren
i pedagogik vid Abo akademi (Finland) frén 1968 till 1971 och direfter varit professor i
pedagogik och pedagogisk psykologi vid Stockholms universitet under aren 1972 till 1985.
Efter Arne Trankells dod 1984 drogs dennes tjinst in och 1986 gjordes min professur om till
institutionens ordinariebildande professur i pedagogik med mig som forste innehavare, varef-

ter jag uppehdll denna tjénst till min pensionering 1991.

Med aktiv ldsforskning har jag sysslat sedan 1949, dvs. 6ver fyrtio &r vid min pensionering.
Mitt andra forskningsintresse har gillt de olika former av vald, som barn utsitts for i olika
kulturer. Inte minst har detta gillt aga, dvs. vad vi skulle kunna kalla uppfostringsvdld, nagot
som jag har bekdmpat i alla dess former. Darfor var jag ocksé starkt engagerad i den debatt
som ledde till den svenska anti-aga-lagen, antagen av Sveriges riksdag 1/7 1979 och har haft
ansvar for vissa delar i det dérefter genomférda uppféljningsarbetet, bl. a i form av den enda
stora effektundersokningen baserad pé intervjuer med 1216 svenska familjer och avseende
véldet i dessa familjer mellan sévil barn som vuxna (SUSA-undersokningen1980 med tillho-

rande resultatpublikationer under 1985).

Arbetade under 1990-talet tillsammans med lagman Tor Sverne for att sprida kinnedom ut-
omlands om detta sitt att nationellt &ndra det sociala trycket i uppfostringsfragor och var ock-

sa direkt aktiv ar 2002 vid tillkomsten av den tyska motsvarigheten till var lag.



Har ocksé tagit initiativ till att Europaradets rekommendation 1994:1248 till sist uppmérk-
sammades dven i Sverige, ndgot som i sin tur savil vid universitetet i Vaxj6é som vid det tek-
niska universitetet i Luled ledde till att tredriga forsoksverksamheter, avsedda att gynna hog-
presterande elevers skolging, genomfordes under perioden 2002-2005. Har dessutom for Eu-
ropean Council for High Ability (ECHA) utvirderat och redovisat resultaten av den svenska

forsoksverksamheten.
3 Prof. Ake W. Edfeldts svar om sin syn pa barn och lirande

Piaget och Vygotsky finns med i mitt andliga bagage, men ocksa de moderna kognitionspsy-
kologer, som inte har forletts att tro, att moderna datorer #r en bra tankemodell for hur det

manskliga nervsystemet arbetar. Det ér de nédmligen inte!

Jag borjade som fysiologiforskare med bl. a tre stora elektromyografiska studier och har allts&
en stark forankring i kunskapen om den biologiska organismen minniska, men har trots detta
lyckats hélla mig borta frén all reduktionistisk forenkling, ungefir pa samma sitt som det av
Hebb tillimpade pa 1950-talet. Barnet soker salunda efter meningsfulla I6sningar pa de pro-
blem som det méter. Men meningsfullheten innebir inte att jag lings den fria viljans irrande
grinser maste soka mig ut mot religionsliknande I8sningar pd de existentiella problemen.
Viéra normer #r ldrda enligt de regler, som giller for véar biologiska existens och vér personli-
ga medvetenhet 4r som en summa av vissa av dessa ldranden en orimlighet utanfor individens

biologiska granser.

Ligger vi s till hela sortimentet av strukturellt ldrande, som aldrig kan goras medvetet, men
som i alla fall har sé stor betydelse for det mesta av vart dagliga beslutsfattande, finner vi, att
det finns mycket utanfér det vi kan ha direkt kunskap om, men att dven dessa aspekter pé oss
miénniskor icke existerar utan vér egen biologiskt registrerande, magasinerande och aktive-
rande medverkan. Varken ndgra hdgre makter eller en hogre fri vilja behovs alltsa for att for-
klara vért andliga liv eller vart medvetande. Vart medvetande av ett héindelseférlopp ir helt
enkelt en efterfoljande upplevelse av vad som under rddande lirande - och aktiverings-
situation blev vér bidsta mojliga reaktion pa méngden av stimulering frin den yttre omgiv-
ningen och det inre tillstdndet. Detta giller ven nér vi upplever att vi styrt héindelse-férloppet

efter vér egen fria vilja.



Vira egna och andras forestallningar om vér endast momentant uppfattbara position mitt i den
kontinuerligt skiftande strémmen av paverkan, har givit mig férutséttningarna att forstd inne-

borden hos det for allt ldrande sa viktiga begreppet forforstdelse.
4 Om professor Ake W. Edfeldts syn pa barns skriftsprakskirande

Edfeldt sdger sig ha en analytisk syn pa lds- och skrivldrandet. Han menar att det ar viktigt att
barn féar utnyttja sina sprakliga forkunskaper. Nir vi ldr oss vart modersmél, byggs hela den
omedvetna struktur upp, som under resten av vart liv styr var modersmalsanvindning i alla
avseenden. Detta betyder att all vér sprakanvindning, dvs. i forsta hand det vi kallar fonetik,
fonologi, morfologi, syntax och semantik men &ven inkluderande kroppssprik, grimaser,
turtagning och prosodi, styrs fran denna sprakliga automatik. Det nyss sagda innebir alltsi att
den sprékliga automatiken t ex styr var fonetik, dvs. hur vi bildar de enklaste ljuden i vért
modersmél. Men dven vid de mest komplicerade elementen i vér sprikanvindning, dvs. i fra-
ga om syntax (grammatikalisk meningsbyggnad) och semantik (ordval resp. ordbetydelser)
styrs vi helt utifrdn denna sprdkliga automatik. Den har alltsé sin grund i detta mycket tidiga,
strukturella larande, som Lev. S. Vygotsky skrev om redan 1934: jamfor t.ex. vad som stér pa
sidorna 100-101 i Vygotskys monografi Tédnkande och sprdk.

Eftersom lésning 4r en form av sprdkanvindning, 4r det alldeles klart, att den sprakliga auto-
matiken styr dven denna sprdkliga aktivitet. Men - och det hdr ir ett utomordentligt viktigt
konstaterande - det 4r bara ndr ldsningen anvdnds i sitt verkliga kommunikations-
sammanhang, som den sprékliga automatiken &r till fullgod nytta. Lasning — och for dvrigt
dven skrivning - skall saledes aldrig anvindas till annat #n att dverféra ett for sindaren (vid
skrivning) och mottagaren (vid ldsning) meningsfullt och dérfér ocksa avsett/onskat medde-
lande. Att tala med barn om - eller pa annat sitt visa pd sambandet mellan tal- och skriftsprak
- dr med andra ord verkningslost. Men nérhelst barn vid ldsning och/eller skrivning sysslar
med meningsfull textoverforing, gbr den sprakliga automatiken sin normala tjénst fullt ut och

darmed underléttas korrekt kodning (vid skrivning), respektive avkodning (vid ldsning).

Barns kontakt med och behov av ldsning skulle med andra ord mé vil av att i tid lokaliseras
betydligt nirmare den ursprungliga etableringen av modersmaélet, men framfor allt att komma
bort frdn skolundervisningens uniformering och anvindning av pedagogiska kryckor sdsom

t ex ljudning av enstaka ord eller annan meningslds text.



Edfeldt uttrycker, att det var detta som badde Mary-Ann Hall i USA och Ulrika Leimar hir
hemma hade en intuitiv forstielse for och utnyttjade i sin ldsundervisning pd talets grund. Det
ar sdledes inte falet i sig, som utnyttjas vid sddant ldslérande, utan den sprikliga automatik,
som uppstdr i samband med det ursprungliga ldrandet av individens talade modersmal. Att
detta lirande ir resultatet av en aktiv insats fran den lirande individen, har ju barnpsykoling-
visterna med tydlighet visat oss under 1970- och 1980- talen, men att sprikets betydelsekvali-
tet (som alltsd giller bade ordval, syntax och prosodi) bestéims av omgivningens strukturella
inverkan visste, som sagt, Vygotsky redan pa slutet av 1920-talet, eller 4tminstone vid 1930-

talets borjan.

Om att skriftspréksldrandet 4r som att ldra in ett nytt sprék, kommenterar Edfeldt pa foljande

Satt:

Detta som ju t.ex. Ingvar Lundberg ofta har horts séga, giller bara i Lundbergs egen idealtill-
varo, ddr alla stackars barn tvingas att ldra sig lisa med ljudmetodik. Dirmed kommer namli-
gen lédsmaterialets meningsfullhet in sé sent i processen, att den sprdkliga automatiken (som

ju bara existerar pd ett barns forsta sprak) inte har haft ndgon méjlighet att:

— dels underlatta avldsningen och diirmed hela ldsldrandet, och
~ dels medverka till att barnets metalingvistiska kompetens vidareutvecklas

sdsom en naturlig foljd av detta l4sldrande

Innehéllet i de texter barnen ldser har stor betydelse. Dessa ska vara meningsfulla. Barnen
kanner storre motivation till att ldsa om innehéllet kiinns betydelsefullt for dem, och de ut-

vecklar da ocksé sin kommunikativa forméga i samband med skriven text.

Inom alla teorier skiljer man mellan avkodning och forstaelse (som dock hinger nira sam-
man). Med avkodning menas i stora drag att kdnna igen en bokstav och att veta vilket eller
vilka ljud den motsvaras av. Detta méste vara automatiserat for att lasningen ska kunna bli en
fardighet. Enligt det analytiska ténkesittet underldttas avkodningen pa alla nivéer av lasfor-
maga av att eleven har tidigare erfarenheter av det som texten handlar om. Den I6pande tolk-
ningen av texten underléttas av sadana tidigare erfarenheter hos eleverna och dessutom under-
ldttas avkodningen av den sprakliga automatik som kom till i samband med vért moders-

mélsinldrande i tidig barndom och som for &vrigt har diskuterats tidigare i denna artikel.
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Den analytiska processmodellen innebir att man utgér fran helheten. Helheten ir ett budskap.
Vid ldslarandet utgér man fran budskap som &r kéinda for barnen, tack vare ett tidigare genom-
fort samtal med dem om det aktuella &mnet; jamfor hir Ulrika Leimars “samtalsfas” i lasli-
randet. Under den dirpé foljande “dikteringsfasen” i Leimars terminologi, uttalar barnen den
utvalda ldstexten med tydlig men naturlig diktion, samtidigt som ldraren i samma takt skriver
upp texten pa tavlan framf6r barnens 6gon, ord fér ord. Det 4r nir barnen ser texten vixa fram
alldeles parallellt med det egna uttalet av samma ord, som den 6nskade forknippningen mel-
lan grafem och fonem har en naturlig chans att etableras. Darmed byggs ocksé den naturliga
grunden upp for en férmédga for ljudanalys, utan att man hamnar i den syntetiska ldsteorins
Gverdrifter ifrdga om Overinldrning och teknisk drill av meningslést eller i varje fall icke me-

ningsbédrande material.
Ulrika Leimar sa en gdng om detta vid en estraddiskussion:

Endast en idiot kan sdga att man kan ge sig pa en alldeles okind text, utan att vid behov ha
tillgang till en vil fungerande ljudanalys. Eftersom jag inte 4r nigon idiot, har jag inte hel-
ler sagt detta, trots allt vad man pastér i den végen. Vad jag ddremot har sagt ir, att Gud
inte sa att vi maste traggla med ljudningsévningar fér att fa till en fungerande férmaga till
ljudanalys. Det gér mycket bittre att fi fram den formagan genom att arbeta pa det siitt

som jag visat pa (verbal referens).

Vad Leimar dérvid menade var just den ovan étergivna gingen i det forsta lisldrandet, dvs.
dér en full forforstdelse hos samtliga elever gor att sjilva avkodningen med nodvindighet
forloper utan vare sig kortsiktiga problem i form av lésfel eller 1angsiktiga sidana i form av en
forlangsammad ldsutveckling och/eller kvarstdende defektfenomen av olika slag. Hur stor del
av den totala forekomsten av dyslexiproblem, som den forlegade syntetiska lisundervis-
ningsmetodiken har pé sitt samvete, lar vi inte kunna fé reda pé forrin den mera allmiint har
fatt ge vika for en analytisk undervisningsmetod, genomford med hijilp av aktuella och for
barnen meningsbérande texter, sasom exempelvis tidningsartiklar efter liselevernas eget val.
Detta innebdr just en sddan verksamhetsform som det i rapporten fran 1989 redovisade sam-

arbetet med organisationen: Tidningen i skolan.
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En teknisk drill av meningslost eller i varje fall icke meningsbirande material, tenderar enbart
att leda uppmaérksambheten till en korrekt teknisk bokstavsavldsning och ddrmed ocksé bort
frén all ldsnings huvudéndamal, namligen att ldsaren skall ta till sig ett meningsfullt budskap
ur texten. Det &r tack vare dessa insikter och de dérpa fotade metodiska greppen, som Ulrika
Leimars LTG-metod ar ett bra exempel pad den analytiska undervisningsmodellen. Vid all
annan ldsning #n det rent syntetiska ldsldrandet &r det ldsarens kontinuerligt vixande forfors-

taelse, som styr den sprakliga automatiken.

Hos mycket goda ldsare ar denna forforstaelse sa fullsténdig, att dessa lasare har méjlighet att
varsebli textelement dven under dgats rorelser och inte bara under de sedan Javal's dagar pa
1870-talet kiinda s.k. fixeringspauserna. Detta ar ett empiriskt belagt faktum, som redovisades
i: Journal of Experimental Education, 43:3 (redan ar 1975!), s 103-107. Men trots detta har
motsvarande kunskap uppenbarligen dnnu ej natt fram till de syntetiska tankarnas representan-

ter i Sverige.

5 Litteratur med vilken professor Ake W. Edfeldt vill bli representerad i skriftspraks-

Kkurser

For att man ska kunna se hur den analytiska processmodellen har vuxit fram fér Ake W. Ed-
feldt, rekommenderar han tillgang till en serie av hans ldsforskningsarbeten, som bestar av

nedanstaende bocker och artiklar.

Avslutningsvis meddelar Edfeldt att hans nedan redovisade, just firdiga manus (for tryckning
och nitinférande under 2006), innehaller en fullstindig genomgéng av hur férstaelsen for 14s-

prbccsscn har utvecklats under 1900-talet i enlighet med devisen: Frdn Huey till Edfeldt.

Bocker

Edfeldt, A. W. (1956). Ldsteknik. Stockholm: KF:s Forlag.

Edfeldt, A.W. (1959). Tystldsning och Hogldsning. Stockholm: Norstedts.

Edfeldt, A. W. (1960). Silent Speech and Silent Reading. Chicago: University of
Chicago Press; LCCN:o 60-5125; (Ak A).

Edfeldt, A. W. (1968). At léisa. Stockholm: Sv Bokforlaget.

Edfeldt, A. W. (1977). Om lusten att ldsa och konsten att forstd. Stockholm: Proprius.

Edfeldt, A. W. (1982). Lasprocessen. Stockholm: Liber.
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Edfeldt, A. W. (1988). Funktionsspecifik lisning. Ostertilje.
Edfeldt, A. W. (1989). Tidningen lir barnen ldsa. Stockholm: TiS.
Edfeldt, A. W. (1992). Pdverkan; Tredje omarbetade upplagan. Stockholm: Proprius.
Edfeldt, A.W.& Janson, U. (1998). Beteendevetenskapliga forhdllningsscditt.
Stockholm; SU:Ped. inst.
Edfeldt, AW. (2006). Ference Marton 1976, sedd med Edfeldts glaségon 2006; (i manus).

Artiklar

Edfeldt, A.W. (1982). A General Model for the Reading Process. Child Development and
Care: Vol. 8, s 121-130.

Edfeldt, A. W. (1990). The Huey Legacy. Child Development and Care: Vol. 59, s 53-72.

Edfeldt, A. W. (1975). Concerning Differences between Good and Poor Readers. Journ. Exp.
Education, 42:3: s 103-107.

Edfeldt, A W. (1991). Why is Preschool Reading both Possible and Advisable?
Child Development and Care: Vol. 76, s 61-72.
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Ingvar Lundberg

”Man kan inte ldsa bara for att man kan tala, lika lite som man kan tyskat
bara for att man kan cykla”, menar Ingvar Lundberg som uppfattar att
skolans viktigaste uppdrag &r att se till att alla barn lar sig 1dsa, forsta och

anvinda texter.

1 och 2 Prof. Ingvar Lundberg uttrycker som foljer om sig och sin nuvarande verksam-
het

Ingvar Lundberg har varit professor i psykologi med inriktning mot utvecklingspsykologi vid
Umed universitet fram till 1995. Sedan dess har han varit knuten till G6teborgs universitet dér
han ingdr i ett forskningsprogram om kommunikationshinder och social anpassning. Han ir
ocksa -mcdlcm i omradesgruppen Hilsa, Handikapp och Aldrande vid Psykologiska institu-
tionen. Han &r ledamot av en rad akademier och lédrda séllskap, bl.a. Academia Europaea och

Rodin Academy. Han #r hedersdoktor i pedagogik vid Abo Akademi.

Ingvar Lundbergs verksamhet dr ganska vittgrenad och later sig inte létt bringas under nagon
enkel etikett. Lundberg forskar om biologiska grunder for dyslexi (bl. a hjarnundersokningar
med helt ny teknik, genundersdkningar i samarbete med molekyldrgenetiker) utan nigra
omedelbara pedagogiska implikationer. Lundberg studerar forskolebarn och méjligheterna att
med forebyggande insatser ge elever i riskzonen ett mjukare mote med skriftspraket. Han har
lett ett omfattande internationellt projekt om ldskunnighet i 32 ldnder, dir sociologiska,
demografiska, ekonomiska, kulturella och lingvistiska faktorer utforskas. Dessutom &r Ingvar
Lundberg intresserad av hur den moderna informationsteknologin och andra minskliga arte-
fakter paverkar vart tankande. I forsta hand dr Lundberg emellertid empiriker som forsoker
efter bista formaga samla in vetande om bl. a ldsning genom systematiska och kontrollerade
undersokningar dér hypoteser genererade fran moderna teorier om sprak och tdnkande under-
kastas provning. Ingvar Lundbergs forskning dr framst inriktad mot laslarande. Vilka &r de
kognitiva, sprakliga och sociala forutsittningarna for en god ldsutveckling? Kan man fore-
bygga uppkomsten av ldssvarigheter? Vad ér egentligen dyslexi? Hur hiinger riknesvarigheter

och lassvérigheter ihop? Detta 4r négra av de fragor han forsoker besvara i sin forskning.
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Enligt professor Ingvar Lundberg finns det inte ndgon allmén accepterad modell for ldspro-
cessen. Diremot finns det tvd olika metoder, dér Ingvar Lundberg ursprungligen uppfattades
foretrada den syntetiska (ljudmetoden) och Ake Edfeldt den analytiska (helhetsmetoden).
Lundberg uttrycker att den gamla debatt han en gang hade med Ake Edfeldt egentligen ir
ganska irrelevant. Edfeldt har ju knappast, menar Lundberg, dgnat sig 4t nigon forskning un-
der de senaste decennierna och forefaller heller inte sirskilt fortrogen med forskningsfronten
idag (Andra av dagens Literacyforskare, av vilka flera uttrycker sig i denna text, uppfattar
sannolikt allmént att Lundberg och Edfelt nidrmat sig varandra. I dagens samhillsdebatt talar
man snarare om komplementdra forhdllningssitt i undervisningen och lérandet av skriftsprék,

an om konkurrerande).
3 och 4 Om professor Ingvar Lundbergs syn pa barns lirande och skriftsprakslirande

Formagan att kunna tala behover inte, enligt Lundberg, betyda att man kan lisa. Lundberg
menar att 1asformagan innefattar fem olika dimensioner némligen: fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, flyt i ldsningen, ldsforstaelse och ldsintresse. Lundberg menar att dimensioner-

na samspelar men har ocksa ett eget forlopp.

Lundberg menar att ldsning ér en avkodning av grafiska tecken som leder fram till forstielse
for texten. Ingvar Lundberg menar att barn maste genomga fyra olika stadier for att nd fram

till en automatiserad ldasning. Dessa fyra stadier ir:

Pseudoldisning
Barnet ldser omgivningen snarare #én skriften. Barnet kan tidigt ldsa skyltar och etiketter som
finns i sitt ridtta sammanhang genom dess logografiska utformning. De vet vad bilden stér for.

Ex. Mc Donalds clown.

Logografiska stadiet
Att kunna se ord och bilder. Varje ord behandlas som en bild, men dessa #r inte s exakt upp-
fattade. Barnen har egna associationer till ordbilden, vilket gor att de litt forviixlas. Ex h:et i

hund liknas vid en hund.
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Alfabetiska stadiet
Det &r hér barnet knécker den alfabetiska koden genom att tillimpa den alfabetiska grundprin-

cipen - att ljuda sig fram (hogt eller tyst) nir de méter ett nytt ord.

Ortografiska stadiet
En automatisering av avkodningen. Nir barnet borjar upptidcka forstavelser, dndelser, ord-

stammar och b6jningsformer, dr de redo for en mer avancerad form av avkodning.

Professor Ingvar Lundberg framhéller att i skriftsprakslarandet #r ljudning nédvindig, di en
inre auditiv klang uppstar som ger végledning i sokandet efter den ritta lexikala enheten, dvs.
att man fonologiskt omkodar de grafiska tecknen for att na de inre orden. Den fonologiska
omkodningen har ocksé en annan viktig funktion. Den ger korttidsminnet ett limpligt format
for information. Undersdkningar har ndmligen, enligt Lundberg, visat att korttidslagring fun-
gerar bist om informationen har auditiv form. Ex tyst upprepning av siffror fér att komma

ihag ett telefonnummer.

D4 man kommer fram till en mer avancerad ldsning, kan man enligt Ingvar Lundberg, ta en
genvig forbi den fonologiska omkodningen. Detta for att man byggt upp ett inre ortografiskt
ordforrdd, som anvinds som en inre visuell fusklapp vid icke automatiserad stavning. Nir
man exempelvis ska skriva ordet kalops och forst provar kallops, ser man, att detta inte ir

korrekt. Man jamfor med sin egen fusklapp.

Det kan dock, enligt Lundberg, uppstd problem med den fonologiska omkodningen. For att
klara av denna méste barnet ha utvecklat en medveten hallning till sitt eget sprak. Barnet més-
te forstd att spriket bestdr av ord, att orden har olika ldngd samt att orden #r uppbyggda av
stavelser och ljud. Detta #r inte sjélvklart for ett barn i forskoleéldern. Om man exempelvis
ber ett barn séga ett langt ord, kan man fa svaret tdg. Barnet har egna associationer till inne-

borden i ordet. Taget ar ju faktiskt langt.

En annan stor svdrighet som barnet stills infor ér, att dela upp ordet i sina bestandsdelar och
sedan att genom syntes dterskapa ordgestalten. Nar vi uttalar ett ord, formar vér talapparat
ordet i en enda gest, en s.k. samartikulation, vilket dr nédvindigt fér talkommunikationen.

Men vi vet hur svirt en del barn har med sammanljudningen. For att uppnd helheten méste
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barnet vara medvetet om ordens fonemiska uppbyggnad. Skulle vi skriva precis som vi talar,

skulle fonemens abstrakta natur bli uppenbar.

Lasningen har tva sidor som hénger intimt samman: avkodning och forstdelse. Avkodningen
mdste uppna en automatiserad niva for att inte ta forstaelsens mentala resurser i ansprak. Som
alltid nir 6vningar ska automatiseras, giller att 6vning ger firdighet. Lisning kriver mycket
6vning och manga barn har en spontan ldslust som gor att de befister och automatiserar lis-
ningen. Dock finns det barn som tidigt undviker ldsning dérfor att nederlag leder till undvi-
kande, s& ocksa pa detta omrdde. Barnet kommer in i en ond cirkel och minskar dérmed moj-

ligheten att utveckla sin lasférmaga.

Ett stort pedagogiskt problem ér att skapa goda forutséttningar for omfattande 6vning. Dock
skall det tilldggas att ett noggrant och systematiskt arbete inte star i motsittning till en kreativ
och levande pedagogik. Drillovningar kan uppfattas positivt av barnen, dé kinslan av fram-

steg innebir tillridcklig stimulering.

Ingvar Lundberg varnar for en ldt-gd-hdllning da de flesta barn inte kan tilldgna sig skriften
utan mdda. Forskningsresultat visar att vissa barn behover systematiskt arbete och hjilp for att

erovra skriften.

Liasning &r ett samspel mellan datadrivna och begreppsligt styrda processer, dvs. ett samspel
mellan ménniskans forvintningar och behov och en informationsbehandling baserad pa yttre

intryck.

Minga anser att Ingvar Lundberg stér for ett rent syntetiskt synsitt. Detta motstrider han sjilv
da han anser, att barn med lds- och skrivsvérigheter kan uppné god ldsfirdighet med hjilp av

top-down-processer, som innebir ett analytiskt synsitt, helt i Ake Edfeldts anda.

5 Litteratur med vilken professor Ingvar Lundberg vill bli representerad i skriftspraks-

kurser

Lundberg, 1. (1984). Sprdak och ldsning. Lund: Liber ldromedel.
Lundberg, 1. (1982). Linguistic awareness related to dyslexia. I Y. Zotterman (Red.),

Dyxlexia. Neuronal, cognitive and linguistic aspects. Oxford Pergamon press.
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Lundberg, I. (1985). Longitudinal studies of reading and reading difficulties in Sweden. I G.
E. MacKinnon & T. G. Waller (Red.), Reading Research. Advances in theory and
practice. New York: Academic Press.

Lundberg, 1. (1987a). Are letters necessary for the development of phonological awareness?
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Ragnhild Soderbergh

1 Pa fragan om vem forskaren ir och vad fér nuvarande
verksamhet forskaren bedriver, svarar prof. Ragnhild Séderbergh

som foljer:

Ragnhild Soderbergh &r sedan 1976 professor i barnsprak vid
Humanistisksamhills-vetenskapliga forskningsrddet. Hon disputerade 1964 vid Stockholms
universitet i mnet nordiska sprék pa en avhandling med titeln: Suffixet — mdssig i svenskan.
En syntaktisk — semantisk ordbildningsstudie. Som docent i nordiska sprik kom hon de
foljande dren att alltmer dgna sig 4t barnspraksforskning och ledde f o m 1970: Projektet
barnsprdkssyntax (finansierat av HSFR). Som professor var hon forst knuten till Institutionen
for nordiska sprak vid Stockholms universitet; frdn 1983 till Institutionen for lingvistik vid

Lunds universitet.

Sedan 1990 &r Ragnhild Séderbergh ordférande i International Association for Literacy from
Infancy (IALFI). Samma &r tog hon initiativet till bildande av Nordiska féreningen for barn-
spraksforskning, dér hon varit koordinator for den svenska avdelningen. Ragnhild Soderbergh
sitter i styrelsen for Centrum for barnkulturforskning vid Stockholms universitet och ér leda-

mot av Kungliga humanistiska vetenskapssamfundet i Lund.

Forutom doktorsavhandlingen (1964) har Ragnhild S6derbergh skrivit boken: Svensk ordbild-
ning (Skrifter utgivna av Namnden for svensk sprakvard nr 34, Norstedts 1968) och forfattat
en stor del av artiklarna i Svensk handordbok. Huvudparten av hennes arbeten ligger dock
inom barnspréksforskningen, dar hon framforallt dgnat sig 4t barnets tidiga sprakutveckling,
och da speciellt bedrivit dialogstudier och forskning i barns tidiga lisning och skrivning. For-
utom artiklar i vetenskapliga tidskrifter och populartidskrifter samt kapitel i olika samlingsvo-
lymer har hon forfattat bockerna: Barnets tidiga sprdkutveckling (Lund, Liber, Gleerups,
andra omarbetade och utokade upplagan 1988), Reading in Early Childhood; A Linguistic
Study of a Preschool Child's Gradual Acquisition of Reading Ability (Washington, DC:
Georgetown University Press, 1977. Tidigare utgiven pd Almqvist & Wiksell, Sthim 1971).
Frdn berdittelse till bild: en femdring ldser och tecknar (Skrifter utgivna av Centrum for barn-

kulturforskning, Stockholms universitet, nr 16, 1991).
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2 Hur ser forskaren pa barn och lirande?

Barn lér sig dels ensamma, i egenarbete, genom handling och reflexion, en experimenterande
och utforskande prévning, dér alla sinnen och férmagor tas i anspridk. Barn lir sig ocksé i
samarbete, dér framforallt vuxna och dldre barn blir férebilder, medhjdlpare och traditions-
formedlare. Pa sina samarbetspartners provar barnet de formagor och insikter det vunnit i

egenarbetet.

I samarbetet med andra &r det positiva kidnsloklimatet av stor betydelse for ildrandet - 6msesi-

digheten, gemenskapen, kénslan av att man delar ett intresse for ndgot, sympatin for partnern.

Barnets egenarbete med spraket - lekfull provning, 6vning och upprepning av ljud, stavelser
och ord - kan vi bevittna strax fore barnet somnar eller omedelbart efter uppvaknandet. Det
sprikliga egenarbetet kan ocksad ackompanjera barnets lek, ensam eller med jimnériga. Ex-
empel pa egenarbete i sprakinldrningen finner vi bl. a i jollret under forsta levnadséret, nir
barnet genom systematiskt 6vande och provande gar igenom olika stadier, dir ljuden s& sma-
ningom ordnas i rytmiska stavélser som fér allt storre likhet med ord och yttranden i vuxen-
spraket. Egenarbetet lamnar spar ocksa i den tidiga syntaxen (dvs. ordsamman-stillningarna),
1 ordbdjningen och i ordbildningen, dér vi finner rikliga exempel pé att barnet sjalv upptéckt
vuxensprakets regler och vid behov nybildar efter dessa regler: skrivade (regel: rita -ritade,
dérfor skriva-skrivade), skjutare (om pistol) (jfr t ex ord som kikare, /vindrute/torkare,

/konserv/oppnare, skrivare).

Det sprakliga samarbetet sker i dialog, framfor allt med vuxna eller dldre barn. Barnet prakti-
serar i dialogen resultatet av sitt egenarbete och provar dess barkraft. P grund av samtals-
partners svar och reaktioner i ord och handling modifierar och vidareutvecklat barnet sitt
sprak. Frukterna av samarbetet mirks tydligast i barnets ordforrdd och praktiska sprakbruk.
I samhandling och samtal med vuxna och &ldre barn, dir spraket &tfoljer och kommenterar de
gemensamma handlingarna och upplevelserna, finner barnet ledtradar till ordens betydelser
och forebilder for sprakanvindningen. Sérskilt viktiga ar de kulturspecifika sprdkldrande
lekar man praktiserar med barn - i var kultur anvénder vi rim, ramsor och barnsanger redan de
forsta manaderna, finger- och kroppslekar, tittut och géomma-lekar frin slutet av forsta
levnadséret. For larandet av ords betydelser anvidnds den sk. titta-peka-benimna-leken

sarskilt intensivt mellan ett och tva ars alder.
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Ex. Ettdringen observerar en fdgel utanfor fonstret. En vuxen som befinner sig i barnets
omedelbara nérhet observerar detta, pekar pa fageln och siger: Titta, vad dr det? Jo det dir en
pippi! Den vuxne sédger detta med engagemang och vérme i rosten och tittar intresserat dmse-
vis pa barnet och pa fageln - man delar en gemensam upplevelse, dér barnets iver kommer att
speglas 1 den vuxnes varma r0st och leende. Sa uppstér ett kiansloklimat som befordrar ldran-

det.

3 Hur ser forskaren pa barn och det begynnande liis- och skrivldrandet?

Jag ser pa las- och skrivldrandet som pé spréklarandet, ett ldrande av det skrivna spraket. Lik-
som talspraksldrandet sker larandet av skriftspraket genom en kombination av egenarbete och
samarbete. Till skillnad frin vad som ér fallet vid talspraksldrandet sker vid skriftspraksléiran-
det samarbetet fran den vuxnes sida pa ett formellt yrkesmassigt sitt, i skolan, frén en be-
stdmd dlder. Samarbetspartnerna &r ldrare som utbildats for sitt uppdrag. Detta har medfort att
andra vuxna — t.ex. forédldrar och forskolldrare - ofta undviker ett mera informellt vardagligt
samarbete med forskolebarn da de visar intresse for lasning och skrivning. Ett sddant intresse
blir allt vanligare i vart samhille, dér den skriftliga informationen Gverflodar: skyltar, text pa
forpackningar, reklam, tidningar, bocker, text pa TV etc. Barn omges Overallt av skrift och
vill sjdlva skriva som de ser att de vuxna gor och begripa vad det stdr. Lasande och skrivande
medméinniskor ger dem forebilder och dven - omedvetet, genom att t. Ex. ldsa hogt - rikliga
ledtridar till tolkning av skrift. Enbart genom sitt egenarbete kan vissa barn dérfor ldra sig

lasa och skriva sjdlva.

Men inforingen i skriftspriket har inte 6verallt och i alla tider varit skolans sak. I det lutherska
Sverige, dir pa husfoérhorens tid allmén ldskunnighet krévdes for att man skulle kunna lira sig
katekesen, var lisundervisningen fram till 1800-talets mitt, kyrkans och hemmets ansvar. Vi
finner under denna tid exempel pé att man lirde mycket sma barn att 1dsa, och det pa ett stt

som starkt paminner om hur barnet lér sig det talade spréket.

I ett litet hifte som utkom ar 1800 i Stockholm - Julklapp, eller ldttaste sdttet att ldra barn
ldsa - ger forfattaren, en kyrkoherde som kallar sig Cadmus, handledning for fordldrar hur de
skall lédra sitt barn ldsa nér det nyss borjat tala. I slutet av hiftet finns ett antal fortryckta ord
att klippa ut och klistra upp pa brédlappar. Orden dr himtade ur barnets omgivning. Stor vikt

lagges vid lekmomentet och vid ett gott kinsloklimat mellan vuxen och barn.
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”Noje, inte plikt”, dr ett aterkommande tema hos Cadmus, och han férklarar att barnet med
denna metod lér sig helt sjélv och “begriper vartill bokstéiverna duger”, en kunskap som gor
det latt att ga vidare nér det senare blir tid "att ldsa och stava i bok”. Hiftet kunde komplette-

ras med laskort som fanns att kopa i bokhandeln!

En liknande metod forordas pd 1960-talet av Glenn Doman. Under ménga ars arbete har jag
vidareutvecklat metoden sa att den i princip 6verensstimmer med det sétt varpa barnet lir det

talade spréket.

I samarbete med den vuxne ldr sig barnet de skrivna ordens betydelser. Man bérjar med en-
staka ord under en tid d& barnet fortfarande iir pa ordsamlarstadiet i sitt talsprak. Vilbekanta
och for barnet intressanta ord textas med gemena (smé) bokstéver, ett ord pé varje lapp. Orden
knyts till verkligheten: man visar ordkortet dpple nir barnet haller i ett dpple och dter pa det,
man springer tillsammans med barnet och visar lappen springer etc. Genom den direkta an-
knytningen till verkligheten kommer barnet att férankra sitt lirande av de skrivna orden i alla
sinnen pa samma sitt som sker vid larandet av det talade spraket. De skrivna orden blir inga
abstraktioner, utan far liv, ljud, doft och fiarg. Barnet kommer sjdlv snart att leka symbollekar

med ordkorten, latsas ita lappen dpple, bidda med lappen tdicke at lappen docka.

Nir barnet kinner igen och kan sirskilja ett femtital ord kombinerar man ordlapparna till
korta meningar - ocksa dessa med omedelbar anknytning till barnets egen verklighet: Nalle
dker vagn, Ylva dter glass. Har hjélper man barnet genom att peka pé orden i tur och ordning
och ldr pa s satt ut lasriktningen. Efter en tids meningsldsning gar man 6ver till sma enkla
bocker: dels sddana som man sjélv skriver tillsammans med barnet och som handlar om egna
upplevelser, dels léttare bilderbdcker som man vet intresserar. Alla nya ord skrivs férst pa
ldslappar och presenteras som tidigare, sedan kombineras ordlapparna till bokens meningar
och ldses fran vinster till hoger, och slutligen far barnet boken att lisa, sida for sida. Man
pekar pé orden under ldsningen och visar pa sa sitt for barnet att en bok léses rad for rad, frin

vanster till hoger och uppifran och ner.

Detta sitt att ldra ett barn att 1dsa dr sprakundervisning i samarbete. Precis som nir barnet l4r
sig att tala lar man ut ordens betydelser. Dessutom visar man hur man beter sig vid ldsning
(vindning av sida, ldsriktning). Presentationen av ordlapparna ir en variant pa den titta-peka-

bendmna-lek som anvinds frén ettirsaldern for att klargora de talade ordens betydelse: den
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dppledtande tvadringen gors uppmirksam pa ldskortet épple, som knyts till det for barnet re-
dan vilkédnda, dvs. det faktiska dpplet och ordet dpple i det talade spréket. Titta vad har Du
ddr? Vilket hérligt apple! Och hdr har Du ocksd dpple (man visar lappen).

Och precis som vid lirandet av det talade spriket tar barnet sin del genom egenarbete. Man
har kunnat visa att barn som pa detta sitt far ordlappar, meningar, bdcker, av sig sjdlva sd
smdningom réknar ut sambandet mellan bokstav och ljud, bryter koden. De riknar ut skriftens
grammatik pd samma sitt som de tidigare sjdlva lart sig [judgrammatiken i sina jollerdvningar
och ordgrammatiken (syntax, ordb6jning och ordbildning) i sina lekar med det talade spréket.
Liksom vi ser spar av detta egenarbete i barnets spraklekar sa ser vi spér av kodbrytningsarbe-
tet i barnens hantering av lapparna, dér de jamfor samma bokstéver i olika ord eller ticker
over delar av ord och léser resten (t.ex. ticker 6ver bokstdverna p och 4 i ordet pdse och liser

se, eller ticker bokstdverna s och e och liser pd).

Medan barnet med hjilp av den vuxne lér sig ord efter ord, dérefter ldser mening efter mening
och sd sméningom allt fler intressanta bocker, bryter alltsa barnet under tiden sjilv koden i sitt
egenarbete. Nir denna kodbrytning ar klar far barnet formagan att l4sa nya ord som det aldrig
sett forut - barnet har av egen kraft uppnétt vad vi brukar mena med sjalvstindig lisfardighet.
Bakvigen har barnet sjidlv natt den punkt dér vi brukar bérja var ldsundervisning, och helt
sjdlv, genom sitt egenarbete, vunnit full insikt om skriftsystemet, om hur bokstav svarar mot
Ijud. Under det att denna process pagatt, har barnet i samarbetet med den vuxne hela tiden
haft upplevelsen av att kunna ldsa flytande genom att det kunnat gé direkt frén ord till bety-
delse. Lésupplevelsen har inte hindrats av den spirr som bokstavsidentifikation, ljudning,

sammanljudning, ordidentifikation och slutligen koppling till ordbetydelse innebir.

Den létthet varmed barn pa detta sitt lér sig ldsa fran 2-arsaldern torde hinga samman med att
de strax innan och samtidigt lar(t) sig det talade spraket - genom samarbete och egenarbete.
Barnet glider alltsa i ldsningen in pa ett redan upparbetat sprakspér, som #r hogaktuellt just i

denna alder.

Barn som pé detta sitt ldr sig ldsa fran omkring tvaarsaldern borjar sjdlva skriva (texta) med
penna nér motoriken tillater, dvs. i 3-4-arsaldern - skrivklotter forekommer givetvis #nnu tidi-
gare. De skriver forst versaler, blandar sedan stora och smé bokstdver och skriver till sist pa

konventionellt sitt. De anvénder sin skrivforméga i sina lekar, dir de imiterar de vuxnas
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skriftanvindning. P4 grund av sitt redan ansenliga lisordforrad stavar de i regel korrekt enligt

vuxensprakets normer.

Vad jag hér skrivit innebér inte ett underkidnnande av andra ldsmetoder som anvinds i skolan
eller av olika informella sétt som é&r brukliga for att i en tidig &lder hjilpa barn till lisning och
skrivning i hemmet. I alla dessa metoder och sitt kombineras i olika grad barnets egenarbete
och den vuxnes samarbete. Men jag har velat visa pa en unik sédan kombination som genom
att den niéra ansluter till det naturliga larandet av talspréket kan ge optimal utdelning om den
anvénds i tidiga ar. Jag vill dérf6r rekommendera metoden till provning och utveckling i hem

och forskolor.

5 Litteratur med vilken professor Ragnhild Séderbergh vill bli representerad i skrift-

sprakskurser

Barnets tidiga sprdkutveckling, sérskilt dé kapitel 6 i sista upplagan, samt Frdn berdittelse till
bild (jfr ovan under punkt 1).

Dessutom rekommenderas kapitlet: Barns tidiga ldsning ur ett sociokulturellt och psykoling-
vistiskt perspektiv i boken Barns ldsutveckling och lisning. Rapport frin ASLA:s héstsympo-
sium Stockholm 15-16 november 1990, red. Birgitta Hene och Staffan Wahlén. Uppsala,
ASLA.
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Caroline Liberg

1,2,3,4
Professor Caroline Liberg har valt att svara med en

integration av de fyra forsta fragorna

Dels svarar Caroline Liberg med artikeln: (a) Att léira sig léisa och

skriva, dels med en (b) kort beskrivning av sitt vetenskapliga arbetsfilt.
(a)Att lira sig ldsa och skriva

I mitt arbete med att beskriva betingelser for det tidiga lés- och skrivldrandet, har jag funnit att
tidigare forskning, som bedrivs inom detta omrade, har haft ett mycket snivt perspektiv pa
vad ldsning och skrivning innebdr och hur det lirs. De flesta undersékningar har bedrivits

inom ett individual-psykologiskt och grammatiskt paradigm.

Jag har istillet valt att beskriva barns tidiga forsok att lira sig ldsa och skriva inom ramen for
ett socio-interaktionistiskt perspektiv. Grundliggande for detta synsitt 4r att spriket antas
védxa fram och utvecklas i interaktion med andra. Det 4r som medlem av ett samhille, en
kultur, i vilken sprdkandet &r ett sitt att nyskapa, aterskapa och vidmakthalla menihg som
barnet vixer upp till en sprikande ménniska. Lasning och skrivning 4r sidana meningsska-
pande och menings-vidmakthéllande aktiviteter i det visuella mediet. Talande och lyssnande

ar detsamma i det auditiva mediet.

I motsats till tidigare forskning anses dérmed lds- och skrivlirandet inte innebéra att man lar
sig att hantera skriftens redskap, dvs. bokstdverna och de grammatiska reglerna for hur de
sdtts samman till ord och satser, utan att man lér sig att kunna anvinda dem i en mingd olika
sammanhang for en méngd olika syften, dvs. att man lar sig att sprika tillsammans med andra
inom ramen for olika texttyper. Hanterandet av skriftens redskap, dvs. det grammatiska kunu.

nandet, ses som ett mycket bra och effektivt hjalpmedel nir problem uppstér i anvindningen.

Barnens hanterande av skriftens redskap och deras anvéndning av skriftens redskap forindras

hela tiden. Men mycket tydligt framtréder att senare forekommande beteendeformer har sitt
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ursprung i tidigare existerande, mer outvecklade former. Huvudtendenserna i utvecklingen

kan beskrivas som bestdende av tre huvudfaser:

1 II II
* sprakpraktik >1 | sprékteori >>2 | sprakpraktik
* begransad och effektiv | > grammatiska samtal och |>> |utvecklad och
lasning och skrivning grammatiska skrivning effektiv ldsning
>>
>> utvecklad och
grammatiska ldsning effektiv skrivning
* anvindande av > anvindande av >> anvindande av
komplexa texter enkla texter komplexa texter
* “ensamarbete” - gemensamt arbete >> | ”ensamarbete”

1. > utldses: "foregar”.

2.>> utlases: “som foregar”.

Utvecklingen kan beskrivas som en U-kurva i vilken vinster stapel utgor fas 1, bottenlinjen
fas II och hoger stapel fas III. Till det yttre samma beteende (en spraklig praktik) terkommer
efter en tids gemensamt sprakteoretiserande Gver mycket enkla texter, oftast endast enstaka
ord. Men detta senare beteende &r kvalitativt sett annorlunda. Barnet har gatt fran ett effektivt
men begrinsat ldsande och skrivande till ett effektivt och utvecklat ldsande och skrivande.
Exempel pa det forra &@r latsasldsning, krumelurskrivande och helordsldsning och helords-

skrivning av enstaka ord. Det senare innebir fullt utvecklad ldsning och skrivning.

Ett mycket gott hjdlpmedel pa vigen &r det grammatiska skrivandet (utljudning) och gramma-
tiska ldsandet (sammanljudning). Det forra foregér oftast det senare genom att utljudning av
redan kidnda ord som skall skrivas &r enklare att utfora én sammanljudning av tidigare okdnda

ord.

I denna utveckling finner man ocksa stora likheter mellan tidigt skriftsprakslarande och tidigt

talsprakslirande. Ndgra av de viktigaste exemplen pa dessa likheter ir:
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* att sprakandet fods och vixer i interaktion med andra,

* att det forsta sprikandet saknar grammatik (t ex skrik, joller, 14tsas-ldsning och krume-
lurskrivande) men accepteras och forstas dnda av omgivande interaktorer,

* att de forsta grammatiska formerna som anvinds ir oftast starkt reducerade, och

* att samtal om grammatik och andra metasprakliga samtal har en viss betydelse for utveck-

lingen av respektive sprakforméga.

Med utgangspunkt i studium av tidigt las- och skrivlirande kan man vidare visa att anvindan-
det av traditionella l4s- och skrivmetoder kan leda till att elever fér lds- och skrivsvarigheter,
genom att dessa metoder pa grund av en felaktig forstaelse av fenomenet lis- och skrivldrande
forutsitter kunskap som de utger sig for att ldra ut. Barn som redan i hemmet fatt stifta be-
kantskap med bade hanterandet av och anvindandet av skriftens redskap gynnas déremot av
dessa metoder. Dessa barn #ger oftast redan vid skolstart de forkunskaper som metoder forut-

satter.

Pedagogiska implikationer for skolans lds- och skrivutlarning med stod i detta forsknings-

omrade ir:

* att lés- och skrivlarandet skall ske i funktionella sammanhang, dvs. i meningsskapande och
meningsvidmakthallande sammanhang,

¢ att ldraren mdste lidra kiinna sina elever och den virld de lever i for att kunna skapa menings
fulla sammanhang som ir anpassade till var och en av dem,

* att elevers forsta agrammatiska ldsande och skrivande (t ex litsas-lasning och krume
lurskrivande) bor tilldtas, bemotas och utgora utgangspunkt i den fortsatta undervisningen,

* att flera olika hjidlpmetoder vid ldsning och skrivning, av vilka den grammatiska 4r den
framsta, skall visas for eleverna,

* att den grammatiska metoden i forsta hand skall ldras ut genom grammatiskt skrivande,

» att effektiv lisning och skrivning skall tilldelas lika stor betydelse och lika stort utrymme i
undervisningen eftersom vissa elever foredrar att ldsa medan andra foredrar att skriva, och

* att ldraren skall soka sin metods forutséttningar och kontrollera att eleverna har den kunskap

som behovs for att kunna forsta metoden.
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(b) Kort beskrivning av mitt vetenskapliga verksamhetsfilt

Den fraga som dominerat mitt vetenskapliga arbete hitintills har varit: Vad innebdr det att
ldira sig ett skriftsprak? En produkt av detta arbete dr den akademiska avhandlingen: Learning
to read and write (9), som utkom 1990. Ovriga publicerade arbeten (med undantag for 10 och
11) kan ses som olika generationers forelopare till detta arbete. Det har med andra ord varit en
forskning stadd i utveckling dér fragestéllningar rests och givits alltmer preciserade och ut-
Okade svar. Centrala frigestillningar och deras svar i detta arbete presenteras kortfattat nedan

(i parentes anges nr pa de verk som behandlat beskriven aspekt som ett av sina huvudteman).

Forhdllandet tal - skrift

Ett viktigt &mne i diskussion om skriftsprakslarandet ér forstéelsen av fenomenet forhdllandet
mellan tal och skrift, genom att skrift 4r ett av de mer framtréidande objekten i ldrandeakten.
Den aristoteliska synen pa forhallandet tal - skrift, dvs. att skriften dr en representation av
talet, har levt kvar genom arhundranden av lds- och skrivforskning trots att roster inom sprak-
vetenskapen rests mot detta synsitt (ex Firth). Argument mot ett sadant synsitt har jag anfort i
(1, 2, 3, 9). Detta har lett mig till att i min utforskning av fenomenet lés- och skrivlirande utga
frdn en alternativ syn som innebr att det sui generis inte existerar nagot forhallande mellan
tal och skrift (2), utan att det endast ar i det grammatiska perspektivet ett férhdllande mellan
ett grammatiskt uttal och en skrift kan upprittas (F de Saussure: perspektivet skapar objektet)
(3, 9).

I en undersokning av elva forskolebarn visas ocksa hur dessa dels genom eget utforskande av
skrivet material och genom lidsning och skrivning, dels genom samtal, med i forsta hand sina

fordldrar, lér sig ett sddant grammatiskt perspektiv (5, 6, 7, 8, 9).

P4 dessa grunder forkastar jag en mentalistisk forklaring av denna férméga till formén for en

forklaring baserad pé ett social-interaktionistiskt synsiitt (3, 5, 8, 9).

Definition av fenomenen ldsning och skrivning

Ett annat huvuddmne inom mitt arbete har varit att beskriva vad aktiviteterna ldsning och
skrivning innebér och omfattar. I kontrast till ovanstidende &syftade lds- och skrivforskning
men t ex i enlighet med en del arbeten inom forskningsinriktningen som ofta bendmns tidig

ldsning och skrivning (early literacy) menar jag att dels maste ldsning och skrivning ges en
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vidare definition &n vad som varit brukligt (1, 3, 9), dels maste en boskillnad goras mellan det
som jag i (9) bendmnt effektiv lasning och skrivning respektive grammatisk lasning och skriv-
ning (7, 8, 9). Det forra innebir ett effektivt skriftsprikande for att uppna ett eller flera syften
i den virld man lever, medan det senare endast &r ett manipulerande och/eller kommenterande
av grammatiska aspekter (t ex ljudande av ett ord man inte kénner igen). Dirmed har jag ock-
s& kunnat péavisa att grammatisk ldsning och skrivning endast &r ett hjilpmedel nidr man i sin

effektiva ldsning eller skrivning stoter pa problem (7, 8, 9).

Karaktiristiska drag hos skriftsprdk och talsprdk

Ovan beskrivna fragestallningar har lett mig till att dven ta del av diskussionen om vilka ka-
raktéristiska drag som bist beskriver tal- respektive skriftsprak samt lirande av desamma (1,
9). Jag har ocksa visat att den traditionella asikten att tal- och skriftsprak skiljer sig 4t pa vissa
visentliga punkter inte dr relevant i ett lingvistiskt perspektiv. Istéllet finner man fler likheter

n skillnader i ett sddant perspektiv (9).

Metoder

Ett grundliaggande arbete har naturligtvis varit att utarbeta metoder/verktyg for att kunna ana-
lysera barns lds- och skrivldrande. Arbetet dr grundldggande av den anledning att valet av
metod styr vad som kommer att synliggoras och dérmed vilka resultat som kommer att vara
iging i diskussionen om fenomenet lds- och skrivldrande. Dessa metoder har omfattat analys

av bade talspraklig och skriftspraklig formaga. De berér foljande aspekter:

* vad samtalar respektive ldser och skriver barnet om (ett tema/tema-perspektiv) (5, 6, 7, 8, 9)

* hur avancerat 4r samtalet respektive ldsandet och skrivandet (ett genreperspektiv) (8, 9)

* hur utférs sjidlva ldsandet och skrivandet respektive sjdlva samtalandet (ett handlingsper-
spektiv for lasning och skrivning (7, 8, 9) respektive for konversation (8, 9)

* hur ser dessa formégor ut i olika utvecklingsfaser (ett utvecklingsperspektiv) (8, 9)

Metoderna har utvecklats och modifierats samt utokats under &rens lopp och av den anled-

ningen har analysen av data sett nagot olika ut i olika publikationer.
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Utveckling av lds- och skrivformdga

Tidigare &syftade utokning av definitionen av ldsning och skrivning medfor att dven former
som t ex barns latsaslidsning och litsasskrivning kan riknas till effektiv ldsning och skrivning
(de &r en agrammatisk form av detta). Ett sddant synsitt har givit mig underlag fér att i min
analys av lds- och skrivldrande finna ett mer kontinuerligt utvecklingsforlopp dn vad som varit
mojligt inom tidigare mer grammatiska inriktade forskning (7, 8, 9). En insikt som medfor

intressanta konsekvenser for anford sprakpedagogik (9).

Pedagogiska konsekvenser

Den pedagogik som jag foresprakar inkluderar saledes utvecklingsfaser som ligger fére den
fas som traditionell lasundervisning startar med (9). Detta har medfort att det varit méjligt for
mig att visa att traditionell lasundervisning forutsétter kunskap som den faktiskt utger sig for
att léra ut och att det kan ge upphov till att manga barn som inte #dger dessa forkunskaper kan
fa lds- och skrivsvarigheter (4, 9). En annan konsekvens &r naturligtvis att barn som har dessa

forkunskaper favoriseras av dessa undervisningssitt (9).

Jag har lett ett arbete med att analysera barns berittelser inom ramen for ett nystartat HSFR-
projekt, bendmnt Berdttande och sprdkinldrning. Projektet arbetshypotes &r att i analogi med
vad som befunnits vara fallet med barns forkunskaper om metasprakliga aspekter (se ovan)
och med utgidngspunkt i undersokningar av forskole- och skolbarns sprékliga framgangar i
skola och framtida yrkesliv sa favoriserar formella pedagogiska sammanhang vissa beriittar-
traditioner och vissa sprakliga monster for berittande. Barn som redan fore skolstart utvecklat
en vana att delta i berédttande som liknar skolans berittande antas dérmed atnjuta stora férdelar
i skolarbetet. Om sé dr fallet &r det av storsta betydelse att pavisa dessa och andra berittartra-

ditioner vid beréttande och didrmed vidga synen pa berdttande i barnaéren.

Projektet ges dérigenom tre huvudmalsattningar. For det forsta syftar det till att beskriva
betingelserna for berittandet dels i den privata sfaren (ex hem och férskola), dels i den offent-
liga sféren (ex skola och barnprogram i TV och radio) for att fanga vilka olika typer av berit-
tarsammanhang som ett barn kan ingd i. For det andra syftar det till att beskriva beréttandet
utifran ett social-interaktionistiskt synsétt med fokusering pa dels barnets deltagande i berit-
tande, dels olika typer av interaktionsformer som forekommer f6r att kunna peka pa deras

anviandningsomraden och férmodade verkningspotential.
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For det tredje é@r dessa beskrivningar dmnade att tillsammans med relevant sprakvetenskaplig
forskning sammanstillas for att utgéra grunden i utarbetande av sprikpedagogiska rad for
forskole- och skolverksamhet samt ett framtida framtagande av programvara for datorstod i

beriittande.

5 Den litteratur med vilken professor Caroline Liberg vill bli representerad i skrift-

sprakskurser

(1) Liberg, C. 1983. The nature and acquisition of the alphabetic code. I SIC (Studies in
Communication) 6. Link6pings universitet (s 87-110).

(2) Liberg, C. 1985. Sprakvetenskap och stavning, en historisk tillbakablick. I Svenskans
Beskrivning 15, Goteborgs universitet (s 318-331).

(3) Liberg, C 1987a. Learning to read and write, the first steps: critical review of the scientific
framing of the questions. I RUUL 16 (slutrapportering frin minisymposium om lds- och

skrivinldrning 1986-10-06). Uppsala university: Department of Linquistics (s 64-80).

(4) Liberg, C. 1987b. Tidig lasning och skrivning sett ur ett sprakligt perspektiv. I Att under-

visa nr 2, Svenska forbundet for specialpedagogik.

(5) Liberg, C. 1987c. The first steps in becoming a grammarian. 1 Papers from the Tenth

Scandinavian Conference of Linguistics, University of Bergen, Norge (s 73-86).
(6) Liberg, C. 1988. Acquisition of the alphabetic code: the first steps. I 79 revised summaries
and 24 reprinted abstracts from posters and section papers at The Fourth International

Congress for the Study of Child Language. Lund university (s 96-97).

(7) Liberg, C. 1990a. Forskolebarns ldsning och skrivning. I Elbro, C. et al (red) Laesning og
skrivning i sprogvidenskabeligt perspektiv. Fredrikshavn: Dafolo Forlag (s 23-35).

(8) Liberg, C. 1990b. "I am not guessing!” Children's Language, Volume 7, New Jersey:

Lawrence Erlbaum Associates, Inc., Pub. (s 25-67).
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(9) Liberg, C. 1990c. Learning to read and write. RUUL 20. Uppsala university: Department
of Linguistics. Akademisk avhandling (s 1-206).

(10) Liberg, C. 1991. Lés- och skrivundervisning, en konsekvens av deltagande i traditionell
las- och skrivundervisning. I B. Hene & S. Wahlen (red) Barns ldsutveckling och ldsning.
Rapport frin ASLA:s hostsymposium, Stockholm, 15-16 november 1990. ASLA:s skriftserie
4 (s 57-65).

(11) Liberg, C. 2006 (Omarbetad 2:a upplaga). Hur barn ldr sig lisa och skriva.

Lund: Studentlitteratur. (Larobok som #r &mnad att i forsta hand anviindas inom olika typer av

lararutbildningar.)
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Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olsson (Leo)

1 Presentation av forskarna

Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olsson &r ldrare och forskare vid Institutionen for pedagogik
och didaktik (IPD) vid Goteborgs universitet. De &r bade psykologer med intresse for utveck-
lings- och kognitionspsykologiska fragestéllningar. Speciellt har de studerat de sma barnens
skriftsprakliga utveckling och disputerade 1985 pa avhandlingen: Léisning i barnperspektiv
dér de beskrev hur fem, sex och sjudringar uppfattar ldsning (och skrivning). De visade med
sin studie att forskolebarn har olika uppfattningar av varfér man skall 1dsa (och skriva) samt
hur man gor d& man léser (och skriver). Forskarna visade ocksa att skriftspraklig medvetenhet
i forskolan har betydelse for hur barnen utvecklar sina skriftsprakliga fardigheter d& de borjat

skolan.

Denna studie som tar sin utgangspunkt i barnperspektivet kontrasterade mot en lisforsknings-
tradition i vilken man under decennier fokuserat frigor om hur ldsning gér till ur ett dmnes-
perspektiv samt hur man pé bésta sétt 1ar barn att ldsa (den bista ldsmetoden). Senare studier
visar att skrivning forefaller vara mer ldttillgdnglig for barn i vissa ldrar och de talar hellre

om skrivning och skriver an de talar om ldsning och léser.

Viéren 1993 med revidering 2001 och 2006, kom forskarna ut med en bok pa Libers forlag:
Barn upptdcker skriftsprdket, dir de tillsammans med forskolldrarna och forskarna Karin
Gustafsson och Elisabeth Mellgren, beskriver hur barn uppticker skriftspraket och hur man pa
olika sitt kan gé tillviga for att bade studera skriftspriksutvecklingen hos barn samt for att

stodja utvecklingen av en funktionell skriftspraksanvindning.
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2 och 3 Lars-Erik Olsson och Gosta Dahlgren ger sin syn pa barn och ldrande samt pa
barn och skriftsprakslidrande

Det foljande utgoér ett nagot modifierat utdrag ur boken: Barn uppticker skriftsprdket av
Gosta Dahlgren, Karin Gustafsson, Elisabeth Mellgren och Lars-Erik Olsson (Leo). Liber,
1993, 2001, 2006.

Skrivning och ldsning innefattar tva saker. Dels skall ett budskap ¢verbringas mellan ménni-
skor och dels skall detta ske pa ett Overenskommet sitt. For vart alfabetiska skriftspraks vid-
kommande utgdrs detta satt av att det som vi skriver dr en representation av det som vi séager.
Och det som vi sdger dr i sin tur en representation av det foremal, den ménniska, tanke,
kénsla, hdndelse om vilken vi skall skriva. Dessa tva saker utgor tillsammans skrivandets och
lasandet idé eller essens (poédng). Det finns alltsa bade en funktionsaspekt i skriftspraket: kom-
municera ett innehall mellan personer som ar atskilda i tiden och i rummet samt en form-

aspekt: skriftsprakets tekniska uppbyggnad.

Frigar man ett barn om vad man gor i skolan sédger det med all sannolikhet att man ldr sig
ldsa, skriva och rikna. Lasning kommer forst i skolan och sedan féljer skrivningen. Utifran de
erfarenheter vi har som fordldrar, pedagoger och forskare kan vi dock se att for méanga barn
kommer skrivningen i praktiken fore ldsningen. Man skriver innan man ldser och man vill
hellre tala om skrivning 4n om lésning i pedagogens och forskarens samtal med barn om

skriftspraket. Att lasningen har satts forst menar vi i forsta hand har historiska orsaker.

Talsprakslarandet sker i naturliga sammanhang och pabdrjas tidigt utifran de behov som barn
och fordldrar har av att kommunicera med varandra. Skriftsprakslarandet sker traditionellt i
formella sammanhang och dger rum utifrin samhélleliga behov av skriv- och ldskunniga
medborgare. I praktiken visar det sig dock att skriftspraksutvecklingen pabdrjas langt fore
skolstarten. Redan mycket sma barn har idéer om hur man skriver och ldser. De ritar boksté-
ver i rader och fragar vad det star. De haller i bockerna och sitter pd samma sitt som vuxna
g0r nér de ldser. Barnen berittar sagor utantill och ser det som ldsning. Vi kan ocksa konstate-

ra att manga barn lér sig skriva och ldsa utan att ndgon har undervisat dem.
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Detta visar att barn &r aktiva i sin omvérld, de dr nyfikna pa varfoér man gor vissa saker och
hur det gér till. De relaterar sig till omvirlden och provar och foréndrar hela tiden sin om-
virldsuppfattning. Nér ett barn i mer strukturerad verksamhet skall ta till sig ny kunskap blir
alltid barnets utgangspunkt de erfarenheter och uppfattningar som barnet har med sig och som
ar ett resultat av dess nyfikenhet i forhallande till vad de tidigare mott. Den insiktsfulla vuxne

eller pedagogen &r lyhord for detta och stodjer och leder barnet med varsam hand.

Barns nyfikenhet foljer inte heller de planer som samhillet har gjort upp géllande skriv- och
lasundervisning. Tar man utgangspunkt i barns behov och erfarenheter, bestdms skriv- och
lasstarten av barnet och inte av arbets- och ldroplaner. Inte heller dr det givet att en speciell
laslarandemetod passar varje barn. Snarare &r det sd att olika barn behover olika stod vid olika
tidpunkter vilket innebér att pedagogen méste ha en repertoar av strategier att ta till for att
hjélpa ett barn nér det tilldgnar sig ett skriftsprak. Samtliga vuxna far pa s sitt ett ansvar for
att barns skriftspraksutveckling (liksom all annan utveckling) sker pa ett bra sitt. Den skilje-
linje som har ratt t ex mellan foréldrar och forskola & ena sidan och skolan & den andra kan da

forsvinna.

Ett avgorande problem med skriftspraksldrandet dr att skrivning och ldsning ar mentala aktivi-
teter. De innefattar bade begreppslig forstaelse for hur systemet dr uppbyggt och krav pa att
distansera sig fran det omedelbara och ta skrivarens respektive ldsarens perspektiv. Till skill-
nad fran vad som giller t ex cykling kan man inte séga: Titta pd mig och gor efter. I fallet
cykling kan barnet se bade hur man styr, tittar framat, sitter och trampar (formaspekten) och

att man forflyttar sig fran ett stille till ett annat (funktionsaspekten).

Utifran det sétt som skrivning och ldsning beskrivits ovan, tycks det som om det nést intill
skulle vara omojligt for ett litet barn att ta till sig skriftspraket och att fa en forstaelse for hur
det fungerar. Precis som giller for talspréket kan barnet om det far insiktsfull handledning
ledas forbi svérigheterna och léra sig skriva och ldsa utan att det egentligen uppstar nagra pro-
blem. Vi vill pasta att den vuxne maste vara ytterst lyhord for hur barnen utvecklas och kunna
halla tillbaka bade ontdiga forklaringar och 6vertydlig undervisning och i stéllet sitta in just

det stod och den ledning som varje enskilt barn behover.
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For att pedagogen skall kunna skapa goda ldrandemdjligheter for barn méste man ha kunskap
om det barnet skall kunna och om barnet sjilvt, hur det lir sig och vilka erfarenheter det har
med sig in i ldrandesituationen. Vér Overtygelse &r att skriftsprakslidrandet maste ske utifran

barns behov och erfarenheter och i for barn naturliga och vardagsnéra sammanhang.
4. Litteratur med vilken LEO och Gdsta vill bli representerade i skriftsprakskurser

Dahlgren, G. & Olsson, L.-E. (1985): Ldsning i barnperspektiv. Goteborg: Acta Universitatis

Gothoburgensis.

Dahlgren, G., Gustafsson, K., Mellgren, E. & Olsson, L.-E. (1993, 2001, 2006). Barn upp-
tdcker skriftsprdket. Goteborg: Liber.

Dahlgren, G., & Olsson, L.-E.: Barns uppfattningar om ldsning och skrivning, Kapitel ur bok:
J. Allwood (Red.), Skolboken i lingvistik.
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Birgita Allard och Bo Sundblad

1 Vem ir personen och var finns hon/han?

Birgita Allard

Mellanstadieldrare som vidareutbildade sig till psykolog. Var verksam som ldrare och forska-
re pa Pcdagogiska institutionen, Stockholms Universitet fran 1972. Gjorde den forsta presen-
tationen pé svenska av objektrelationsteorin med boken: Barnet inom oss (1976) Psykologi-
forlaget. I samarbete med utbildningsradion medverkade hon i boken: Har dr jag (1977), dir
hon skrev om olika inriktningar inom psykologin. Den kom att anvindas flitigt i olika ldrarut-
bildningar. 1979 knéts hon till ULL-projektet (Utvecklingspsykologisk granskning av
Lisning och Lisldrande) och har sedan dess arbetat med det fortsatta forsknings- och utveck-
lingsarbetet utifrdn denna bas, dvs. lasprocessmodellen och ldsutvecklingsschemat, samt med
lérarutbildning och kompetensutveckling. 1985 borjade arbetet med att #dven f4 grepp om
skrivutvecklingen. Kunde mdjligen en utvecklingssyn gilla dven skrivlirandet och skrivan-
det? 1991 presenterades forsta delen av det arbetet i en forskningsrapport frin Pedagogiska
Institutionen SU: Skrivandets genes under skoltiden, med fokus pa stavning och &vriga kon-
ventioner (genes utgor det latinska ordet for utveckling). Rapporten innehéller dven en omfat-
tande presentation av den senare, i huvudsak amerikanska, skriftspraksforskningen. Arbete
med skrivutvecklingsschemat fortsitter med arbete i storre skala och utvecklingsarbete kring
de pedagogiska konsekvenserna - bl.a far utvecklingsperspektivet stora konsekvenser for sit-

tet att se pd lds- och skrivsvarigheter och hur de ska métas pedagogiskt.
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Bo Sundblad

Har sin bas i pedagogik och sociologi och borjade pé pedagogiska institutionen 1975 med
forskning om vuxenpedagogik och foretagsintern utbildning samt undervisning pa institutio-
nen under den period ménga larare ldste pedagogik vid institutionen. 1976 borjade forsk-
ningsarbetet om ldsning, i forsta hand om vad ldsning #r. 1977 startade ULL-projektet under
vetenskaplig ledning av professor Ake Edfeldt. Projektet finansierades av davarande Skol-
overstyrelsen. De patagligaste resultaten av ULL-projektet var det teoretiska arbete som ledde
fram till lasprocessmodellen och det mer praktiska arbetet som ledde fram till ldsutvecklings-
schemat (LUS). Lésutvecklingschemat var en oplanerad bieffekt som frin bérjan togs fram
for att fa upp intresset bland de deltagande ldrarna for vad som egentligen pagar nir eleverna
i sig ldsa. Att g& over frén kvantitativa psykometriska ldstest till en utvecklingsteoretisk
baserad kvalitativ diagnos, visade sig ha ovéntat stora effekter pd undervisningen. 1982
borjade Bo Sundblad arbeta med fortbildningskurser pd Hogskolan for Lirarutbildning i
Stockholm. Den breda kontakten med stora grupper av lérare frén alla stadier och skolformer,
kom att styra det fortsatta forsknings- och utvecklingsarbetet mot de problem verksamma
lirare pekade ut. Det var problem som svarldsta ldrobocker, fylleribockernas negativa effek-
ter, lds- och skrivsvérigheter, utslagning av elever, skrivundervisningen och ldsningens effekt
pé tinkandet. En speciell satsning pé problemen pé hdgstadiet och gymnasiet kom att leda in i

den kontroversiella frigan om prov och betyg.

Det som gjort att Bo Sundblad av méanga uppfattas som provokativ, ir det medvetna valet att
inte véja for kontroversiella frégor utan istéllet ta upp dem till debatt for att pa det sittet fora
utvecklingen och forskningen framat. Exempel pa sddana fragor dr de motstridiga uppfatt-
ningarna om vad ldsning #r och hur ldsundervisning bor gér till, lirobocker och liromedels-
styrning, orsaker till 1ds- och skrivsvérigheter, stavning med eller utan hjilp av stavningsreg-
ler, ramar och grénssittning, prov och betyg och skrivutvecklingen. Han har i manga ar sam-
arbetat med verksamheten: Tidningen i Skolan. Forsknings- och utvecklingsarbetet 4r nu in-

riktat pd 6vergangen fran regelstyrning till resultatstyrning,
2. Hur Birgita Allard och Bo Sundblad ser pa barn och Eirande
. De béda forskarna uttrycker sig som foljer:

Barn ar ganska spidnnande men de kan vara nog sé pafrestande for oss vuxna ibland, nu nir vi

lért oss s& mycket om varfor vi inte ska fortrycka dem. Det #r ett storre pedagogiskt dilemma
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4n manga vill erkdnna, speciellt nar den vuxne kénner att hon/han haller pa att tappa kontrol-

len Gver barngruppen i klassrummet.

Vi anser inte att barns sitt att ldra i grunden ar skilt fran vuxnas. D4 vi vuxna ska forsoka lidra
oss nagot for oss helt nytt, gar vi tillviiga pa likartat sétt som ett barn. Leken #r t ex en lika
genial vig for den vuxne som for ett barn (ex flygsimulatorn). Det som enligt vér uppfattning
ir den stora skillnaden, @r hur barn och vuxna organiserar sina tankar, dvs. skillnaden i kun-
skap, erfarenhet och perspektiv och de vuxnes bundenhet till konventioner. De vuxna har i var
kultur oftast fatt sitt sitt att organisera sina tankar foréndrat av ritten att fi bli lisande och
skrivande. Den skriftsprakliga vuxna har tillgang till abstrakt principtinkande och hypotetiskt

obundet tinkande, vilket ger helt nya mojligheter nér det giller att organisera sina tankar.

Vi ansluter oss till Vygotskys eller Sterns uppfattning att méinniskan f6ds social. Det betyder
for oss att barn lika vil som vuxna i ldrandesituationer &r sociala och har stora sociala och
emotionella behov. Det innebir vidare att ldrande och utveckling sker i ett socialt samspel,

jat o m forutsitter detta.

3 och 4 Hur Birgita Allard och Bo Sundblad ser pa barns lirande samt barns lis- och

skrivldrande

Dessa bada forskare ser pa skriftsprikslarandet som en utvecklingsprocess dér det dr barnet
som ldr sig att ldsa och skriva. Den vuxne/ldraren kan stddja eller stora denna process. For att
inte hamna i att stora barnets utveckling bor lararen soka forstd hur barnet bér sig at och var i
sin utveckling barnet befinner sig. Hir &dr en fungerande och sanningslik beskrivning/teori av
lasning som fenomen néstan nédvindig for att ldraren skall kunna bli/vara medveten om sin
eget sitt att forstd det barnet gor. For att séka bidra till denna professionella medvetenhet
beskriver de ldsutveckling genom ldsforstdelse i ett lasutvecklingsschema - LUS. Liraren kan
medvetet och systematiskt folja lasutvecklingen hos varje barn, genom observationer i natur-
liga och for barnet gynnsamma situationer. Med LUS behovs inga speciella och kanske

pressade diagnostillfillen.

Begreppet ldsutveckling skapades 1978 for att flytta fokus fran det ldraren gor till det barnet

gor da ordet ldsldrande oftast kommit att férstds som det ldraren gér. Begreppet fick snabbt
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stort genomslag och kom att bli vitalt i skiftet att flytta fokus till barnets aktiva del i att er6vra
skriftspriket. Ordet/bendmningen kom att separeras fran begreppet och ges en positiv virde-
laddning och fick hirigenom ett dn storre genomslag, men samtidigt ett diffusare innehall.
Idag &r cirkeln sluten nir ordet ldsutveckling anvinds for att bendmna lasundervisning, dvs.
det ldraren gor eller det man anser att ldraren bor gora, i boktiteln: God ldsutveckling

(I. Lundberg, K. Herrlin, 2003).

LUS bygger pa en grupp erfarna lirares observationer och erfarenheter som sedan prévats mot
verkligheten. Denna provning mot verkligheten ledde till ett stort antal justeringar under ett
flerarigt empiriskt arbete. Den fordndrade skolpraktiken (t ex lasldror och ljudningstraditionen
dominerar inte langre 7-dringars skolvardag) och det férdndrade forskningslidget pé flera om-
raden ledde till en mer omfattande revidering, som presenterades 2001 i boken: Nya LUS-
boken (Bonnier Utbildning). I Nya LUS-boken beskrivs den internationella forskning som nu
stiller fram ett tydligt alternativ till testerna i form av instrument av den typ LUS represente-
rar. Vidare forklaras hur Gvergéngen till resultatstyrning ger en mycket storre metodisk frihet

men samtidigt stiller krav pa resultatuppfoljning.

Lasning ses som en forstaelsestyrd process, som ingar som en del i den sprakliga kommunika-
tiva formagan, och utgor ett naturligt inslag i sprékutvecklingen for ett barn som fods in i en
skriftspraklig kultur. Utveckling av att tala, lyssna och ténka dr en nédvindig forutsittning for
att utveckla de nya kompetenserna ldsa och skriva. Dessutom kridvs en vilja att vidga sin

spréakliga repertoar.

Genom kontakter med den nya sprakformen, i detta fall skriftspraket, vicks nyfikenhet och
tankar om varfor det finns. Barnen maste fa kontakt med skrivet sprak for att uppfatta lasning
som nagot som kan vara anvindbart och som ndgot de vill ldra sig. Denna sprakliga kompe-
tens utvecklas i samspel med Ovriga sprakformer och med omvirlden, i meningsfulla sam-

manhang.
Birgita Allard och Bo Sundblad anser, att den dominerande synen pa ldsldrande — felfri avlas-

ning — medfor stora risker. Barnen: ” kan ddarmed missledas att tro att huvudvikten ligger pa

lasning som teknik istéllet for att se lasning som ténkande och forstéelse”.
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Effekten blir allt for ofta mekanisk avldsning utan lasforstaelse. Existensen av fenomenet me-
kanisk avldsning &r idag allmént accepterad, men det ér fortfarande alldeles for vanligt. Det
misstolkas alltfor ofta som dyslexi. Enligt E. Ferrero (1985 a) kan mekanisk avldsning endast
uppstd som undervisningsskada och upptrider aldrig hos barn som lért sig att ldsa pi egen
hand.

Enligt Allard och Sundblad méste man relatera lasningen till vars och ens kunskaper. Man kan
t ex siga att en 7-aring och en 40-aring 4r goda ldsare bade tvé fast 7-aringen har mer kvar att
utveckla. Vad 7-dringen kan under goda betingelser ar grunden foér den fortsatta lis-

utvecklingen.

Allmint sdger man, att ett barn talar bra och utgéar da ifran deras kunskaper och erfarenheter,
men ndr det giller skriftspraket gor man inte det, eftersom man allmint anser detta vara ett
formellt system, och ldsandet och skrivandet beteenden. Allard och Sundblad menar att skrift-
spréksldrandet skulle kunna ske av sig sjélvt precis som talsprikslirandet. Detta forutsitter

dock att barnen fér arbeta meningsfulla texter och inte losryckta ord.

De olika delarna i ldsprocessen utvecklas i samverkan. Lasprocessen maste automatiseras for
att man ska kunna koncentrera sig pé innehallet i texten man laser. Forutsittningen for 14slé-
randet &r att man har ett talsprdk. Genom talspraket behérskar man omedvetet sprikets struk-

tur och dess komplicerade regler.

Ett fullt utnyttjande av barnens férméga att lyssna och forsté tal, underlittar $vergingen fran

detta kinda till det okinda, ldsandet.

Vidare uttrycker sig forskarna som foljer:

Eftersom vi ser erdvrandet av skrivet sprak (ldsa och skriva) som en vidareutveckling av den
sprakliga forméagan, menar vi att det gar till pa likartat sitt och utifrAn samma behov som nir
barnet erdvrar talat sprak. Dérmed har vi inte sagt att lira sig tala dr detsamma som att léra sig
skriva. Det 4r snarast en frdga om tva olika sprékliga uttrycksformer. Det de har gemensamt 4r
att kommunikativa formagor lars via kommunikation/tillimpning; drivkraften ir viljan att bli
forstadd och att forstd och végen ar att bygga upp formégan genom att tolka avsikter och situ-

ationer.
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Att vara medveten om detta 4r avgorande nér man skall forsoka bidra till att en grupp barn lir
sig ldsa. Barnet &r, om vi ger dem chansen, mycket friare i sitt sétt att nalkas skriftspriket 4n
vad vi vuxna, egocentriska i vért rationella och abstrakta tinkande, kan tinka oss. For barnet
ar det lika sjélvklart att skriva fran hoger till vénster eller att skriva med bara konsonanter som
att géra som vuxenkonventionen bjuder. Inser vi inte det kan vi till och med hamna i att tron
att barnet dr hjdrnskadat. Vi star bara i borjan av att forstd hur barnet egentligen gor. De barn
som ldr sig skriva och lisa fore skolan har fortfarande mycket att lira oss. Det enda vi ganska
sikert vet, dr att vi maste ge barnet betydligt storre frihet att vilja vig 4an den bundna lislére-
metodiken erbjuder. Detta giller sérskilt de barn som har svérigheter att komma underfund

med skriftspraket, dvs. ldra sig ldsa och skriva.
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Birgitta Kullberg

1. Presentation och beskrivning av nuvarande verksamhet

Mitt vetenskapliga forskningsfalt har successivt vuxit fram. Vad

som kom att viicka mitt intresse var fragor om hur barn lér sig ldsa

och skriva i skol- och klassrumskontexter, hur skriftspriket
utvecklas, relationerna i denna utveckling, ldrares och elevers roller samt liromedels fram-
tagande, utseende och roll. Jag ir en till forskare vidareutbildad ldrare, idag docent i pedago-
gik och didaktik vid Utbildnings-vetenskapliga Fakulteten, Goteborgs universitet med uppgif-
ter att sévil forska som undervisa. Akademiska studier i USA, d4 jag studerade Individually
Guide Education, ledde till en Master of Science in Teaching (MST) med Major i IGE och
Minor i Art, och en Masteruppsats med titeln: An Individually Sciense Baced Programme for
the Lower Primary Grades. Jag dr behorig lirare for undervisning i USA, Thailand och

Sverige.

1991 disputerade jag vid Goteborgs universitet med doktorsavhandlingen: Learning to Learn
fo Read, i vilken jag beskriver hur atta barn erovrar skriftspraket, dtta barn som inte varit
nyfikna nog att ldra sig ldsa och skriva efter den alfabetiska koden fore skolstart. I studien
visar det sig att ldrandet kan sigas besta av tvd huvudkomponenter — en generell: atf léira att
ldra och en individuell: atf ldra att ldsa. Barnen agerar till en borjan pa en gruppniva, i vilken
de dr passiva och forhéller sig avvaktande till skolsituationer. Trots att barnen har svenska
som dmne pa schemat frén forsta skoldagen, riktar de forst sin uppmérksamhet mot att vinja
sig vid skolan, mot att gora skolan (att ldra att ldra), innan de riktar sin uppmérksamhet mot
att ldra sig att 1asa och skriva (mot innehéll i &mnet SV). Barnen erfar skolstarten som en an-
norlunda men inte omvilvande hindelse. Det omvilvande intréffar forst efter en tid i skolan
och visar sig konkret i ett osékert beteende hos vart och ett av barnen. En initial kris kan
maérkas i barnens sitt att forhalla sig till den forsta tiden i skolan. Konkret kan detta beskrivas
i termer av en period av forandringar under vilken innehéllsliga element av skilda slag
kolliderade for dem. Forestillningarna om skolan som barnen burit med sig under forskole-
tiden, stimmer inte med erfarandet i skolan. Efter krisen finner barnen sin egen individuella

approach till ldrandet av skriftspréket. Vardagligt uttryckt har de hittat hem i sitt lirande.
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Intressant &r sedan att f6lja hur vart och ett av barnen med energi och lust engagerar sig i sitt
lirande anvindande den approach de funnit. Ju sikrare de uppfattas kinna sig, desto modigare
blir de och anvinder dven andra approacher parallellt. Nir s& osikerhet kan mirkas hos na-
gon, t.ex. i sammanhang di nigot nytt ska ldras, dtergér han eller hon till sin ursprungliga
approach. Sedan vixer engagemanget igen och den hemtama approachen anvinds tillsam-

mans med flera. Detta anvindande fran och till egen approach sker hos alla de tta barnen.

I studien anviinder jag texter i vilka foremalsord bytts ut mot bilder. Savil bildsymboler som
bokstavssymboler star pa rader och bada ldsas fér att innehallet ska forstis. Alla de atta bar-
nen tycker om att léisa dessa bildtexter, en ldsning som till sin utformning skapar méjlighet for
dem att forstd budskapet. Det blir snarare en ldsning for att forstd innehéllet 4n att lisa med
ljudning som hjilp. Barnen anvinde sig vid ldsningen av sin visuella formaga och de i
bildtexterna férekommande bilderna (logografiska symbolerna) for att nd och forstd innehél-
let. De tvekar inte vid avldsningen av bilderna (de logografiska symbolerna). Barnen klarar
bildtextldsningen pd ett mycket tidigare stadium #n de klarade av ldsningen av texter med
enbart bokstavssymboler. I studier jag genomfort savél i USA som i Sverige, har barn reagerat

positivt infor lasning av bildtexter.

Barnen i studien utvecklar olika hogldsningsstilar, vilka inte skiljer sig mellan ldsningen av
eget gjorda bocker, i vilka innehéllet &dr ként for barnen, och ldsningen av nya texter, i vilka
innehallet &r okdnt. Barns olika hoglasningsstilar visar sig vara svaga indikationer pa barnens

verkliga forméga att vid tyst ldsning né och forsta berittelsers innehall.

Sévil den fysiska som den psykiska miljon i laranderummet har stor betydelse fér barnens
skriftsprékliga utveckling. Barnen tillfrigas om vad de anser ska finnas i ett rum dir de ska
lira sig ldsa och skriva. Genom att ténka och stilla frégor till personer i sin omgivning for
barnen med sig till ldrandekontexten sddant de uppfattar bor tillhéra miljoerna. Pa s& vis
skapas gradvis och kontinuerligt den psykiska miljon och den fysiska. Med fysisk miljo me-
nas moblering och organisation av artefakter och med psykisk miljo menas férhallningssitt
till varandra i ldrandet och undervisandet. Jag har kunnat dra den slutsatsen att barnen lir sig
att ldsa och skriva genom att lasa och skriva. Miljén blev sidan att varje aktivitet i rummet

hade med var gemensamma syn pa skriftsprakslarandet att gora.

48



Intressant var, att barnen tog med sig mer 4n forslag pa artefakter. De tog dven med sig tankar
om hur vi skulle gora i rummet, dvs. forhdllanden som berdrde sévil lirande som undervis-
ning. Vi skulle samtala, arbeta och ha paus, vara snilla mot varandra och hjilpa varandra. Var
milj6 kan med S#ljos (2000) terminologi ségas ha ett sociokulturellt perspektiv. Barnen lirde i
interaktion med varandra, med lararen och med artefakter. Perspektivet kan dirfor dven sdgas
vara sociointeraktionistiskt. Dessutom eftersom barnen visade sig behéva handfast guidning i
larandet, delvis som ett stod i kédnslorna kring larandet kan ytterligare ett perspektiv sigas ha

varit radande, ndmligen ett psykolingvistiskt.

Barnen blir alla atta engagerade skriftspraksanvéndare. De 4r aktiva och visar lust for ldrande
i alla sina valda skriftspraksaktiviteter. De visar nyfikenhet och hunger for lirande. De &tta
barn som deltog i studien har sedan f6ljts med intervjuer under grundskolans alla &r och pa
gymnasiet. Barnen som blivit vuxna, intervjuas nu dé de alla étta &r fardiga med sin utbild-
ning. P4 gymnasiet skrev ungdomarna dagbdcker och beskrev sitt lirande genom att tala in pa

ljudbandspelare. I vuxen dlder anvinds intervjuer.

Den forskningstradition inom vilken jag finner min hemvist ir den etnografiska. Att vara del-
tagande observatdr likt antropologen som stiger in och lever i den kontext i vilken négot
studeras, passar de utbildningskontexter jag ar intresserad av att beforska. Férutom deltagande
observation anvénder jag samtal (informella intervjuer) och djupintervjuer (formella inter-
vjuer) i den 16pande undersdkningskontexten. I anvéndningen av dessa redskap blir min forsk-
ning verklighetsnira relaterad till elevers och ldrares verksamheter. Jag har utvecklat min
kunskap av den etnografiska ansatsen och publicerat detta i boken: Etnografi i klassrummet.
Min Overtygelse om att lusten i ldrandet har en stor betydelse har levt med mig under mina ar
som grundskolldrare och forskare och blev sjdlvklar for mig bl.a. i arbetat som skolverkets
inspektor i granskandet av lusten att lédra i skolor. Detta arbete avslutades i tva rapporter for
skolverket samt boken: Lust- och undervisningsbaserat ldrande — ett teoribygge. Just nu har
jag avslutat rapporteringen av en tiodrig studie i Thailand med ett halvérs empiri da jag ut-
gjorde sdvil forskare som lérare i talad engelska pa en thailandsk grundskola i ett fattigt ytter-
omrade med anvindning av multimediaprogram. Denna studie publiceras under ar 2007 vid
Goteborgs universitet och har titeln: Kro Farang (Kro = Lirare; Farang = Frimling, utlin-
ning). Ldrare och forskare i Thailand — i sékandet efter en framtid dd nuet har nog av sitt. Jag
har kontinuerligt fortsatt mina studier av och arbete med barns begynnande skriftsprakslaran-
de.
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2 Om barns lidrande — allmindidaktiska forhillanden

Inte ndgon person kan l4ra ndgon annan ndgot. Var och en lir sig sjilv. Vad den undervisande
personen kan gora ir att skapa maojligheter for den som ska ldra att kunna lara. For att gora
detta maste den undervisande kinna sina elever, veta deras sitt att arbeta, deras kunskaper,
behov och intressen. Forutom detta behover liarare kénna till vad som sker och kan péverka
lirande personers ldrande. Léraren ldr om sina elevers kvalitativt skilda uppfattningar av fe-
nomen i omvirlden, om elevernas behov, intressen, tidigare kunskaper, arbetssitt och arbets-
stilar, for att sedan anvénda sig av detta i sin undervisning. Lararen mé vara expert pa det som
skall laras, men ldraren &r definitivt inte expert pa vad var och en av eleverna kan och forstar.
Varje grupp av elever representerar heterogenitet i de flesta avseenden dven i aldershomogena
grupper. Konkreta didaktiska forslag &r att vid skolstart intervjua varje barn och lira sig bar-

nets namn och utseende.

Var och en av oss ldrande personer biar med sig tidigare erfarenheter och kunskaper. Vi har
forforstdelser. Dessa paverkar naturligt nog hur och vad vi lér. Vygotskij (i Briten, 1998) ut-
trycker det vara sa att var och en har en egen zon av kunskap och utanfér denna en zon for
den proximala (den nidrmaste) kunskapen, dvs. den i vilken ldrandet kan véxa utifrén det vi
redan kan, har med oss och vet. Zonen benédmns av Vygotskij for the zone of proximal deve-
lopment (den ndrmaste utvecklingszonen). Det ar i denna zon ldrandets potential, utveck-
lingsmojligheterna for kunskap ligger. Vygotskij uttrycker att det 4r i denna zon skillnaden
finns mellan vad en ldrande person kan lédra pa egen hand och vad han och hon kan lira med
hjélp av ndgon vuxen eller ndgon for liromradet mer kompetent kamrat. Vygotskij menar, att
barn behdver utmanande uppgifter. De behdver fa hjélp men att téinja sitt tinkande. Konkret i
didaktiken kan detta gbras genom att stilla utmanande fragor och hela tiden guida eleverna

framat.

Jag tror likt Vygotskij pa skolan och formell utbildning. Jag ser det som en enastdende
mojlighet for en viixande person att under vissa delar av sin livslanga bildning fa hjélp med att
utbildas av ldrare, dvs. av personer som valt att ldra sig undervisa och mediera kunskap.
Termen mediera har jag ldnat av Vygotskij, som menar att mediera uttrycker en interaktion
mellan den som lir och den som undervisar. Inom den kvalitativa forskning dir jag har funnit
min hemvist, betraktas den vérld man lever i som en uppfattad sddan. Detta innebir att var

och en uppfattar vérldens skilda inneborder pa kvalitativt skilda sdtt. Min virld &r inte lik din
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och din &r inte lik min. Verkligheten ter sig for var och en olika. I ett didaktiskt perspektiv
innebér detta att var och en av véara elever har sina unika forforstaelser utifrdn vilka vi larare

behdver undervisa for att var och en ska utmanas i sin unika ldrandegang.

Jag tror pa en utbildning med positiva fortecken, en tillvaro med lust for lirande och under-
visning. Professor Martin Ingvar, neurofysiolog vid Karolinska sjukhuset i Stockholm, arbetar
i sin forskargrupp med de spér ldrandet sitter i kroppen och kroppens spér i ldrandet. Allmént
kédnner vi till hur negativa forhallanden forminskar var sjdlvtro och bidrager till att vi inte kan
ldra. Ingvar och hans forskargrupp har funnit, att stresshormonet cortisol, vid upplevelser av
negativ karaktir, tillverkas i 6verdos och blockerar hjérnan, vilket i sin tur paverkar larandet

sa att kunskap inte kan produceras och ldrande inte ske.

Att ldra innebér att genomga processer, vars resultat dr produkterna nya kunskaper. Det som
skall léras erhller eleven pé nagot sitt information om, men information &r inte kunskap. Det
som informeras gar in i det ikoniska minnet, dvs. i bildminnet. Efter det ikoniska minnet gér
informationen in i arbetsminnet (korttidsminnet). 1 detta behdver informationen bearbetas
flera génger for att larandet ska ha mojlighet att gé vidare till langtidsminnet och internalise-
ras dvs. bli kunskap. Passerandena genom korttidsminnet kan uttryckas vara da capo 6vning-
ar, ett uttryck jag lanat av Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olsson (1985). Dessa 6vningar ska
vara av alla de skilda slag med nyttjande av kroppens fyra sprak (talsprak, skriftsprak, bild-
sprék och kroppssprak), kroppens alla sinnen (syn, horsel, kinsel, smak och lukt) i alla former

av kommunikationssystem (musik, drama, idrott, bild etc.).

Huruvida det &r ldrare eller elev som bestaimmer vilka 6vningar som ska géras spelar inte
nagon roll. Det viktiga dr att elev ett flertal ganger fiardighetstrinar pé att utveckla den infor-
mation som erhéllits for att denna ska processas till kunskap. Skilda 6vningar behéver genom-
foras for att ldrandet ska na en siddan mittnad att det Gvergar till internaliserad kunskap.
Da capo-6vningarna utgor inte repetitioner. Vad som upprepas eller repeteras kan vara den
konkreta uppgiften, men det gar inte, som nagon har uttryckt det, att gé ner i samma flod tva
ginger. Andra gingen gir man ner i floden med erfarenheterna och uppfattningarna fran den
forsta gangen. Tredje géngen gér man ner i den med uppfattningar och erfarenheter frin den
andra osv. Detta skulle da kunna innebéra att de elever som gor om 6vningar, dnda erfar dem
som olika eftersom de for varje 6vning vet mer om figur och bakgrund. Att ligga yttre virde-

ringar pA ovningarnas innehéll 4r i detta sammanhang ovisentligt. Hur méanga 6vningar var
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och en behodver &r upp till var och en att bestimma tillsammans med sin ldrare. Liraren 4r den

som har helhetsansvaret for larprocessens framskridande till produkten kunskap.

For varje innehdll som eleven ska ldra sker passerandet genom hjérnan i de steg som beskri-
vits. Med tanke pa alla amnesomraden och indelningar i skolan sker ett oindligt antal sidana
processer under dagar, veckor och ar. Men oftast ir det sa att processer inte fér fullféljas och
kanhiéinda #r detta ocksa bra eftersom det ger tid at hjérnan att syssla med reflektion. Vad som
bidrar till svarigheter ér att den som lér oftast infe ir med och bestimmer. Detta innebir att

larandekontinuiteten standigt blir avbruten.

Ovningar av skilda slag hijilper eleven utveckla sin kognitiva formaga, som handlar om de
tankefunktioner med vilkas hjdlp vi ménniskor hanterar information och kunskap. Metakogni-
tiv forméga, en naturlig utveckling av kognition, handlar om att vara medveten om eget tin-
kande samt att ha kontroll 6ver detta tinkande. Men det handlar ocksd om att fortlopande
overvaka och kontrollera sina tillvdgagangssitt sa att man forsakrar sig om att man 4r pa ritt
véag. Med en metakognitiv formaga kan ménniskan vélja en for sitt ldrande ritt strategi, forstd
att stélla fragor infor en uppgift for att lyckas med denna samt att 1isa om textavsnitt vars in-
nehdll man inte har forstatt. Den metakognitiva formégan kommer med tiden och kan med

ldrares guidande hjalp erhéllas tidigare 4n om eleven arbetat helt pa egen hand.

Att utveckla en metakognitiv forméaga innebér ocksa att forma uppticka tankeluckor, felaktig-
heter i egna och andras framstillningar samt motsigelser och orimligheter i den kontext som
man befinner sig i. Med ett metakognitivt férhallningssitt stéller personen sig stindigt frigor
som: Vad héller jag pd med? Hur ska jag handla? Varfor gar det bra/déligt? Vad har jag
hittills forstatt? Hur gir jag vidare? Metakognition ror sig séledes om aktiv &vervakning,
reglering och samordning av kognitiva processer under lirandet for att uppfylla en konkret

malsittning.

Barn uttrycker ldrandet mycket konkret och de uppfattar forst att de maste géra sitt lirande.
De tre stegen géra, veta och forstd beskrivs i den forskning som jag tagit del av, férsta gdngen
av professor Ingrid Pramling Samuelsson (1983) och har sedan observerats savil som analy-
serats av andra forskare bl. a. Marton och Booth (1997). Elevers forsta lirande ir inriktat pd
handling. De har svart for att fdnka handlingen och har énnu inte utvecklat nigot abstrakt tin-

kande. De tinker genom att u#féra handlingar. S& sméaningom uttrycker de att de vet hur de .
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ska gora och dérfor vet hur de ska ldra. Nér barn upplever och erfar att det forstdr kan det
aven tdnka en handling och maste inte alltid utféra denna. Vixande elever kan tinka abstrakt
och forestilla sig handlingar. Den viixande eleven vet—forstdr—virderar det han eller hon lir
och har ldrt. Virderingen #r ett naturligt led i uttryckssdtten av kunskap och utnyttjandet av
den metakognitiva formagan. Men det finns tillfillen dd dven vixande och vuxna elever
behover konkretiseringar for att lira, t.ex. da ett for eleven helt nytt omride ska liras. Att

laborera dr d4 inte enbart ett behov utan dven en anvindbar didaktisk uttrycksform.

Vir kognitiva utveckling pagér i alla utbildningar parallellt med ldrandeprocesserna, men 4r
en foljeslagare under hela livet, koncentrerat under utbildningar och mera rapsodisk under
andra delar av det livsldnga larandet. I takt med utbildningens fortgdende utvecklas, vilket
tidigare ndmnt, den metakognitiva formagan, dvs. formagan att forst, kontrollera och korri-
gera (virdera) eget ldrande. Forst sker det ldrande som forindrar ldrande personers téinkande,
vilket i sin tur utvecklar kognitionen, uttrycker Vygotskij (1978). Nya kunskaper kan vara s
omvilvande, skriver Marton och Booth (1997), att de forutom att utveckla den lirandes

tankande till och med foridndrar hans eller hennes livssituation.

3 Syn pa barn och skriftsprakslirandet

Enligt min uppfattning borjar ett barns ldrande av skriftspréket i samma 6gonblick som det
fods. Fran forsta levnadsdagen har barn rika sétt att kommunicera med. De har olika sprik
med borjan i talspraket och kroppsspraket och sa smaningom bildspriket och ocksi skrift-
spriket. Barnen lér sd gott som direkt genom att hora (auditivt lirande) och de lir genom att

se (visuellt larande).

Barn ser foremadl och handlingar i omgivningen och snart uttrycker de ocksa dessa verbalt.
Barn forstdr att utnyttja olika kommunikationssystem; sing och musik, rollspel och olika
lekar, konst etc. Det &r barns forestéllningar av fenomen i omvirlden som ger dem erfarenhe-

ter. Dessa forindras och utvecklas i samspel med vuxna och de nya erfarenheter de méter.

Barn klottrar. Forst 4r klottret ostort. Barnet gor svéngar och streck i ett sammanhingande
monster. Flera barn ljudar (ldter) dven dé de klottrar. Redan i tidig spidbarnsélder finns for-
stéelsen for att man kan skriva (barn klottrar) och att man kan lisa (barn ljudar och berittar

vad de klottrar).
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Sé& sméningom far klottret karaktidren av smé figurer. Bildsymboler och bokstavsliknande
symboler skiljs t. Barn ser hur vuxna bir sig 4t och hirmar. Detta innebir att nir barn skri-
ver, for de pennan eller kritan upp och ner pa rader fram och tillbaka (invented writing). De
kan ta en bok, 6ppna den och titta tyst pa sidorna. Barnen har sett mamma, pappa eller nigon
annan ta en tidning eller en bok, 6ppna den, sitta tyst och sa siga att de liser. Forestillningen

kan sdledes bli att uppfattningen av att lisa dr att 5ppna och titta i en bok eller tidning.

Maénga barn ldr sig att lésa och skriva efter den alfabetiska koden 1angt fore skolstarten. Andra
ar inte nyfikna nog foére motet med skolan och det undervisningsbaserade lirandet. Barn
kommer till skolan med en egen kunskap och egna erfarenheter. Det stora flertalet av barnen
ar sofistikerade anvindare av spraket, fr. a av talspriket, d4 skolan borjar, men kan inte ldsa
och inte heller skriva efter den alfabetiska koden. Ur ett globalt perspektiv skulle man kunna
uttrycka det sé, att det enda barn har kvar nir de méter undervisningen och det undervisnings-
baserade ldrandet 4r att lira sig alfabetet, att sammanljuda och att sedan anviinda dessa
kunskaper tillsammans med den de redan har. S lite egentligen i forhallande till barns hela
kommunikativa kompetens som de for med sig in i utbildningen. Men vad jag uppfattar att
man méste tinka pa, &r att de flesta barn inte sjélv lir sig grammatik och ljudstridig stavning

och inte heller alfabetet. Att undervisa om detta uppfattar jag vara nédvindigt.

I regel kan barn tidigt skriva sitt tilltalsnamn med versaler. De kan ocksé ldsa sitt namn med
versaler. Den amerikanska forskaren Davies (1988) forskning visar att flertalet barn lir sig
forsta att det att kunna skriva sitt namn 4r en aktivitet de gor for de vuxnas skull, for att deras
fordldrar ska veta vad som tillhdr dem (héngare) och gjorts av dem (tecknats) pa forskolan.
Davies fann att i barnens péhittade skrivande, skrev de dirfér ibland sitt namn pa ett helt

annat sétt (ex. skrev Lucas DISSA i sitt pahittade skrivande).

Barns forsta riktiga skrift &r konsonantskriften. Vokaler féljer di med konsonanter. I regel
skriver barn med stora bokstéver forst. AR skrivs med R. VI med V. LKR ir leker etc. Denna

konsonantskrift réttar till sig sjalv i takt med den skriftsparkliga utvecklingen.

Jag uppfattar det vara sa, att barn lir sig skriftspraket genom att anvinda det, dvs. genom att
befinna sig i det och omge sig med det. I en aktivitet som att skrivna egna bocker befinner sig
barnen i spréket pa sina villkor och ldr genom sin egen anvindning av det. Dessa eget gjorda

bocker innehaller egentligen ett skriftsprakligt material i produktioner som tydligt visar pa att
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barnen spontant anvidnder en variation av aktiviteter i en total integration; att tala, att
skissa/klottra, att teckna, att mala, att skriva péhittat (invented writing), att skriva, att beritta,
att beskriva, att ldsa etc. Manga forskare bl. a Kane (1980), som intresserat sig for barns konst
och Harste, Woodward och Burke (1987), som intresserat sig fér barns skriftsprakliga utveck-
ling pé egna villkor, poiéngterar betydelsen av denna integration i vilken de menar att alla ak-
tiviteter paverkar och leder skriftspraksutvecklingen framat. Ulrika Leimar (1974) poingterar
betydelsen av barns egna bocker savil i deras eget lirande som for oss vuxna i undervisning-
en. Leimar uttrycker att det inte bara #r s, att barn far en forstéelse for bocker och lir sig om
roller som forfattarens och illustratérens, utan de kan ocksa utgé frén sitt eget talade sprik och
detta kan pd sd vis bli en utgangspunkt for just LTG (Lasning p4 Talets Grund). Det visar sig i
min forskning att barn i regel borjar med att gora bilderna i sina eget gjorda bocker, dvs. med
att 1 deras forstéelse skriva berittelsen. Barnen berittar sedan sina bilder, dvs. ldser enligt sin
forstaelse, bokens innehall. Dessa forstéelser synliggors i det analytiska arbetet for mig som
forskare, men visar sig inte vara synliga fér barnen. Barn uttrycker ofta att de gor sina bécker.
Jag har tolkat detta relaterat till barns kognitiva utveckling i vilken de initialt uppfattar att de
gor sitt larande i skolan (en konkret niva), sedan ver vad de ska gora i skolan och slutligen
uppfattar och férstar vad de gor och lir (en metakognitiv niva). For att tala i 6vergripande

termer, kan det uttryckas sa, att barn léir sig léira att ldsa och skriva.

Genom mdjligheten att néra folja barn i deras skriftspriksutveckling, blir det tydligt att barnen
fore skolans borjan har utvecklat ett talsprak som for att anvinda skriftsprakets terminologi ér

nédstan grammatiskt korrekt

4 Didaktiska tankar

I dagens samhille ska ldrare undervisa savil individuellt som i grupp. Frigan man kan stilla
sig dr om det verkligen gér att undervisa sévil individuellt som kollektivt samtidigt. Dessutom
ska undervisningsinnehéllet vara forankrat i individuella forforstielser. Ar detta verkligen
mdjligt? Lat mig ge ett exempel fran skriftspriksundervisningen. Lét oss siga att en ldrare i
en grupp pa véren i r ett uppticker att barnen har bérjat anvinda sig av den ljudstridiga stav-
ningen ng-ljudet i sitt skrivande, men synes stava det pa skilda m&jliga, men ocksa omdjliga
sdtt. Lararen bestdmmer sig for att undervisa om ng-ljudet och att detta ska ske exempelvis tre
dagar senare. Nir eleverna avslutar sin dag beskriver ldraren for eleverna vad liraren lagt

marke till, talar om att det finns sérskilda sitt for att stava ng-ljudet och att liraren dmnar
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undervisa om detta kommande torsdag. Barnen blir pa detta siitt forberedda mentalt. Nr tors-
dagen kommer ger ldraren en sa inspirerande miniféreldsning liraren formar. Efterat uttrycker
ldraren att hon ska berétta en gang till for de som behéver hora om ng-ljudet en gang till. De
andra barnen fortsitter sina arbeten. Efter den andra beskrivningen uttrycker ldraren att de
barn som behdver hjalp med att tréina ng-ljudet innan de fortsitter sina arbeten kan sitta sig pa
en plats som iordninggjorts tidigare. Denna kan vara en plats med binkar i en liten U-form
eller ett bord. Var och en fér uppgifter att triina pa. Lararen sitter sedan efter den andra mini-
foreldsningen sé att de barn som valt att f4 hjilp ocksa kan f& sidan individuellt. Nir vart och
ett av barnen tycker sig klara arbetet fortsitter de med sina uppgifter pa egen hand. P4 detta
sdtt har barnen erbjudits tre guidade sitt att lira, de har undervisats savil i grupp som indivi-
duellt och behovet av undervisningsomrédet uppstod i den observerade gruppen. De elever
som redan visste hur ng-ljudet stavades, erholl vid férsta miniforeldsningen ett sitt att dia-
gnostisera sina kunskaper. De som holl pa att ldra sig erhdll genom forsta och kanske andra
foreldsning en forstarkning av sina begynnande kunskaper och de elever som var alldeles nya
pa lirandeomrédet erholl forutom de tva gingerna av berittandet om ng-ljudet hjélp med att

sétta gang.

Detta ovanstaende exempel ir ett sitt som kan anvéndas inom flera kunskapsomréiden. Dess-
utom féljer det vad jag funnit om barns lirandeprocessers innehall som jag beskrev under
titeln om min syn pa barns larande. Forst en introduktion for att gora eleverna bekanta med
vad som observerats vara ett behov bland flertalet barn i gruppen. Sedan en presentation med
innehallet presenterat tre ganger for den som behéver och vill (da-capo-ldrande) och dessutom

en konkret hjalp med igdngsittandet.
Fortsdttningsvis ger jag i punktform foljande didaktiska forslag:

e Uppmana barnen att pa skilda sitt beritta for varandra om forestéllningarna av skolan
de har fatt under forskoletiden. Barnen har inte tidigare erfarenhet av att ga i skolan
och kan da naturligt nog endast ha forestéllningar. Hjilp dem limna dessa genom att
hjélpa dem synliggora dem. Det finns ménga skapande siitt att gora detta pa.

¢ Uppmuntra barnen att forfatta och illustrera egna bocker.

e Skapa en lek- och lustbetonad skriftsprakssamvaro med samtal och fantasi.
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Uppmana barnen att séka (ex. genom att intervjua personer) vad de kan tinka sig ha
med skriftspréket att gora och hjilps at att utifran dessa gemensamt successivt skapa
skriftspriksrummet. Vad ldrare och elever kommer fram till beror savil den psykiska
(undervisning- och ldrande) som den fysiska miljén (méblering och organisation i
rummet).

Arbeta i gemensam grupp inledningsvis i skriftspréksundervisningen. Barnen har i
inledningsskedet i skolgingen, vare sig detta sker i forskoleklass eller &r ett i grund-
skolan, fullt upp med att lédra sig ldra. Borja sedan s& smaningom att 1ata barnen vilja
bokstdver om du/ni onskar ha det si. Bokstavsbearbetningen bor innehdlla allt som
barnen med sina sinnen kan hitta pa. Ténk pa att inte anvinda alla aktiviteterna i bok-
stavsbearbetningen till alla bokstéver i alfabetet. Nir barnen bearbetat ungefir hilften
av alfabetets bokstéver, har de utvecklat forstaelse for bokstiver och ljud och kan lira
mer effektivt och snabbare in vid de forsta bearbetningarna.

Lyssna till vad barnen siger och gora detta pa ett sadant sitt att du lirare kan forsta att
guida barnen i deras skilda skriftspraksapproacher.

Hjalp barnen att forstd att det finns manga sitt att na skriftspraklig medvetenhet pa och
att alla siétt kan vara virda att prova. Det inte finns nigot fel sitt.

Hjélp barnen forsta att det finns en virld full av mojliga vigar for att lira sig lidsa och
skriva enligt den alfabetiska koden.

Forsok fa barnen att forsta, att viigen till skriftsprékskunnighet, sjélva processen, kan
vara full av lust och glidje och att barnens eget tal, skrift och tecknande 4r de bésta ut-
gangspunkterna.

Anvind bilder, massor av bilder, bade sadana barnen gor sjilva och tryckta. Tillverka
(rit-skriv) bildtexter i vilka vissa ord bytts ut mot bilder. Titt-14s bildtexterna.

Tala om, att var och en duger som han och hon ir, att var och en bade kan och vet
vildigt mycket och att det &r sé lite kvar - bara att l4ra bokstdverna och sammanljud-
ningen.

Ge barnen tid och stimulera dem till att anvinda alla sina sprik och allt som ryms i ett
kommunikationssystem.

Leta mojligheter och inte svarigheter.

Arbeta med vad eleverna kan och 14t dem inte sitta och traggla med vad de inte kan.
Pé sa sitt kan sjélvtron stirkas och det blir léttare att ta itu med vad de inte kan.

Omge er med sprék och befinn er pa sa sitt mitt i alla spriken.
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e Sjung spela och lek med rim och ramsor. Skapa rim och ramsor.

e Lis for att ldra er lasa och skriv for att ldra er skriva.

e Ga pd dventyr med eleverna och ge dem all niirhet och virme du ldrare formér.

* Sluta aldrig att ldsa hogt fér barnen och 14t dem tréna i att léisa hogt for andra, ex. barn
i forskolan.

e Forsok att ha ett helhetsperspektiv pa barn och skriftsprakslirandet. Allt #r relaterat till
vartannat i en komplext sammanfogad kontext, i min beskrivning, i undervisningskon-

texten.

Aventyr som dem da vi far folja barn pa deras skriftsprakliga lirande, ska vi alla vara stolta
over. Manuskripten till dessa dventyr blir aldrig helt firdigskrivna. Dérfor méiste vi lyssna
med 6dmjukhet och stor noggrannhet till dem som skriver, dvs huvudpersonerna, som natur-

ligtvis &r barnen!
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Karin Gustafsson och

Elisabeth Mellgren
1 Presentation av forskare
Karin Gustafsson ir forskolldrare och har sedan

mitten av 1980-talet varit verksam i den kommunala

forskoleverksamheten pa ledningsniva i en stadsdel i

Goteborg, med ansvar for att driva utvecklings-
fragor och olika projekt, bland annat kring barns skriftsprékslarande. Karin tjinstgor ocksi
vid Institutionen for Pedagogik och didaktik vid Géteborgs universitet, som universitetslektor

och forskare.

Elisabeth Mellgren &r forskolldrare med lang erfarenhet av arbete i barngrupp inom férskola,
forskoleklass, fritidshem och de tidiga skoldren. Under senare ar har Elisabeth arbetat med
utvecklings- och utredningsarbete pd kommunal ledningsniva parallellt med sina forskar-
studier om barns skriftsprékslidrande. Elisabeth arbetar nu med utbildning och forskning som

universitetslektor pa institutionen for pedagogik och didaktik vid Géteborgs universitet.

Karin Gustafsson och Elisabeth Mellgren disputerade &r 2005 med avhandlingen: Barns
skriftsprakande — att bli en skrivande och ldsande person. De har i samarbete med Gosta
Dahlgren och Lars-Erik Olsson givit ut boken: Barn upptiicker skriftsprdket, som hdsten 2006

kommer ut i ny reviderad upplaga.

Var forskning

Med utgingspunkt fran Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olssons forskning, som tidigare
presenterats 1 denna rapport, blev vi intresserade av hur man kan vicka de ildre barnens
intresse fOr att skriva i forskolan. I var studie: Azt skriva med sexdringar — ett program for att
utveckla barns medvetenhet om skriftsprdket, utvecklade vi och prévade ett program for att
utveckla barns skriftsprakliga medvetenhet - varfér man skriver och liser - och hur man kan

utveckla denna férméga. I den experimentella studien som vi genomférde visade det sig att
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ndr lararna i forskolan utgar fran barnens intresse och forestdllningar om skriftspraket okar
ocksé barnens medvetenhet om detta. Nir barn leker att de skriver och liser, behdver de inte
kénna nagra krav pa sig att de ska skriva enligt ridande konventioner utan kan pa ett naturligt

sdtt prova de verktyg som ingar i den skriftsprakliga kulturen.

Med utgingspunkt frin dessa resultat genomférde vi ett projekt under namnet: Skriftspraklig
medvetenhet, dér tolv arbetslag i forskolan (jfr forskoleklass) och deras barngrupper invol-
verades. Arbetslagen genomgick en kurs och fick handledning av oss. Tillsammans med ar-
betslagen utvecklade vi ett kartlaggningsinstrument for att f6lja de dldre forskolebarnens tal-
och skriftspraksldarande. Som en uppfoljning av detta projekt valde vi p4 varen innan barnen
skulle borja skolan, noggrant ut barn att ingd i en intervjustudie: En studie om barns skriv-
ldrande. Syftet med denna studie var att finna monster i barnens skrivlarande genom att
beskriva hur barnen uppfattar detta och tolka deras skrivstrategier. Med stod av denna studies
resultat anser vi att barn tidigt etablerar ett forhallningssitt till att ldra sig skriva, vilket snabbt
tenderar att bli stabilt. Dérfor dr det betydelsefullt att se pa hur miljon ser ut i forskolan och
fundera over om ldrarna dir kan mota och fanga barnens intresse for den skriftsprakliga virl-
den. Barnen har med sig olika erfarenheter in i skolan, och ldrarna i skolan har olika utgéngs-

punkter i sin lds- och skrivundervisning,.

I en uppfoljande studie: Vill men kan inte sjilv — Leonardos maote med skriftsprdket, visar det
sig att det inte dr sjalvklart att det finns ett gemensamt synsitt pa skrivldrandet i forskola och
skola vilket kan medftra att det inte uppstér en gemensamriktning i lirandeobjektet och detta

kan fa konsekvenser f6r enskilda barns ldrande och framtid.

Med st6d av resultaten fran de ovan beskrivna studierna pabdrjades ytterligare ett projekt:
Barns tidiga tal- och skriftsprakliga utveckling, som riktade sig mot de yngre barnen i for-
skolan. I detta projekt involverades 30 arbetslag i forskolan. Vi foljde arbetslagens ldrande-
process och tog del av deras reflektioner i samband med seminarier, handledning och exami-

nationsrapporter.

Denna bakgrund och analys blev grund foér en uppfdljande observationsstudie som tillsam-
mans med de tidigare studierna ingar i var avhandling: Barns skriftsprdkande- att bli en
skrivande och ldsande person. Resultatet visar att det ar svart att skapa en ny tradition i

forskolan for att stimulera barns lek och lust for skriftsprakande. Den textmiljé som skapas i
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forskolan dr mer eller mindre berittande. Ytterligare en studie som ir en uppféljande studie
till ett utvecklingsarbete med inriktning mot matematik i férskolan, ingér i avhandlingen.
Studien presenteras i en artikel: Kalendern i forskolan — en multimodal mojlighet. Undersok-
ningen som baseras pa intervjuer och observationer visar pa olika tolkningar av en kalender

som finns pa forskolan och hur en kalender kan anvindas i férskolan.

For nédrvarande deltar vi ett forskningsprojekt: Barns tidiga lirande, dir cirka 200 barns
ldrande f6ljs med utgdngspunkt fran olika aspekter. Vért ansvar i projektet 4r att folja barnens
ldrande nér det giller sprak och kommunikation. Barnen 4r i ett- till tvadrsaldern nér vi video-
filmar dem i en tillrdttalagd spraklig situation i férskolan. Lirarna i forskolan anviander ocksé
det tidigare ndmnda kartldggningsinstrumentet som vi vidareutvecklat for att kunna félja
barnens tal- och skriftsprakliga utveckling. Avsikten i projektet ér att f6lja barnen till dess att

de dr nio ar.

Upplédggningen av véra studier &r exempel pa praktikndra forskning med inspiration av
aktionsforskning. Vér utgingspunkt ir att barns larande forstds ur den lérandes perspektiv. Vi
anvinder det sociokulturella perspektivet for att kunna belysa sociala och kulturella betingel-
ser for barns kunskap och ldrande och betraktar skriftsprékslirandet som en kommunikativ

process.

Nér vi bedrivit kompetensutveckling i arbetslag har vi anvént oss av metoder inspirerade av
aktionsforskning och dataproduktion, som utvecklats inom ramen for utbildningen som delta-
garna genomgétt. Direfter har dataproduktionen nyttjats i vér egen forskning, som exempel
kan némnas det instrument som vi arbetade fram tillsammans for att folja barnens tal- och
skriftsprdksldrande. Det grundar sig péa forskning inom omradet och dr uppbyggt kring hur

barns sprak utvecklas bade kommunikativt och strukturellt samt p& kunskap om barns lidrande.

2, 3 och 4 Var syn pa barn och deras liirande (allminna didaktiska tankar) och hur vi
ser pa barn och lis- skriv (skriftspraks-) lirande (3imnesdidaktik)

Viar utgangspunkt ér att barns ldrande &r kontextuellt betingat. Det #r beroende av barns indi-
viduella forutsittningar, erfarenheter, intressen, vilka sammanhang barnet involveras i och

vilka méanniskor det interagerar med.
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Med begreppet skriftsprakande menar vi olika kreativa sitt att anvinda skriftspraket, vilket
stimmer Overens med begreppen vidgat textbegrepp och multimodalitet. Det dverensstimmer
med begreppet: Early Childhood Literacy (Gillens och Halls, 2003) som innebér att man ser
barnets skriftsprikliga agerande redan fran fodseln som ett kompetent meningsskapande. Vad
ett barn presterar vid ett visst tillfdlle ska ses som ett avtryck i tiden av barnets forstielse just
vid en specifik tidpunkt och i ett specifikt sammanhang (Kress & Van Leeuven, 2001; Gee,
2002).

En miénniska paverkas av att sjélv fa vara aktiv i den hogt virderade sprikformen skrivandet.
Liksom Kress (1996, 1997, 2000) anser vi, att ett barn fér tillgéng till en grupps kultur genom
ldsning och niér barnet skriver &r han/hon med och formar gruppens kultur. Nir man skriver
och formulerar sig blir detta ndgot som 4r nytt och annorlunda. Dirfor 4r det stor skillnad
mellan att Idsa vad andra har skrivit och att skriva sjélv. Kress uttrycker pa ett kirnfullt sitt att
man har lagt for stor vikt vid ldra barn att forsta vért skriftsprék snarare in att anvinda det for

att forsta.

Barns siitt att erfara till exempel skrivning kan ta sig olika uttryck beroende pé vilka problem-
och leksituationer barnen deltar i. Om barnet uppfattar att skrivning handlar om de verktyg
som man anvinder nidr man skriver kan de agera pé samma sitt som det observerat att mznni-
skor i deras omgivning gor nir de skriver. Barnet haller pennan pa ett visst sitt och for pennan
snabbt Over ett papper, och ett skrivliknande monster uppstar. Uppfattar barnet istillet skriv-
ning som att folja de instruktioner som ldraren ger, handlar skrivandet mer om utférandet av
olika uppgifter sdsom att skriva av fran tavlan, att forma bokstéver etc. I vart forskningsmate-
rial finns exempel som visar pa en variation nér barn uppfattar skrivning som en kontextuell
foreteelse, dér sjidlva funktionsaspekten av skrivning saknas. Barnen urskiljer inte att de kan
kommunicera antingen med sig sjélva eller med andra genom att skriva. Detta kan jimforas
med en lekfull situation som nér barnet vill kommunicera med nigon. D3 kan barnet istillet
for att skriva, rita ett meddelande och pa sa sitt fa fram ett budskap. Eller ocksi provar barnet
att anvinda olika bokstéver och andra symboler pa ett kreativt sitt utan tanke pa skriftsprakli-

ga konventioner.

Vi anvénder oss av Vygotskijs (1999) tankar om att spréket har en dubbel funktion som inne-
bir dels att 6verfora ett budskap, dels att tjdna som ett tankeverktyg. I sitt ldrande 4r barnen

riktade mot nigot som intresserar dem, och for lararen ér det viktigt att uppticka detta och
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agera i den ndrmaste utvecklingszonen dvs. det utrymme framét i utvecklingen som barnet
kan nd med stod av ndgon mer erfaren kamrat eller vuxen. Lirarens agerande ska ge barnet
utmaningar och en kénsla av att Iyckas. Da kan barnet agera vidare pa egen hand. Dessa
tankar anvinde vi oss av nér vi ldt barn i sex- och sjudrsdldern delta i en skrivsituation, som
utgick frdn de erfarenheter barnen haft tidigare i forskolan. Den vuxne var en samarbets-

partner till barnet som fick utmaningen att ga vidare fran sin aktuella utvecklingsniva.

Nér man vill léra ett barn att erfara ndgot pé ett annat sitt &n tidigare méste nigon aspekt av
situationen varieras, s att fenomenet kan uppfattas pa ett annat sétt 4n forut. Férandringen
kan komma att uppsta for den larande eller orsakas av henne sjidlv. Som exempel kan nimnas
eft program formulerat i sex didaktiska utgangspunkter (Gustafsson, & Mellgren, 2005) som
vi anvénde i férskolan for att introducera barnen i den skriftsprakliga kulturen genom att for-

soka stimulera och utveckla barnens medvetenhet om skriftspraket pa olika sitt.

Didaktiska utgdngspunkter

¢ Se till att miljoén runt barnet pd ett positivt sdtt innehaller och stodjer skrift-
spraklig verksamhet.

e Arbeta med utgdngspunkt frdn barnens omvirld, erfarenheter och skriftsprakli-
ga stillningstaganden.

e Utgd frin de grundldggande likheterna mellan talat och skrivet sprak.

e Hjilp barnet att utveckla talspréklig och skriftspraklig medvetenhet.

e Samverka sé att barn, foréldrar, pedagoger och pedagogiska ledare #r delaktiga
i arbetet och tar ansvar for tal- och skriftspraksutvecklingen.

e Syssla med skriv- och ldsaktiviteter i olika sammanhang och pé olika sitt si att
ldng sammanlagd tid dgnas at skriftspraket.

I en av véra studier (Gustafsson & Mellgren, 2002) har vi studerat hur textmiljén har utfor-
mats i 27 forskolor. Vi kunde se kvalitativa skillnader i dessa textmiljoer dem beskriver vi
som berdttande respektive passiva. De passiva textmiljoerna har ett mera lingvistiskt perspek-
tiv dér de kommunikativa aspekterna inte &4r sa framtrédande — man 4gnar sig framst it skrift-
sprikets formella aspekter. I den berittande textmiljén involveras barnen i skrift-sprikliga
aktiviteter i vardagliga sammanhang dvs. skriftsprakandet anvinds for att kommunicera nagot

innehallsligt med sig sjdlv och andra. Barnen #r delaktiga skriver, ldser, anvinder bilder,
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teckningar olika firger m.m. for att kommunicera. Det finns inga krav p utforandet men det
ger tillfélle for manga samtal om hur man kan gora for att minnas eller for att andra ska forsta

vad man vill uttrycka.

For att kunna utgé frén varje barns individuella lirande och erfarenheter behdver liraren i si
vil forskola, forskoleklass som i skola och fritidshen anvinda sig av ett diagnos- eller ana-
lysmaterial. Detta material ska vara utformat p ett sddant sitt s3 att det inte blir styrande och
sétter en norm for barnets ldrande utan ett hjalpmedel for ldraren att beméta varje barn utifran

individuella forutséttningar — alla barn ska kunna fa adekvata utmaningar.

Man kan bli delaktig i den skriftsprékliga kulturen pa ett lika sjilvklart sitt som man blir i den
muntliga kulturen genom att bli involverad och kinna sig delaktig for att senare forfina sin
kompetens allt efter det behov som uppstér. I fortbildningssammanhang med lirare i frskola
och skola har det visat sig att detta inte 4r nédgon sjilvklarhet, vilket kan bero pa att forskolan
av tradition inte har sysslat med skrivning och ldsning utan att det har varit skolans omrade.
Man é&r inte alltid medveten om vilken betydelse ldrarens bemétande har nir det giller exem-

pelvis barnens skrivforsok.

For att barnet ska utveckla spraklig och skriftspraklig medvetenhet maste verksamheten och
ldraren kunna bemoéta och utmana barnet pé ett sitt som beaktar bade lingvistiska och socia-
la/lkommunikativa aspekter av sprak och skriftsprak. For att uppna detta kan liraren ta tillvara
naturliga tillféllen att for gransoverskridanden och metalingvistiska samtal om sprik och

skriftsprak.

Nér ldrare och barn delar samma larandeobjekt och kan kommunicera kring objektet i et
gemensamt hdllbart tinkande &r enligt EPPE-projektet: (Effective Provision for Preschool
Education) (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003) de bista ftirutsﬁttningar for att 1drande
ska ske. Inom ramen for samarbete och samverkan med hjilp av individuella utvecklings-
planer, portfolio, utvecklingssamtal m.m. ér det mdjligt att utveckla ett forhallningssitt for att
kommunicera kring ett gemensamt ldrandeobjekt tillsammans. Barnets delaktighet i kommu-

nikationen om sitt eget larande kan inte nog poéngteras.

Den tid som anvénds till skriftsprikande aktiviteter har stor betydelse for barnets skriftspraks-

lirande — det tar tid att bli en skrivande och ldsande person. Just denna aspekt #r forskare
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inom forskningsfiltet Literacy verens om &ven om man kan vara oense om andra aspekters

betydelse.

Ovanstdende tankar kan enligt vara erfarenheter pa ett framgéngsrikt sitt rikta arbetslagens
uppmirksamhet mot att tydliggora skriftsprakets kommunikativa funktion genom att medde-
landen, kom-ihdg-lappar, brevskrivning etc. anvinds i verksamheten. Genom att kommunice-
ra med skriften i vardagliga situationer uppmirksammas barnen pé vilken nytta de har av att

skriva, vilket bidrar till att 6ka deras motivation till att anvéanda skriften i olika sammanhang,.
5 Litteratur med vilken vi skulle vilja bli representerad

Gustafsson, K. & Mellgren, E. (1991). Att skriva med sexdringar — ett program fér att utveck-
la barns medvetenhet om skriftsprdket. (Examensarbete inom péabyggnadsutbildning
med intriktning mot forskole- och fritidsverksamhet.) Goteborgs universitet: Institu-

tionen for pedagogik.

Gustafsson, K. & Mellgren, E. (1996). Skriftspraket i forskola & skola! Projektet skriftsprak-
lig medvetenhet. Goteborgs stad Tynnered och Barn- och utbildningsnamnden i

Varbergs kommun.

Gustafsson, K., Mellgren, E. (1997) sid 202 - 211 ”Leka och lidra” SOU 1997:108. Att ldmna
skolan med rak rygg - om rdtten till skriftsprdket och forskolans och skolans mdjligheter
att forebygga och mota lds- och skrivsvdrigheter. Slutbetinkande av Lis- och skriv-

kommittén. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Gustafsson, K. & Mellgren, E. (2000). En studie om barns skriviirande. TPD-rapporter
Nr 2000:08. Goteborgs universitet, Institutionen for pedagogik och didaktik.

Gustafsson, K. & Mellgren, E. (2001). Textmiljon i forskolan. Kompetensutvecklingsprojekt
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Cecilia Nielsen

1 Vem ir jag och vilken forskning bedriver jag?

Min vig till den vetenskapliga forskningen har varit lang, men

Onskan att f dgna mig at forskning och kunskapande har foljt mig

under manga ar som ldrare i grundskolan. Jag har varit klassldrare
pa mellanstadiet och sedan specialldrare och di arbetat med barn frin forskoleklassen till
skoldr sju. Barns och ungas skriftspréaksutveckling har alltid intresserat mig, och i min yrkes-
praktik har jag haft stor nytta av de senaste decenniernas skriftspraklighetsforskning och dys-
lexiforskning, bedriven bland annat av forskare som presenteras i denna skrift. Sedan nagra ér
arbetar jag pa Hogskolan Vist och undervisar i lararprogrammet, framfor allt om skriftspraks-

utveckling och -undervisning.

Mitt eget forskningsintresse har riktat sig mot ménniskor med lds- och skrivsvérighe-
ter/dyslexi och deras strdvan att Gvervinna svarigheterna och bli ldsande och skrivande manni-
skor. Det jag framfor allt velat undersoka &r enskilda ménniskors eget erfarande, hur de for-
star sig sjdlva och andra och hur deras meningsfulla virld ter sig. Den studie jag genomfort
har livsvirldsfenomenologisk ansats och resulterade i en doktorsavhandling vid Goteborgs

universitet (Nielsen, 2005).

De forskningsfridgor jag stiller berér ménniskors erfarenheter. Dessa omfattar savil tankar
som kénslor, vilja och handlingar. Att jag arbetar inom en fenomenologisk tradition innebér
att jag menar att den vérld vi kdnner till och kan yttra oss om inte &r en objektiv vérld men
heller inte enbart subjektiva forestéllningar. Den dr livsvirlden s& som den visar sig for oss
och som vi erfar den eller, med ett annat uttryck, var levda virld (jfr t.ex. Merleau-Ponty,

1962; Bengtsson, 1999).

I min avhandlingsstudie har jag undersokt hur manniskor med léds- och skrivsvarigheter sjilva
erfar skrift, larande och svarigheter och hur de strivar att 6vervinna de hinder de stills infor.
Det 4r alltsd inte ldrandet i sig som varit foremél fér mina studier. Inte heller har syftet varit
att i forment objektiva siffror beskriva en utveckling av lds- och skrivférmagan hos personer

med dyslexi. Det jag sokt efter &r hur motet med skrift ter sig for manniskor som har problem
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i sitt skriftspréksldrande och sin fortsatta skriftspraksutveckling, och hur de hanterar skolans
och samhillets krav pa skriftspraklig formaga. Syftet med studien ir alltsd att dka forstaelsen

for dessas strivan att bli 1dsande och skrivande minniskor.

Som en fortséttning pad avhandlingsstudien har jag aterviént till det material som producerades
i den studien, men nu med en annan forskningsfraga, namligen: Vad uppfattar och minns ele-
verna av ldrarens undervisande arbete, och vilka spar kan vi mojligen se av en enskild lirares
péaverkan i hennes elevers liv och larande. Fokus har alltsé forskjutits frin elevens erfarande

av de egna strivandena till elevens erfarenheter av ldrares verksamhet och de spar dessa satt.

Slutligen planerar jag, tillsammans med en kollega, en undersékning av lirares arbete med
barns lds- och skrivldrande i skolans 4r ett. Laséaret 2006/07 genomférs en pilotstudie med en
ldrare och hennes klass, och foljande lasar planeras en undersokning av &tta lirare och deras
klasser. Aven hir #r ansatsen livsvirldsfenomenologisk, vilket ger méjlighet att finga bade

tankar och handlingar, bade reflektion och gorande, bade teori och praktik.
2 Hur jag ser pa barn och ldrande

For mig &r ldrande en sjilvklar del av livet. Att leva &r att sténdigt lira, att vidga sin virld och
fordjupa sin forstéelse for andra ménniskor, samtidigt som man lir kinna sig sjilv allt mer.
Vi ldr i métet med andra ménniskor och virlden och vi lir i sammanhang som har en mening
for oss. Vért lidrande dr kontextuellt och var forstaelse dr sammansatt och komplex. Det &r inte
sa att vi ldr oss separat om virlden for att vid andra tillfillen ldra oss om ménniskorna och vid
ytterligare andra inse hur vi sjidlva dr. Nar vi talar om dkta ldrande #r alla dessa omriden
sammanflitade: ny kunskap fordndrar min levda vérld sa att den inte ldngre &r densamma som
tidigare. Jag, som erdvrat denna nya kunskap, ér ocksé fordndrad eftersom jag ser och forstar
sadant som tidigare var fordolt for mig. Jag méter dérfor virlden och mina medménniskor pa

ett nytt stt.

I dagens pedagogiska samtal sigs ofta att barn sjdlva konstruerar sin kunskap. Med det
uttrycket po#ngteras att ldrande dr en aktiv process och att varje minniska bygger sin egen
kunskap. Samtidigt gor uttrycket var gemensamma virld osynlig. Jag viljer darfor hellre ordet

upptiicker — barn uppticker vérlden, andra ménniskor och sig sjilva.
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Ordet upptdcker hénvisar, dven det, till det aktiva barnet men visar tydligare pi barnet som
kunskapssokande och nyfiket, pa vig att erdvra virlden. Den virld de uppticker 4r emellertid
inte en objektiv vérld utan ménniskornas virld, en virld som redan tolkats och givits mening
av tidigare generationer och av ménniskor i deras nérhet, men ocksé en forianderlig virld som

kan ses fran nya perspektiv och omtolkas.

Man skulle ocksa kunna séga att larande &r att soka efter mening och skapa mening i det man
erfar. Nér det géller skriftspréksldrandet kan vi till exempel tala om att barn uppticker
meningen med de dir krumelurerna som kallas bokstéver, det kan handla om att texter de
ldser visar sin mening och ges en innebord. Det kan ocksi handla om att de inser att man
behover kunna inta den tilltdnkte ldsarens perspektiv for att kunna skriva si att man blir for-
stddd eller att det blir angeldget och viktigt for dem att kunna lisa och skriva for att kunna
bemistra dagens samhille. Detta meningsskapande tar alltid sin utgéngspunkt i det vi redan
vet och kan, alltsd i vir forforstielse. Forforstaelsen inte bara hjdlper oss att tolka det vi upp-
lever, den riktar var uppmirksamhet och gor att vi uppticker vissa saker men inte andra.
Dirfor kan vi behova hjélp av andra ménniskor, lirare, .f('jriiIdrar och kamrater, att uppticka

nya saker.

Slutligen handlar Jérande inte bara om mentala processer och forstielse. Vi ar hela ménniskor
och kropp och sjél kan inte atskiljas. Vart kroppsliga vara i virlden 4r en grundforutsittning
for vir kunskap. Genom véra sinnen, i perceptionen, vidgar vi var forstielse av virlden, med

var motorik uttrycker vi oss, handlar i virlden, 14r oss bemistra den och férandrar den.
3 Barns skriftsprakslidrande

P4 samma sitt som barn uppticker allt annat i vérlden uppticker de ocksé skriftspriket om de
vistats i en miljo ddr bécker och texter, skrivna ord och bokstiaver forekommer och diir andra
ménniskor laser och skriver, s att barnen ser hur man anvinder dessa saker. Man kan siga att
skriften visar sig for dem, eller att andra ménniskor visar dem skriften — det 4r bara olika sidor
av samma process. Men vissa barn behover, som jag redan papekat, att man hjilper dem och

visar tydligare, for att de ska kunna gora sina upptickter.

Hur méter oss da skriften? Det talade spraket, som barn sedan linge #r bekanta med nir de

borjar skolan, existerar sd linge det pagar. Sedan ar det borta. S& linge négon talar hor vi
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hennes rost &ven om vi vinder ryggen till och 4ven p avstand. Det talade ordet nar oss via ett
surroundsinne, hérseln. Vi behover inte rikta var kropp mot den som talar, det ricker att vi
riktar var uppmérksamhet for att kunna lyssna och forst. Det skrivna spriket diremot méter
oss platt pd papper, i bocker eller tidningar, pé skyltar eller dataskirmar. Dess tids- och rums-
aspekter &r annorlunda &n talets — det skrivna stannar kvar, men dessa skrivtecken fordrar att
vi riktar blicken mot dem dir de 4r. Vi méste alltsi viinda oss kroppsligen mot skriften, efter-

som synen dr ett riktat sinne.

Att ldra sig ldsa och skriva innebir att tilligna sig en ny kommunikationsform. Barnet som
sedan fodelsen har varit inbegripet i ett kroppsligt samspel med sin omgivning, och som redan
lange talat, lyssnat och forstatt i muntlig kommunikation, och som har list bilder och direkt
uppfattat deras budskap, stills infor en ny situation nir det méter vér alfabetiskt kodade text.
Tecken, vilka i sig sjélva inte syns forestilla négot, ska nu férstds som horbara pusselbitar,
vilka ritt sammanfogade och avlyssnade uppenbarar ett innehall och dirmed blir menings-
fulla. Nér vi lért oss ldsa har vi alltsa forstatt hur vi ska avlocka textens tecken en mening. Vi
har forstétt bokstidvernas betydelse, vi har ett nytt sitt att utfriga texten. Samtidigt visar sig
texten fOr oss pé ett nytt sétt — vi ser inte krumelurerna, vi ser orden, och nir man en gang lart

sig detta kan man inte ldngre undvika att l4sa orden.

Nar vi ldrt oss skriva kan vi lita véra tankar komma till uttryck i text med hjilp av handen.
I borjan maste vi gd viigen 6ver munnen och &rat och lita dem vigleda handen. Kanske méste
vi séiga orden hogt, ljuda dem bit for bit, for att kunna hora vilka ljuden #r, s att handen ska
veta vilka tecken den ska forma med pennan, eller vilka tangenter fingertopparna ska nudda
vid. Nir vi blivit vana att skriva upplever vi pennan eller tangenterna som en forlangning av
var egen kropp, det finns inte lingre ndgot avstind mellan tanke och skrivet ord. Tanken tar
form direkt via hénderna och blir till synligt sprék i den text som skapas. Att lira sig ldsa och

skriva innebér att utvidga sin virld och lira sig bemistra den pa ett nytt sit.

Nar spréket 16per ldtt for oss r det alltsd osynligt. Med den naturliga instillningen fister vi
ingen uppmérksamhet vid det, utan det ér innehallet och budskapet som framtrider for oss och
blir synligt. Men spréket ar tvetydigt, bade innehéll och form, samtidigt mening och innebérd
och ljud som nér véra 6ron eller tecken som visar sig for vira 6gon. Formen bir innehallet
och innehéllet uttrycks i formen, de 4r 6msesidigt beroende av varandra. Den som just héller

pd att lira sig ldsandets och skrivandets konst maste emellertid Gverskrida den naturliga
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instdllningen och forstd att spriket inte bara férmedlar ett budskap utan ocksi har en form
som man maste komma underfund med och lira sig anvinda. Vi talar dérfor om spriklig med-

vetenhet som en nédvindig forutsittning for att kunna erdvra skriftspraket.

4 Didaktiska funderingar — en miljo for lirande

Vad min forskning visar dr méngfalden av vidgar som ménniskors skriftspraksldrande kan
folja. Den visar ocksa betydelsen av att liraren bade kinner sina elever vil och har omfattan-
de och djupa egna kunskaper att 6sa ur nér det giller att vdgleda och stodja barnen i deras
ldrande. Barn dr olika, har olika personliga forutsittningar, ldggning, intressen och behov och
de kommer till skolan med olika kunskaper om virlden och olika erfarenheter av lidsning och
skrivning, var och en med sin forforstaelse. Det &r viktigt att ldraren ér lyhord for sina elever.
Det dr ocksa viktigt att hon har bred och djup kunskap om talat och skrivet sprak, om barns
skriftspréksutveckling, om stod och hinder for den spontana utvecklingen och om metoder
och arbetssitt i undervisningen, sa att hon inte &r 1ast av en begrinsad egen forforstéelse, utan

kan se vilket stod varje elev behover och hjidlpa dem vidare.

Dir tidigare generationer diskuterade lisundervisningsmetoder viljer jag att tala och skriva
om en god ldarandemiljo. Léraren behover skapa en miljo i skolan dir barnens skriftspraks-
ldrande uppmuntras och stods pa manga olika sitt, och dir det finns dppenhet fér nya vigar
att g&, nya mojligheter att ldra, en miljo dér det skrivna spréket ingér som en sjilvklar del som
verktyg for kommunikation och ldrande, en miljo som lockar till utforskande av bocker och
tidningar, bokstidver och text och dar ldsandet och skrivandet alltid har ett innehéll som #r
intressant, viktigt och engagerande for barnet, en miljd dér barn uppmuntras att lira tillsam-
mans och av varandra, men dér ocksa tillfille ges att ostort fa férdjupa sig och ldsa och skriva
pa egen hand, en miljé ddr barnen méts som de hela ménniskor de #r, med kropp och sjil,
tankar, kéinsla och vilja, perception och motorik. I denna milj6 &r ldraren som person och hen-

nes bemdtande av barnen en mycket viktigt del.

5 Vilken litteratur vill jag bli representerad med i kurser om skriftsprakslirande?
Min doktorsavhandling, den tror jag har mycket att tillféra i sddana sammanhang. Den kan
ldsas i sin helhet eller utvalda kapitel. Den #r skriven med bl.a. blivande lirare som tinkta

ldsare.
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Carin Roos

Skriftspraka och lislira

Presentation

Carin Roos har arbetat som ldrare for barn med dévhet eller horsel- A [, & &

nedsittning sedan 1975, forst som forskolldrare och sedan som specialldrare och dovlérare.
Ar 2000 antogs hon till forskarutbildningen vid Goteborgs universitet och disputerade 2004
pé en avhandling med titeln: Skriftsprdkande déva barn — en studie om skriftsprakligt ldrande
i forskola och skola. Sedan dess har hon undervisat pa specialpedagogiska enheten vid
Karlstads universitet och som coordinator for en ny ldrarutbildning, med profil mot att arbeta
med barn med dovhet eller horselnedsittning, vid Liararhogskolan i Stockholm. Hon med-

verkar ocksa i ett forskningsprojekt som studerar dova personers on-line kommunikation vid

Lunds universitet.

Inledning

Innan jag besvarar de fragor som stillts till mig vill jag forst ge ldasaren en mycket kort
genomgéng av nagra fakta som kan utgdra bakgrund till det forskningsfdlt som jag tillhor,
namligen teckensprakiga barns ldrande. Jag ska borja med att ge fakta som handlar om den
dova gruppen, direfter tar jag upp déva barns sprakliga situation och sedan deras skriftsprak-
liga situation. Pa vigen genom texten hoppas jag att jag kan ge ldsaren en bild av hur jag ser
pa hur larande sker innan jag allra sist beskriver hur vi kan tillimpa vad vi vet om déva barn
pa de horande barnen. Alltsa: Vad kan vi ldra av dova barns ldsldrande? 1 besvarandet av den

fragan kommer det att framga hur jag ser pa lds- och skrivldrandet ocksa for horande barn.

Forskning om dova barn

Den d6va populationen dr mycket liten. Det finns mellan 8.000 — 10.000 dova totalt i Sverige,
fran barn till vuxna (Sveriges Dovas Riksférbund, 2003, www.sdrf.se). Man menar dé barn-
domsdova, i alla aldrar, dvs. médnniskor som &r fodda dova eller mycket tidigt i barndomen

forviarvat en dovhet.
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I Sverige finns fem statliga, en kommunal samt en friskola foér dova och horselskadade. Varje
skolas upptagningsomrade ar dérfor stort. Knutna till varje skola finns en eller ett par férsko-
lor for déva barn, som drivs i kommunal regi. Anledningen till att antalet skolor och forskolor
dr sa litet @r att malet &r att fa en sa rik teckensprakig miljo som méjligt. Man har darfoér valt
att samla de teckensprékiga barnen pa négra fa platser i landet. Den sprakliga miljé som bar-
nen behdver for att kunna tilldgna sig ett vilutvecklat teckenspriak och en rik social interaktion
kriver en teckensprakig kompetens hos personalen och ett tillrickligt antal dova barn som

anvinder det.

Idag opereras fler och fler déva barn med Cochlea Implantat (CI), vilket &r en typ av horappa-
rat som delvis opereras in i orats horselsndcka. En stimulering av horselceller och horselnerv
sker som hjédrnan sedan kan omtolka som ljud (Socialstyrelsen, 2000; Preisler, Tvingstedt &
Ahlstrém 2003). Det innebér ocksa att féraldrarna hyser forhoppningar och anvinder mycket
av sitt engagemang pa att forsoka att skapa mojligheter for barnet att fungera som hérande.
Socialstyrelsen rekommenderar dock att familjen ocksa lér sig, och att de anvénder, tecken-
sprak eftersom barnet, nir CI inte anvinds, dr dovt. Man kan heller inte garantera att det
kommer att utveckla ett tal och en talférstaelse som ricker till for att fungera kommunikativt
vil i en talande miljo. Fordldrarna viljer skolform och kan darfor vilja antingen specialskola,

skolor eller klasser for horselskadade eller horande grundskola.

I Sverige undervisas alla barn som placeras i specialskolan med teckensprik som kommunika-
tionssprék. De forédldrar som viljer att integrera sina barn i horande skolor erbjuds ocksa de
teckensprakigt stod for barnen. Didremot ar det svart att ge dem samma méjlighet till en full-

virdig kommunikation som sina horande kamrater eftersom dessa inte kan teckensprak.

Funktionsnedséttning eller funktionshinder

Pedagogisk grundsyn #r for mig starkt forknippad med ménniskosyn. Den grundliggande
ménniskosynen bakom siittet att bemota barnet férgar allt de vuxna gér med och for barnet.
De vuxna kan se barnet som en medménniska, som man kan ge kontroll &t och som man kan
ldra av och tillsammans med. Det finns dock en risk i detta. Vi kan skapa ett konstruerat barn
som &r ndgot annat &n det i verkligheten 4r. Det finns en risk att vi ser det som sa kompetent
att det limnas dérhén till att klara sig sjdlv, s& kompetent att det kan ta hand om sin egen

utveckling. Men det kan ocksé vara det barn som fér vara som det ir, med bade starka och
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svaga sidor, i viixande tillsammans med vuxna som kan stodja det. Nir ett barn far mojlighet

att synliggora for sig sjélv vad det kan och vad som ir svart sé kan det ocksa ldra nytt.

I barnets realistiska syn pa sig sjélv, och pedagogens syn pa barnet, ingér att ocksa se den
funktionsnedsittning barnet har och vad det kan innebéra, men lika mycket att bedéma det
funktionshinder som uppstar. Vad beror alltsa pa barnets egen funktionsnedsittning och vilka

hinder uppstéar i barnets liv och vardag?

Den dova gruppen kan ses som en spraklig minoritet likvil som en handikappgrupp. De tvé
extremerna fér olika konsekvenser nir det giller samhillet krav pa dem och resurser till dem.
I ena fallet sitts gruppens behov av resurser och stéd i skymundan och i det andra fallet deras
kompetens som fullvirdiga medménniskor. For att upplevelsen ska infinna sig, att man ir en
kompetent individ, kridvs att ocksd omgivningen ser barnet som sddant. Sommer (1997)
skriver att barnet “#r/.../sina sociala relationer” (s 78). Jag delar Sommers uppfattning att "ut-
vecklingen av kompetenser, sjalvuppfattning och identitet tillsammans #dger rum i relationer
och &r produkter av barnets aktiva erfarenheter av samvaropraxis” (s 78). Mitt svar pa hur
barn ldr handlar i hdg grad om hur vi vuxna agerar tillsammans med och for barnet, vilken
grundsyn vi har pd barn och vilka forvintningar vi har pa deras kompetens. Det handlar ocksé
om hur barnet kan interagera med sin omgivning och vilka medel barnet har for att paverka
och styra sin omvirld. Det handlar i h6g grad om att ldra tillsammans, i interaktion som inne-

bér ett gemensamt rikt sprak och tillfallen till laboration.

Det teckensprakiga och skriftsprakande barnet

For att utvecklas till en skriftsprdkande individ krdvs ménga olika forutséttningar och for-
magor hos barnet. Forst och framst krivs att omgivningen tilltror barnet férmégan att lyckas
och inbjuder till ldsande och skrivande aktiviteter, skriftsprakande. For det andra krivs att
omgivningen ser barnet som aktdr och svarar pa barnets interaktion kring text, ord, bokstdver
och symboler. Det krdvs ocksé att omgivningen virdesitter och uppmuntrar skriftsprakande.
Allt detta forutsitter en funderande kommunikation. Det ricker inte med en kommunikation
som sker fran den vuxne till barnet utan den kréver en dér bada ir delaktiga pa lika villkor i

den vardagliga kontextens sprakliga gemenskap.
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Déva barn i en skriftspraklig virld

Dova gor ett aktivt och medvetet intellektuellt arbete niér de ldr sig att ldsa och skriva som inte
helt kan jamforas med horande individers. Barnen borjar tidigt att kunna teoretisera kring sitt
eget och andras sprak och behover det for att kunna lira sig ldsa och skriva pa ett effektivt
sdtt. Man kan inte sdga att de dova barnen kndicker koden i den traditionella mening man
ldgger i begreppet, dvs. att forstd sambandet ljud och bokstav, tal och skrivna ord. Déva barn
kan antas bygga sitt ldrande pa nagot annat #n en fonetisk medvetenhet, snarare giller det att
bli skriftsprdkligt medveten. En del forskning om dévas ldsldrande tyder pa att olika elever

anvénder olika strategier vid avkodning och inldrning av ord.

Det dr ocksa viktigt att komma ihég att d6va barn Lir sig det skrivna spriket samtidigt som det
lér sig spréket sjélvt. Det finns for de horande barnen en méjlig naturlig koppling mellan den
talade kommunikationen och att senare ldra att skriva som dova inte upplever. Detta gor att
de dbva barnen ocksa skiljer sig fran andra andrasprikslirande individer, dvs. horande tva-
spréakiga individer som hor det andra sprak de ska léra sig att l4sa och skriva pa. For dova ele-
ver dr varje skrivet ord ett nytt ord, om de aldrig har haft méjlighet att hora och didrmed inte
kunnat befésta det som ett svenskt ord. De har diremot ofta ett tecken och en begreppslig upp-
fattning om fenomenet. Man kan alltsa utga fran ett skrivet ord, forklara det pa teckensprik
och Oversitta det till det tecken som det motsvarar. Man kan ocksé anvinda handalfabet och

bokstavera ordet bokstav for bokstav.

Ett avhandlingsarbete och ett forskningsfilt

Min forskning géller hur dova forskolebarn mater svenska spraket som ett fér dem nytt sprik,
ett sprak som de moter i huvudsak i skrift. Jag har f6ljt barn i dldrarna tre &r till &tta och deras
lds- och skrivande. Jag har videoinspelat dem, intervjuat dem, samtalat med forildrar och
pedagoger och samlat skrivalster som de producerade. Nedan ska jag redogora, mycket kort

for resultaten.

Tre resultatomraden

Ett grundlédggande synsitt som jag star for, dr att barns ldrande sker i den sociala kontext dir
barnet @ virderat som nidgon man kan ha forvintningar pd. Kunskap forhandlas mellan
ménniskor i sociala sammanhang dar den som 4ger kunskapen har formaga att skapa en rela-

tion till barnet sd att barnets eget tankande blir synligt. Det 4r i meningsfulla sammanhang

78



kunskap kan skapas och forhandlas minniskor emellan. Det innebir att det grundléiggande
antagandet i min forskning #r att dova barn utvecklar sin skriftspraklighet i den svenska
skriftsprakliga kulturens gemenskap med andra ménniskor och i samspel med dem. For att det
ska kunna ske krivs en spréklig milj6 dér de kan interagera med sin omgivning kring vad
skriftsprakande innebir. Denna interaktion antas ske fran allra forsta borjan vid fodelsen, pre-
cis som hos horande barn, vilket innebir att ju rikare sprikliga utbyten desto rikare tillfillen

till méten med skriftsprakligheten.

De tre resultatomréden som blir tydliga pa ett mera vergripande plan i min forskning ér for
det forsta att rextmiljon dr av mycket stor betydelse. Barnen méter i den ett for dem nytt sprak.
Genom texterna i sin omgivning kan de fa tillgéng till den skriftsprakliga kulturen. Hur den
utformas och anvinds &dr avgorande for att en interaktion med och kring den ska kunna ske.
Det andra omradet som framstér ur materialet 4r barnens nédrmande till den skriftsprdkliga
normen som finns i vért samhille. Barnen intresserar sig for att skriva och lisa p4 samma sitt
som horande barn gér men med fokus pa visualitet. De har redan langt innan de natt en alder
av tre ar paborjat sitt lds- och skrivldrande. De avslutar inte detta under de forsta skoldren med
att dverga till att fortsdttningsvis utveckla i huvudsak léshastighet och listeknisk forfining,
Min forskning visar att dova barn istillet startar att samla och memorera ord och forfina sin
forstaelse for nationalsprakets struktur och uppbyggnad genom medvetet metasprakligt reso-
nerande i slutet av forskole- och bérjan av skoltiden. Det tredje omradet som framtriider dr
barnens moten med den skriftsprdkliga kulturen och de mdnniskor kring dem som redan ér
skriftsprdkliga. Det dr forildrar och anhoriga, pedagoger och #ldre kamrater. I interaktion med
dem skapar barnen en forestillning om hur det &r att vara skriftspraklig. Vilken forestillning

barnen far av sin egen forméga #r avhiingigt det beméotande de far.

Nagra rader om dova barn som Lisare

Déva barn, liksom horande, anvinder olika skriftsprakliga uttryck pa sin vig till att bli
skrivande och ldsande ménniskor. Sadana exempel ir de olika typer av text som forskning
beskriver att barn producerar och som barnen anvinder i sina vardagliga praktiker. Likasi
giller detta de olika faser som beskrivs for ldsningen. Min forskning visar att barnen demon-
strerar sin forstaelse av konventioner som giller lisandet i sitt agerande i den vardagliga prak-
tiken i forskole- och skolmiljon. Detta ar t.ex. lasriktningen, att text kan tolkas till teckensprik
(lasas) och att text d&r kommunikation som kan férmedlas 6ver tid och rum. Denna férstielse

forhandlas i barngruppen och i interaktion med andra ménniskor kring barnen. Barnens
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lasande, skrivande och tillignan av svenska spraket gar hand i hand dven om barnen ibland

fokuserar pa ett av dem.

Barnen visar att de arbetar mot malet att kunna tolka texter och att soka mening i dem genom
att finna meningsbérande ord. Det finns inte ndgot i min forskning som stddjer att déva barn
skulle forhélla sig annorlunda till text &n horande barn vad det giller intresset for dess kom-
munikativa vidrde och de skiljer sig inte heller fran horande i 6nskan att bli skriftsprikliga
individer. Det finns ingenting som tyder pa att déva barn i grunden skulle forhalla sig annor-
lunda in sina jimnériga horande barn till erévrandet av bokstéver och ord. I sjélva verket ver-
kar de utveckla sitt intresse for och anviandandet av skriftspraket ungefir i samma takt och
omfattning som hérande barn gor under forskolearen. Déva barn méste dock fortsittningsvis
alltid samla och memorera ord och de maste forfina sin forstielse for svenskans struktur och
uppbyggnad genom medvetet metasprakligt resonerande. Dérfor kan man ocksa se att barnen,
i slutet av forskoletiden och i borjan av skoltiden, tycks halka efter sina jamnariga horande

kamrater som under denna period ofta utvecklas snabbt i sitt ldsande.

De resultat som framkom i min forskning stodjer de forskare som menar att ddva barn anvin-
der olika strategier i sin avkodning av det skrivna och att det formodligen dirfér inte finns
endast en ritt metod att undervisa dem, sirskilt inte ndr man ocksa beténker den tvésprakiga
situation déva barn befinner sig i, med teckensprék i sin kommunikation och skriftsprik som
sitt andra sprdk. Det 4r alltsd nodvéndigt att blanda alternativa strategier i arbetet med dova

barn.

Dessutom framkom att ett och samma barn kan anvinda flera strategier parallellt eller en av
dem vid olika tillféllen. I t.ex. ett exempel frdn en observation av Maj (7:0) forstér hon ordet
sax genom att avldsa pedagogens mun. Vid ordet “yxa” bokstaverar hon ordet flera ginger
med handalfabet och kommer sedan pé vad det betyder. Hon visar det genom att teckna YXA.
Det ser ocksa ut som om hon anvinder en tredje strategi namligen att "smaka” pa det svenska
ordet. Med “smaka” menar jag att forsoka med utgangspunkt i det skrivna ordet forsoka tyst
forma lappar och mun till det ord som stér dér. Det liknar i hég grad att ljuda men ir inte kop-
plat till ljudet utan bara till munnens rorelser. De barn som anvénder flera strategier verkar

ocksd ha littare att l4sa och skriva.
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Nagra rader om dova barn som aktorer

Ett grundantagande i min forskning dr att barn &r aktorer i den skriftsprakande vardagen och
inte passiva mottagare av vad ldst och skrivet vill formedla. Barnen agerar i textmiljén pé
olika sitt. De férhandlar med varandra om vérden i den, de anpassar sig eller gor motstind
och de producerar sjilv text. Ett led i detta aktorskap ar att lara i leken att l4sa, skriva och
bokstavera. Dels fokuserar barnet pa aktiviteten i sig och dess betydelse for individen, dels
fokuserar barnet pa sjélva rollen som en person som ir en ldsande, skrivande och bokstave-

rande person och dels antar barnet en roll dér skriftsprdkande ingar som en del i agerandet.

Analysen av det insamlade materialet visar hur barnen anvinder det de skriver och liser i
kommunikativa syften men ocksa till att positionera sig i forhéllande till andra, vuxna och
barn. Barnen har skapat en kultur dér t.ex. den 4r duktigare som kan blunda nér handalfabetet
anvinds, som kan bokstavera snabbt och flytande och som kan anvinda skrift kommunikativt.
Detta uppmuntras ocksa av pedagogerna och forstirks i interaktion med dem och mellan
barnen. Det har utvecklats en positiv syn pa att kunna svenska ord men samtidigt har det ock-

sa skapats en syn pa svenskan som svar.

Det intriffar situationer dédr de vuxna inte alltid forstar barnen. Detta aterverkar pa barnens
uppfattning om sin formaga och aterverkar pé deras lust och motivation att g in i skrift-
sprakande aktiviteter. I de situationer dir barnen visar tilltro till pedagogen och dir pedagogen
demonstrerar tillit till barnets formaga stimuleras barnet till skriftsprakande verksamhet och
till att det vigar mera. Nir pedagogen lyckas ta barnets perspektiv skapas meningsfulla skrift-

sprakande aktiviteter som stérker barnen och de blir mera aktiva.

Att nirma sig skriftspraksnormen

Barnen intresserar sig for skrift déarfor att den har en sé stor och viktig del i allas liv. Den
genomsyrar de dova barnens vardag pa samma sétt som den genomsyrar de hdrande barnens.
Men de dova barnen méter skriftspréket som en representation, inte av talet, utan av nigot
annat. Skriftspraket ar for dem ett helt nytt sprék. I sitt skrivande utgar de fran sina tankar och
forestidllningar som de bearbetar genom uttryck i teckensprak och dversitter till ett skriftsprak.
Barnen arbetar pé att avsloja funktioner och former for skriftspraket i samspel med andra.
Resultaten visar att barnen tar tillvara den miljo de har, de fysiska méjligheter de har och de
mojligheter som erbjuds dem i i motet med andra betydelsefulla kamrater och vuxna. Det dr

ocksa viktigt att podngtera skriftens funktion som ett redskap fér minnet. Det #r lika betydel-
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sefullt for dova som for horande. Genom skriftspraket kan vi uttrycka och analysera oss

sjélva, strukturera vara tankar, lyfta oss till en hogre intellektuell niva

Skriftspraklighet — en framvdxande formdga for déva och for horande

Resultaten stddjer den forskning som menar att sjélva utljudningen av enstaka ord inte rdcker
langt for att man ska kunna skriva och att ihopljudning inte racker till for att kunna ldsa. Det
finns manga andra faktorer som #r avgorande som handlar om hur texter ser ut och vilken
motivation barnet har att méta texten, liksom vilka kulturella, sociala och sprakliga signaler

som omger dem.
Skriftsprdklig utveckling — Early Childhood Literacy

Barn anvinder och utvecklar sin verbala formaga, nér det géller dova barn teckensprak, paral-
lellt med sin skriftsprakliga formaga. Det finns resultat som visar att en sammanfattning av
innehéllet i uttrycket: Emergent Literacy omfattar &ven dova barn. Punkterna nedan samman-
fattar det man brukar tala om nér det giller tidig och forberedande lés- och skrivutveckling.

Jag har lagt till ordet teckensprak vilket gor att de da kan gélla dven for de dva barnen.

1. Attutveckla en formaga att kommunicera med teckensprak/tal, lasa och skriva ut-
vecklas i samverkan och i dmsesidighet snarare dn sekventiellt.

2. Barn utvecklar skriftspraklighet i verkliga miljoer och aktiviteter i vardagen integ-
rerat i samspel med andra och for att genomfora sysslor dér skriftspraklighet ingar.

3. Barnen dgnar sig &t en kritisk kognitiv analys och tilldgnan av skriftspraklighet
dnda fran fodelsen och till formell undervisning startar.

4. Barnen ldr sig ldsa och skriva genom socialt samspel och interaktion med signifi-
kanta andra vuxna, sirskilt fordldrarna.

5. Aven om barnens utveckling kan beskrivas i generaliserade sekvenser kan man

inte skapa enbart ett enda undervisningsprogram som kan gélla for alla barn.

For uttrycket Emergent Lliterac,y har man under de senare dren bérjat anvinda begreppet:
Early Childhood Literacy. Detta for att poédngtera ytterligare en dimension till ovanstaende
punkter, ndmligen att de texter sma barn producerar inte dr outvecklade former av vuxnas
skriftsprdksnorm, utan barnets egna konstruktioner av vad skrift dr och hur det produceras i
samspel med andra ménniskor. Det innebdr ocksé att barnets aktiviteter har en alldeles egen

betydelse for barnet sjédlvt och inte ska ses som sdamre eller bittre dn de vuxnas skriftsprakliga
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konvention. Det dr den skriftsprakande aktiviteten, vem barnet samspelar med, barnets inten-

tioner och i vilken situation som avgér hur skriften ser ut som barnet producerar.

Under de tva ar barnens skriftsprakande foljdes i mitt avhandlingsarbete arbetade barnen med
att undersoka skriften som procedur (dvs. att anvidnda de redskap som anvinds nér man skri-
ver), skriften som verksamhet (dvs. nér, hur och vad den anvinds till) och skriften som kom-
munikation (dvs. skriften som hjidlpmedel i kommunikation med ménniskor som dr viktiga for
dem). De konstruerade sin uppfattning om vad skrift dr i samspel med andra som kan mer och
de narmade sig behirskandet av skriftsprakets konventionella norm genom att arbeta med de
olika typerna av text, ibland i en till synes linjir utveckling men ibland vandrade de fram och

tillbaka, narmare eller ldngre frén konventionen.
Konventionella bokstéver i rad

Nir barnen skriver bokstdver i rad, utan att skriva nagot i konventionell mening, trinar de
manga fardigheter pd samma gang. Barnet arbetar med forhéllanden i skriftspriket som inte
bara handlar om att skriva bokstidver utan ocksd om var pa pappret de ska vara, att de ska
skrivas i rader och fran vénster till hoger. Daremot verkar det inte vara s att de dova barnen i
detta ldge arbetar med bokstédvernas representationer i ljud, vilket giller for horande barn.
Studien bekrifta ocksa att barn som skriver bokstaver i rad gor det av samma orsak som de
lekskriver krumelurer och vagrorelser. Barnet arbetar med vad skrift dr samtidigt som det vill
kommunicera ndgot men det som de skriver motsvarar inte i konventionell mening det som

barnet avsett. Barnen arbetar ocksa med en upplevelse av sig sjédlva som forfattare.
Upptickande skrivning - invented writing

Aven vissa dova barn kan borja gora upptickter, i samband med att de forsoker att skriva hela
ord och namn, som hénger ihop med bokstavsljuden. Det de dova barnen gor liknar i viss man
det som rapporteras om horande barns arbete med att objektifiera sitt tal, dvs. att analysera det
och skriva ner det. Men de déva barnen arbetar med olika processer samtidigt. De utgér fran
sina tecken och soker motsvarighet i skrift. De utgar fran helheter pa ett annat sétt dn de
horande barnen gor och de anvénder samtidigt mojligheten att antingen gora en analys av
munrorelserna eller ocksa att analysera de ljud de kan uppfatta i kombination med de boksta-
ver de vet ingar i orden. Men det finns d4ven exempel pa att de helt déva barnen spontant ut-
talar, med néstan korrekt uttal, ord nir de soker stavning pa dem genom att handalfabeta dem.

Den alfabetiska konventionen blir inte en lika naturlig konvention for déva barn som det kan
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bli for de horande barn som med litthet upptécker kombinationen ljud och bokstay. Det dessa
horande barn gor, namligen att analysera orden i detalj och koppla till en konvention; den
alfabetiska konventionen, sker inte hos de déva barnen pa det sittet. Diremot gor dven de
dova barnen grammatiska metasprakliga analyser. De gér de genom att forséka att skriva ord,
genom att knyta skrivandet till sitt handalfabet, till de munrorelser de kan uppfatta och till de
ljud de uppfattar. Det man bendmner i svensk forskning.som “konsonantskrift”, eller som i
engelsk litteratur invented spelling, anvinder de inte. De dova barnen arbetar hela tiden med
helheter av ord som de har uppfattat dem. De tycks leta i minnet efter kombinationer av bok-
stdver som ska motsvara ett ord/tecken de séker. De smakar pa det, provar att bokstavera det
med sitt handalfabet, provar att ljuda och ber nagon séga det for att dels lyssna och dels se pa

personens ldppar. Direfter skriver de ordet sa som de uppfattar att det ska se ut.
Konventionell skrivning

Nir det giller konventionell skrivning stimmer delvis mina forskningsresultat med resultat
frén studier gjorda pa hérande barn. Barnen diskuterar och reflekterar dver sin skriftsprékliga
produktion, de anvinder de vuxna som konsulter for att kunna stava ritt och de bygger upp

sin kompetens om och i skriftspraket.

Liberg (1993) talar om SIA-skrivande: “syntes-i-analys-skrivande” (s 88), dér barnet ljudar ut
vad det ska skriva och AIS-ldsande: “analys-i-syntes-lisande” (s 94), vilket innebir att barnet
vid ldsning ljudar ihop de bokstéver de ldser i orden. Detta ersiitts i fallet med de déva barnen
med ett intensivt memorerande dar barnen tar handalfabetet till hjélp for att minnas orden som
helheter. Barnen anvénder ocksa olika strategier for att aterkalla ord ur minnet och olika stra-

tegier for att memorera dem dér de i hog grad anvinder handalfabet.

Vad kan vi da ldra av dova barn?

Det viktigaste kunskap vi kan héimta frén forskning om dova barn r att det faktiskt dr mojligt
att ldra sig att 14sa utan att kunna hora sprakljuden. En spriklig medvetenhet som bygger pa
nagot annat 4n fonologisk medvetenhet tycks vara fallet hiir. Vi vet dock att lids- och skrivut-
vecklingen tar lidngre tid. Den verkar vara mera mddosam si snart den kommer till den niva
da horande barn forstdr att sammanbinda bokstavsljuden till ord. Den #r dock inte oméjlig,

tvirtom. Det storsta flertalet dova i vért land ldser och skriver fullt forstaeligt.
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Min tes dr att dova barn skulle kunna komma mycket lidngre och utvecklas mycket snabbare
om deras visualitet utnyttjades, deras fingerfardighet t.ex. i anvéndning av handalfabet upp-
mirksammades och bemottes tidigare samt att deras funktionsnedsittning inte gjordes till ett
funktionshinder. Det skulle utvecklas snabbare om man i interaktion med barnet lirde sig for-
std hur det tdnker kring text och hur det skapar sin forstielse av hur text kan se ut och anvin-
das. Det dr hédr vi har ndgot att ldra, dvs. om alternativa vigar till skriftspriklig medvetenhet
och alternativa végar till avkodning och memorering av ord och text. Vi kan ldra att anviinda
dyslektiska barns visualitet istéllet for det de inte fungerar med, nimligen den auditiva sidan
av lidsandet och skrivandet. Det handlar ocksa om alternativa sitt att arbeta med andra forma-
gor for att skapa minnesbilder av ord som f6r ménga hérande barn utgérs av representationer
av ljudrdckor. Jag menar att handalfabet, ett kinestetiskt minne, kan vara en sédan férmiga.
Det kan formodligen lika vil vara minnen av rorelser 6ver ett tangentbord. Varfor inte utnyttja
ménga olika sitt att minnas ord? De dova barnen anvinda ocksa sin formaga att avldsa ord pa
ménniskors ldppar. Vi kanske skulle i ldsundervisningen kénna pa hur ord kiinns i mun och pa

lappar och hur ord ser ut nir de uttalas av andra?

Men framfor allt é@r jag 6vertygad om att vi av de dova barnen kan léra att #ven sma barn kan
tala om skriftspraket pd ett metasprakligt plan. Det kréver Iyhdrda vuxna och personer som
kan barnets sprék och forstar det. Att kunna tala om spraket #r nimligen en grundférutsittning
for den mentala process som det innebir att kunna forma bokstiver, ord och text som kan 14-
sas av andra och framfor allt forstas av dem. Skriftspraket ar ju, som vi sagt tidigare, nigot

helt annat &n ett talat, eller ett manuellt, sprak.
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Ia Nystrom

Min syn pa barns skriftspraksldrande

Framla en fil.kand. examen i pedagogik och psykologi efter att
under ndgra ar ha arbetat i skilda skolformer, frin forskola till

gymnasium. Arbetade sedan som universitetsadjunkt vid Go-

teborgs universitet i ca 20 ar och dérefter som ldrare och forskare
vid Viéxjo universitet. En lic. avhandling, med titeln: Férdndringsarbete i forskolan — en
processtudie over tre dr, 1ag klar hosten 1995. De sista tio éren har dock ignats &t barns

ldrande med fokus pa lds- och skrivaktiviteter.

Var fran borjan bérare av kognitiva teorier tillsammans med teorier inom l'aisforsknmgen men
har alltmer funderat 6ver vilken innebord miljon och sammanhanget spelar for elevens liran-
de. Och hérmed fick de kognitiva teorierna sillskap av socialkonstruktivistiska. Min utgéngs-
punkt ir sdledes att Jdrande &r en process dér den enskilde individens formagor utvecklas i
samspel med andra. Eller, som Vygotskij (1978) uttrycker det: Att individens kognitiva for-

magor utvecklas med hjélp av drivkrafter i ett socialt sammanhang”.

De senaste dren har studier, tillsammans med kollegor fran Sverige och USA, av elevers ord-
avkodningsutveckling genomforts i Sverige, USA och Lettland. En av studierna syftar till att
undersdka lasutvecklingen bland svenska och amerikanska barn i &r 2 och jimfora de tva or-
tografierna. Den andra studien genomfordes under 2003 i Lettland, dir 152 elever i andra
klass deltog och genomférde Ordkedjetestet bade pa lettiska och ryska (Nystrém & Jacobson
2005, Ordkedjetestet pa fyra sprak i: Dyslexi — aktuellt om lis- och skrivsvdrigheter, Arging
10, nr 3 — 2005).

Det huvudsakliga intresset dgnas dock &t den datainsamling som pagér i tva skilda skolor med
12 informanter som studeras frén ar 1 till 4r 9 (de paborjar sista dret i grundskolan ht -06). De
forsta tre arens dataproduktion &r redovisad i avhandlingen: Eleven och ldrandemiljon — en
studie av barns ldrande med fokus pd ldsning och skrivning (Nystrom 2002). Den andra stu-
dien 4r en uppfdljning av de elever som ingick i avhandlingen och har fokus pé &ren sex till

nio i grundskolan och dmnena svenska, engelska och matematik.
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Syftet dr att f6lja informanternas ldrandebeteenden kopplat till deras skolframgang tills de
slutar grundskolan. Avsikten 4r ocksa att kartlidgga vilka specialpedagogiska insatser eleverna

fatt under de nio éren, vilka betyg de fir och vilken gymnasielinje de soker och kommer in pA.

2 och 3 Forskarens syn pa barn, lirande och skriftsprakslirande

Delar av texten &r himtad frdn min avhandling eftersom denna tydligt beskriver den forskning

jag bedriver och vilken syn jag har pé ldsldrande.

Vi vet att mycket av nyckeln till framgéng i bade utbildning och ldrande ér att kunna ldsa och
skriva. Allt skolarbete, fran forsta skoléret till universitetsstudier, kriver att man forstar
skriven text. Under senare ar har kraven pa den skriftsprakliga formégan okat (Siljo, 2000).
Svenska skolbarn ldser bra, men pd senare r rankas, i internationella undersdkningar (se
exempelvis PISA 2001), inte Sverige lika hogt som tidigare. Manga barn har brister i svenska
spraket vilket kan ihnebéira svérigheter for dem 1 sitt larande. For mig ar detta en angelidgen
fréga och ett skil till att jag intresserar mig for barns ldsutveckling. Vad #r det egentligen som
hénder i ett klassrum nér barn ska lédra sig ldsa och skriva? Enligt mitt sitt att se handlar det

inte bara om individen utan ocksa om miljon.

Min utgdngspunkt ir att individen utvecklar den egna ldsférmégan i samspel med miljén och
det blir darfor visentligt att fokusera bade individ och milj6. Ett kognitivt synsitt och ett
sociokulturellt perspektiv #r tva helt olika sitt att se pa ldrandeprocessen och urskiljer skilda
aspekter av ldrandet. De bada synsitten ger olika forklaringar och for mig dr det darfor viktigt
att fokusera bade individ och milj6. I forskning om ldsldrande uppfattar jag att det #r vanligt
att utgé fran kognitiva, inldrningspsykologiska eller lingvistiska teorier. P4 senare &r har dessa
utbkats med socialkonstruktivistiska teorier och eftersom jag inspirerats av det sociokulturella
perspektivet lyfter jag sérskilt fram detta. Det dr en rad faktorer som paverkar ett barns
laslarande och enligt mitt formenande behovs flera teorier for att kunna forklara den skrift-

sprakliga utvecklingen.

Nir barn borjar skolan kommer de till en skola och ett klassrum som de férmodligen inte har
valt sjélva. I denna klassrumsmilj6 ska de vistas, kanske tre ar, for att bl.a. ldra sig att l4sa och
skriva. Bade sociala och individuella aspekter far hirvidlag stor betydelse for vilken utveck-

ling som sker. Hur kan dé elevens ldarandebeteende forstés i relation till ldrandemiljén? For att
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erhdlla en djupare kunskap om mdjligheter och hinder i den skriftsprékliga utvecklingen
behovs, som jag ser det, studier av motet mellan milj6 och elev. Vad hénder i det pedagogiska

motet?

I métet, som illustreras i nedanstaende figur hamtad fran Nystrom (2002), finns forvintningar,
fran bade elever, ldarare och forildrar. Eleverna kommer till skolan med olika erfarenheter och
skilda bakgrunder och méts av respektive klassrums utformning och undervisningens organi-
sering. Hér handlar det sdledes om vilket larande som sker hos en individ i ett mote dér olika
kulturer méts. Varje individ dr unik och pa vilket sitt individ och miljo méts och vad som
hénder i detta pedagogiska mote blir avgorande for elevens utveckling. Elever ndrmar sig
skriftspréket pa skilda sdtt beroende pa sina egna forutsattningar och/eller utifrén det sitt de
forstar situationen. De kollektiva resurser som erbjuds i den aktuella ldspraktiken, den sprak-
liga kommunikationen och det samspel som forekommer, uppfattas och utnyttjas pé skilda sétt
av olika barn. Férhoppningsvis sker nagon form av ldrande och utveckling dir individ och

miljé mots.

Lirande

Centralt i det sociokulturella perspektivet dr att larandet varierar nar forhallandena varierar
(Sdljo, 2000). Detta &r intressant och en viktig pedagogisk utgangspunkt i dagens samhille dar
det ofta diskuteras pa vilket sitt skolan kan méta individen och utgé ifrén vars och ens férut-
sdttningar, som det ocksa stér skrivet i Lpo 94. Inom skolans virld har det varit vanligt att
fokusera pa individen och vid svarigheter antas problemet ofta ligga hos individen och inte i
organisationen. Pa senare ar har det inom lasforskningen vuxit fram en storre helhetssyn, na-
got som jag uppfattar som positivt och som eventuellt kan bidra till att skapa miljoer som i

stdrre utstriackning 4n idag kan 6ka elevernas forstaelse for handskriven och tryckt text.
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Som jag ser det dr det lite enkelt att forutsdtta att problemet enbart ligger hos individen utan
att fundera Gver och undersoka hur organisationen fungerar och vilka atgérder skolan har vid-
tagit for att stodja den enskilde. Ett exempel, hdmtat fran min senaste forskning, visar att en
elev som redan i ar ett hade lés- och skrivsvarigheter och fortfarande har bekymmer i &r atta
efter utredning pé hosten i attan konstateras ha dyslexi. I detta fall har eleven svarigheter
p.g.a. sin dyslexi men har inte fatt adekvat stod, organisationen brister i sitt sitt att hantera

den enskildes situation.

De flesta barn kommer till skolan fulla av iver och vill lidra sig l4sa och skriva, Nagot som de
uppfattar som viktigt att kunna. Efter en tid inser somliga att det inte dr sa litt, de forstér inte
vad det handlar om och uppticker ocksa att manga av kamraterna redan kan ldsa. Risken att
lusten och motivationen forsvinner dr stor. Det som utspelas i klassrummet 4r inte sjdlvklart
for var och en. En del forstdr helt enkelt inte vad de ska gora eller vad ldraren séger vilket
innebdr att det som erbjuds i klassrummet i form av intellektuella och fysiska redskap inte
leder till utveckling, utan snarare dr himmande. Utvecklande #r det under forutsittning att
eleven kan handskas med verktygen, exempelvis de som har en god forforstaelse for vad lés-
ning innebdr, kénner till ett stort antal bokstédver, kan foga samman bokstaver till ord eller ldsa
texter. For somliga elever framstér detta som alltfor abstrakt och de behdver guidning for att
utvecklas. Ett antal elever klarar inte heller att ta eget ansvar och vilja mellan olika aktiviteter

vilket &r ett tdimligen vanligt férekommande arbetssitt i de ldgre aldrarna i svensk grundskola.

Ldrandet i ett klassrum ir ytterst komplext och samspelet mellan individ och miljo 4r av bety-
delse for resultatet. Skilda miljéer svarar olika pa den enskildes erfarenhet och behov och de
kollektiva resurser som erbjuds i ldsningens kontext, den sprakliga kommunikationen och
samspelet uppfattas och utnyttjas pa skilda sitt av olika elever. Genom att delta i ldsningens
sociala praktik Iér sig elever att handskas med verktygen och efter hand utveckla lasférmégan.
Det tar olika léng tid for olika barn att ldra sig och somliga behover langre tid dn andra. Och
det handlar inte bara om sjilva tekniken, lésldarandemetoder etc. Utan i hog grad ocksa om de
beteenden som eleverna uppvisar i klassrummet. Varje elev maste etablera en relation mellan
sig sjilv och den aktuella kontexten. Hur denna relation gestaltar sig beror pa hur individen
tolkar situationen och pa vilket sétt hon/han forhaller sig till uppgiften utifrén den kunskap
och erfarenhet hon/han besitter.
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Jag fann i min forskning ett klart samband mellan elevens beteende och dennes ldsutveckling.
Elever med stort intresse for skriftspraket narmar sig ocksa skriftspraket pé ett konstruktivt
siitt. De ses ofta sysselsatta med l4s- och skrivaktiviteter och 4r mindre beroende av liraren in
sina kamrater. De kunde alla bokstdver vid skolstarten och hade en god forforstielse for vad

lés- och skrivning innebar.

Gruppen elever med en ldngsam utveckling niarmar sig lasningen med forsiktighet och utan
den entusiasm jag fann hos den nyss ndmnda gruppen. De undviker lis- och skrivaktiviteter
p.g.a. att de tycker det dr svart och inte tycker det ar speciellt roligt. I regel kinde de till ett
fatal bokstiaver och hade en vag forférstéelse vad skrivning och ldsning handlar om. De
behdvde mycket hjilp, bad ofta om hjilp och gjorde gérna andra saker som att ga runt i klass-

rummet, g ut i tamburen eller pratade med kamraterna.

Mittgruppen visar en ojimn utveckling och deras beteenden vixlar 6ver tid liksom intresset
for 1ds- och skrivaktiviteter. De behdvde ockséd uppmuntran och stéd i storre eller mindre
omfattning. Vid skolstarten kunde de runt 12 — 18 bokstdver och hade en ndgorlunda for-

forstaelse.

Mot bakgrund av denna kunskap blir det en angeldgen uppgift for bade férskolan och skolan
att skapa sddana miljoer att varje elev far maximal méjlighet till lirande. For att kunna méota
skilda elevers behov och minska gapet mellan olika barn 4r min uppfattning att det behvs en
hogre grad av flexibilitet dér eleverna far tillgéng till olika verktyg som bidrar till forstielsen.
Somliga tekniker &r mer ldampade for vissa barn och andra tekniker for andra och det dr méng-
falden som &r avgorande. Med detta menar jag att en uppsittning av metoder, aktiviteter, upp-
gifter etc. att vilja mellan ger stérre mojligheter till utveckling. Aven en ansenligare mingd
bocker pa olika nivder skulle gagna alla elever. Under en tids vistelse i USA slogs jag av
bredden av adekvat litteratur som fanns tillganglig for att méta individen pa dess niva. Négot

jag skulle onska dven for svenska skolbarn.

Sprék — tanke — handling 4r grunden i Vygotskijs teori (1978) och det sociokulturella perspek-
tivet och ocksa centrala for mig i min syn pa skriftsprakslarandet. Samtliga aktiviteter in-
rymmer i ndgon bemirkelse sprak — tanke — handling och blir dérfor betydelsefulla redskap i
lirandet och bidrar pa skilda sitt till att skapa ny kunskap. Efter att under itta ar ha studerat

olika klassrumsmiljoer kan jag bara konstatera att det finns en hég komplexitet forknippad
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med ldrandet i ett klassrum. Denna komplexitet synliggors genom att olika aspekter lyfts fram
och analyseras mer ingdende. Béde individuella och sociala faktorer interagerar och bidrar till
lasutvecklingen. En lasutveckling som ér av avgorande betydelse for den enskilde individen

och for samhiillet.
4 Didaktiska implikationer

Som lérare, speciellt for de yngre barnen, har man enligt mitt siitt att se en mycket angeligen
uppgift i att stodja den skriftsprakliga utvecklingen. Och det handlar om att s3 tidigt som m&j-
ligt upptécka de elever som ér i behov av extra stod. Olika studier visar att det #r viktigt att
om m&jligt redan i férskolan soka identifiera de barn som befinner sig i riskzonen och snarast

séitta in atgdrder med mal att stodja det enskilda barnets utveckling.

Om vi borjar i férskolan betyder det att pedagogens uppgift blir att forsoka intressera alla barn
for skriftsprikliga aktiviteter. Inte bara dem som redan &r intresserade och kan manga boksti-
ver. Utan det &r de som inte 4r sa roade, avstér frén l4s- och skrivaktiviteter, har en vag bok-
stavskidnnedom och forforstaelse for vad ldsning och skrivning handlar om som behéver den
storsta uppmirksamheten. Ett sitt dr att ordna smastunder, ca 10 — 15 minuter, varje dag med
ndgon typ av lis-, rit- och skrivaktiviteter i syfte att oka mojligheten hos alla barn att bli for-

beredda for den kommande ldsningen i skolan.

I skolan dr det vésentligt att sd tidigt som mdjligt identifiera eleverna och deras svarigheter
samt kartldgga vilka végar de anvinder for att lira sig lidsa och skriva och vilka behov var och
en har. Utifrén denna kartlaggning formuleras tydliga mél for den enskildes lisutveckling och
hur dessa mal ska uppnas. En strategi 4r att inte gi vidare med en ny bokstav eller ett nytt
moment férrén man som lédrare dr sidker pé att eleven behirskar det aktuella momentet. Som

exempel kan nimnas den frn Nya Zeeland lanserade Reading Recover metoden.

Metareflektion har en positiv inverkan for ldrandet. Genom att reflektera Sver det egna liran-
det forstdr ocksd eleven ldttare vikten av att kunna ldsa vilket 6kar intresset for lisning och
lasformégan utvecklas. Lararens uppgift blir sdledes att resonera med eleverna om vad de ser,
vad de forstar och inte forstar och hur de tinker. Exempelvis om en elev ljudar bokstdverna V
A S och sedan lidser APA #r det kanske ldmpligt att borja resonera med barnet om hur de
tanker eftersom barnet i det hér fallet genom sitt svar visar att det troligen inte har forstatt vad

lasning handlar om.
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Ytterligare en aspekt ér att stodja respektive utveckla vars och ens mdjligheter. Speciellt
viktigt #&r det att arbeta med det barnet kan och bygga vidare pa detta. Mot bakgrund av det
sagda bor man undvika en generell undervisningsmetod utan arbeta med méangfalden och ut-
arbeta strategier for hur undervisningen ska laggas upp. Redskapen, exempelvis olika skrift-
spraksmetoder, textbocker, datorprogram och férelagda uppgifter forstirker en positiv utveck-
ling fér dem som redan kan och en negativ for dem som arbetar ldngsamt och inte férstér in-
nehdllet. Sammanfattningsvis handlar det sdledes om att redskapen i hogre utstrickning bor

differentieras och anpassas till den enskildes behov.

5 Referenser med vilken jag vill bli representerad i skriftsprakskurser

Nystrom, Ia. (1992). Aldersblandade eller dldershomogena grupper i forskolan? Rapport nr
1992:11 Goteborgs universitet. Goteborg: Institutionen for pedagogik.

Nystrom, Ia. (1995). Fordndringsarbete i forskolan — en processtudie éver tre dr. Rapport
1995:13. Licentiatuppsats. Institutionen for pedagogik, Goteborgs universitet.
Nystrom, Ia (2002). Eleven och Lirandemiljon — en studie av barns ldrande med fokus pd

lisning och skrivning . Vaxjo: Vaxjo University Press.
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13:th European Conference on Reading.
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Anita Hjalme

Om ldsning och lidslarande utifran lararstudenters i forvig

givna fragor

1 Bakgrund
I min bakgrund finns 15 ar som adjunkt i svenska och religionskunkap i olika solfor,
frimst grundskolans hogstadium, och 25 ar som ldrarutbildare och lararfortbildare vid

Hogskolan i Gavle. Dir dr jag nu Emerita frén lektorstjinst i pedagogik.

Mitt intresse for las- och skrivforskning relaterad till 1ds- och skrivldrande- och léds- och skriv-
svérighetsmetodik, vicktes i samband med min specialldrarutbildning i Uppsala i slutet av
1970-talet. Den som d& och under hela 1980-talet handledde och inspirerade mig att ga vidare
och férdjupa min kunskap bade teoretiskt och praktiskt var lektorn vid Institutionen for larar-
utbildning vid Uppsala universitet, Maja Witting. Jag har dven haft férmanen att fa samarbeta
med och ldra av manga av de tongivande svenska ldsforskarna, t.ex. Ingvar Lundberg, Karin
Taube och Mats Myrberg, och att fi méta och samtala med flera vilkdnda lasforskare fran

bada sidor i laskontroversen i ett antal andra linder.

2 Bedriven forskning

1980 antogs jag som doktorand vid pedagogiska institutionen i Uppsala. Min forskning har i
flera fall kommit att rora héindelser och dokument som haft stor betydelse professionellt for
maénga i min egen ldrargeneration. I sig dr detta alltsa nu historia, men fragorna har fortsatt

intresse.

Under 70-och 80-talen var lds- och skrivfiltet starkt priglat av en konflikt med ideologiska
dvertoner, som polariserade lasdebatten. Ett exempel pa det hoga tonlédget finns i den forsta
upplagan av Lgr 80:s kommentarmaterial: Ldsa (Skoloverstyrelsen, 1986), diar Witting-
metoden som arbetssitt attackerades. Skoloverstyrelsens agerande vickte stor uppmirksamhet
och diskuterades pa olika plan. Maja Witting och jag fick anledning att klarlagga grinserna

for laroplansstyrning och reda ut det som vi fattade som bristande kunskaper om Witting-
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metoden (Witting & Hjélme, 1987, Witting, 2005b). Skoltverstyrelsen fick i slutdndan arbeta

om vissa delar av texten och ge ut en ersdttande ny upplaga (Skoloverstyrelsen, 1988).

I samband med mina licentiatstudier i borjan av 90-talet drog jag sedan det léroplansteore-
tiska perspektivet pa larares frihet i fraga om arbetssatt bakat till 1946 érs skolkommissions
betédnkande och Lgr 1962 (Hjdlme, 1994).

I min doktorsavhandling: Kan man bli kiok pd ldsdebatten? (Hjdlme, 1999) dtervinde jag till
70- och 80-talens hiftiga ldsdebatter. Det som lédnge forbryllat mig var hettan i ordstriden om
en lasmetodfraga mellan vélmeriterade foretridare for vetenskapssamhillet. Vad 14g bakom
laddningarna? Fanns det i argumenten ny sakfrdgekunskap? Mitt syfte var att férsoka éter-
skapa en plattfrom for fordjupat tankeutbyte om ldslarande. Inspirerad av en kontroversana-
lysmodell, som sociologen Thomas Brante tillsammans med flera tillimpat for att belysa
dynamiken i kontroverser kring aktuella samhaéllsfragor, utarbetade jag en modell for en fler-

dimensionell analys av ldsdebatterna och dessas debattimne (Hjalme, 1997).

Data for avhandlingens analys héimtades fran tre debatter i Larartidningen (1977-78, 1981 och
1986). Forskare med hog vetenskaplig kompetens fanns dir pa bada sidor och praktiker med
erfarenhet fran olika typer av arbetssitt deltog. Min analys genomfordes i tre steg och gillde
dels argumenten pé sakfrageplanet och dels kontroversdynamiken. Det visade sig att argu-
menten kan delas in och ses som horande till olika dimensioner, en lismetodisk, en ldsteore-
tisk, en inldrningspsykologisk, en vetenskapsteoretisk och en utbildningspolitisk. Analysen
gav ocksa vid handen att de tva ldgren i debatterna lagt fokus i olika dimensioner och dédrmed

kommit att missforsta och debattera férbi varandra.

De lédsteoretiska kdrnfragorna i debatterna ror framst likheter och skillnader mellan tal och
skrift relaterat till lasldrandemetodik och den skicklige ldsarens sitt att ldsa relaterat till

nyborjarens och vad detta betyder for lasmetodiken.

3 och 4. Om barns Lirande och lis- och skrivinldrning, teoretiskt plan

Fragorna om ldrande och om lds- och skrivlarande kan besvaras bade pé ett generellt teore-
tiskt plan och pé ett mer klassrumsinriktat plan, dir det unika i individers forutsittningar och
situation liksom gruppens samspel och andra faktorer i den ndra omgivningen kréver kraft

och uppmérksambhet.
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For mig har det varit viktigt att séitta mig in i bade forskning och olika genomarbetade arbets-
sétt, metoder, som forenar allmén teorikunskap med frihetsgrader att mota olika individer och
varierande klassrumssituationer. Mitt eget konkreta metodval &r, som redovisas nedan,
Wittingmetoden. Alla de argumentplan som jag fann i mitt avhandlingsarbete ar darmed aktu-
ella i mina stédllningstaganden som redovisas i det foljande. Tillsammans kan de ses som en
kinesisk ask eller en 16k, ddr man undan fér undan genom olika lager kommer allt ndrmare

kdrnan, den lasmetodiska grundfrz‘igan,-som dé i sig koncentrerar alla planen.

P4 det utbildningspolitiska planet finns t.ex. tvingande styrdokument som skollag och liro-
planer och #ven etiska Overvidganden, virdegrundsfragorna. P4 det vetenskapsteoretiska
planet finns t.ex. uppfattningar om forskningskvalitet, sanningsfrdgor, metod- och utvérde-

ringsfragor.

Pa ldrandeplanet finns fragor om hur ldrande gér till allmént, omvirldsorientering och
begreppsbildning. Klassiker som betytt mycket for mitt sétt att se pa detta dr Piaget, Bruner
och Vygotskij. Det dr viktigt att man som ldrande utifrdn sina egna fGrutsittningar, med
vetskap om vad man kan och vad man dnnu inte lért sig, far vara aktiv och ha inflytande i
larandesituationen. Man kan behova hjélp att forsta meningen med en ldrandeuppgift bade i
ett kortare och i ett lingre perspektiv och inse vad som krévs for att nd malen. Specifikt beho-
ver man, utifran ett metakognitivt perspektiv (t.ex. Pramling, 1986), lira olika strategier for
olika lirandeuppgifter. Kopplat till detta finns dven fragor om kunskapssyn, om vad ldrande
och kunnande innebir (Marton & Booth, 2000) och om hur nyfikenhet och lust att ldra vicks
och vidmakthalls sé att forstéelse kan & djup och lirande kan ske. Aven hir kommer meta-

kognitiva aspekter in.

Pa det lasteoretiska planet finns kunskap om spréket i vid mening, om ldsprocessen som hel-
het men ocksé om de dér ingédende delprocesserna. Enkelt kan man séga att det ror sig om en
avkodningsprocess, bestaende av perceptuella och lingvistiska processer, och en forsta-

elseprocess, bestdende av sprakliga och kognitiva processer.

Pa det ldsmetodiska planet handlar det om metod som ger bade struktur utifran teorikunskap
och frihet for individer att styra sitt larande, mojlighet till anpassning till olika elevers situa-
tion. Det handlar om utveckling av goda ldrande- och undervisningsstrategier i den faktiska

las- och skrivldrandesituationen (Hjdlme, 1999, Witting, 1985/2001, 2005a, Leimar, 1974).
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Lisdebattens sakliga huvudfragor rérde forhallandet mellan tal och skrift och den skicklige

ldsarens sitt att lasa som modell for nybérjaren.

Det finns stora likheter mellan tal och skrift. Lasforstéelse och hérforstaelse ligger atminstone
i friga om enkel text mycket ndra varandra. I talets sprakljud (fonem) finns ocksé grunden for
det alfabetiska systemets bokstéiver (grafem). Fonemmedvetenhetens betydelse har i relation
till arbetssétt diskuterats vidare och dess betydelse accepteras bland lisforskare over
hela virlden. For praktiker har detta anknytning ocksd till ett lisforberedande arbete
(t.ex. Higgstrom & Lundberg, 1994) dels utifran forskning paborjad i Umed under 70-talet
(Tornéus, 1983) och dels utifrdn det s.k. Bornholmsprojektet (Lundberg, Frost, & Petersen,
1988).

En viktig skillnad mellan tal och skrift 4r att talet har biologisk/genetisk grund. Talutveckling
och joller kommer igang automatiskt, bérjar t.o.m. oberoende av social stimulans. Den fort-
satta talutvecklingen &r framst kommunikativ och social, men dir finns dven en formutfors-
kande sida. Skriften har kulturell grund och maste ldras. Det nya, jimfort med talat sprak, i
den utmaning nyborjaren stills infor i motet med skrift dr, enligt min mening, frimst att lira
sig ta emot budskap via en ny férmedlare, det alfabetiska systemet. Kopplingen mellan gra-
fem och fonem ir inte helt enkel att forsta och automatisera. Lérandet av detta ir, som mycket

annat, olika latt for olika barn. En del lér sig néstan sjalva, for andra &r det obegripligt svart.

Vad den andra frigan anbelangar menar jag att nyborjaren helt enkelt inte kan anviinda den
skicklige ldsarens strategi, eftersom den forutsétter en automatiserad avkodning, nigot som

nyborjaren maste erdvra genom mycket Gvande. (Se t.ex. Lundbergs text i denna antologi.)

Kategoriseringar av ldsldrandemetodik utifran begrepp som analytisk (top down) eller synte-
tisk (bottom up) ir, anser jag, sé forenklade att de blir meningslosa. I alla lidslirandemetoder

maste bade syntetiska och analytiska processer ing.

Min egen syn pé béde larande och lds- och skrivldrande relaterar nira till den syn som finns i
Wittingmetoden (t.ex. Witting, 1985/2001, 2005a). Sérskilt intressant ir den senare boken:
Wittingmetodens idébakgrund. Witting redovisar dar sambanden mellan teori frin flera disci-

pliner, begrundade praktiska erfarenheter, bade hennes egna och elevers, samt metodpraktiska
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val. Ofta &r det elevers erfarenheter utifrén den egna lds-och skrivldrandeprocessen som givit

metoden dess sérdrag.

4 Syn pa barns lids- och skrivldrande: Wittingmetoden

Wittingmetoden har ett léngsiktigt perspektiv pa ldrande och syftar till att hjilpa ldrande
ménniskor till en fullgod lds- och skrivférméga. Metoden har flera tillimpningsomriden
med stora likheter men ocksd skillnader. (For vidare info se Wittingmetodens hemsida:
www.wittingforeningen.se). I allt Wittingarbete finns ett forberedelsearbete, ett symbolfunk-
tions- och ett forstdelsefunktionsarbete. Den dubbla anvéndningen av sprikstrukturer (se
nedan) forklarar varfér metoden i olika tillimpningsomraden kan né elever oberoende av
alder och begavningsniva. I det foljande ligger fokus pa nyinldrning, d.v.s. det forsta skrift-

sprakslarandet i vanlig klass.

Nyinldrningens forberedelsearbete r6r ldsnings och skrivnings forstaelse- och budskapsaspekt
likavil som férmégornas hantverkssida. Det utvecklar den for lds- och skrivinlirningen sé
viktiga fonologiska medvetenheten och ger en start for ett langsiktigt flerdimensionellt sprak-
ligt utvecklingsarbete inom hela svenskimnet, d.v.s. det forbereder iven mer avancerad
ldsning och skrivning. Det ldggs upp sé att de som redan kan ldsa kan ta ut mer och fordjupa

sin kunskap.

Man lér sig i detta forberedelsearbete att lyssna pa ljud, att skilja dem frén sin omgivning och
att karaktérisera dem i forhéllande till andra ljud. Forst giller det ljud i allminhet och senare
sprékljud i ord och upplist text, fonembegrepp borjar byggas. Man lyssnar pi sitt tal, labore-
rar med spréket i rim och ramsor, uppticker att ord kan séttas ihop till nya ord, att ord kan ha
flera betydelser m.m. Under lekfulla aktiviteter nar eller fordjupar man en uppfattning om det
egna talade spriket som en storhet sammansatt av delar som kan anvindas i ménga nya hel-
heter. Nér man kan identifiera ljud i det egna talspraket som bokstévernas “innehall”, under-
littas forstdelsen for alfabetet. Bokstdverna blir inte frimmande obegripliga krumelurer utan

symboler som har koppling till det egna talet.

En annan del av nyinldrningens forberedelsearbete handlar om att i gruppen lyssna pa text
som ldses hogt. Man lir sig att koncentrera sig pa en framstillning, aktivt fundera utifrin
texten och forstd ett innehdll. Ett syfte dr ocksd att via hogldsning ge fortrogenhet med

skriftspraklig sprakform och dirmed underlitta lasforstéelse. Man ldr sig #ven det som pa
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Nya Zeeland kallas: ”Knowledge about print” (t.ex. Clay, 1991) och fér en kunskap om hur

man hanterar bocker och text, var raderna bérjar o.s.v.

Ytterligare en del av forberedelsearbetet handlar om att stirka begreppsbildningsprocessen
och underlitta tillignandet av nya begrepp och att sitta ord pa det man erfarit. Hir ligger
fokus pa verklighetsstudier t.ex. i ndrmiljon, pa undersokande via alla sinnen och pé att upp-
mérksamma likheter och skillnader och sortera fritt och varierat i ménga omgéngar, som
sedan kan diskuteras med andra. Med ny kunskap vidgas och férindras ens uppfattning om
fenomen och foreteelser (Marton & Booth, 2000). Att vidga ordférradd och framstillningssitt
genom att bendmna och berétta om det man erfar ses som en del i ett bade lis- och skrivforbe-
redande och sprakligt vidareutvecklande arbete. Att ta tillvara erfarenheter och iakttagelser,
diskutera, spekulera och fundera 6ver samband 4r lirandeaktiviteter, som vicker frigor och

ger drivkraft till mer ldrande bade i grupp och enskilt.

Det metakognitiva perspektivet dr grundliggande for Wittingmetodens lds- och skrivlidrande
(se t.ex. Frojd 2005). Det &r viktigt att utveckla ett medvetande om att man sjilv 4r den enda
som kan svara for sina inre processer, att man har mdojligheter till delaktighet och kontroll.
For att kunna dela ansvaret for sitt lirande med ldraren maste eleverna bade veta hur man gor
och forstd vad som finns att ta ut ur olika delmoment och i en ldngre process. I Witting-
metoden dvas darfor eleverna fran borjan att fokusera pa inre processer i ett sjélvstindig-
hetsarbete. Alla viljer en aktivitet som de tycker om och som de behérskar sé bra att de kan ta
ansvar och syssla sjalvstindigt med den. Tillsammans med ldraren funderar man pé och pratar
kontinuerligt om vad det #r att kunna nagot och ocksd om vad man i ett vidare perspektiv lar
eller 6var ndr man sysslar med sitt sjilvstindighetsarbete. Nir elever vet hur det kinns att
kunna, kan de bittre diskutera sitt lirande med ldraren och bedéma om de kan, om ldrandet
fortgér eller om man behover ldgga om arbetet pa nagot sitt. Eftersom aktiviteterna spénner
Over ett vitt filt med syftet att alla skall ta ut nagot i det de gor, alla skall ha sitt lige och sina
behov som utgangspunkt for larande, blir det ocksé naturligt att man Agnar sig 4t olika saker.
Sjélvfortroende och arbetsglddje vixer, nir man tas pa allvar och engageras i sin ldroprocess.
Nér barnen kan arbeta sjélvsténdigt frigors ocksa ldararen for olika individuella insatser vilket

betyder mycket for klassrumsarbetet.
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Witting har i granskning av ldsprocessen utifrin omfattande empiri utformat sin teori med
tydlig uppdelning mellan symbolfunktion, nirmast avkodningstekniken, och férstdelsefunk-
tion. De tvé funktionerna har helt olika karaktir, vilket far metodspecifika foljder for det
praktiska arbetet med dem. Witting avfor namligen, p& empiriska och inldrningsteoretiska
grunder, kopplingen till forstéelse eller lexikal trdiff frin symbolfunktionsarbetet och for knyt-

ningen till ord till forstéelsefunktionen. For detta redovisar Frojd (2005) nyare forskningsstod.

Det material som man arbetar med ér innehdllsneutrala sprékstrukturer. Bendmningen sprdk-
strukturer anger att Wittingmetodens stavelsematerial har specifik hemortsritt i spréket.
Sprékstrukturerna ir skapade s3, att de bade stimmer med det svenska sprakets struktur
och tydligt visar sambandet mellan sprakljud och tecken. "Wittingmetodens meningslosa
stavelser”, har ofta hicklats i svensk metoddebatt. Lasforskning visar dock pi ljudenliga
stavelsers viktiga funktioner (Frojd, 2005). Utmiarkande for Wittingmetodiken 4r en dubbel
anvdndning av sprékstrukturer. De anvinds pa ett sitt i symbolfunktionsarbete och pé ett

annat i forstaelsefunktionsarbete.

Arbetet med symbolfunktionen har en fast struktur och innebir mycket 6vning for att pa sikt
ge en generell avkodningssikerhet. Man kan siga att fokus ligger pa att i en spriklig
begreppsbildningsprocess skapa modulariserade (ungefir: automatiserade) fonemgrafem-
forbindelser (Frojd, 2005). Man lir sig knyta tecken och ljud till varandra frdn vinster till
hoger och att fa dem att smélta samman, sammanljudas. 1 symbolfunktionsarbetet betraktas
sprakstrukturerna som namnts som innehallsneutrala. Man anvinder dem i en multisensorisk
teknik som kallas "avlyssningsskrivning” och skriver sig i korta pass till lasformaga. Avlyss-
ningsskrivningen introduceras individuellt och drivs sedan vidare olika snabbt i mindre grup-
per. Gruppsammanséttningen diskuteras mellan liraren och berérda barn och beror framst pa
hur lang tid olika barn behover for att kinna sig sékra nar de avl yssningsskriver. Eleverna kan
hela tiden f6lja sin utveckling och se och kénna hur den sikra kunskapen okar. Man bygger
upp en grafofonemisk medvetenhet och borjar automatisera det alfabetiska systemets kdrn-
férmagor som goér avkodningen snabb och oberoende av kontextuellt stdd, sa att man dven
rdtt kan ldsa ut ord som man inte tidigare métt. Barn som kan lisa behover ofta va skrivande
mer och i avlyssningsskrivning liggs 4ven en grund som sedan utnyttjas for ljudstridig stav-

ning.
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[ forstéelsefunktionsarbetet blir sprakstrukturerna utgangspunkter for sdkande efter mening i
Jri association. De anvinds efter ett pass med avlyssningsskrivning i olika typer av kreativt
spraklaborativt arbete, som bl.a. har betydelse for ordforradstillvixten och lockar ut eleven i
det egna ordférradets utmarker i jakt pd innebord eller ord, dar strukturen pa nagot sitt ingar.
Ordarbetet ger automatiskt individualisering. Det ger alla mdjlighet att ligga pa ritt niva.
(Jfr Vygotskijs proximala zon.) Via strukturerna kan man bade associera till egna aktiva ord
och erfarenheter och stimuleras av andras. Hir hittas ocksa ord som ligger i ordforradets peri-
feri, som man kan ta reda pé mer om. Kunskapen om spréket &kar och nya utmaningar upp-
ticks stindigt. Utvecklingen av férstielsefunktionen ger alla mojlighet och full frihet att ut-
ifrén den egna sprik- och begreppsbakgrunden utforska spraket och utveckla sitt lsande och
skrivande. I Wittingmetoden finns inget utifrén satt 7ak, men att handleda en klass vidare hiir

staller stora krav pé ldrares egna kunskaper om spriket.

Sjélv har jag haft stor gliddje av att fa aktivt delta och handleda arbetet i minga klasser, dir
Wittingmetodens nyinlirning anvints. Mina positiva erfarenheter giller ocksd metoden i
svenskundervisning p& hogstadiet och gymnasiet och i skilda ominldrningssituationer.
Wittingmetoden har #ven ront uppskattning p& komvux och i lirande av svenska som andra
sprak.

S Litteratur att representeras av

I min verksamhet som lirarutbildare (i religionskunskap, svenska, pedagogik, specialpedago-
gik och metodik) har jag didaktiskt intresserat mig for frigor om ldrande, bade allmint och
sdrskilt, da lds- och skrivldrande. Ett annat intresseomrade har varit specialpedagogik, bade

allmiint och sérskilt, da lds- och skrivsvarigheter.

Nir det giller att bland det jag skrivit och fatt publicerat hitta méjligheter att presentera mig
sjélv i lararutbildningen hamnar jag i berid. Dels beror det pé att jag under 2000-talet legat pa
latsidan vad giller skrivande, utmattad efter avhandlingsarbete och ridd att inte kunna svara
mot de forvéntningar som avhandlingen vickt. Dels beror det pé att sddant som jag skrivit
tidigare och fortfarande star for inte langre &r sa littillgangligt. Jag gor 4nda ett forsdk att gora
en sérskild lista med sidant som kan representera mig i lirarutbildningen. Denna lista stir

nedan fore referenslistan till denna artikel.
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Frimst hamnar forstas avhandlingen (Hjédlme, 1999), som &tminstone finns p& ménga biblio-
tek. Resultaten i den finns dven bra sammanfattade (pa svenska) i en artikel i den danska
tidskriften Psykologisk Paedagogisk Radgivning (Hjilme, 2000.) I min avhandling finns i
kapitel 11 en del om lés- och skrivsvérigheter. Kort belyses mina stéllningstaganden ytter-
ligare i tva korta artiklar. (Hjdlme, 1997 och Fohrer & Hjédlme, 1997). De didaktiska resone-
mangen i slutet av min avhandling géller min syn pé lds- och skrivldrande allmént. Som tidi-
gare framgatt har jag linge intresserat mig for Wittingmetoden (Hjilme, 1988). Viktiga delar i
min syn pa ldrande mer allmént, ett metakognitivt perspektiv och begreppsbildning, finns kort

1 mina tva bidrag i en rapport fran Hogskolan i Gévle (Hjdlme, 1993).

Lista 6ver sadant som kan representera Hjilme i lirarutbildningen:
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Svenskimnet enligt liroplanerna och rapportinnehallets anvindning

Birgitta Kullberg

Rapportens innehall liimpar sig alldeles utmirkt till rollspel

Nir den forsta rapporten skapades och de blivande ldrarna i grundskolldrarutbildningen i
Jonkoping erhallit forskarnas korrigeringar av artikelinnehall, uppstod funderingar pd an-
vandningen av rapporten. Nagon féreslog ett rollspel vilket jag genast spann vidare pa och
inbjod forskarna till en konferens. Jag tog rollen som moderator. De studerande valde den
forskare vars synsitt de uppfattade 1ag nirmast deras. Detta innebar att det ibland kunde vara
mer dn en studerande for en forskare. Men detta var snarare en fordel dn en nackdel, da de
studerande uttryckte att samverkan kring en forskares tankar snarare forstirkte an forsvarade

arbetet.

Déa forskningskonferensen blev aktuell hade jag i rummet gjort i ordning en mdblering i
U-form. Vid varje plats hade jag placerat forskarens namn. Jag hilsade vilkommen till den
unika konferensen till vilken Svenska aktuella skriftspriaksforskare var inbjudna. Jag uttryckte
min glddje over att alla hade haft mojlighet att ndrvara. Var och en ombads presentera sig och
sedan debatterade vi skriftspraksutveckling, perspektiv pa liarande, likheter, olikheter oss fors-
kare emellan. Diskussionens vagor kunde ibland bli riktigt spannande. Gradvis i diskussionen
tog de studerande sin inlédsta forskares roll och argumenterade med schvung och sikerhet. Det
gillde for mig som moderator att leda diskussionen och fora talarlista. Slutligen avslutade vi
konferensen med att moderator sammanfattade konferensens innehall och i denna framfor allt

uttryckte likheter och skillnader mellan forskarnas synsitt, perspektiv, likheter och olikheter.
Pé liknande sitt har jag tillsammans med blivande ldrare under aren debatterat. Jag kan

beritta, att i anslutning till att denna bearbetning togs fram, var jag kursledare foér en kurs vid

Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet. Manuset var sa pass klart, att

105



vi kunde anvénda det. Roller fordelades, konferensrum ordnades och vi ordnade med video-
inspelning for elever som inte kunde vara med samt f6r anviindning i en digital kurs om barns
skriftsprdkslarande. Rollspelet annonserades genom anslag som en forskningskonferens med
svenska skriftspriksforskare. En av universitetets enhetsledare sdg anslaget och undrade om
konferensen skulle halla till i universitetets konferensdel och tillika om vi hade ordnat med
vakthallning. Just som vi skulle borja rollspelskonferensen och gé in i angiven lokal, kom
Lars-Erik Olsson, en av forskarna i rapporten, forbi. Jag tog tillféllet i akt att presentera LEO.

En av de studerande hoppade och utropade: ”"Men du ir ju jag!”.

Svenskiimnet i liroplanerna

Amnet svenska innehaller sivil att lisa och att skriva som att tala och att lyssna. I sjdlva arbe-
tet i klassrummet forekommer en differentiering, men denna utfors i regel pa ett sidant sitt att
en integrering inom samma ram kan forstas och mirkas. Uppdelning pa schemat avgors lokalt
pé varje skola. SV i de svenska skolorna ska uppfattas omfatta allt i vart svenska sprak. Pi
engelska anvénder man uttrycket Whole Language Approach for just ett sidant sitt att ur ett
helhetsperspektiv arbeta med ldrandet och utvecklingen av boendelandets sprik. Jag har
funnit att ett bra underlag for de studerande att ha med sig till konferensen i rollspelsform
ar en beskrivning av dmnet svenska i liroplanerna. I det féljande ldmnas en anvindbar jim-

forelse.

Vid en granskning av ldroplanernas mélbeskrivningen fér svenskimnet under grundskolans
forsta ar, visar det sig, att Lgr-62 och Lgr-69 inte i nigra visentliga avseenden skiljer sig fran
varandra. I bdda podngteras vikten av att svenskundervisningen ska innehalla trining i de
grundldggande firdigheterna: att lyssna, se och tala, ldsa och skriva. Eleven ska genom detta
fa en grund i sitt sprak som gor det majligt fér honom/henne att klara sig i ett dagligt liv savil
i skola som i vuxenliv. Det dr intressant att 1dgga mirke till hur man i Lgr-69 talar om baskun-
skaper, 1 Lgr-80 talar om grundliggande firdigheter och i Lpo-94 om grundliggande
kunskaper som en bendamning pé i sjdlva verket samma foreteelse. Det ir inte latt for en
oinvigd i skolans temﬁnologi att forstd den djungel av termer som finns och ocksé denna
trendfordndring som finns i idéer. Under en period talade man exempelvis om nivdgruppe-
ringar och sen byttes detta ut mot behovsdifferentierade grupper. Men inneborden ar den-
samma. Vi talade forr om undervisningsldra, idag talar vi om didaktik. I Lpo-94 talar man
inte langre om lés- och skrivinldrning utan om lds- och skrividrande eller skriftsprdksidrande,

en term inom vilken sévil ldrandet av att lésa som att skriva ingér. Termen inldrning har i och
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med Lpo-94:s inférande bytts mot termen ldrande. Detta for att komma bort frin associatio-
nen till att ndgot kan transporteras in i nigon. I dag talas det om att var och en lir sig sjilv.
Kunskap kan inte foras in i ndgon utifrdn. Vad som dédremot kan ske #r att ldrare och andra

pedagoger skapar mdjligheter for elever att lira.

Enligt ldroplanerna ska undervisningen ocksad medverka till en allmén orientering och till att
skapa 6kade forutsittningar for personlig utveckling, fér gemenskap, samarbete, etisk forsta-
else och till medvetenhet att fungera som en unik och sjilvstindig individ i samhillet. Man
ligger vid en jamforelse snart mirke till, att Lgr-80:s malbeskrivning 4r mycket mera omfat-
tande och innehéllsrik 4n de bada tidigare. Lgr-80 innehaller dessutom didaktiska exempel pé
sdtt att anviinda sig av i svenskundervisningen. Till skillnad mot i Lgr-62 och Lgr-69 formule-
ras i Lgr-80 forutom malbeskrivningen ett 6vergripande mél for hela svenskundervisningen.
Detta 6vergripande mal forklarar vikten av svenskundervisningen. Féljande citat dr himtat ur

Lgr-80:

Svenska ingér i grundskolans undervisning dérfor att

varje elev méste bli medveten om att spréket dr vért viktigaste medel att fa kontakt med
andra ménniskor, 1 var nédrhet eller 1dngt borta, i var egen tid eller i gdngna tider
eleverna skall léra sig att lyssna och ldsa sa att de uppfattar och f6érstdr vad andra menar
eleverna skall ldra sig att tala och skriva klart, regelritt och uttrycksfullt, si att andra

kan uppfatta och f6rsta vad de menar (s 133).

I Lpo-94 har exempel uteslutits, men malbeskrivningar finns. Man introducerar de tva termer-
na strédvansmal och uppndendemadl av vilka strivansmélen inte kan nés av de flesta alltmedan
uppndendemalen dr kontrollerade i nationella prov, obligatoriska i ar fem och nio och frivilli-
ga i dr tvd och sju. Vad som kommer att ske fortséttningsvis med vér nya regering gir bara att

hypotetiskt tanka sig.

Under huvudmomentet ldsning talas det i bade Lgr-62 och i Lgr-69 om ldsning och léstrining
(skriftspraksldrande) inom svenskdmnets ram. I Lgr-80 ddremot tas ldslirande och lidsning
upp var for sig. I denna ldroplan uttrycks det, att pa grund av den skriftsprékslirandets begyn-
nelseperiods omfattning och den stora forskning, som bedrivits och bedrevs pa det begynnan-
de skriftspréksldrandets omrade, hade ldroplanen forsetts med det speciella kommentarmateri-

alet i detta ldrande med titlarna: Tala, Léisa och Skriva.
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Under Lgr-80’s elvaariga period uppméarksammades saledes den begynnande processen i det
undervisningsbaserade skriftspraksldarandet som en process som skiljer sig fran Ovrigt skrift-
spraksldrande. Den didaktiska forskningen inom omradet utvecklades och ldrare uppmanades
uppmirksamma det inledande ldrandet under forsta terminen i skolan med omtanke, hinsyn,
talamod och noggrann undervisning. Det poangterades att denna period var av sadant virde
att elever som inte erholl denna uppmirksamhet under sitt begynnande skriftspraksldrande i
skolan formodades erhalla problem for livet. Elva ar senare, 1991, ndr grundskolldrarutbild-
ningen fordndrades och blivande ldrare kunde vilja inriktningen MA/NO eller SV/SO och
dven om de Onskade undervisa i aren 1-7 eller 4-9, forsvann det mesta i utbildningarna betréf-
fande undervisning sévil i begynnande skriftspraksldarande som i skriftsprakslarande over

huvud taget.

Tyst- och hogldsningen ndmns savil i den forsta och andra som i den tredje och fjirde léro-
planen. Likasa ndmns i rekommendationer individuellt arbete och ldsning i grupp. Det talas
om instruktionsldsning samt évning i att hitta i bocker. I Lgr-80 utvecklas detta senare till att
eleven bor 6va sig i alfabetisk ordning och dd genom olika slag av aktiviteter. Betrdffande
barns skrivning uttrycks det framfor allt i Lgr-62 och Lgr-69 att barnen ska léra sig att skriva
och att fri skrihvning ska vara ett inslag. Detta har fordndrats och numera podngteras barns fria
skrivande som en utgangspunkt i skriftspraksldrandet. Processorienterad skrivning (process-
skrivning) 1 vilken utkast skrivs, bearbetas, korrigeras och publiceras har anlidnt som ett annat

synsitt dn tidigare for skrivning i skolan.

I Lgr 80-podngteras prosaldsning samt anvidndandet av skol- och folkbiblioteken. Detta
poéngteras dven i Lpo-94. Samtidigt som eleverna i dagens skola ges en storre frihet i det
undervisningsbaserade ldrandet mot forr, stills det ocksa storre krav pé eleverna i hanterandet
av spraket och kunskapen om sprakets struktur. Dessutom finns en léroplan for forskolan
(Lpfo-98) i vilken man podngterar barnens traning av spraklig medvetenhet hos barnen i for-

skolan, framfér allt 1 forskoleklassen eller i O (noll)-klassen, som denna klass ibland benéimns.

I laroplanerna kan man se férandringar i sprakbruk och tinkande. Man kan ocksa folja férand-
ringar av metoder och innehdll i svenskundervisningen. Genom Lgr 62-4r svenskundervis-
ningen hart strukturerad och samlad. Den leder frén det enkla till det svéra och undervisning-
en utgar fran ldrarledda, klassamlade lektioner. Lgr-69 bildar en &vergéng. Undervisningen

pendlar mellan en strukturerad samlad géng och en individuell sddan, men ndr det giller det
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individualiserade arbetet innebar att eleverna erbjuds att arbeta i en egen takt, men innehallet i
arbetet 4r lika for alla. Den egna takten utgor det individualiserade och valen for eleven dr fa.
Formuleringarna i Lgr 69-dr vaga och fria for olika tolkningar. I Lgr-80 hidvdas en elevtill-
vind undervisning. Detta innebir en individualiserad ldrandegang med enskilda valmdjlighe-
ter och ett individuellt ldrande dér savil den, som inte kommit sa 1&ngt som den lédngre komne,
har utmanande 6vningar. Undervisningen ska i de flesta fall ske genom individuell vigledning
och lararens funktion skiftar fran den foreldsande till den handledande. Enligt Lpo-94 ir det
eleven som dr i centrum for sitt eget ldrande. Eleven ses som en egen resurs med egna forfors-
téelser (forestéllningar, behov, intressen, tidigare kunskaper, arbetskapacitet, arbetstakt och
arbetsstilar) fran vilka lararen ska utg for att sedan hjilpa eleverna att fordjupa och utveckla
sin kunskap. Eleven ses som intentionell, med egen vilja och formaga att ta eget ansvar i det
undervisningsbaserade ldrandet. Men det &r ldraren som ska leda undervisningen, ge den

struktur och utmana eleverna i deras tinkande och arbete till ett innehallsrikt ldrande.

Samhillsdebatt om tva forhallningssétt inom skriftsprakundervisningen

Det #r inte létt for en i skolans virld oinvigd person att forsta sig pa de forhallningssitt till
savil undervisning som undervisningsbaserat larande som férekommer, hur dessa forhéller sig
till varandra och hur vi forhaller oss till dem. Det &r svart ocksa for oss som &r invigda. Om vi
vuxna tror pa en helhet har vi ett holistiskt synsitt och viljer d& med stor sannolikhet ett ana-
Iytiskt forhallningssitt, vilket innebdr att vi i arbetet utgar fran helheten, fran text, satser, fra-
ser och ord. Man ldgger huvudvikten vid meningen och innehallet 1 det man ldser och skriver
och lir. Senare kommer man fram till elementen (bokstdvarna och bokstavsljuden) i orden
genom analys. Denna forhéllningssitt i skriftspraksldrandet/undervisningen kan ségas vila pa

en humanistisk vetenskaplig grundsyn.

Om vi vuxna ddremot har en pd var omvirld mera naturorienterad vetenskaplig syn viljer vi
nog det motsatta forhallningsséttet, dvs. det syntetiska. Att arbeta efter detta innebédr att man
utgar fran elementen (bokstdverna och bokstavsljuden) och uppfattar att barnen ska lédra sig
skriftspréket genom att sammanfora dessa bokstdvers ljud till ord, fraser, satser och text.
Lirandet ska vara svérighetsgraderat fran det enkla till det svéra. Man lédgger huvudvikten vid
formégan att kunna sammanljuda och att sedan utveckla detta till man blir sé bra pa ldsning
att innehéllet kan nas. Detta forhéllande att gé fran det enkla till det svara med poidngtering pa

den tekniska férmagan fore forstaelse av innehallet kan ségas vila pa naturvetenskaplig grund.
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Vad jag kan forstd har det syntetiska forhallningssittet oftast dominerat i praktiken. Det ana-
lytiska forhallningssittet har dock alltid influerat klassrumsarbetet. Vi dr i Sverige just nu inne
i en mycket spinnande tidsperiod i vilken vi verkligen kan diskutera om inte det analytiska
forhallningsséttet dominerar. Att det gor det beror till stor del pa den forandrade syn vi har pa

barn och deras undervisningsbaserade lirande idag.

1960- och 1970-talen, och iven till en viss del 1980-talet, var en stridbar tid i Sverige vad
skriftspraksundervisningen anbelangar. Debatternas vagor gick hdga. Vad det handlade om
var begynnelsetiden i skriftspraksundervisningen. Forskare, ldrare och andra debatterade om
vilken metod som var bist for att barnen skulle ldra sig l4sa och skriva. Under 1880-talets mitt
forekom den tidens stridiga diskuterande om huruvida man skulle undervisa skolnyborjarna
med Per Adam Siljestroms ljudmetod, eller med ordbildsmetoden efter tyskt monster. Det
skulle kanske kunna uttryckas sa att debatten aldrig slutat, bara vilat ett tag och tog fart igen
mellan LTG-metoden och Wittingmetoden dar LTG tinktes ansluta till ordbildsmetoden och
Wittingmetoden till ljudmetoden. Man uttryckte att LTG var ett analytiskt och Wittingmeto-
den ett syntetiskt forhéllningssitt och att gora s menar jag dr att forenkla och ytliggora de tva

skriftspraksarbetssitten.

Anita Hjilme (1999) undrade om man kunde bli klok pé lasdebatten och gav sin avhandling
titeln: Kan man bli klok pd ldsdebatten? Analys av en pedagogisk kontrovers. 1 inledningen
stiller Hjdlme fragorna: “Hur kan man vara sa osams om ldsmetoder? Vad handlar bréket

egentligen om?” (s 17). Hjdlme fortsitter:

Frigorna var en foljd av en dé aktuell het debatt i Larartidningen/Svensk Skoltidning ...
Denna debatt #r ett uttryck for en tidvis laddad, polariserad, kontrovers pé lds- och skriv-

omradet, som funnits linge och énnu pagar savil internationellt som i Sverige (s 17).

Hjidlme beskriver hur debattens innehéll har gillt savil praktiska som teoretiska aspekter. Att
ldrare och forskare har olika synpunkter ér inte alls mérkvardigt, men att det blir en sadan

polariserad och stridbar debatt som i vart land uttrycks av Hjdlme vara ovanligt.

Jag minns denna debatt. Jag var nyligen anstilld pd Gunnestorpsskolan i Tuve i Goteborgs
kommun och jag tog med intresse del av Larartidningens debattartiklar. Det var i Léirartid-

ningen/Svensk Skoltidning som debatten hade sitt starkaste uttrycksforum. Debatten férekom
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i tva intensiva perioder, den ena 1977-1978 och den andra 1986, men hela tiden ddremellan
var diskussionerna intensiva. Klimatet i debatten priglades enligt Hjdlme av reformfeber som
fanns i samhillet. Studentrevolten 1968 paverkade och Hjidlme skriver att: ”’I den allménpeda-
gogiska debatten aktualiserades virderingsfragor om ménniskosyn, inldrningssyn, kunskaps-
syn och samhillssyn och fordes over det lasmetodiska planet” (1999, s 73). Det kinns inte
langsokt att forsta, att verkligforandet av Wittingmetoden i Stockholm med omnejd i ster och
LTG i Goteborg med omnejd i vister, utloste mycket av debattens innehall. Bada dessa meto-
der kan sdgas vara produkter av den samhaillsutveckling landet genomgick. Utbildningssyste-
met fordndrades och omorganiserades for forsta gangen sedan beslut togs om allmén folk-
skola, 1842. Vad jag finner intressant angdende debatten dr Hjdlmes uttryck att debatten for-

des dver det ldsmetodiska planet.

I debatten deltog savil forskare som lérare, elever som fordldrar. Man diskuterade ritt eller fel
metod, vilket naturligtvis inte ledde till annat #@n nya fragor. Lisdebatten lugnade sig mot
1990-talet eller réttare sagt, den tog sig enligt Hjdlme (1999) en annan riktning. Den kom att
handla om elevers lds- och skrivsvarigheter, hur dessa uppstar, varfér de uppstar och hur de
ska definieras. Man talade om dyslexi och stundtals har jag uppfattat det vara sa att allt som
berdrt elevers negativa bekymmer inom dmnet svenska har omtalats som elevers dyslexi.
Denna debatt fortgar och under 90-talet har vi erfarit ett flertal syndrombenémningar for ele-

vers svarigheter.

Jag hoppas att innehallet i denna rapport bidrager till att vi alla haller skriftspraksdebatterna

levande.
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