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Sammanfattning

| den nationella utvarderingen av grundskolan 2003 (NUO03) provades elevernas
(ar 9) kunskaper och attityder pa en rad olika omraden. | foreliggande rapport
redovisas elevernas kunskaper om globala fragor samt deras syn pa framtiden.

Resultaten visar att eleverna ganska val nar styrdokumentens mal pa det globala
omradet och att elevernas maluppfyllelse ar battre dn pa andra kunskapsomraden
inom So-féltet, t ex ekonomi och politik. Detta beror sannolikt pa att eleverna ar
mycket intresserade av globala fragor.

Eleverna har sin territoriella identitet starkt forankrad i Sverige. Darefter foljer
identiteten av att vara varldsmedborgare. Fa elever anger att de har en europeisk
identitet.

Nar eleverna skall redogdra for orsaker till svélt och fattigdom i vérlden sa anger
de i forsta hand oréattvisor och bristande resurser inom de fattiga landerna.
Ojamlika maktforhallanden i vérlden anger fyra av tio elever.

Nar det galler att forklara fattigdom i Sverige sa forlagger eleverna orsakerna i
forsta hand till den fattiges egna brister och daliga egenskaper. De
individbaserade forklaringarna dominerar med avseende pa att forklara
fattigdom i1 Sverige mot att de strukturella dominerar i forklaringarna av
varldsfattigdomen.

Eleverna har en positiv syn pa framtiden. Detta galler i sarskild stor utstrackning
betraffande den egna, personliga framtiden. Den globala framtidsbilden &r mer
mork och i den bilden dominerar oro for krig och konflikter, miljoforstoring
samt varldssvalt och globala orattvisor. De flesta elever anser att det ar mojligt
att komma tillratta med varldsfattigdomen men att det inte ar troligt att det
kommer att ske.

De skolfaktorer som har storst betydelse for att frdmja elevernas larande inom
So-omradet ar intresset for ett kunskapsomrade, om de far arbeta So-integrativt
samt om eleverna upplever sitt klassrumsklimat som positivt. Ldrarens
engagemang dar av stor betydelse for elevernas larande.

Nyckelord: undervisning, samhallsorientering, so, globalisering, globala fragor,
territoriell identitet, globala hot, svilt, fattigdom, fattiga, maluppfyllelse,
larande, kunskap-kansla-handling, analysmodell, framtidssyn.



FORORD

Den héar rapporten redovisar och diskuterar resultat fran den nationella
utvarderingen av grundskolan 2003 (NUO03). Har fokuseras ar 9-elevers
kunskaper om globala fragor samt deras syn pa framtiden. | andra rapporter
inom de samhallsorienterande d@mnesomradena behandlas elevers syn pa So-
undervisningen, elevers demokratiska kompetens samt deras kunskaper pa
skilda kunskapsomraden i amnena historia, geografi och religionskunskap.*

Den nationella utvarderingen, NUO3, syftade till att fa en djupgaende och
nyanserad bild av tillstandet i grundskolan for att statsmakterna darmed skall fa
en uppfattning om effekterna av de resurser som satsas pa skolan det senaste
decenniet och konsekvenserna av de stora forandringar som skett under de
senaste tio aren med en ny laroplan, nya kursplaner, ett nytt betygssystem och
okad valfrinet for eleverna. Resultaten fran NU-03 studierna skall, enligt
uppdraget, relateras till skolans mal samt jamforas med de resultat som kom
fram i den nationella utvarderingen 1992 (NU92).

Utvarderingen genomfordes varen 2003. Elever (ar fem och ar nio) och larare i
ett riksrepresentativt skolurval, (197 skolor med 10 000 elever samt 1900 l&rare)
fick besvara ett stort antal enkéter.

Den har rapporten riktar sig i forsta hand till larare och lararstuderande som vill
fa en aktuell bild av ar 9-elevernas kunskaper om globala fragor och hur de
forhaller sig till den pagaende globaliseringsprocessen. Ett centralt fokus ar hur
eleverna ser pa fattigdomen i vérlden. Ett annat ar att belysa hur elever ser pa
framtiden. Ar bilden ljus eller mork? Vilka ar de globala hotbilderna och vilka
globala forhallanden ser eleverna positivt pa? Férhoppningen &r att de resultat
och slutsatser som presenteras har diskuteras och leder till att So-undervisningen
blir &n mer angeldgen for saval elever som larare.

Ansvarig pa Skolverket for NUO3-projektet har varit Oscar Oquist. Gunnar
Iselau har varit ansvarig for So-amnena i den analysgrupp som funnits fér NUO3
vid Skolverket. Huvudansvariga for So-amnena har varit Vilgot Oscarsson
(Goteborgs universitet, IPD) och Gunilla Svingby (Lararutbildningen i Malmo).
| geografi har Anders Olsson, Maja Lundahl och Inge-Marie Svensson ansvarat,
I historia Lars Berggren och Roger Johansson och i religionskunskap Rune
Jonsson och Bodil Liljefors-Persson, samtliga vid lararutbildningen i Malmo.
Vilgot Oscarsson, GoOteborgs universitet, har ansvarat for amnet
samhéllskunskap.

e De olika amnesrapporterna kan bestallas fran Institutionen fér Pedagogik och didaktik,
Goteborg (IPD-Rapport 2005:04, IPD-Rapport 2005:05) samt fran lararutbildningen vid
Malmo Hogskola. Se ocksa Oscarson, Svingby (2005).



| arbetet har ocksa medverkat Elisabeth Hesslefors-Arktoft och Oskar
Cliffordson, bada vid Goteborgs universitet.

Narmare information om de olika &amnesrapporterna kan fas via
www.mah.se/muep/so-utv samt www.ped.gu.se/forsk/rapporter.

MdlIndal den 15 maj 2005

Vilgot Oscarsson
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Inledning

Det globala perspektivet i skolan

Motiven for valet att testa elevernas kunskaper pa omradet "globala fragor” &r
flera.

Eleverna i den svenska skolan &r idag allt mer en del av vérlden. Manga har
utlandsk bakgrund. Eleverna moter i skolan olika sprak och kulturyttringar.
Manga skolor &ar en varld i miniatyr. Genom bl a media, musiken, sporten,
utlandsresor, skolkontakter med andra lander och inte minst via Internet &r
eleverna mer globalt orienterade &n nagon tidigare generations elever. Vérlden
finns i skolan och skolan finns i vérlden.

Vérldens lander blir allt mer sammanflatande i Omsesidiga beroenden.
Forandringar av t ex dollarns vérde eller oljeprisernas utveckling paverkar
manga manniskors levnadsvillkor. Befolkningstillvaxten i utvecklingslanderna
liksom konsumtions-tillvaxten i1 de rika landerna har konsekvenser for
resurstillgangen och resurs-fordelningen. Miljoforstoringen har inga gréanser.

Denna utveckling innebar bade hot och moéjligheter. Mdéjligheter i form av att
berikas av andra kulturer och att fa storre mojligheter an tidigare att fa ett arbete
pa en global arbetsmarknad. Mojligheter till 6kad materiell valfard finns nar
lander och regioner knyts samman. Och inte minst. Det allt mer 6msesidiga
beroendet mellan lander kan forhindra krig och konflikter och kan kanske ocksa
leda till en 6kad respekt for manskliga rattigheter och en mer demokratisk vérld.

Men globaliseringen innebar ocksda hot som maste tas upp i skolans
undervisning. Den konsumtionsinriktade vasterlandska livsstilen tar pa jordens
samlade resurser och bidrar till en o6kad miljoforstéring. Fattigdom och
orattvisor &r grogrund for konflikter, terrorism och krig.

Undervisningen om globala forhallanden maste ta upp dessa hot och
mojligheter. Den pedagogiska utmaningen &r att sa sakligt som mojligt beskriva
och ge eleverna verktyg att forstd de forhallanden och mekanismer som okar
klyftorna mellan fattiga och rika och som innebéar att 20 procent av varldens
befolkning har 80 procent av vérldens samlade resurser. Men samtidigt skall
undervisningen ge eleverna framtidstro, en tro pa moéjligheter att forandra och
bidra till att gora det mojligt for allt fler manniskor att fa leva ett bra liv i en allt
mer globaliserad vérld.



De centrala fragorna i denna rapport behandlar elevernas kunskaper om globala
hot och mdjligheter samt deras syn pa framtiden. De fragor och uppgifter som
valts for att fa en uppfattning om elevernas kunskaper och forhallningssétt pa
omradet baseras pa de skrivningar och mal som finns i Lpo 94 och i
kursplanerna for So-amnena. | Lpo94 framhalls t ex att de internationella och
globala perspektiven bor genomsyra undervisningen i grundskolans alla &mnen.
“Ett internationellt perspektiv ,slutligen, ar viktigt for att kunna se den egna
verkligheten i ett globalt sammanhang och for att skapa internationell
solidaritet samt forbereda for ett samhéalle med tata kontakter éver kultur-och
nationsgranser” (Lpo 94). | kursplan 2000 foér SO och So-damnena framhalls
vikten av att undervisningen fordjupar elevernas kunskaper om globala
sammanhang och globala utvecklings- och dverlevnadsfragor.

Disposition

Rapporten har disponerats sa har.

| det forsta kapitlet behandlas vilken innebord eleverna lagger i begreppet
globalisering och vilket innehall eleverna har mott i undervisningen pa det
globala kunskapsomradet. Darefter diskuteras om globaliseringen innebar att
elevernas nationella identitet forsvagas pa bekostnad av en forstarkt europeisk
identitet och en varldsmedborgaridentitet.

Elevernas kunskaper om globala fragor redovisas i kapitel 2. Utfallet jamfors
med resultaten fran tidigare nationella utvérderingar.

| kapitel 3 ar huvudfragorna: Hur forklarar elever fattigdom i varlden och i
Sverige? De fragorna avser att mata elevernas forstaelse av de sammanhang och
de mekanismer som ger upphov till fattigdom och svilt.

| kapitel 4 behandlas, i ett jamforande tidsperspektiv, hur elever ser pa sin egen
och varldens framtid. Vilka hotbilder ser eleverna? Ar det mojligt att komma
tillratta med fattigdomsproblemen i varlden?

| ett sista kapitlet diskuteras vilka mojligheter som finns for att fordjupa
elevernas larande och forstaelse av den globala omvarlden.

Den I6pande texten varvas med nagra diskussionsavsnitt som i forsta hand syftar
till att ge didaktiska aspekter pa hur globala fragor kan behandlas i
undervisningen.
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1 Elevernas globala orientering.
| det har kapitlet behandlas vilken innebdrd eleverna ldgger i begreppet
globalisering och vilket globalt innehall eleverna har métt i skolan.

Begreppet globalisering anvénds allt oftare i samhéllsdebatten. Innebdrden av
begreppet ar dock inte entydig. Manga menar att det skall reserveras for den
integrationsprocess som pagar med avseende pa att olika landers ekonomier blir
allt mer sammanvéavda och beroende av varandra. Globalisering ses som att
marknaderna blivit globala och oberoende av nationella sardrag. Andra lagger
tonvikten vid den globalisering som sker pa olika kommunikationsomraden.
Internet och andra kommunikationsteknologier har i allt snabbare takt flatat
samman lander, regioner och kontinenter. Det globala natverksamhallet &r idag
en realitet. Globalisering innebéar att tid och rum krymper samman (Gilberts,
2001).

Andra betecknar den globalisering som pagar som en politisk maktprocess dar
de rika landerna, med USA i spetsen, forstarker sina maktpositioner. En del
satter ocksa likhetstecken mellan globalisering och utbredningen av en
vasterlandsk konsumtions- och ”coca-cola-kultur” (de Vylder, 2002).

Vi var intresserade av att belysa vilken innebérd eleverna ger begreppet. De fick
fragan:

Vad tanker du pa nar du hor ordet globalisering? Svarsalternativen eleverna
fick samt fordelningen av elevernas svar pa de olika alternativen &r denna:

Tabell 1.
Procent elever som instammer helt i féljande pastaenden samt
procentandelen som svarat ”vet ej” ( n=1970-1985).

Instammer helt Vet ej
Att allt fler lander deltar i
internationella idrottstavlingar 10 17
Att allt fler talar ett gemensamt sprak 12 15
Ett 6kande samarbete mellan varldens lander 34 14
Att allt fler anvander Internet 10 16
Att allt fler har mojlighet att resa till
olika delar av vérlden 13 18
Ett 6kande ekonomisk beroende mellan
varldens lander 16 17
Att frihandeln i varlden 6kar 19 18
Att FN far allt storre betydelse 16 18
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Elevernas forstaelse av begreppet “globalisering” ligger i linje med den
vanligaste begreppsinnebdrden.

Alternativet “ett 0kat samarbete mellan varldens lander” ar den innebdrd som
de flesta elever ger begreppet. Daérefter kommer “ett ©kande ekonomisk
beroende” samt alternativet ’frihandeln Okar’”. Lagger vi till svarsalternativet
"instammer nastan” sa blir dessa tre elevuppfattningar helt dominerande. Dessa
inneborder av begreppet ar ocksa de vanligaste i samhallsdebatten. Andelen "vet
ej-svar” ar ganska lag. Detta indikerar ocksa att flertalet elever har en ganska
god forstaelse av innebdrden i begreppet "globalisering™.

Hur mycket undervisning har eleverna fatt pa det globala

omradet?

| en So-rapport har vi redovisat att eleverna vill ha mycket mer undervisning an
de far pa kunskapsomradet “hur manniskor har det i olika delar av varlden”
(Oscarsson & Svingby 2005). Vilket innehall fokuseras i den undervisning som
ges om globala fragor? Eleverna fick fragan:

Hur mycket undervisning har du fatt i SO om olika globala forhallanden de tre
senaste aren?

Tabell 2. Elevernas uppfattningar om hur mycket undervisning de fatt om
globala fragor (procent, n= 1968-1999).

Ingetalls Ganska lite Ganska mycket Mycket Tot

OmFN 17 54 25 4 100
Om EU 11 46 35 8 100
Om krig och fred 5 25 49 21 100
Om manskliga

rattigheter 7 32 46 15 100
Om Sveriges forhallanden

till andra lande 9 35 44 12 100
Om u-lander 9 37 41 13 100
Orsaker till svélt och

fattigdom i vérlden 10 35 42 13 100
Om orsaker till konflikter

mellan lander 10 30 47 13 100
Om FN:s barnkonvention 36 46 15 3 100
Fatt diskutera varldspolitiska

handelser 15 37 35 13 100
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Enligt elevernas uppfattningar sa har de fatt minst undervisning om FN:s
Barnkonvention, om FN och om EU.

Denna laga prioritering av FN och EU borde staimma till eftertanke. FN:s
Barnkonvention &r ett obligatoriskt innehall i grundskolan enligt
styrdokumenten da Sverige skrivit under den. Dar forpliktar sig Sverige att
behandla Barnkonventionen i skolan. Detta sker alltsa i ringa utstrackning under
ar 7-9 enligt eleverna.

Undervisning om FN ér inte alls frekvent och detta ar en stor skillnad fran
tidigare artionden. Fére Lpo 94 var undervisning om FN mycket tydligt
foreskrivet i styrdokumenten och firandet av FN-dagen var vanligt i manga
skolor. Sa ar det till viss del fortfarande men i forsta hand for de yngre eleverna.
FN:s Barnkonvention uppmarksammas ocksa mycket mer i undervisningen for
yngre barn an for de aldre eleverna.’

| Sverige ar uppslutning kring Sveriges EU-medlemskap ganska svagt och
svenskarnas fortroende for EU som institution dr bland de l&gsta i hela EU-
omradet (Holmberg & Oscarsson H. (red), 2004).

Det ar kanske detta som ligger bakom att eleverna far sa lite undervisning om
EU? Vi vet inte om mer undervisning om EU skulle minska eller 6ka fortroendet
for EU-projektet men det ar naturligtvis otillfredsstallande utifran Sveriges
forpliktelser gentemot EU och dess utbildningspolitik att det enligt eleverna
forekommer sa lite undervisning om EU.

Pa det globala kunskapsomradet dominerar enligt eleverna undervisning om krig
och konflikter samt Maénskliga Rattigheter. Undervisning om u-lander och
fattigdomsproblemen &r ocksa frekvent men &r inte lika omfattande. Detta tolkar
vi som en effekt av den aktuella situationen pa den globala arenan. Under de
senaste aren har krig och konflikter, terrorism och avsaknaden av méanskliga
rattigheter dominerat i medierna. Krigen pa Balkan och i Irak liksom kampen
mot terrorism har fatt ett mycket omfattande medialt utrymme medan utrymmet
for fragor relaterade till varldsfattigdom och u-landernas problem fatt mindre.

Nationalister, européer eller varldsmedborgare?
Globaliseringsprocessen innebdr inte enbart att nationalstatens autonoma makt
pa t ex politikens och ekonomins omréade forandras radikalt. Aven manniskors
territoriella identifikation paverkas. Samhallsférandringar och globaliseringen
innebdr att den nationella identiteten utmanas fran lokalt, regionalt och
supernationellt hall, t ex EU. Ungdomar antas se sig sjalva som
varldsmedborgare med en europeisk identitet i storre utstrackning an aldre
aldersgrupper (Moller, 2002, Ehn, Frykman & L6vgren 1993).

* Bygger pa forfattarens egna, mangariga erfarenheter av undervisningens internationalisering.
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| den nationella utvarderingen har vi stallt en fraga om hur eleverna ser pa sitt
”hemmahdrande”. Ser de sig i forsta hand som svenskar, européer eller
varldsmedborgare? Kénner de sig mer hemma i sin kommun eller region an i
Sverige och/eller Europa? Vilka skillnader finns mellan elever som &r fodda i
Sverige och de med utlandsk bakgrund med avseende pa territoriell
identifikation?

Fragan om territoriell identifikation, "hemmahdrande” som stalldes till eleverna
har sin motsvarighet i riksrepresentativa undersokningar av hela befolkningen
(15-85 ar). Detta innebér att vi kan jamfora NUO3-elevers syn pa sin territoriella
identifikation med andra gruppers (Méller 2002).

Eleverna fick fragan:
Var kanner du dig mest hemma? Satt endast ett kryss
Tabell 3

Procent av eleverna som angett ett visst territoriellt alternativ (n=1996).

Alla  Minsten Fodd i Sverige med Sjalv invandrat
svensk forélder med utlandsk bakgrund

Den kommun
dar du bor 28 27 36 25
Den landsdel
dar du bor 8 9 6 8
Sverige 40 46 15 26
Norden 3 4 3 1
Europa 8 4 22 20
Hela vérlden 13 10 18 20
Summa
procent 100 100 100 100

Nationalstaten star ohotad som grund for territoriell identifikation. Denna
identifikation ar till och med storre hos NUO3-eleverna &n bland befolkningen i
stort. Bland elever som &r fodda i Sverige och med minst en svenskfodd foréalder
finns en stark nationalistisk identitet i betydelsen att endast 18 procent anger ett
alternativ utanfor den egna kommunen, landsdelen eller Sverige. Nagon
europeisk identitet finns knappast bland de ”svenska” eleverna. En
varldsmedborgaridentitet & mer frekvent. | jamforelse med befolkningen som
helhet och sarskilt med aldersgrupperna éver 50 ar anser sig eleverna i storre
grad vara varldsmedborgare (Moller 2002).
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De elever som har invandrarbakgrund kombinerar en lokal identitetskansla med
en europeisk och/eller varldsmedborgaridentitet. Detta speglar givetvis elevernas
hemlandsbakgrund. Det &r intressant att notera att elever som ar fodda i Sverige
med utlandsk bakgrund kanner sig mer hemma i sin kommun &n i Sverige som
helhet. Elever som sjdlva invandrat kanner ocksa stor samhorighet med den
kommun de bor i. Detta kan sannolikt tolkas som att elever med
invandrarbakgrund i forsta hand kanner sig hemma i det bostadsomrade eller i
den kommundel de bor. Elever som sjalva invandrat kdnner sig mer hemma i
Sverige dn de elever som dar fodda i Sverige med utlandsk bakgrund.
Forklaringen till detta kan vara att de ungdomar som sjalva invandrat har ett
sarskilt starkt behov att skapa en ny identitet som stammer Gverens med
omgivningen.

| Ovrigt visar vara resultat att elever vars fordldrar har hog utbildning
(eftergymnasial utbildning) generellt sett identifierar sig mer med varlden och
Europa an de elever vars fordldrar har lag utbildning (icke gymnasial
utbildning).

Tidigare forskning har pavisats att personer med goda kunskaper om varlden har
en vidare identitet (Europa och vérlden) an personer med daliga kunskaper
(Moller, 2002). Nagot sadant samband finns inte i NUO3-materialet utifran vart
satt att mata kunskaper om globala forhallanden. Daremot identifierar sig elever
med det hogsta betyget i So/Samhéllskunskap (MVG) som europeéer i storre grad
an elever med laga betyg (G, 1G). Eleverna med de hogsta betygen har lagre
identifikation med Sverige dn elever med de l&gsta.
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2 Elevers kunskaper om globala forhallanden

| det har kapitlet behandlas elevernas kunskaper om globala forhallanden samt
kunskapsskillnader mellan olika elevgrupper.

De resultat som framtréder i utvéarderingen av elevernas kunskaper om globala
fragor bor ses i belysning av provsituationen.

De flesta fragorna har besvarats individuellt utan hjalpmedel och utan
mojligheter att diskutera med andra. Provsituationen innebar darfor att eleverna
inte haft mojligheter att utveckla sitt tdnkande, att préva argument och att
resonera. Forskning har visat att reflekterande samtal och muntlig redovisning
innebér att manga elever visar sig ha djupare kunskaper &n vad de visar i sina
skriftliga svar pa oppna fragor (Severin, 2002).

Nar vi uttalar oss om grad av maluppfyllelse pa kunskapsomradet “globala
fragor” ar det ocksa viktigt att beakta att det hela tiden &r ett val, ett utsnitt av
malen, utifran vilka elevernas kunskaper bedomts.

Resultat

Eleverna fick ett antal faktafragor om olika globala férhallanden. Svarsbilden
redovisas i tabell 4 (nésta sida).
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Tabell 4. Ar detta rétt eller fel? (Procent av eleverna som
svarat ratt, (n=1970-1982)

Jordens befolkning uppgar till nagot

mer &n 6000 miljoner (6 miljarder) 67

Jordens befolkning 6kar varije ar

med cirka 90 miljoner 30

Ungefar 25 procent av varldens

befolkning svélter 22

| FN har sékerhetsradet mest makt 45 -

Ungefar 20 procent av varldens
befolkning har 80 procent av
varldens inkomster 50

Mer &n 65 procent av jordens
energiforsorjning kommer fran olja,

kol och naturgas 66

Sverige ar medlem av NATO 56 -
Utslapp av koldioxid bidrar

till véxthuseffekten 74

Antalet flyktingar i vérlden

ar idag cirka 5 miljoner 22

De flesta multinationella féretag ags och styrs av ...

foretag fran industrilander (i-lander). 66
foretag fran utvecklingslander (u-lander)
Forenta Nationerna (FN)

Vérldsbanken

Vilket ar det huvudsakliga syftet med Férenta Nationerna (FN)
(ratt svar bland 4 alternativ. Har redovisas

endast réatt svar) 90

P-piller eller K-piller?

Vid en stor konferens om vérldens problem

sa en representant for de fattiga l&nderna:

"Ni kommer till oss med P-piller for att vi

skall foda farre barn. Vi skulle vilja ge er i

de rika l&nderna K-piller som hindrar er att

konsumera sa mycket". Vad menade den som talade om detta?
(4 alternativ gavs, det ratt &r som nedan)

De rikas konsumtion tar mer pa jordens

resurser an de fattigas barn 51
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Huruvida det kunskapsresultat som framtrader i elevernas svar &r bra eller daligt
maste relateras till nagot. Uppdraget i NUO3-undersokningen var att relatera
kunskapsresultaten till styrdokumentens mal samt till de resultat som kommit
fram i tidigare nationella utvérderingar.

Fragorna som avser att ge en bild av elevernas mer basala faktakunskaper om
globala forhallanden, valdes sa att en jamforelse kunde goras med elevresultat
fran ar 9 i en nationell utvardering 1998. En sadan jamforelse visar att ar 9-
eleverna i den undersokningen endast har hogre korrekt svarsprocent pa tva av
de sju identiska fragorna. Tendensen &r klar. Vara data visar att eleverna i
NUO03-undersokningen har battre kunskaper om vissa globala forhallanden &n
eleverna i undersokningen 1998 (Skolverket 1999).

NUO03-eleverna har daliga kunskaper pa tre omraden. De Overskattar antalet
manniskor som svalter och de underskattar varldens arliga befolkningstillvéxt
och antalet flyktingar i varlden.

| Ovrigt har en knapp majoritet av eleverna en god uppfattning om
storleksforhallanden relaterade till globala och internationella fenomen.

Intressant &r att eleverna visar god kunskap om FN trots att de uppgett att de
studerat FN-omradet lite (se tabell 1).

Ett additativt index har bildats utifran eleverna svar pa 12 faktafragor om
internationella och globala forhallanden. Medeltalet pa indexet ar 6,4. Det
innebar att 6ver 50 procent av eleverna har sex eller fler rétt pa de 12 fragorna.

Sammanfattningsvis tyder vara data pa att eleverna visar god maluppfyllelse
med avseende pa uppnaendemalet i samhéllskunskap “’eleven skall ha kunskaper
om internationella forhallanden...”(Skolverket, 2000, s. 88).

Vilka elevgrupper har de basta kunskaperna?

Nio av de 12 fragorna om globala forhallanden &r interkorrelerade. De uppfyller
kraven for att betraktas som en endimensionell kunskapsdimension.® Darfor ar
det ocksa mojligt att redovisa skillnader mellan olika elevgruppers medelvarden
pa indexet.

* En reliabilitetsanalys med de nio interkorrelerade fragorna ger alfavardet .84
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Diagram 1.

Olika elevgruppers medelvarden pa en 9-gradiga skala om kunskaper om
globala fragor (n=1812-1778).

b 5,3
5 4.8
43 44 42 4
4 4 36
g -
g —
1 41— -
D T T T T T T
alla elever  elever elever pajkar flickar sjalv eler med
med hina YaArs invandrat 13ga betyg
hetyn firaldrar
har hiig
uthildning

Kommentar: Antal ratt pa indexet varierar mellan 0-9. Medelvéardet &r 4,3
Betygen ar betyg i so eller sk. Laga betyg = betyget G, hdga betyg = betyget MVG. Med hdg
utbildning for foraldrarna avses eftergymnasial utbildning.

Svarsbilden ar mycket lik den som géller for olika elevgruppers kunskaper om
politik och ekonomi. Elever med hoga betyg (MVG) har de hogsta
medelvardena och elever med laga (G) har de lagsta (Oscarsson, 2005a).

Som framgar av diagram 1 sa har elevernas sociala bakgrund, matt som
foraldrars utbildningsniva betydelse for prestationsnivan. Elever vars foraldrar
ar hogutbildade presterar battre pa det globala omradet, liksom betraffande
politik- och ekonomikunskaper, an elever vars foréldrar endast har férgymnasial
utbildning.

Pojkar har ett nagot hogre medelvarde an flickor. Det kan bero pa att indexet
méter enkla faktakunskaper och hér vet vi att pojkar i regel presterar battre &n
flickor (Oscarsson & Svingby, 2005).

Kan eleverna skilja mellan fakta och asikter?

En viktig uppgift for skolans ar att fostra kritiskt tankande medborgare. Da bor
eleverna kunna skilja mellan asikter och faktapastaenden.

Vi har testat i vilken utstrackning eleverna har denna kompetens genom att stalla
dessa fragor:
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’De tva foljande fragorna skiljer sig fran de tidigare. Varje fraga innehaller tre
pastaenden om fakta och ett som ar en asikt. Las varje fraga noga och markera
det pastaende som ar en asikt.”

Tabell 5.
Tre av pastaendena ar fakta och ett ar en asikt. Vilket pastdende &r en
ASIKT?

Procent av eleverna som svarat ratt (n=1990)

Varje land har sin flagga och nationalsang.

Forenta Nationerna (FN) har en egen flagga trots att FN inte &r ett land.

Alla borde kanna respekt for sitt lands flagga och nationalsang.

Fartyg har ofta en flagga som visar fran vilket land fartyget ar. 83%

Att enskilda lander gor nagot sjalva ar det basta sattet att 16sa miljéproblem

Det ar manga lander som bidrar till miljéforstoringen.

Vissa lander vill samarbeta for att minska forsurningen av miljon.

Vattenféroreningar kommer ofta fran flera olika utslapp. 70%

Elevernas kompetens att skilja faktapastaenden fran asikter ar mycket god. Detta
galler &ven vid en internationell jamforelse. I den s k ”Civics-undersokningen”
som omfattade 28 lander ligger svenska elever , ar 8 och ar 9, bland de allra
framsta nar det galler denna dimension av kritiskt, reflekterande ténkande
(Skolverket, 2001).

Vilka elevgrupper ar bast pa att skilja fakta fran asikter?

De hogsta vardena pa dessa tva variabler har elever med hoéga betyg (MVG)
samt de elever vars foraldrar har eftergymnasial utbildning. Det lagsta vardet har
elever med laga betyg (G) och de elever vars foraldrar har forgymnasial
utbildning

Pojkar har lagre varden &n flickor pa dessa mer forstaelseinriktade uppgifter.
Detta ligger i linje med andra resultat i den nationella utvérderingen, dvs flickor
presterar battre &n pojkar pa uppgifter som kraver mer av insikt och forstaelse
(Skolverket, 2004).

Det generella monstret ar alltsa att elever vars foraldrar har eftergymnasial
utbildning presterar battre pa det globala kunskapsomradet an elever vars
foréldrar har forgymnasial utbildning. Men detta samband férsvinner nastan helt
nar vi kontrollerar for elevernas intresse pa omradet globala fragor. De elever
som har ett starkt intresse for kunskapsomradet presterar béttre dn de som har ett
svagt och detta géller oberoende av elevernas sociala bakgrund. Intresse
kompenserar for social klass.
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Sammanfattning, elevers globala omvarldsorientering.

| Lpo 94 ségs ” ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna
verkligheten i ett globalt sammanhang och for att skapa internationell
solidaritet samt forbereda for ett samhalle med tata kontakter dver kultur-och
nationsgranser” (Grundskolans regelbok 96/98, 46-47).

| uppnaendemalen (ar 9) i samhéllskunskap anges att eleven skall... "ha
kunskaper om internationella férhallanden samt kunna diskutera relationer och
samarbete i ett globalt perspektiv’’ (Skolverket, kursplan 2000, s 88).

| ett senare avsnitt skall vi redovisa elevernas forstaelse av mer komplexa
globala sammanhang. De resultaten, tillsammans med elevernas kunskaper om
basfakta om internationella forhallanden, visar att eleverna lever upp till de
kunskapsmal som impliceras i laroplanens internationella perspektiv.

Eleverna ar mycket intresserade av fragor som géller globala férhallanden. De
vill ha mer undervisning dn vad de far pa omradet. De har god forstaelse av vad
som avses med begreppet globalisering. De svenskfodda eleverna kénner sig
mer som varldsmedborgare &n europeéer.

De utlandsfodda eleverna kanner sig mer hemma i sin kommun an i Sverige som
helhet.

Nagon direkt kansla av en europeisk identitet har inte de svenskfodda eleverna.

NUO3-eleverna tycks ha battre kunskaper om globala forhallanden &n eleverna i
de nationella utvéarderingarna under 1990-talet. NUO3-elevernas resultat visar att
elevernas maluppfyllelse pa omradet ar tillfredsstallande. Fordjupade kunskaper
om EU och FN:s Barnkonvention maste dock efterstravas.

Vissa elevgrupper har battre kunskaper pa omradet an andra. De som kan mest
ar de elever som har de hogsta betygen samt de elever vars foraldrar &r
hogutbildade. Samtidigt visar vara analyser att elever som har ett starkt intresse
for globala fragor presterar bast oberoende av social bakgrund.

Pojkar klarar sig bra i jamforelse med flickor pa det globala omradet med
avseende pa grundlaggande faktakunskaper. Nar det galler mer kvalificerad
kunskap i form av att kunna skilja mellan faktapastdenden och asikter sa
presterar flickor nagot battre &an pojkar.
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DISKUSSION

Vad skall eleverna kunna och forsta pa det globala omradet?
Styrdokumenten for samhéllsorienteringen anger att undervisningen skall bidra till
elevernas fordjupade forstaelse av sin omvarld, hur de paverkas av den och hur de
kan paverka.

Det internationella/globala perspektivet i Lpo 94 anger att eleverna skall kunna se
den egna verkligheten i ett globalt sammanhang.

Vad innebar dessa mal?

En tolkning ar att eleverna skall forsta de samband och de kopplingar som finns
mellan olika omvérldsnivaer. Detta kan illustreras sa har:

Kopplingen mellan lokala och globala nivder

vi i Norden ]
och ovriga Europa Kopplingen
mellan niva-
erna ar det
viktiga och ger
sammanhangs-

jag och du
8 kunskap

J

Undervisningen om globala forhallanden kan alltsa borja "har och nu”, i elevernas
egna véarderingar och erfarenheter, samt i relationerna med andra i den ndrmaste
omgivningen. Darefter vidgas perspektivet till férhallanden i Europa samt varlden
som helhet. Vérlden i var vardag kan t ex illustreras med hjalp av konsumtionsvaror
(bananer, kaffe, kakao, jeans etc) och med att belysa vilka kontakter foretag i
hemkommunen och inte minst eleverna sjalva har med andra delar av varlden.

Men utgangspunkten kan ocksa vara den omvanda, dvs undervisningen tar sin
utgangspunkt i nagon aktuell global fraga (krig, konflikter, oljepriser,
borsutvecklingen i USA etc) som kopplas till hur denna kan paverka elevernas
vardag. "Tank globalt, handla lokalt” &r ett uttryck som ofta anvénds for att illustrera

denna utgangspunkt men perspektivet kan vara det omvanda, dvs tank lokalt och
handla globalt”.
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DISKUSSION

Fler utgangspunkter

Det globala perspektivet innefattar inte endast kunskapsmal.
Undervisningen om globala fragor skall ocksa fordjupa elevernas solidaritet
med och forstaelse for andra folk och kulturer. Detta kan goras pa manga
olika sétt.

Ett satt &r utga fran det gemensamma och inte fran det séarskiljande.
Gemensamt for alla manniskor ar de grundlaggande basbehoven, materiella
och icke-materiella. Dessa ar gemensamma men forutsattningarna for att fa
dessa behov tillfredstéllda ar mycket ojamlika. Ett resonemang med
eleverna utifran dessa perspektiv kan ha som startpunkt denna figur. Den
kan ocksa vara en utgangspunkt for att diskutera forhallanden mellan rika
och fattiga lander, t ex Vad innebér utveckling? For vem? Till vad?
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3 Elever forklarar fattigdom

| tidigare nationella utvarderingar har eleverna fatt fragan varfor miljoner
manniskor svélter trots att det finns tillrackligt med mat. Manga elever svarade
att det beror pa brist pa pengar, jord, arbete, utbildning och bostader. Bland de
elever som hade mer utvecklade svar dominerade svaret ’en orattvis

fordelning™, ’rika &mbetsman lurar fattiga manniskor”, ’de som bestdmmer
och ar rika vill inte dela med sig”, ”’de som styr landet tanker bara pa sig
sjalva™.

En del elever angav fattigdomens onda cirklar, t ex "’en person tjanar litet och
far en unge. Ungen behdvs hemma sa fort som mojligt. Sa den far inte ga i
skolan sa lange. Nar den blir vuxen for den inte sa bra jobb. D& behdvs hans
unge hemma och sa haller det pa.” (Skolverket 1993, Skolverket 1999).

| det har kapitlet skall vi belysa hur ar 9-eleverna varen 2003 svarade pa fragan
varfor miljoner svalter. Eftersom samma fraga stalldes vid de nationella
utvarderingarna 1992 och 1998 kan elevernas forklaringar studeras i ett

tidsperspektiv.

Hur kan svalt och fattigdom forklaras?

1998 fick den indiske nationalekonomen Amartya Sen den framsta utmarkelse
en ekonom kan fa. Han tilldelades da ekonomipriset till Alfred Nobels minne.
Cambridgeprofessorn Sen har i artionden forskat om svéltens och fattigdomens
orsaker och konsekvenser.

Sen menar att svaltkatastrofer aldrig kan forklaras med absolut brist pa mat.
Orsakerna till svalt och hungersnod skall sokas pa den ekonomiska och politiska
arenan. | demokratier finns inga svéltproblem for dar ar makthavarna beroende
av folkets roster. Darfor ser de ocksa till att resurser kommer fram sa att valjarna
inte skall behdva svalta. | en diktatur daremot, menar Sen, behéver makthavarna
inte ta hansyn till nagra svaltande valjare.

Fattigdom kan finnas i alla politiska system men svélt eller hungerkatastrofer
forekommer endast i diktaturer. Flerpartisystem, fri press och demokratiska val
ar avgorande i1 kampen for att utrota svélten i varlden. Det & Amartya Sens
recept (Sen, 1981,1995).

Forklaringar pa olika nivaer

| diskussionen om orsaker till fattigdom brukar man skilja mellan férklaringar
som i forsta hand forklarar den utifran_interna férhallanden och sadana som mer
betonar_externa. En kombination av interna och externa forklaringsfaktor ar en
tredje huvudlinje.
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Interna forklaringsfaktorer

Ekonomen Sens forklaringar att fattigdom orsakar svalt faller i forsta hand inom
ramen fOr de interna forklaringsfaktorerna. Det handlar om ojamn fordelning av
resurser inom ett land. Diktatur och en betydande ojamlikhet med avseende pa
fordelningen av den politiska och ekonomiska makten &r grundorsaken. | ett
sadant politiskt system behdver inte makteliterna ta hansyn till hungriga valjare.
De kan, utan att behova tanka pa att bli atervalda, fora en politik som leder till
att de fattiga blir allt fattigare medan de sjalva kan 6ka sina rikedomar.

Till de interna fattigdomsforklaringarna raknas ocksa forhallanden som ror
befolkning och naturresurser. En sadan orsakskedja kan vara att fattigdom
uppstar eller fordjupas pa grund av en kraftig befolkningstillvaxt och okad
omsattning av materia och energi. Den vaxande befolkningen maste forsorjas
genom ett 6kat resursuttag pa mark och vatten. Detta i sin tur leder till erosion
och annan markforstorelse som ytterligare begransar livsmedelstillgangen.

Bristande resurser inom ett land ar en ganska vanlig forklaring till fattigdom.
Det kan ibland avse bristande kompetens eller egenskaper hos manniskorna i
landet, t ex att folk &r sjukliga, har HIV/Aids och inte har nagon utbildning, men
i forsta hand avses brister betraffande t ex tillgangen pa naturresurser,
infrastruktur, halsovard, industrier och hogre utbildning. Brister i
forvaltningskapacitet, i skatteuppbord och en daligt fungerande lagstiftning ar
andra interna forhallanden som brukar framhallas som delforklaringar till
fattigdom. Andra &r interna krig och konflikter samt inte minst en omfattande
korruption.

Externa forklaringsfaktorer

Ett resonemang som fokuserar de externa forklaringsfaktorerna kan forenklat se
ut sa har:

Globaliseringen har inneburit en férstarkning av den globala arbetsférdelningen
som innebar, generellt sett, att de flesta utvecklingslanders roll i varldsekonomin
ar att producera ravaror och arbetsintensiva produkter for export till de rika
landerna. Det internationella kapitalet, Varldsbanken och de transnationella
foretagen stoder denna varldsordning eftersom den tillvdxt som genereras i
forsta hand tillfaller den politiska och ekonomiska eliten i de rika landerna.
Denna ordning forstarks av frihandeln och de nyliberala handelsvillkor som
galler i varlden. Villkor som i praktiken innebér att u-landerna far exportera
livsmedel, ravaror och mineraler till laga priser och kdpa bearbetade
industrivaror och tjanster fran i-varlden till hoga priser (Gilberts, 2001; de
Vylder, 2003).

Denna varldsordning har sina rotter i kolonialismen och imperialismen. En
forutsattning for dagens globala orattvisa vérldsordning ar dessa historiska
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dominans- och beroendeforhallanden, forhallanden som i dag i grunden &r av
samma karaktar, menar en del forskare. En ojamlik maktrelation som producerar
fattigdom i redan fattiga lander och rikedom i de rika ldnderna. En sadan
varldsordning leder till att klyftorna mellan rika och fattiga l&nder 6kar for varje
artionde.

Interna och externa forklaringar

De flesta som forskar om fattigdomens orsaker &r Overens om att det &ar en
kombination av interna och externa forhallanden och relationer som forklarar
fattigdomen i varlden. Det finns inte en sjalvklar huvudforklaring.

Sambanden mellan interna och externa forklaringsfaktorer kan se ut pa olika
satt.

En vanlig forklaring ar att den politiska och ekonomiska eliten i de rika l&nderna
har nara relationer med motsvarande eliter i u-lander. De olika eliterna har
omsesidiga fordelar av att den nuvarande globala varldsordningen uppratthalls.
Déarfor kan vissa diktatorer i t ex Afrika och Mellandstern sitta kvar vid makten
och tillatas att fortsatta med en politik som leder till att de fattiga i dessa lander
blir allt fler och allt fattigare. Manga menar ocksa att den liberalisering av
varldshandeln med varor och tjanster som drivits fram av bl a
Vérldshandelsorganisationen WTO, leder till 6kade Kklyftor mellan rika och
fattiga lander (Bigsten, 2003; Gilberts 2001).

Ett annat samband mellan interna och externa férhallanden ar kopplat till den s k
skuldkrisen.

Under 1970-talet gav de hdjda oljeinkomsterna stora dollaréverskott som
bankerna i véast maste lana ut for att tjana pengar. De flesta u-landers makteliter
tog tacksamt emot dessa lan eftersom réantan var lag och inflationen hog. Men sa
steg rantorna och inflationen gick ner samtidigt som nagon ekonomiskt tillvaxt
inte hade skett i lantagarlanderna. Det fanns inga pengar att betala tillbaks lanen
med eftersom bl a korrupta makteliter i flera u-lander anvant dessa pengar till
lyxkonsumtion och/eller satt in pengarna pa egna bankkonton i Schweiz.

Fran borjan av 1980-talet fick darfor FN genom sitt banksystem (Véarldsbanken
och Valutafonden) ga in och lana ut pengar sa att lantagarlanderna kunde betala
rantor och amorteringar pa sina lan. Men det fanns olika villkor for att fa dessa
lan. Skuldlanderna skulle skara ner den offentliga sektorn och ge mindre
matsubventioner, landerna maste satsa pa en exportinriktad produktion och att
de fria marknadskrafterna skulle fa l6sa obalanser i landets ekonomi. Ett annat
krav var att véardet pa landets valuta skulle skrivas ner, vilket innebar dyrare
importvaror, lagre exportpriser, 0kad inflation och risk for 6kad arbetsldshet.
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Effekterna av denna s k strukturanpassningspolitik har varit forédande for
miljoner manniskor.

Ett exempel: Ar 1980 var ldnderna soder om Sahara skyldiga Varldsbanken och
privata banker 84 miljarder dollar. 1990 uppgick summan till 196 miljarder
dollar och &r i borjan av 2000-talet cirka 250 miljarder. Dessa lander betalar mer
i rantor och amorteringar pa sina skulder &n vad de anvander till halsovard och
utbildning. Det finns inga pengar i de flesta av Afrikas lander for en mer massiv
fattigdomsbekampning. Inte sa lange som de maste betala tiotals miljoner dollar
per vecka for sina skulder. For varje dollar kontinentens lander far i bistand,
betalas tre tillbaka i form av réntor och amorteringar (Smekal, 1995).

FN har satt upp som ett av sina millenniummal att fattigdomen skall halveras till
ar 2015. Detta ar i och for sig mojligt, menar en del ekonomer, men sa lange den
politiska viljan saknas att komma at eller begréansa fattigdomens bakomliggande
orsaker, sa verkar det inte troligt att FN:s mal kommer att realiseras (de Vylder
2003).

Resonemanget ovan om skuldkrisen vill belysa att ndr man skall forklara orsaker
till fattigdom och svalt sa ar det en ganska komplex kombination av interna och
externa forhallanden som maste beaktas.

Hur forklarar elever fattigdom och svalt?

Tidigare undersokningar

Som tidigare namnts fick ar 9-elever en likalydande 6ppen fraga 1992 och 1998
som i NU-03: ”Det finns tillrackligt med mat i varlden for att ingen skall behtéva
svalta. Men anda svalter miljoner manniskor. Vad kan det bero pa?”’

De forklaringar som eleverna i forsta hand lyfte fram i 1990-talets nationella
utvarderingar var strukturella forhallanden inom u-landerna. Ungefar 8 av 10
elever angav resursbrist och oréattvisor inom landerna som huvudorsak till svélt
och fattigdom. Mycket fa elever forklarade svalt i fattiga lander med
overbefolkning eller brister hos den enskilde individen. Valdigt fa elever angav
externa forklaringar som t ex ojdmlika maktresurser mellan lander. Ungefar 10
procent av eleverna forklarade varldssvélten med krig och konflikter. Knappast
nagra elever angav historiska forklaringar som kolonialism och imperialism.

Det gemensamma monstret i de tva undersokningarna fran 1992 och 1998 var att
ar 9-eleverna till évervagande del forklarade svélt och fattigdom med interna,
strukturella forhallanden. Medvetenheten om att varldssvélten hanger samman
med oréattvisor mellan rika och fattiga lander, dvs externa faktorer, var
begransad.

| dessa undersokningar framkom ocksa ett annat klart monster. Flickor svarade
betydligt mer utforligt an pojkar och flickornas svar speglade en djupare
orsaksforstaelse. Dartill gav flickors svar i hogre utstrackning an pojkars uttryck
for medkénsla och solidaritet (Skolverket 1993, Skolverket 1999).
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Resultatbilden i NU03-undersokningen®

Interna forklaringar

Som framgar av tabell 6 sa ar de interna forklaringarna till svalt mer frekventa
an de externa. | 56 procent av elevsvaren (och 73 procent av eleverna) anges
olika interna forklaringar. "Av dessa dr “orattvisor inom landet” det mest
frekventa svaret (18 % av elevsvaren och 24 % av eleverna).

Oréattvisorna kan eleverna beskriva sa har:

’Jo, det &r darfor att det finns en del manniskor som inte vill dela med sig

’De rika roffar at sig. Rika méanniskor dar ar egoister”

For att vissa tar tills dom spyr, dom har inga granser, dela med sig ar mitt
motto™.

Brist pa resurser ar den andra interna huvudforklaringen till svalt. Manga elever
(20-25 procent) antyder mer eller mindre explicit ett resonemang som ser ut sa
hér:

De manniskor som svalter lever i lander som har daligt med pengar,
naturresurser och infrastruktur. Detta leder till fattigdom, dalig hélso- och
sjukvard samt sma resurser till utbildning. Exempel pa sadana har forklaringar
till svélt ar t ex:

’En del manniskor ar fattiga och har inte rad att kopa mat”

’Dom har inga jobb sa dom kan tjana pengar och det gor att vissa svélter”
’Det beror pa att landerna som méanniskor svalter i ar fattiga lander™

”For att landerna inte har rad att livnara sin befolkning™

’Industri och jordbruk ar outvecklat™

* Kodningen av den dppna fragan om orsaker till svalt har gjorts av Mattias Molin och finns redovisat i
dennes C-uppsats, Varfor svalter de?, statsvetenskapliga institutionen, Goéteborgs universitet, ht 2004
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Tabell 6.

Varfor svalter sa manga i varlden? Férdelning av elever pa olika
forklaringskategorier (procent av forklaringar) samt procent av elever pa
respektive forklaringskategori,

FORKLARINGAR SOM HAR ATT Procent Procent elever (n=746)
GORA MED FORHALLANDEN INOM  elevsvar

ETT U-LAND (n=1028)

Individrelaterande resursbrister, 7 9

(manniskor svélter for att de inte har
pengar, de ar sjuka, de har ingen
utbildning, de kan inte jobben)
A. Sociala resursbrister i landet 10 13
(Fattigdom, dalig halsovard,
arbetsloshet, daligt
utbildningssystem)

B. Brister relaterade till néringsliv, 11 14
infrastruktur och naturférhallanden

C. Politiska forhallanden (diktatur, 7 10
politisk korruption)

D. Oréttvisor inom landet (o0jamn 18 24

inkomstfordelning, de rika vill gj

dela med sig, egoism)
E. Overbefolkning 3 3
Totalt, interna forklaringar 56 73

FORKLARINGAR SOM HAR ATT
GORA MED FORHALLANDEN
MELLAN I-LANDER/OMVARLDEN
OCH U-LANDER

A. Bristande engagemang, kunskap eller 18 25
ineffektivt bistand fran omvérlden
B. Oréttvis och ojamn fordelning av 17 23
varldens resurser
C. Kaolonialismen eller andra historiska 1 1
forklaringar
D. I-lander och transnationella foretag 5 9
exploaterar u-landerna
Totalt , externa forklaringar 41 58
FORKLARINGAR SOM HAR ATT 3 4
GORA MED KRIG OCH KONFLIKTER
TOTALT, procent 100 135
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Elevernas interna forklaringar &r i forsta hand av strukturell karaktar. Det ar
orattvisor och ojamn fordelning av knappa resurser inom landet som &r
huvudforklaringen till svalten. Dartill framhaller manga elever att de rika ar
egoister som bara tanker pa sig sjalva. Fa elever lagger skulden pa den fattige
sjalv. Sjukdom nédmns ibland men sallan att den som svélter &r lat eller inte vill
jobba.

Vart att notera ar att fa elever (3 procent) anger Overbefolkning som en
forklaring till svalt. Detta ar annars en vanlig "vardagsforklaring” och som ocksa
betonas i vissa larobdcker (Oscarsson, 2001).

Att svalt beror pa klimatfaktorer, t ex att "det ar torkans fel” anger endast nagra
fa elever.

Nobelpristagaren Sens forklaringar till fattigdom och svalt, dvs bristande
demokrati eller diktatur, ser inte eleverna som nagon huvudforklaring. Det &r
endast 10 procent av eleverna som explicit anger politiska maktforhallanden
inom fattiga l&nder som orsak till svalt.

Externa forklaringar

Som framgar av tabell 6 sa anges i 41 procent av svaren (och 58 % av eleverna)
olika externa forklaringar till svélten i vérlden. Av de externa forklaringarna
dominerar de strukturella. Oréattvisor mellan lander med avseende pa makt,
resurser, militar styrka samt ekonomisk dominans och exploatering ger upphov
till fattigdom och svélt anser manga elever. Exempel pa sadana elevsvar ar:

Att i-landerna valtrar sig i lyx medan andra svalter”

’Ojamn fordelning av resurser mellan rika och fattiga lander”

’Amerika och Bush bestammer allt

Vi i dom rika landerna ater for mycket, t .ex. dom i USA, dom ar feta™

’Om dom i USA skulle dela med sig lite av deras mat sa skulle det bli battre”

Den andra externa huvudforklaringen ar kopplad till de rika landernas och de
rika manniskornas brist pa solidaritet och engagemang for fattiga lander och
manniskor. Har ingar ocksa brister med avseende pa bistandets storlek och
inriktning samt kritik mot hjalporganisationer for att hjalpen inte kommer fram.
Exempel pa elevsvar ar:

’Det ar nog for lite bidrag till U-landerna

’Att manniskor ar egoistiska™

’Hjalpen kommer inte fram och de som hjalper tar mest sjalva”™

Att det finns s& mycket 6verklass som kékar hummer och lax varje dag i stallet
for att skanka pengar till olika organisationer™.
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Det dr ytterst fa elever som har nagon historisk forklaring till fattigdom och
svalt. Det verkar som om eleverna inte kanner till kolonialismens och
imperialismens effekter for dagens svéltsituation i varlden.

Interna och externa forklaringar

De flesta utvecklingsforskare ar 6verens om att det ar en komplex kombination
av interna och externa forhallanden som maste beaktas nar svalt och fattigdom i
varlden skall forklaras. Fragan &r i vilken utstrackning eleverna anger saval
externa som interna forklaringar.

Tabell 7.
Fordelningen mellan interna och externa forklaringar till svalt (Procent
elevsvar)

FORKLARINGSKATEGORI Koén
Pojkar Flickor Totalt
(n=304) (n=433) (n=737)
Endast interna forklaring 59 41 50
Endast externa forklaring 31 36 33
Bade intern och extern 10 23 17
Totalt procent 100 100 100

Kommentar: | tabellen inkluderas endast svar som anger nagon forklaring (inte
enstaka-ord-forklaringar). Svar som ror krig och konflikter &r inte heller inkluderade da vi inte kunnat
avgora om eleverna med krig/konflikter avser interna eller externa.

Konsskillnader

Narmare var femte elev anger saval interna som externa forklaringar till svélten i
varlden. Att ge svar som tacker in de bada forklaringsomradena kan ses som en
mer kvalificerad kunskap &n att endast ange ett forklaringsomrade.

Som framgar av tabell 7 &r det flickor som har denna djupare forstaelse i storre
utstrackning an pojkar. Denna konsskillnad visar sig ocksa pa andra

sétt. Eleverna svarar oftast med enstaka ord eller en enda mening. Har &r pojkar i
klar majoritet. Det ar endast omkring 20 procent av eleverna som anger fler &n
en forklaring varav 15 procent ar pojkar och 25 procent ar flickor. Andelen
elever som inte besvarat fragan ar 15 procent och i denna grupp ar pojkar i
majoritet.

Flickor anger saledes i jamforelse med pojkar mer omfattande och mer
kvalitativa forklaringar till svélten i vérlden. Flickor skriver mer utforligt och
ger mer av forklarande och resonerande svar.

Detta behéver inte betyda att flickor kan mer pa omradet &n pojkar.
Provsituationen innebar att eleverna fick skriva in sina svar pa datorn utan
mojligheter till diskussion och resonemang. Den provsituationen gynnar
sannolikt flickor da de skriver mer och béttre an pojkar (Skolverket, 2004).
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Korkeamaki (1992) visade att denna konsskillnad inte finns nér elever i en
intervjusituation fick diskutera svaltproblematiken och uttrycka sina tankar om
"varfor svalter manniskor”. Severin (2002) visade i sin avhandling om ar 9-
elevers forstaelse av begreppen "makt” och “samhallsforandring” att det inte var
nagra kvalitativa skillnader i pojkarnas och flickornas svarshilder nar de
resonerade och diskuterade kring dessa begrepp.

Fragetecken kan alltsa sattas om vad flickornas mer kvalitativa svar star for.
Detsamma galler det faktum att flickornas svar innehaller mer av engagemang
for och solidaritet med fattiga och svaltande manniskor. Bristen pa rattvisa,
solidaritet, jamlikhet och altruism uttrycker flickorna i betydligt storre
utstrackning &n pojkarna. Flickornas svar innefattar mer av empati och deras
svar visar att de omfattar de varderingar som uttrycks i skolans vérdegrund i
hogre grad &n pojkarna. En annan skillnad som vi skall aterkomma till i nasta
avsnitt ar att flickor har mer samhallsstrukturella forklaringar till fattigdom och
pojkar mer individrelaterade.

Fattigdom i Sverige

Eleverna fick fragan: I de sa kallade u-landerna lever miljoner méanniskor i
fattigdom. Men &ven i Sverige finns det manniskor som &r fattiga. Vad tror du
det beror pa?”

| tabell 8 (se nasta sida) redovisas svarsfrekvenserna for elevernas svar fordelade
pa olika svarskategorier samt procent av eleverna som gett svar inom de olika
kategorierna (har 6verstiger procenttalet 100 eftersom eleverna kan ha gett svar
som faller inom flera kategorier).

Av tabellen framgar att den vanligaste uppfattningen som eleverna ger uttryck
for ar att det &r individens eget fel att han/hon ar fattig. | vart fjarde elevsvar
forlaggs explicit orsaken till att vara fattig till individens daliga karaktar; den &r
fattig som inte skoter sig utan super och knarkar.
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Tabell 8.
Varfor finns det fattiga i Sverige?

FORKLARINGSKATEGORI

INDIVIDRELATERADE Procent elevsvar Procent elever
FORKLARINGAR (n=1103) (n=728)
A. Brister hos individen (de &r fattiga 25 37

for att de misskoter sig, ar missbrukare,
vill inte jobba, lata, knarkar)

SOCIALT RELATERADE
FORKLARINGAR (individens och

samhéllets fel) Totalt i denna kategori (A-C) 37 55
A. Individen ar arbetslos 11 16
B. Individen har dalig utbildning och 18 28
ekonomi
C. Socialt arv eller "hamnat fel i livet” 8 11

SAMHALLSRELATERADE

FORKLARINGAR (samhéllets fel) Totalt

i denna kategori (A-F) 38 57
A. Arbetsldsheten i samhallet och 9 16
bostadsbrist
B. Orattvisor och socialaforallanden 4 5
C. Dalig politik, skatter och bidrag 4 6
D. Invandring 7 11
D. Inkomstskillnader och for langa 6 8
I6ner
E. Daligt samhalleligt skyddsnat och 7 10
bristande engagemang av samhaéllet
F. Okade samhéllskrav pa individen 1 1
Totalt procent 100 150
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Exempel pa sadana har individbaserade svar ar;

’Att de dricker och knarkar”

’Dom har valt sin vag sjélva sa de far skylla sig sjalva”™

| vart tredje elevsvar finns ocksa individuella brister men hér har dessa brister en
koppling till forhallanden utanfor individen, t ex daliga uppvaxtférhallanden och
att samhallet inte gjort tillrackliga insatser for att individen skall fa ett jobb eller
en bra utbildning. Exempel:

“Taskiga foraldrar”

’Dom tog inte vara pa sig nar dom var sma t ex sket i skolan™

”’Pengarna racker inte till for dom ar arbetslosa™

de har kanske hamnat fel i livet och har ingen utbildning. sa de kan inte betala
for bostad och mat™

Samhallsstrukturella forklaringar finns i nagot mer &n en tredjedel av
elevsvaren. Det &r framst arbetslosheten i Sverige som enligt eleverna forklarar
att vissa ménniskor &r fattiga. Oréattvisor och ojamlikhen i samhallet som orsak
till fattigdom i Sverige aterfinns i ringa utstrackning i elevernas svar. Daremot
anger fler, 11 procent av eleverna, att det ar invandringens/invandrarnas fel att
individer &r fattiga i Sverige.

Exempel pa denna typ av forklaringar ar;

De far inte det ratta stodet fran staten och kommunen. Arbetslsheten maste
minska”

At politiker ar daliga™

>Jag tror att for lite av vara skattepengar gar till dem som behéver dem™

Det &r i forsta hand pojkar som omfattar de individrelaterade férklaringarna.
Flickorna har dels fler forklaringar till att nagon ar fattig, dels anger flickor i
storre utstrackning &n pojkar samhéllsstrukturella forklaringar till fattigdom
Konsskillnaderna framgar klart av nedanstaende tabell:

Tabell 9.
Fordelningen mellan individrelaterade forklaringar
och samhallsrelaterade till att det finns fattiga i Sverige (procent elevsvar)

Kon

FORKLARINGSKATEGORI

Pojkar Flickor Totalt

(n=314) (n=414) (n=728)
Endast individrelaterad 60 45 51
forklaring
Endast samhallsrelaterad 24 32 29
forklaring
Bade individ- och 16 23 20
samhallrelaterad forklaring
Totalt, procent 100 100 100
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Elevernas svarsmonster

Elevernas forklaringar till varfor det finns fattiga i Sverige skiljer sig markant
fran orsaksforklaringarna till svalten i fattiga lander. Den tydligaste skillnaden &r
att knappast nagon angett nagon internationell relation som forklaring till att det
finns fattiga 1 Sverige. | stallet dominerar de olika forklaringar som har att gora
med den fattiges egenskaper och individuella brister. Men det finns ocksa
samhalleliga orsaksforklaringar och de domineras av arbetsloshet, invandring
samt bristande skyddsnét och engagemang for de fattiga.

Det ar 1 forsta hand pojkar som ger den fattige sjalv skulden for sin fattigdom.
Flickorna ser mycket mer till strukturella, politiska och ekonomiska faktorer till
att det finns fattiga i Sverige.

En sammanfattande Oversikt 6ver elevernas huvudforklaringar till svalt i varlden
och att det finns fattiga i Sverige redovisas i tabell 10

Tabell 10.
Fordelning av huvudférklaringarna av svalt i varlden
och fattiga i Sverige (procent elevsvar)

Fattiga i Sverige (n= 728) Svalt i varlden (n=737)

Huvudforklaring Pojkar Flickor Totalt Pojkar Flickor Totalt
Individperspektiv 68 59 63 10 7 8
Samhallsperspektiv inom | 32 41 37 51 49 50
landet

Internationellt perspektiv- | <1 39 44 42

(orsaker kopplade till
relationer med andra
l&nder)

Totalt, procent 100 100 100 100 100 100

Vad kan forklara de skilda svarsmonstren?

Néar eleverna forklarar svélten i varlden forlagger de i stor utstrdckning sina
forklaringar till samhallsrelaterade resursbrister inom svaltlanderna.

Nar eleverna forklarar fattigdom i Sverige forlagger de i stor utstrackning sina
forklaringar till individuella resursbrister.

Att de individuella forklaringarna ar sa starkt framtradande nar elever skall
forklara varfor det finns fattiga i Sverige beror sakert pa flera olika faktorer.

En torde vara att elevernas erfarenheter av svensk fattigdom och fattiga i Sverige
finns i den egna levda vardagsvarlden. Eleverna kanner i regel nagon som t ex ar
arbetslos och de har sett eller hort om utslagna ménniskor som &r fattiga. Darfor
ar de individuella forklaringarna levande och konkreta for manga elever. Svalten
I varlden dr ddaremot en mer abstrakt foreteelse.

En annan trolig forklaring till skillnaderna i svarsmonstren kan relateras till

undervisningens innehall. Det undervisas ganska mycket om s k u-landsfragor i
skolan dar fattigdomen och svélten i dessa lander lyfts fram och diskuteras.
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Dessa forhallanden framhalls ocksa i elevernas larobocker. Om fattigdom i
Sverige undervisas det daremot lite. Detta ar inte forvanande eftersom
undervisning om den svenska fattigdomens mekanismer kan uppfattas som
politiskt kontroversiell. Sadana fragor tvekar larare ofta att ta upp i
undervisningen. Undervisning om i- och u-lander ar ddremot vérderingsmaéssigt
inte sérskilt kontroversiell och det &r sannolikt lattare att tala om fattigdomens
mekanismer nar fattigdomen finns pa behorigt avstand (Oscarsson 2001).

Nar eleverna malen?

| jamforelse med resultaten fran de nationella utvarderingarna 1992 och 1998
dar eleverna i ar 9 stalldes infor likalydande fattigdomsfragor som i NUO3, sa
presterar eleverna battre. Detta galler for enkla faktafragor om globala
forhallanden men ocksa for de mer kvalitativa svalt- och fattigdomsfragorna.

| utvérderingarna 1992 och 1998 dominerades ocksa svarsbilden om svéltens
orsaker av interna forklaringsfaktorer, i forsta hand oréttvisor och resursbrister.
Men i dessa utvarderingar fann vi att elevernas externa forklaringar till svalt var
mycket begransade, saval kvantitativt som kvalitativt. Pa detta omrade ar bilden
en annan i NUO3-utvarderingen. Betydligt fler elever anger externa faktorer som
orsaker till svalt och fattigdom. De svar som ges, sarskilt av flickor, & mer
utvecklade och tyder pa en djupare forstaelse av svéltens och fattigdomens
mekanismer an vad vi fann i utvarderingarna under1990-talet.

N&r det galler forklaringar till att det finns fattiga i Sverige ar daremot
svarshilden mycket 6verensstammande. De individuella forklaringarna ar i
majoritet. Man ar fattig i Sverige pa grund av daliga egenskaper eller dalig
moral. De samhéllsstrukturella forklaringarna anger endast en minoritet av
eleverna mot en majoritet som anger dessa forklaringar néar det galler svélten i
varden.

De varderingar som framtrader i manga elevers svar om svilten i fattiga lander
uttrycker en kénsla av solidaritet, rattvisa och empati. Men dessa varderingar ar
mycket sparsamt foérekommande nér eleverna skriver om fattiga i Sverige.
Denna svarsbild fanns ocksa i utvarderingarna 1992 och 1998.

Lever eleverna upp till kunskapsmalen i styrdokumenten?

Som tidigare redovisats sa innebéar det internationella/globala perspektivet i
laroplanen och malskrivningarna for &amnet samhéllskunskap att eleverna skall
ha kunskaper om globala samband och sammanhang.

Vara resultat, baserat pa elevernas faktakunskaper om globala forhallanden och
deras forklaringar till svélten i varlden, visar att maluppfyllelsen ar ganska god.
Ungefar en fjardedel av eleverna visar mycket god maluppfyllelse och cirka 50
procent en acceptabel. Men det finns en grupp av elever, 20-25 procent, som har
daliga resultat och inte nar upp till malen. Det ar den grupp elever som har farre
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an fyra ratt pa 14 kunskapsfragor om globala forhallanden och som antingen inte
svarat pa svaltfragan eller svarat med ett enstaka ord eller gett ett nonsenssvar.
Detta svaga resultat finns trots att eleverna angett att de fatt mycket eller ganska
mycket undervisning om orsaker till svélt och fattigdom i varlden.

Vi har provat elevernas kunskaper pa tre olika omraden inom ramen for
samhéllskunskap. De &r politiska institutioner och processer, ekonomi samt
globala fragor. Den hogsta graden av maluppfyllelse finns pa omradet globala
fragor. Den framsta forklaringen till detta torde vara att eleverna ar mycket mer
intresserade av kunskapsomradet “globala fragor” &n av politiska processer och
ekonomi.
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DISKUSSION Hur gor vi varlden begriplig?

For att gora varlden begriplig for eleverna sa behdver de faktakunskaper pa manga olika
omraden. Fakta &r viktiga men losryckta faktakunskaper har daligt forklaringsvarde. De
maste sattas in i ett ssmmanhang, monster eller perspektiv. Undervisningen maste
utveckla elevernas férmaga att tanka och reflektera éver fakta och utifran fakta.

Begrepp, som hjélper till att skapa mening och ordning i en mangd osorterad information
och erfarenheter, maste utvecklas och géras begripliga.

Generaliseringar, som beskriver samband mellan begrepp, ar en djupare
kunskapskvalitet. De ger sammanhangskunskap och mgjligheter for eleverna att tillampa
sina specifika faktakunskaper och begrepp pa ny information eller nya handelser,
situationer och erfarenheter.

Att utveckla elevernas tankande pa detta satt innebér t ex att trana eleverna att analysera
de inbordes sambanden mellan orsaker, konsekvenser och atgarder.

Nedanstaende modell ar ett exempel pa ett analysredskap som kan hjélpa eleverna att
forsta t ex fattigdomens mekanismer pa ett djupare plan.

SITUATION
ex FATTIGDOM/SVALT

A 4

A 4

Vad &r det? Hur manga? Var?

ORSAKER KONSEKVENSER
Y
Vilka ar orsakerna? For individer? Familjer?
Historiska? Ekonomiska? Samhallet? Framtiden?
Reliaion?. Maktintressen? Konflikter? Miljén?
ATGARDER
For att motverka For att mildra
grundorsakerna verkan
(symptomen)
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DISKUSSION

Ett didaktiskt perspektiv pa elevernas forstaelse av fattigdomens
mekanismer

Vygotsky talar om tva typer av sammanhang,- det vardagliga och det vetenskapliga. De
vardagliga begreppen &r rika pa erfarenhet men fattiga pa generalitet, systematik och
forklaringsformaga. Med de vetenskapliga ar det tvartom, sarskilt for den vaxande unga
manniskan. Vygotsky hade en stark tro pa att skolans undervisning om vetenskapliga
begrepp kunde paverka elevernas mentala utveckling mot storre abstraktionsférmaga och
teoretisk insikt. Utvecklingens motor ar, enligt Vygotsky, ett méte mellan vardagliga och
vetenskapliga begrepp. De senare, som bor vara huvudinnehallet i skolans undervisning,
stimulerar vardagsbegreppen att vaxa uppat och bli mer allméngiltiga och systematiska. De
vetenskapliga begreppen vaxer genom motet nerat mot den levda erfarenheten som da fylls
med ett djupare begreppsmassigt innehall.

Om man tillampar detta resonemang pa undervisningen om fattigdomen i varlden och i
Sverige sa framtrader en didaktisk mojlighet att utveckla undervisningen pa detta omrade
(och pé andra). Forklaringar av fattigdom maste innefatta vetenskapliga begrepp som t ex
samhélle, makt, utveckling, beroende, resurser och manskliga rattigheter. Da dessa begrepp
introduceras och anvands bor man forsoka astadkomma ett mote i Vygotskys anda, mellan
de vetenskapliga begreppen och elevernas vardagserfarenheter av t ex makt, beroende,
etnocentrism och manskliga rattigheter. Detta kan ge fordjupad forstaelse for fattigdomens
mekanismer saval i Sverige som i varlden

De probleminriktade fragorna blir drivkraften i en sddan begreppsundervisning dar
perspektiven vaxlar mellan de vetenskapliga begreppen och vardagsforstaelsen. Ett exempel
redovisas hér.

UTVECKLING ETNOCENTRISM | MAKT OCH MANSKLIGA
RESURSER RATTIGHETER

Vad ar utveckling? Vad ar Makt — vad innebar Vilka &r de och
For mig sjélv, for etnocentrism? det? Vem har det? varfor finns de?
andra? Vilka konsekvenser | Makt och resurser, Varfor uppfylls de
Utveckling? ?Till kan den fa? vilka ar sambanden? inte i manga
vad? Hur ser vi pa andra | Befolknings- eller lander?

folk och kulturer konsumtionsexplosion? | FN:s
Utvecklingsmojlighet | Vilken ar var u- Kan vi/vill vi andra var | Barnkonvention,
er, lokalt och globalt | landsbild? Varfor livsstil? vad - angar den
Kolonialismens och ser den ut sa? Ekonomisk tillvaxt — mig?
imperialismens Etnocentrism — till vilket pris? Vad gor Amnesty?
konsekvenser fordomar — Makt och vanmakt, hur | Vad gor du sjalv?
FN:s utvecklingsmal | framlingsfientlighet | ser sambanden ut i din
Hallbar utveckling- vilka ar vardag, i Sverige? | ett
vad &r det? sambanden? fattigt land? I Irak?
Vad angar det mig?
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DISKUSSION

KUNSKAP — KANSLA - HANDLING

”| skolan laste vi om och pratade om fattigdom, svalt och elande i u-landerna. Manga av
0ss blev upprdrda och engagerade men vi fick aldrig diskutera vad vi sjalva kunde géra
for att hjalpa till. Daremot pratade vi mycket om vad som kanske kunde komma pa
provet om u-landerna.

Som vuxen kandes det helt réatt att ta ett fadderbarn och hjalpa det, familjen och byns
utvecklingsprojekt. Vart fadderbarn ar fran Malawi och nu laser jag allt jag kommer
Over om det landet och vad som hander i Afrika.”

Citatet speglar sannolikt mangas erfarenheter fran undervisningen om s k u-landsfragor.
Den préglas ofta valdigt starkt av en kunskapsinriktning men betydligt mindre av kénsla
och handlingsinriktning, t ex frdgorna: Vad kanner du nér du ser dessa svéltande barn?
Vilka mojligheter, och vilka kanaler, finns for dig och mig att bidra till att gora livet lite
battre for dessa barn?

Begreppen kunskap — ké&nsla — handling avser tre komponenter i undervisningsprocessen
som ar giltig for all undervisning. En undervisning som beframjar larande bor innefatta
en kognitiv dimension, en affektiv/vérderande samt en handlingsdimension.

KUNSKAP

P [
<« »

KANSLA HANDLING

Att pilarna ar dubbelriktade vill pavisa att de tre dimensionerna behovs for att
astadkomma ett effektivt larande och att de tre dimensionerna ar émsesidigt kopplade till
varandra, t ex att vid all inlarning finns kanslor och vérderingar med. Figuren vill ocksa
visa att att det inte &r nodvandigt att starta i en viss dimension. Beroende pa
kunskapsomrade kan det ibland vara lampligt att starta undervisningen i den kognitiva
dimensionen, vid andra tillfallen kan det vara lampligt att bérja med vérderingar och
elevernas k&nslomassiga reaktioner. Ett effektivt larande forutsétter dock att samtliga tre
dimensioner finns med i undervisningsprocessen.

Handling betyder i detta sammanhang att undervisningen bor ha en handlingsinriktning, t
ex att eleverna for ut sin kunskap och sitt engagemang till ”betydelsefulla andra” och

att de far information av lararen vilka kanaler som finns for att omsatta ett engagemang i
handling.

’Vad hjélper det dom som svélter att svalten skrivs in i larobdckerna och dar gors till ett
faktum om vi sedan far prov pa. Vore det inte mer konstruktivt att forsoka gora nagot at
den”.
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DISKUSSION

KUNSKAP, KANSLA OCH HANDLING

Shickorna

Det var en pojke som gick med sin pappa p en strand.
Pojken plockade upp snicka
efter snicka och bar dem ut i havet.

~Vad héller du p§ med? Undrade pappan.

-)aqg hijslper snickorna, svarade pojken.

Men kom nu, sa pappan. Du ser vil att det finns
alldeles for manga snickor. Du kommer aldrig att

kunna ridda allihop. 5§ det spelar ingen roll.

~F&r den hir snickan spelar det roll, svarade pojken
och s3q p3 den snicka han holl i handen
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4 Elever ser pa framtiden

’Jag ar intresserad av framtiden, for det ar dar jag skall tillbringa
resten av mitt liv’*

Varfor studera elevers framtidssyn?

Ett satt att kunna hjélpa elever att forsta dagens och morgondagens samhélle ar
att kanna till vilka forestéliningar de har om framtiden. Genom kunskap om
elevers forestallningar om framtiden ar det l&ttare att skapa en undervisning och
en skola som forbereder eleverna for den. Att diskutera framtidsfragor med
eleverna kan ocksa innebéra att de kan lara sig hantera en eventuell radsla infor
framtiden.

Tidigare undersokningar

Savél svenska som internationella undersokningar fran 1980-talet visade att
elevers forestdllningar om framtiden var mycket dystra. Den globala
framtidsbilden dominerades av oro, fortvivlan, karnvapenkrig, kapprustning,
varldssvélt och miljoforstoring (Bjerstedt 1986, Oscarsson 1993).

Aven i undersokningar fran slutet av 1990-talet framtrader bland ménga
ungdomar en mork bild av framtiden. Kloep (1998) fann i en studie av
tonaringar i Jamtland att manga oroade sig for den framtida arbetssituationen, en
oro som tog sig uttryck i en ganska mork syn pa framtiden. Men de flesta
ungdomar i denna undersokning hade trots detta uppfattningen att de skulle
trivas med sina liv i 30-arsaldern.

Kloep fann att pojkar i sina tankar om framtiden drommer om pengar, jobb,
prylar och sedan kanske familj och barn. Den framtida familjen & mycket mer
framtradande i flickors framtidsbilder.

En liten grupp av tondringarna paverkades av problem i omvarlden. De var
mycket samhéllsengagerade och  foljde ingaende nyheterna  och
héndelseutvecklingen i varlden, vilket inte var hoppingivande fér dem. Dessa
ungdomar sag framtiden i ett globalt perspektiv och tamligen mork;

Jag tror att framtiden kommer att bli ett rent helvete. Ursékta ordvalet men jag
kan inte komma pa nagot mer passande ord. Tillbaka till helvetet med knark,
sprit, soldater, skurkar och inte minst rika politiker i kostym, som tror att de
bestamma 6ver allt och alla. Dom fattiga och medelrika kommer att fa mindre
att saga till om i framtiden. Réattare sagt, ingenting kommer dom att fa
bestamma (Kloep 1998, s 115).

* Citatet ar hamtat fran ”De vackraste orden om livet- aforismer fran tre artusenden”(1989)
$.55
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Hicks och Holden (1995) visade i en studie av 14-aringars framtidssyn i England
att en majoritet ansag att livet kommer att forsamras for de flesta manniskor i
framtiden. Elevernas globala, morka bild, avsag i forsta hand risken for krig,
miljoforstoring och varldssvilt. Elevernas oro infor den egna framtiden avsag i
forsta hand rédsla for arbetsloshet och att drabbas av sjukdomar. Men en
majoritet av 14-aringarna sag dock positivt pa den egna framtiden. Den ljusa
framtidsbilden for egen del galler ocksa for svenska tonaringar i borjan av 2000-
talet enligt de undersbkningar Ungdomsstyrelsen regelbundet genomfor
(Ungdomsstyrelsen 2003).

Tidigare nationella utvarderingar

Den morka framtidsbild som elever gav uttryck for i undersékningar under
1980-talet kom inte fram i den nationella utvarderingen 1992. Resultaten visade
att eleverna (ar 9) hade en ganska positiv syn pa den globala framtiden, och en
betydligt mer positiv syn pa framtiden for Sverige. Synen pa den egna framtiden
var generellt sett positiv men med vissa férbehall. De innebar att eleverna ansag
att deras framtid blev bra om de fick bra betyg och ett arbete.

| utvarderingen 1992 framkom ocksa att pojkar var mer optimistiska an flickor
infor saval den egna som vérldens framtid. Flickorna var mer osakra i sin
beddmning.

De elever som skattade sin egen sjalvkansla som stark, hade den mest positiva
bilden av framtiden. Pojkar uttryckte starkare sjalvkansla an flickorna och detta
kan vara en forklaring till att de ser mer positivt pa framtiden &n flickor.

Elever som ansag att de kunde paverka i skolan och i samhallet hade en mer
positiv syn pa framtiden an de elever som inte ansag sig kunna paverka. Elever
vars foraldrar hade eftergymnasial utbildning sdg mer positivt pa framtiden an
de elever vars foréldrar endast hade férgymnasial utbildning.

Den har generella bilden visade sig ocksa i den nationella utvarderingen 1998.
Men elevernas syn pa framtiden, saval den egna som den globala, var nagot mer
positiv. Har fann vi ocksa att flickor visserligen sag mer dystert pa varldens
framtid &n pojkar men flickorna uttryckte i storre utstrackning en vilja att aktivt
gora nagot for att komma tillratta med de globala hotbilder de upplevde
(Skolverket 1993, Oscarsson 1993, Skolverket 1999).
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Elevernas framtidssyn i NUO3

Eleverna fick en likalydande fraga som 1992 och 1998.

Hur tror du framtiden kommer att bli i varlden?
Tabell 11.
Elevers syn pa framtiden i varlden (n=1904).

Inte alls bra Inte sarskilt bra Ganska bra Véldigt bra Totalt
12% 36% 38% 14% 100%

| utvérderingarna 1992 och 1998 fick eleverna ange sin installning pa en 8-
gradig skala dar 1 var “inte sarskild bra” och 8 var "’valdigt bra”. Om vi , for att
fa en jamférande bild, 6versatter NUO3- svarsalternativen till en 8-gradig skala
(inte alls bra =skalstegen 1-2, inte sarskilt bra = skalstegen 3-4, ganska bra =
skalstegen 5-6, véldigt bra = skalstegen 7-8) sa far vi denna jamforande bild:

Tabell 12.
Elevers globala framtidssyn 1992, 1998 och 2003, medelvéarden pa en 8-
gradig skala. Ju hogre varde, ju mer positiv syn

1992 1998 NUO3
4,1 (n=1010) 3,9 (n=334) 5,0 (n=1995)

Denna jamforande bild maste tas med viss forsiktighet da grundskalorna inte ar
identiska. Siffrorna indikerar dock att elevernas globala framtidssyn ar nagot
mer positiv an vid de tidigare utvarderingarna. Det bor observeras att nagot 6ver
50 procent av NUO3 eleverna har valt de tva hogsta alternativen, dvs "ganska
bra” och ” valdigt bra”. | undersokningarna 1992 och 1998 har nagot mer an 40
procent av eleverna valt de hdgsta skalstegen 5-8. Endast ca 5 procent valde de
tva hogsta skalstegen, dvs 7-8 medan 14 procent av NUO3-eleverna valde det
mest positiva alternativet, dvs ’valdigt bra™.

Det ar fler pojkar an flickor som anger att de har en mycket positiv syn pa den
globala framtiden men konsskillnaderna ar sma. Detsamma galler skillnaderna
mellan elevgrupper med olika social bakgrund. Elever som sjdlva har invandrat
har en ndgot mer positiv syn pa framtiden an elever fodda i Sverige. Det finns
inget samband mellan elevers betygsniva och syn pa varldens framtid och inte
heller med elevernas kunskaper om globala fragor.

Det ar alltsd mycket svaga samband eller inga statistiskt positiva samband
mellan framtidssyn och olika bakgrundsvariabler. Vi har inte heller funnit nagra
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positiva samvariationer mellan elevers intresse for politik och samhéllsfragor
eller upplevt klassrumsklimat och synen pa varldens framtid. Detta talar for att
det ar, som vi fann i nationella utvarderingen 1992, (men som vi inte kunnat
prova i NUQ3), att det ar elevernas sjalvtillit som spelar roll for framtidsbilden.
Ar den stark, och har eleverna en stark grundtrygghet, s& medfor detta sannolikt,
vilket andra undersokningar visat, ocksa en positiv framtidssyn (Bjerstedt 1985).

Elevers syn pa den egna framtiden

1992 och 1998 stalldes fragor om hur eleverna ser pa sin egen framtid. Samma
fraga stalldes i NUO3.

Eleverna fick fragan:

Hur tror du framtiden kommer att bli for dig sjalv?

Tabell 13.
Elevers syn pa den egna framtiden. (procent, n=1921)

Inte alls bra Inte sarskilt bra Ganska bra Valdigt bra Totalt
3 9 56 32 100

| utvéarderingarna 1992 och 1998 fick eleverna ange sin installning pa en 8-
gradig skala dar 1 var ”inte séarskild bra” och 8 var "valdigt bra”.

Om vi transformerar svarsalternativen i NUO3 till en 8-gradig skala (pa samma
satt som for den globala framtidshilden) sa far vi denna jamférande bild.

Tabell 14.
Elevernas syn pa den egna framtiden 1992, 1998 och 2003, medelvarden pa
en 8-gradig skala. Ju hogre varde, desto mer positiv syn

1992 1998 NUO03
5,7 6,1 6.4

Med samma reservationer som for slutsatserna i tabellen 6ver elevers globala
framtidssyn, sa finner vi att NUO3-eleverna har en mycket positiv syn pa den
egna framtiden och en mer positiv syn an vad eleverna hade i de nationella
utvarderingarna 1992 och 1998.

Talet om att dagens ungdomar har en svag framtidstro ar fel. Det motsatta géller,
dvs dagens 15-16-aringar ser mycket ljust pa framtiden.

Vilka elever har den mest positiva synen pa den egna framtiden?

Nagra konsskillnader foreligger inte. Daremot galler att ju hogre betyg och ju
hogre utbildning fordldrarna har, desto mer positiv syn har dessa elever pa den
egna framtiden. Sambandet mellan betygsniva och synen pa den egna framtiden
ar starkara an samvariationen mellan betyg och synen pa varldens framtid. Det
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relativt starka sambandet mellan betygsniva och en positiv syn pa den egna
framtiden liksom sambandet med elevernas sociala bakgrund &r ganska
sjalvklar. Har en elev bra betyg och tillhdr en familj med hog utbildningsniva, sa
ter sig troligtvis den egna personliga framtiden ljusare an for en elev med daliga
betyg och med lagutbildade foraldrar.

Det som ar noterbart ar att elever som sjalva invandrat ser mer positivt pa den
egna framtiden an elever som ar fodda i Sverige. | vara data finns inget belagg
for att elever med invandrarbakgrund skulle ha en mindre positiv syn pa den
egna framtiden an svenska” elever.

Vilka ar de globala hoten?

Eleverna fick fragan:
Nar du tanker pa varldens framtid, vad tycker du da verkar mest oroande?

| ett representativt delurval om nédrmare 500 elever férdelades eleverna svar Gver
olika omraden pa foljande satt:*(se tabell 15).

* Skolverket har gjort ett representativt urval av 493 elever (av totalt ca 2200). Av dessa 493 var 37
missing data, dvs ett internt eller externt bortfall.
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Tabell 15.
Elevers globala hotbild ( n= 528 elevsvar).

Antal elevsvar Procent av svaren

Krig och konflikter 147 28
Miljoproblem 113 22
Svélt, fattigdom och oréttvisor i vérlden 81 14

Politiska maktforhallanden, och

USA:s roll i vérlden 37 7
Forbrukning/brist pa naturresurser 34 6
Allmént pessimistisk framtidssyn 17 3
Terrorism 13 3
Ej svar/nonsenssvar 66 12
Vet gj 14 3
Annat svar 10 2
Olasliga svar 2
Summa 100 %

456 elever gav totalt 528 svar. | toppen pa oroslistan kommer krig och konflikter
(28 % av svaren). Detta ar ett forvantat resultat da eleverna besvarade enkaten
dagarna runt USA:s invasion i Irak. Den aktuella krigssituationen forklarar
sannolikt ocksa att narmarel0 procent av eleverna anger USA och president
Bush som hotfulla aktorer pa den globala arenan. Flera elever uttryckte ocksa
sin oro att Sverige skulle bli indraget i Irak-kriget. Nagra elever angav att de &r
radda for ett krig mot muslimer. Endast ett fatal elever namner karnvapen som
ett globalt hot, vilket ar naturligt utifran att karnvapenhoten idag knappast
diskuteras alls. Pojkar uttryckte mindre oro for krig an flickor.

Miljéhot kommer pa andra plats i den globala hotbilden. | denna kategori
dominerar oro for vaxthuseffekten, klimatfoérandringar och ozonlagret. Flickorna
betonar dessa miljohot mer frekvent &n pojkar. Pa tredje plats kommer globala
hot som 4r relaterade till oréttvisor i wvarlden, svélt, fattigdom och
overbefolkning. Flera elever (mest flickor) anger de rika manniskornas egoism
som en orsak till fattigdomsproblemen. Endast nagra fa elever anger Aids/HIV
som ett hot.

Ungefar 10 procent av eleverna uttrycker oro for en framtida brist pa
naturresurser. Brist pa olja anges som det framsta hotet.
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Oro for terrorism uttrycks av véldigt fa elever. Detta ar Gverraskande mot
bakgrunden av att denna fraga till mycket stor del dominerade i medierna under
varen 2003 da eleverna svarade pa NU-enkéterna.

Jamforelser med den nationella utvarderingen 1998

1998-eleverna fick en identiskt fraga om hur de ser pa framtida hot.

De tre framsta, upplevda globala hoten ar desamma 1998 som 2003. De é&r, oron
for miljon, krig och konflikter samt de globala oréttvisorna relaterade till svalt
och fattigdom.

| den nationella utvarderingen 1998 ar miljofragorna de helt dominerande
oroshilderna. 40 procent av elevsvaren var relaterade till miljofragorna mot cirka
20 procent i NUO3. Ré&dsla for krig och konflikter fanns i 17 procent av
elevsvaren 1998 mot 28 procent i NU03. Andel elever som gav uttryck for oro
for fattigdom, svalt och orattvisor i varlden var ungefar densamma 1998 som
2003 (cirka 25 procent av eleverna).

De skilda svarsménstren &r sannolikt kopplade till den aktuella situationen saval
i Sverige som pa den globala arenan. 1998 férekom flera olika krig och
konflikter men inte av den mediala dignitet som kriget USA-Irak. 1998 var
miljofragor mer frekventa i samhallsdebatten och i medierna an 2003. Eleverna
ar tidsandans barn och deras svar speglar framst de hotbilder som for tillféallet &r
aktuella (Oscarsson 1993, Skolverket 1999).

Det intressanta ar emellertid att miljohoten fortfarande har en ganska stark
forankring bland eleverna. Bland den vuxna svenska befolkningen har intresset
och engagemanget for miljofragor dalat valdigt mycket de senaste 10 aren
(Borgstede, Lundqvist 2001). Men sa tycks inte vara fallet i samma utstrackning
bland de unga medborgarna. Har foreligger sannolikt en generationsskillnad,
vilket kan tala for att miljofragorna ater kan komma att fa en framtradande plats
I politiken och i samhallsdebatten.

Ar det mojligt och troligt att varldsfattigdomen kommer att 16sas?
For att fordjupa bilden av elevernas syn pa framtiden i varlden stéalldes tva
fragor. Dels om eleverna tror att problemen med fattigdomen i véarlden kommer
att 16sas, dels om de tror att det ar mojligt.

Svarsfordelningarna pa dessa tva fragor ar dessa: (se tabell 16)
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Tabell 16.

Elevers syn pa varldsfattigdomen
( procent, n = 1958-1974).

Ar det mojligt  Kommer problemen med
att l16sa fattigdom i varlden att
problemen l6sas?
med fattigdom
I varlden?
Nej 8 34
Delvis 53 48
Ja 34 9
Vet inte 5 9
Summa 100 100
procent

Som framgar av tabell 16 sa har eleverna har en ganska positiv syn pa att det ar
mojligt att 16sa flertalet problem med fattigdomen i varlden. Men eleverna ar
mycket mer tveksamma till att detta kommer att ske.

Dessa uppfattningar vittnar om en hog grad av realism. Det &r ju fullt mojligt att
I6sa de globala fattigdomsproblemen. Men om den politiska viljan saknas och
om radande globala maktmonster bestar, sa kommer knappast varldsfattigdomen
att reduceras med 50 procent till 2015 vilket &r FN:s mal.

Vilka elever ar mest optimistiska?

Pojkar ar nagot mer pessimistiska an flickor nar det galler om det ar méjligt och
troligt att 16sa framtida fattigdomsproblem. Pessimismen om det ar mdojligt att
I6sa problemen &r storst bland de elever som har laga betyg (G) medan
pessimismen ar storst bland de elever med hdga betyg (MVG och VG) nér det
géller om det &r troligt att fattigdomsproblemen kommer att l6sas.

Ju mer du kan (métt som betygsniva) om fattigdomsproblemen i vérlden, desto
mer pessimistiskt ser du pa att de troligen kommer att I6sas.

Elever som sjalv invandrat, liksom elever vars foraldrar ar lagutbildade, ar de
elevgrupper som ser mest positivt pa att det ar troligt att problemen kommer att
l6sas.
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Sammanfattning: Elevernas framtidsbilder

Elever har en mycket optimistisk syn pa den egna framtiden. Deras globala
framtidsbild ar ocksa ganska ljus men inte alls sa ljus som synen pa den egna
framtiden. Vara data indikerar att elevernas framtidssyn ar mer optimistisk an
vad som framkom i elevutvarderingarna 1992 och 1998. Vara resultat visar att
de samhéllsdebattorer som talar om ungdomens bristande framtidstro har fel.

Vara data visar ocksa att en majoritet av eleverna anser det vara mojligt att
komma tillratta med véarldsfattigdomen. Men det ar endast ungeféar 10 procent av
eleverna som anser att detta kommer att ske. Har har alltsd eleverna en
pessimistisk men sannolikt en realistisk syn pa tillstandet i varlden.

Pojkar har en nagot mer optimistisk syn pa den globala framtiden an flickor. Ett
Overraskande resultatet ar att elever med invandrarbakgrund har en optimistisk
syn, i niva med de “svenska” eleverna, pa savél den egna som varldens framtid.
Detta resultat &ar viktigt att lyfta fram for att balansera den oftast negativa bild
som ges i medierna nér det galler invandrarelevers framtidstro.

De globala hot som eleverna anser vara storst ar krig, miljoférstéring samt de
orattvisor som skapar fattigdom och svélt. Den globala hotbilden ar ungefar
densamma som i elevutvarderingarna 1992 och 1998. Det intressanta ar att
elevernas upplevelse av miljohot ar stark trots att dessa hotbilder inte dominerar
I den allménna opinionen och i medieutbudet med samma styrka som under
1990-talet.(Borgstede, Lundqvist 2001).

En sammanfattande bild av elevernas syn pa den globala framtiden och
mojligheter att paverka den kan ges genom att vi kombinerar elevernas grad av
optimism/pessimism med deras syn pa sina moéjligheter att paverka i samhallet
genom olika kanaler, t ex demonstrera, skriva insandare, uppvakta politiker,
kopbojkott, olagliga protestaktioner och att rosta i framtida val. Ett sadant
potentiellt framtida aktivitetsindex har skapats som kan kombineras med
elevernas syn pa varldens framtid®. Fragorna som ingar i aktivitetsindexet och
elevernas svarsprocent for de olika aktiviteterna redovisas i bilaga 2.

* Ett aktivitetsindex, 0-100, dver elevers syn pa sina framtida aktiviteter med avseende pa att
anvanda olika kanaler for att paverka i samhallet har skapats. De elever som ligger éver
medelvérdet har kategoriserats som aktiva optimister och de under medelvardet som passiva
aktivister. Elevernas syn pa varldens framtid har dikotomiserats pa samma satt.
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Tabell 17. Elevers forhallningssatt till framtiden

Betraktelsesatt
Positiv (syn pa framtiden)  Negativ

Aktiv
1 3

Aktiv Optimism AKktiv pessimism

20 % (n=67) 21% (n=72)
Forhallningssatt
(aktiv for att paverka)
2 4
Passiv Passiv optimism Passiv pessimism
31% (n=107) 28% (n=96)

| matrisen anges tva slag av optimism och tva slag av pessimism. Dels
framtidsoptimism beroende pa om eleverna ser den globala framtiden som ljus
eller mork, dels handlingsoptimism kontra handlingspessimism beroende pa hur
eleverna ser pa sina framtida mojligheter att paverka samhallsutvecklingen. Det
forsta slaget av optimism-pessimism ger uttryck for ett betraktelsesatt pa
framtiden, det andra ger uttryck for ett forhallningssatt, dvs hur eleverna
forhaller sig till att forsoka paverka samhéllsutvecklingen.

Som framgar av matrisen sa ar den storsta elevgruppen “passiva optimister”
(ruta 2), dvs dessa elever ser ljust pa den globala framtiden men de anser inte att
de vill forsoka paverka den framtida samhéllsutvecklingen i nagon storre
utstrackning.

De aktiva pessimisterna (21 procent, ruta 3) anser ddaremot att framtiden i
varlden ser mork ut men de kommer att anvanda olika kanaler (rosta,
demonstrera, skriva insandare, ga med i foreningar etc, se bilaga 2) for att
paverka samhallsutvecklingen.

| denna grupp finns i forsta hand flickor med ett mycket starkt intresse for
samhéllskunskap. | gruppen passiva optimister (ruta 2) ar pojkar i dvervikt.

Gruppen “idealelever” enligt laroplanens mal att skolan skall bidra till en positiv
framtidstro och fostra aktiva samhéllsmedborgare som kan och vill paverka,
finns i matrisens forsta ruta, dvs “aktiva optimister”. Endast en av fem elever
finns i denna grupp. Det finns nagot fler flickor an pojkar i denna grupp.
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Narmare en tredjedel av eleverna finns I matrisens fjarde ruta, de passiva
pessimisterna. Denna elevgrupp ser morkt pa den globala framtiden och de anser
att de inte kommer att forsoka paverka samhallsutvecklingen i nagon storre
utstrackning i framtiden. | denna elevgrupp finns nagot fler pojkar én flickor och
de elever som finns hér uppger att de inte ar intresserade av So.

Det monster som framtrader ar att det &r sma gruppskillnader med avseende pa
fordelningen av elever i passiva/aktiva paverkare samt framtidsoptimister/
pessimister.

Det monster som dock finns ar att flickor tycks vara mer bendgna att vilja
paverka samhallsutvecklingen &n pojkar. Detta géller sarskilt for flickor med ett
starkt intresse for samhallskunskap/so. Intresset for samhéllsundervisningen har
det starkaste sambandet med elevernas framtidssyn. Om undervisningen leder
till att eleverna blir mer intresserade av samhallsfragor sa torde elevernas syn pa
framtiden bli mer optimistisk och mer handlingsinriktad.
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DISKUSSION

En framtidsférberedande undervisning
Kunskap — kénsla och handling

Vara resultat visar att de flesta elever & medvetna om vad som héander i
vérlden och de har forestallningar om framtida hot och mojligheter. Vara
resultat visar ocksd att eleverna &r intresserade av att diskutera
framtidsfragor.

For att utveckla och fordjupa handlingsinriktningen i dessa
framtidsforestallningar kan eleverna fa arbeta med visioner av ” den goda
véarden”. Att ha visioner och att fa diskutera dessa ar ett forsta steg att borja
handla, att gora nagot for att ta ett forsta steg mot att realisera visionerna. Ett
undervisningsexempel med denna inriktning &r detta:

HUR VIKTIGT TYCKER DU ATT DESSA SAKER AR FOR DIG?
Markera forst sjalv med ett kryss de tre du tycker ar viktigast for dig. Sedan
diskuterar du dina val i en mindre grupp (3-4) innan ni gor en
sammanstallning av hela klassens prioriteringar.

En varld i fred

En varld med ekonomisk réttvisa

En varld dar jag far ett arbete jag trivs med

En vérld dar jag kan vara ekonomiskt oberoende

En ren vérld

En vérld dar manskliga rattigheter respekteras

En varld dar alla far uppleva karlek

En vérld dar jag kan forverkliga mig sjalv

En vérld dar jag kénner trygghet

En vérld utan férdomar och framlingsfientlighet

Att diskutera

Vilka &r motiven for dina och klassens prioriteringar?

Vad kan du gora sjalv for att ta ett forsta steg att forverkliga dina/era
visioner?

Vad kan du gora tillsammans med andra? Pa kort sikt? Pa lang sikt? Vad kan
du gora redan i morgon?

Vilka forandringar maste ske i Sverige/Europa/ varlden som helhet for att
dina visioner skall kunna realiseras? Vilka ar mojligheterna? Vilka &r
hindren?

Agerar och handlar du sjélv i linje med dina visioner om en béttre varld? Vad
gor du da?
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5 So-elevers larande

| det h&r avslutande kapitlet skall vi redovisa och diskutera hur So-elevernas
kunskaper om omvaérlden kan férdjupas. | de olika So-rapporterna har flera olika
komponenter i undervisningsprocessen identifierats som har betydelse for i
vilken utstrackning eleverna nar en djupare forstaelse av omvérlden. (Oscarsson
& Svingby, 2005). Har fokuseras de viktigaste faktorerna som kan forklara
variationerna i elevernas larande och prestationer. Det som uppmarksammas ar;
elevernas forhallningssatt till larande

so-undervisningens organisation

so-lararnas betydelse for elevernas larande

konsskillnader

So-elevernas forhallningssatt till larande

Eleverna fick fragan. Nar anser du att du lar dig bra? Eleverna hade nio olika
alternativ att ta stallning till. Framst kom alternativet ”nér jag &r intresserad av
det vi jobbar med” och alternativet "nar jag far valja vad jag vill jobba med”.
Daérefter foljer ”nar lararen berattar och forklarar”, foljt av diskussioner i klassen
och i grupp. So-eleverna anser att de lar sig minst bra nar de skriver av fran
tavlan och nér de sdker information med hjalp av datorn. Den inre motivationens
betydelse for larandet ar enligt elevernas uppfattningar viktigare an den yttre
(Giota 2001, Sanderoth 2002, Alexandersson & Runesson 2003, Alexandersson
& Limberg, 2004).

Statistisk analys pavisar tva olika dimensioner nar det galler So-elevernas
forhallningssatt till larande i skolan. Innehallet i den ena dimensionen kan ses
som ett sjalvstandigt forhallningssatt till larande. Har ingar de elever som anser
att de lar sig bast nar de sjalva far valja ett innehall som intresserar dem och som
de far diskutera i helklass eller i grupp. Dessa elever har en lag prioritering av
mer passiva eller anpassade larformer som t ex att skriva av fran tavlan,
laxl&sning och ensamarbete vid datorn.

Elevernas syn pa nar de lar sig bast paverkar deras skolprestationer. De elever
som prioriterar ett sjalvstandigt larande har hogre betyg an de elever som har ett
mer anpassat forhallningssatt. Flickor har som grupp ett mer sjalvstandigt
forhallningssatt an pojkar.

Var analys visar ocksa att elever som har ett sjalvstandigt forhallningssatt
betonar mycket mer &n andra grupper (frdmst pojkar) att prov i forsta hand bor
mata forstaelseinriktad kunskap, t ex att forsta orsakssammanhang, dra slutsatser
samt motivera sina standpunkter. Elever med ett anpassat forhallningssatt
betonar mycket mer vikten av att prov skall méta att de last pa laxan och att de
kan det som lararen skrivit pa tavlan.
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Olika forhallningssatt till arbetssatten

| de nationella utvarderingarna av grundskolan 1992 och 1995 var det helt
dominerande arbetsséttet helklass-/frontalundervisning (Skolverket 1993,
Svingby 1997). Fortfarande géller att det vanligaste arbetssattet, enligt So-
eleverna, &r att lararen pratar och eleverna sitter och lyssnar. Men diskussioner i
helklass liksom grupp- och projektarbeten ar nagot vanligare an 1992. Det
enskilda arbetet ar det arbetsséatt som okat mest.

Var analys visar att eleverna kan delas in i tva grupper med skilda preferenser
for olika arbetssatt. Den ena innebar att en grupp elever, framst flickor,
prioriterar grupparbeten och storre arbeten eller projekt.

Den andra gruppen, framst pojkar, prioriterar "sitter och lyssnar och lararen
pratar” samt "lararen pratar och stéller fragor, enskilda elever svarar”. Man kan
beteckna de tva preferenserna som aktivt respektive passivt forhallningssatt till
arbetsséatten.

Nar det galler elevernas forhallningssatt till larande fann vi ett sjalvstandigt

och ett anpassat. Eleverna ger alltsa uttryck for antingen ett sjalvstandigt eller ett
anpassat forhallningssatt till larande samt ett aktivt eller passivt forhallningssatt
till arbetssatten i So-undervisningen. Det finns vidare elever som ger uttryck for
ett sjalvstandigt forhallningssatt till larande i So, men som foredrar passiva
arbetssatt. Elever som utrycker ett forhallningssatt till larande, som vi betecknat
anpassning, kan i sin tur foredra aktiva arbetssétt.

| matrisen se nasta sida) redovisas elevernas fordelning pa de olika varianterna
av forhallningssatt och preferenser.

56



FORHALLNINGSSATT

LARANDE
sjalvstandigt  anpassat
) 1 3
aktivt 30% 27%
FORHALLNINGSSATT 2 4
ARBETSSATT 28 % 15%
passivt

Kommentar: Matrisens procentsiffror bygger pa elevernas varden (0-1) pa tva dikotoma variabler,”
larande” resp “arbetssétt”. Aktiva arbetssétt innefattar de elever som vill ha mer av grupparbeten och
projektarbeten. Passivt arbetssétt innefattar de elever som vill ha mer undervisning déar l&raren pratar
och staller fragor och eleverna lyssnar. Sjalvstandigt larande betyder att eleverna anser att de lar sig
bést nar de sjalva far valja stoff som intresserar dem och nar de far diskutera. Anpassning i férhallande
till 1arande innebér att eleverna anser att de 1ar sig béast nar de forbereder sig for prov, laser 1axor samt
nar de skriver av det som lararen skriver pa tavlan. (n=5773-5882)

Ungefar en tredjedel av eleverna ger i sina svar uttryck for ett mycket aktivt
forhallningssatt till So-undervisningen. Det betyder att de vill ha mer av aktiva
arbetssatt och att de anser att de lar sig bast nar de sjalvstandigt véljer innehall
och arbetssatt. Dessa elevers forhallningssatt motsvarar ruta 1 i matrisen.

En av tre elever har alltsa en syn pa larande som ligger i linje med skolans
styrdokument och som &r i samklang med etablerade teorier om larande

(Marton & Both, 2000, Riis 2000, Laursen 2004).

Ungefér en av sju elever (15 %) kan karaktériseras som mycket passiv. Det ar de
som finns i matrisens ruta 4. Detta galler saval larandet som arbetsformerna.
Dessa elever, framst pojkar, anser att de lar sig bast av lararledd, traditionell
undervisning och de vill ha mer av en sadan undervisning.

En intressant elevgrupp ar den, som vill ha mer av aktiva arbetsformer men

som anda ger uttryck for ett anpassat forhallningssatt till larande, (ruta 3,

27 % av eleverna). De anger att de lar sig bast genom att skriva av fran tavlan,
nar de forbereder sig for prov samt nar de laser laxor. Fragan ar varfor dessa
elever intar en osjalvstandig, skolanpassad hallning till larandet. En tankbar
forklaring ar att dessa elever visserligen foredrar att arbeta aktivt men att de vet
att det I6nar sig béttre att satsa pa anpassning, da detta kan ge béttre utdelning i
form av hdga betyg.
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Vad betyder de skilda forhallningssatten?

Elever med ett sjalvstandigt forhallningssatt till larande parat med preferenser
for aktiva arbetssatt presterar battre pa flertalet av de kunskapsomraden som vi
provat eleverna pa. Dessa elever, dvs de 30 procenten i matrisens ruta 1, har
ocksa battre betyg i So-amnena/So-amnet &n de passiva och anpassade eleverna.
De sjélvstandiga och aktiva eleverna upplever i betydligt hogre grad ett positivt
klassrumsklimat an de andra grupperna. De har ocksa ett starkare intresse for
So-undervisningen an de passiva och anpassade eleverna.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att elevernas forhallningssatt till So-
undervisningen uppvisar en ganska stor variation, fran aktiva och sjalvstandiga
elevgrupper, till passiva och lararstyrda. Vi kan ocksa konstatera att en So-
undervisning som innefattar ett gott klassrumsklimat, ett starkt elevintresse for
samhallsfragor och inte minst ett aktivt, sjalvstandigt forhallningssatt till
undervisningen befrdmjar larande och skolprestationer.

Vad betyder organisationen av So-undervisningen?

1992 fick 12 procent av eleverna ett samlat So-betyg. 2003 fick 35 procent av
eleverna ett enda betyg i So. Dessa siffror speglar att en samordnad,
amnesintegrerad undervisning blivit allt vanligare. | dag ar So-undervisningen i
huvudsak organiserad pa tre olika sétt.

Dels som renodlad @mnesundervisning med fyra betyg, dels som en blandform
mellan &mnesorganisation och So-organisation med fyra betyg. Déartill finns en
renodlad So-integrerad undervisning med ett enda So-betyg. Ungefar en
tredjedel av lararna arbetar i vardera modellen.

Hur skolan organiserar sin So-undervisning spelar roll for elevernas trivsel i
skolan, for deras larande och for deras prestationer. En analys av de tva
ytterlighetsmodellerna, ren amneslésning, dvs varje &mne for sig och betyg i
varje &mne, kontra samordnad, integrativ med ett enda So-betyg, visar foljande:

So-organisation erbjuder ett mer varierat arbetssatt och flexiblare
laromedelsanvandning

Elever i So-organiserad undervisning har en mer varierad undervisning med
avseende pa arbetssatt och laromedelsanvandning. De har ocksa ett mer aktivt
forhallningssatt till larande och arbetsformer. Ett varierat arbetssatt ar troligen
en fordel for flertalet elever bland annat genom att elever kommer olika bra till
sin ratt i olika situationer t ex i en helklassituation, i grupp eller i enskilt arbete.
Variationen ger vidare mojligheter att utveckla flera olika kompetenser och kan
gOra undervisningen mer stimulerande och battre anpassad till olika elevers
intressen och behov. En blandning av arbetsséatt kan ge eleverna tillfélle att
lyssna till lararens forklaringar och berédttande, mdjligheter att préva egna
argument och respektera andras liksom att stka, sammanstalla och vérdera
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information pa egen hand. Variationen kan ocksa ge eleverna mojligheter till
studier av sjalvvalt innehall.

So-organisation har langre arbetspass

En tdnkbar forklaring till den stérre variationen i arbetssétt i klassrum med So-
organisation dr  arbetspassens langd. Skillnaden mellan de tva
organisationsmodellerna ar stor. Vid &mnesorganiserad undervisning dominerar
arbetspass som ar 60 minuter eller kortare. De flesta larare i So-organisation
anger att de har arbetspass pa 60-80 minuter.

Elever har mer inflytande vid So-organisation

Styrdokumenten for skolan anger att elever skall ges inflytande Over
undervisningen. Majligheterna till inflytande for elever skiljer sig mellan de tva
undervisningsmodellerna till fordel for So-organisation. Fler larare med So-
organisation anger att eleverna kan paverka bade innehall och arbetssatt.
Skillnaden blir tydlig om man ser pa andelen som angivit att eleverna "kan
paverka mycket”. Tva ganger sa manga larare i So-organisation anser att
eleverna kan paverka innehall och arbetssatt "mycket”. Skillnaden géaller ocksa
elevernas deltagande i planeringen av So-undervisningen.

Elever i So-organisation lar sig av intresse

Eleverna har svarat pa fragor om vad som driver dem att arbeta. Skillnaden
mellan de tvd modellerna ar pataglig. Att anstranga sig bara for proven
forekommer signifikant oftare vid &mnesorganisation. Svaret ”Jag lar mig nér
jag ar intresserad” ar vanligare vid So-organisation.

Elever i So-organisation ges storre mojligheter att trana kommunikativa
fardigheter

Eleverna ges generellt sett sma mojligheter att fa trana kommunikativa
fardigheter som argumentation, maétesteknik, skriva insandare, halla foredrag
eller att fa lara sig granska kallor. Elever som har en So-organiserad
undervisning anger emellertid att de far trana kommunikativa fardigheter mer
frekvent an elever i @mnesorganisation.

En delforklaring till denna skillnad kan vara att elever som har undervisats i So-
organisation upplever klassrumsklimatet som mer positivt &n amneseleverna. |
“klassrumsklimat” innefattas elevernas uppfattningar om vilket stdd och hjalp de
far fran lararen, i vilken utstrackning lararen lyssnar till elevernas asikter och
respekterar dessa samt om det ar en god stdmning i klassen.

Elever i So-organisation har hdgre betyg

| @mnesrapporten i samhallskunskap redovisas att elevers intresse for ett
kunskapsomrade eller ett SO-amne samt deras upplevelse av ett positivt
klassrumsklimat har den storsta effekten (vid sidan av féraldrarnas
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utbildningsniva) for elevernas betyg och kunskapsprestationer (Oscarsson,
2005a, Oscarsson 2005b). Eleverna i So-integration har hdgre vérden &n
amneseleverna pa dessa skolvariabler. Darfor borde ocksa elever i denna
organisationsform prestera battre &n &mneseleverna.

Det gor de ocksa om vi ser till betygen som en métare pa prestationer. So-elever
har hogre betyg &n dmneseleverna. Ungefar 57 procent av eleverna med So-
betyg har de tva hogsta betygen, d.v.s. VG och MVG mot ca 50 procent av
eleverna som far amnesbetyg i So.

Pa de prestationsmatt vi tagit fram betraffande kunskaper om historiska,
religiosa, geografiska och samhélleliga forhallanden finns inte pa samma stt
nagot klart monster. Pa vissa kunskapsomraden presterar &mneseleverna béttre
an So-eleverna och pa andra forhaller det sig tvartom. Helt klart ar att det inte
finns nagra beldgg for att en So-integrativ undervisning med ett enda SO-betyg
skulle innebdra samre kunskapsresultat. Sadana farhagor framfordes av
amnesfdéreningarna inom So-faltet i samband med utarbetandet av So-kursplanen
2000. Resultaten visar att sddana farhagor var dverdrivna.

Lararnas engagemang

So-lararnas trivsel i skolan och deras engagemang for eleverna och deras larande
ar den tredje faktorn som vi uppmarksammar i detta kapitel.

Senare ars motivationsforskning har alltmer betonat lararens roll for eleverna
inlérning och prestationer (Laursen 2004, Jacobsen, Christiansen, Jespersen
2003, Riis 2000).

| boken ’Den autentiska lararen med underrubriken *’bli en bra och
effektivare undervisare’ menar forfattaren att en bra larare ar den som skapar
engagemang och entusiasm for larande. Den autentiska l&raren har goda
relationer till sina elever, han eller hon framjar ett gott klassrumsklimat,
elevernas trivs med undervisningen da lararen respekterar deras asikter och tar
eleverna pa allvar. Och viktigast. Den autentiska lararen framjar elevernas
larande och skolprestationer (Laursen, 2004).

Vi har en rad olika fragor i enkaterna till So-eleverna och till So-lararna som gor

det mojligt att analysera lararengagemangets betydelse for elevernas syn pa

undervisning och lararens betydelse for deras prestationer.

Det Overgripande monstret ar att So-eleverna uppskattar sina larare mycket och

de flesta So-larare gillar sina elever. | ovrigt géller:

e Ju starkare eleverna upplever sin larares engagemang och han/hennes

professionella kompetens, desto starkare &r elevintresset for So-&mnena.
Ett intresse som i sin tur har en mycket stark effekt pa elevernas
prestationer och betyg.

Det &r vart att notera att elevintresset for olika So-kunskapsomraden i en del fall

forklarar en nagot storre andel av variansen i elevernas prestationer och betyg an
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deras sociala bakgrund, matt i form av foraldrarnas utbildningsniva (Oscarsson
2005b).

e Elever som anser att deras larare i stor utstrdckning ar engagerade i
undervisningen har ett starkare aktivt forhallningssatt till larande och
arbetssatt dn de elever som anser att deras larare inte skapar nagot storre
engagemang for undervisningen.

e Elever som upplever ett gott klassrumsklimat presterar battre och har
hogre So-betyg an de elever som upplever klassrumsklimatet som daligt.
Det ar larare med ett starkt engagemang som i forsta hand framjar ett bra
klassrumsklimat.

Ett index har konstruerats som méter elevernas upplevelse av sitt
klassrumsklimat. Har ingar fragor om hur eleverna ser pa sina relationer till
sin(a) So-larare, om de anser att de far mycket stod och hjalp av lararen och om
de anser att lararen respekterar deras asikter och ger tid att diskutera fritt. Vara
analyser visar att lararens engagemang for eleverna och undervisningen har en
avgOrande betydelse for att skapa ett gott klassrumsklimat.

Pojkars och flickors syn pa undervisningen

Avslutningsvis behandlas har det fjarde omradet om So-undervisningen och
larande.

Flickor far de hogsta betygen i alla grundskolans &mnen med undantag av idrott
och hélsa. De presterar ocksa battre an pojkar pa de flesta kunskapsomraden
som ingar i NUO3-utvarderingen. Flickor ar mer motiverade for skolarbetet och
mer intresserade av studierna i de flesta &mnen. Flickor har vidare i betydligt
storre omfattning an pojkar internaliserat skolans vérdegrund. De har ocksa en
betydligt mer positiv instéllning till invandring och flyktingar (Skolverket 2004,
Oscarsson 2005a, Oscarsson 2005b).

Denna generella bild galler ocksa for So-eleverna men i So-amnena &r
skillnaderna mellan kbénens betyg, prestationer och motivation for skolarbetet
minst, relativt andra &mnen. Detta redovisas i So-d&mnenas amnesrapporter
(Oscarson & Svingby, 2005). Hé&r skall vi sammanfatta konsskillnaderna
relaterat till synen pa undervisning och larande.

Overlag ar skillnaderna sm& mellan pojkar och flickors upplevelse av So-
undervisningen med avseende pa trivsel och relationer till lararen. Flickor anser
i nagot storre utstrackning &n pojkar att lararen har formaga att engagera och
entusiasmera. So-ldararna anser daremot inte att det finns nagra konsskillnader
med avseende pa elevernas engagemang eller med avseende pa hur stokiga eller
motiverade eleverna ar. Pojkar anser att de kan paverka undervisningens
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innehall och arbetsformer mer &n vad flickor anser att de kan. Daremot upplever
flickor klassrumsklimatet nagot battre an pojkar.

Konsskillnaderna &ar storre med avseende pa elevernas forhallningssatt till
larande och deras preferenser av arbetssatt. Som vi tidigare redovisat har flickor
ett mer aktivt forhallningssatt pa dessa omraden. Pojkar intar en mer passiv, mer
anpassad och kanske mer bekvam elevroll i undervisningen. Men detta géller
inte betraffande att forsoka paverka undervisningen. Da ar pojkarna mer aktiva
an flickorna.

Undervisningens organisation samvarierar med kon

Svaren pa fragan om pojkars och flickors forhallningssétt till So-undervisningen
skiljer sig at ar beroende pa om undervisningen ar organiserad som So-
integration eller som &mneslasning.

Det generella monstret &r, att ju mer intresserad en elev &r av ett skolamne, desto
mindre laser eleven enbart for prov. Da laser han eller hon i storre utstrackning
for att innehallet ar intressant och for framtida arbete och studier.

Generellt galler vidare att oberoende av organisation laser pojkar enbart for
proven i storre utstrackning an flickor. Denna relation mellan flickor och pojkar
ar ocksa beroende av hur undervisningen ar organiserad. Nar flickor deltar i
amnesorienterad undervisning laser flickorna enbart for proven i nagot storre
utstrackning &n pojkarna (galler &mnena historia och geografi).

Sett 6ver alla So-amnen ar flickor nagot mer intresserade av So an pojkar. Men
detta resultat galler inte vid &mnesorganiserad undervisning. For de elever som
haft amnesuppdelning géller att pojkar ar mer intresserade av historia och
geografi an flickor. Religionskunskap intresserar emellertid flickor betydligt mer
an vad amnet intresserar pojkar oberoende av organisation. FOr
samhéllskunskapens del finns inga konsskillnader med avseende pa intresset for
amnet.

Det tycks som om @mnesorganisation passar battre for pojkar &n for flickor. Det
motsatta tycks galla for So-organisation.
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Mot en battre So-undervisning — vad gora?

So-undervisningen har det Overgripande ansvaret for att eleverna far de
medborgarkunskaper som behovs for att kunna orientera sig i en alltmer
komplex varld och for att utveckla elevernas demokratiska kompetens.
So-utvarderingen 2003 visar emellertid att maluppfyllelsen ar ganska dalig inom
So-féltet. Den ar acceptabel nar det galler kunskaper om globala forhallanden
men elevernas kunskaper om t ex politik, ekonomi, orsaker till
samhallsforandringar liksom forstaelsen av centrala begrepp inom religion och
historia ar bristfélliga relaterat till de kunskapsmal som anges i styrdokumenten
(Oscarsson & Svingby 2005).

Vara resultat visar att So-undervisningen sannolikt kan na langre i
maluppfyllelse om vara resultat om elevers ldarande och elevprestationer
uppmarksammas, diskuteras och genomfors i de delar som ar mojligt.

e So-undervisningen bér organiseras som samordnad och integrativ med ett
enda So-betyg eftersom denna undervisningsmodell framjar elevernas
trivsel i skolan, deras larande och prestationer.

e Eleverna bor i stor utstrackning fa valja ett innehall som intresserar dem.
Men detta intressestyrda innehall maste organiseras inom ramen for en
klar malinriktning med férankring i &mnets/amnenas stravans- och
uppnaendemal. Arbetet med ett sjalvvalt innehall maste ha en fast struktur
och fasta arbetsregler.

e Lararen maste i stdrre utstrackning basera sin undervisning pa
styrdokumentens mal och mindre pa egna stoffprioriteringar.

e Lararen bor ta ett fastare grepp om elevernas enskilda arbeten och
grupparbeten.

Det ar ingen nackdel med dessa arbetssatt i sig och inte heller att eleverna i allt
storre utstrdckning anvander dem. Men om de enskilda, ensamarbetena, skall ge
nagra djupare inlarningseffekter sa kravs en aktiv ldarare. Det ar en larare som
diskuterar med eleverna, hjélper eleverna med fragestallningar, struktureringar,
staller tydliga krav och som ger ingaende aterkoppling och beddémning av
elevernas arbeten (Alexandersson & Limberg, 2004, Skolverket 2004 ).

e Léararen bor satsa sin energi pa att utvecklar goda och fortroendefulla
relationer med eleverna.

Detta anknyter till betydelsen av ett gott klassrumsklimat. Har har lararens
engagemang for undervisningen och inte minst fér eleverna en avgérande
betydelse. Lyckas lararen med att skapa ett positivt, tillitande
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klassrumsklimat déar lararen ger eleverna tid for diskussioner, lyssnar pa dem
och respekterar deras asikter, da framjas elevernas larande och prestationer.

e Lararna maste fa positiv respons och fortbildning om mal och
betygskriterier.

Det &r i forsta hand lararen som skapar mojligheter for ett positivt
klassrumsklimat. Hur l&araren trivs &r darfor betydelsefullt. Men var fjarde
So-larare anger att de trivs daligt med sitt arbete och att de kéanner sig
stressade av det. Detta ar en signal som maste uppméarksammas av skolledare
och skolpolitiker. So-lararna ar inte sarskilt insatta i styrdokumentens mal
och betygskriterier. De behdver fortbildning att tolka styrdokumenten.

e Se dver innehallet i So-undervisningen.

Eleverna vill ha mer innehall i So-undervisningen som ber6r, utmanar,
engagerar och som ar kopplad till deras livsvérld. De prioriterar inte ett
innehall som uppfattas som “strukturellt”. De vill alltsa ha mer undervisning
om hur manniskor lever i andra lander, i nutid och historisk tid, samt om
samlevnad och etiska fragor. De vill ha mindre av abstrakta
samhallsstrukturella fragor som t ex politiska institutioner och politiska
processer.

e So-undervisningen maste utvecklas sa att den passar bada konen.
Pojkarnas passiva och anpassade forhallningssatt till larande och
arbetssatt maste uppmarksammas.

e So-undervisningen bor ha farre och tydligare kunskapsmal.

“Hellre mycket om lite dn lite om mycket” &r en beprovad strategi for att
fordjupa elevers kunskaper. Men da behdvs sannolikt farre mal och en 6kad
precisering och konkretion i malbeskrivningarna. Vara data indikerar att de vaga
malbeskrivningarna till viss del leder till att So-lararna anvander detta
friutrymme till att utgd fran de egna stoffprioriteringar som den viktigaste
principen for stoffurval. Farre och mer preciserade mal skulle kunna skapa
forutsattningar for och underlatta, en mer samstdmmig tolkning av So-
kursplanerna. Darmed skapas forutsattningar for en mer rattvis och mer
likvardig kunskapsbeddémning.

e En reformering av lararutbildningen bor genomfOras som innebéar att de
blivande lararna far den yrkeskunskap som behovs for att realisera
skolans kunskapsuppdrag.

Lararutbildningens roll maste uppmarksammas med avseende pa de framtida
lararnas mojligheter att ge en relevant utbildning relaterat till de
problemomraden som namnts ovan.
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FOr ett par decennier sedan var metodiken ett starkt inslag i l&rarutbildningen.
Metodiken byggde sd gott som uteslutande pa beprévad erfarenhet. Teoretisk
forankring och empirisk forskning horde till undantagen. Som en reaktion mot
detta har pa senare ar skett en markant forskjutning mot teori och
vetenskaplighet. Detta har medfort att den beprovade metodiska
praxiserfarenheten och lararutbildningens karaktar av praktisk yrkesutbildning
forlorat bade i status och med avseende pa tid till forfogande for
praxisundervisning.

De blivande lararna har idag sannolikt béttre teoretiska kunskaper om
undervisning och larande &n tidigare decenniers larare men de har knappast den
utbildning i metodik och didaktik med sig fran lararutbildningen som behovs for
att forma en SO-undervisning i linje med de normativa synpunkter som
redovisats ovan.
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Bilaga 1

Diagram 1.1.Andel elever som anser amnet intressant

%

100

O Stammer mkt daligt

80

60 -

40

20

O Stammer ganska daligt
W Stammer ganska bra
@ Stammer mkt bra

Amne

mu ioh eng

sl

hok

SO

bild

hi

sh bi 5 ge re ma fy

ke

Diagram 1.2 Andelen elever som anser att det ar viktigt att ha bra kunskaper i respektive

amne.
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Tabell. 1.1 Andel foraldrar som anger respektive amne som ett av de fem viktiga for deras barns
utveckling och larande.

Amne Andel
Svenska ]0.7
Matematik 89.4
Enaelska 85.1
Samhallskunskan 68.6
Idrott och hélsa 56.0
Historia 28.8
Hem- och 135
Bioloai 12.6
Geoarafi 11.0
Fvsik 6.4
Musik 5.9
Reliaionskunskan 5.6
Bild) 5.4
Sl6id 4.2
Kemi 3.9
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Bilaga 2

Elevers faktiska och méjliga aktiviteter for att paverka samhaéllsforhallanden. Procent elever
som svarat ’ja” pa fragan om de faktiskt har utfort olika handlingar samt procent elever som
svarat "ja, absolut” pa fragan om de kan ténka sig olika mojliga handlingar i framtiden for att
paverka samhallsforhallanden, (n=1845-1859).

FAKTISK PAVERKAN

Procent elever som har anvént
denna kanal for paverkan

MOJLIG FRAMTIDA PAVERKAN

Procent elever som kan ténka sig
anvanda denna kanal for paverkan i
framtiden

Handlat miljovanligt
Skrivit pa protestlista
Demonstrerat

Varit aktiv pa Internet i
diskussionsgrupper

Samlat in pengar till nagon
organisation som arbetar med
samhallsfragor

Tagit kontakt med politiker
eller andra som har mycket att
séga till om

Skrivit insandare

Gatt med i foreningar som
forsoker gora samhéllet battre

Kdpstrejkat mot varor
somtillverkats med hjalp av
barn i u-lander

Blivit medlem i politiskt
ugdomsférbund

Deltagit i olagliga
protestaktioner
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54

29

23

20

17

16

15

13

13

10

51
52
34

29

22

18

26

23

28

18

15

Rosta, ja, absolut 57%
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Bilaga 3
Enkatfragorna pa omradet globala fragor och framtiden

FRAGOR OM GLOBALA FORHALLANDEN
13. Hur mycket undervisning har du fatt i SO om olika globala forhallanden under de
tre senaste aren?

Ingen Ganska Ganska Mycket
Alls lite mycket
a) OmFN Q Q Q Q
b) Om EU Q Q Q Q
¢) Om krig och fred Q Q Q Q
d) Om manskliga rattigheter Q Q Q Q
e) Om Sveriges forhallanden Q Q Q Q
till andra lander
f) Om u-lander
g) Om orsaker till svélt och
fattigdom i vérlden
h) Om orsaker till konflikter Q Q Q Q
mellan l&nder
i) Om handel och ekonomi Q Q Q Q
i varlden
J) Om FN:s barnkonvention Q Q Q Q
k) Fatt diskutera varldspolitiska Q Q Q Q
handelser

ANNAL SV KOMIMENEAY . .. .o e e e e e e e e e e e e e e,

14. Var kdnner du att du mest av allt hér hemma.
Sétt endast ett kryss.

0 Den kommun dar du bor
Q Den landsdel dar du bor
Q Sverige
Q Norden

U Europa
Hela varlden
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15. Vad tanker du pa nar du hor ordet globalisering?

Instammer Instammer Instammer Instammer Vet
helt nastan lite inte alls inte

a) Att allt fler lander deltar i Q
internationella idrottstavlingar

b) Att allt fler talar ett gemensamt Q
sprak

¢) Ett 6kande samarbete mellan Q
varldens lander

d) Att allt fler anvander Internet Q

e) Att allt fler har mojlighet att Q
resa till olika delar av vérlden

f) Ett 0kande ekonomisk beroende Q
mellan varldens l&nder

g) Att frihandeln i vérlden okar Q
h) Att FN far allt storre betydelse Q

16. Ar detta ratt eller fel?

a) Jordens befolkning uppgar till nagot
mer &n 6000 miljoner (6 miljarder)

b) Jordens befolkning dkar varje ar med
cirka 9 miljoner

¢) Ungefar 25 procent av vérldens
befolkning svélter

d) | FN har sakerhetsradet mest makt

e) Ungefér 20 procent av vérldens

befolkning har 80 procent av
varldens inkomster

f) Mer &n 65 procent av jordens energiforsorjning
kommer fréan olja, kol och naturgas
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U

g) Sverige ar medlem av NATO

h) Utslapp av koldioxid bidrar d Q Q

till vaxthuseffekten
i) Antalet flyktingar i varlden

ar idag cirka 5 miljoner a Q a

17. De flesta multinationella féretag 8gs och styrs av ...
Q ... foretag fran industrilander (i-lander).

Q ... foretag fran utvecklingslander (u-lander).
Q ... Forenta Nationerna (FN).
Q ... Vérldsbanken.

18. Vilket &r det huvudsakliga syftet med Férenta Nationerna (FN)
Q Att se till att handeln mellan lander ar saker

U Att bevara fred och sékerhet mellan lander
Q Att bestdimma var granser mellan lander skall dras

O Att hindra brottslingar att fly till andra lander

19. Det svenska bistandet till bl. a. u-lander uppgar till cirka 17 miljarder kronor.
Det motsvarar ndgot mindre &n 1 procent av Sveriges totala inkomster. Tycker du
att storleken pd det svenska bistandet bor 6kas eller minskas?

Q Bistandet bor 6kas

Q Bistandet bor vara ungefar som idag
Q Bistandet bor minskas

Q Bistandet bor slopas helt

Q Vet inte / Ingen uppfattning

20. Vilka anser du har mycket makt i varlden som helhet?
Det kan till exempel handla om olika personer, grupper och organisationer.
Skriv sa mycket du kommer pa.

75



21. P-piller eller K-piller?

Vid en stor konferens om vérldens problem sa en representant for de fattiga
landerna: "Ni kommer till oss med P-piller for att vi skall foda farre barn. Vi skulle
vilja ge er i de rika landerna K-piller som hindrar er att konsumera sa mycket".
Vad menade den som talade om detta?

Q Det I6nar sig inte att dela ut P-piller till de fattiga

Q De fattiga har inte rad att kopa P-piller
Q De rikas konsumtion tar mer pa jordens resurser an de fattigas barn

Q De rika borde ge de fattiga mat i stéllet for P-piller

22. Det gar att fa fram tillrackligt med mat i varlden for att ingen ska behdva svalta.
Men &nda svalter manga miljoner manniskor. Vad tror du det beror pa?
Skriv s& mycket du kommer pa.
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23. | de sa kallade u-landerna lever miljoner ménniskor i fattigdom. Men &ven i Sverige
finns det manniskor som ar fattiga. VVad tror du det beror pa?
Skriv s& mycket du kommer pa.

24. Hur tror du att framtiden kommer att bli i varlden?
Q Inte alls bra

Q Inte sarskilt bra
1 Ganska bra

Q Véldigt bra
ANNAL SV KOMMIENTAT . . . . ettt e e e e e e e e e e e e e e e e

25. Néar du tanker pa varldens framtid, vad tycker du da verkar mest oroande?
Skriv sa mycket du kommer pa.
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26. Tror du att flertalet problem med fattigdom i varlden AR MOJLIGA ATT I6sa?
U Nej

Q Delvis

QJa

Q Vet Inte

27 Tror du att flertalet problem med fattigdom i varlden KOMMER ATT ldsas?
Q Nej

U Delvis
QJa
U Vet Inte

28. Hur tror du att framtiden kommer att bli for dig sjalv?
Q Inte alls bra

Q Inte sérskilt bra
1 Ganska bra
Q Valdigt bra

ANNAL SV KOO . .. e e e e e e e e e e e e e e e e e e
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