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Sammanfattning

| den nationella utvérderingen av grundskolan 2003 (NUO03) provades ar 9-
elevernas kunskaper och attityder pa en rad olika kunskapsomraden och de fick
ge synpunkter pa undervisningen i de samhallsorienterande amnena. | denna
rapport redovisas elevernas kunskaper om och attityder till demokrati och
politik.
Redovisning baseras pa ungefar 2000 ar 9-elevers svar pa en enkét. Urvalet kan
ses som ett representativt urval av ar 9-elever 2003.
Rapportens  teoretiska  utgangspunkter &  olika  statsvetenskapliga
demokratimodeller. Dessa relateras till skolans demokratiuppdrag och utifran
denna analys stipuleras elevers demokratiska kompetens att innefatta:

e Kunskaper om politik och demokrati

e Elevernas deltagande och engagemang i skola och i samhallet

e Elevernas attityder till demokratiska varden

o Elevernas samtalsdemokratiska (deliberativa) kompetens
Resultaten visar att ar 9-eleverna inte nar upp till styrdokumentens mal nar det
galler kunskaper om och forstaelse for politiska institutioners funktionssatt och
de politiska processer som konstituerar den svenska parlamentariska
demokratin.
Elevernas attityder i vardegrundsfragor ligger langt ifran de ideal och visioner
som finns i skolans styrdokument. Detsamma géller for elevernas mojligheter att
paverka undervisningens innehall, laromedel och prov.
Daremot ar eleverna mer engagerade i samhéllsfragor dn tidigare nationella
utvarderingar visat och eleverna ar potentiellt aktiva samhéllsmedborgare. En
majoritet av eleverna forstar och accepterar demokratins grundlaggande
principer men detta galler inte rétten for “extremister” att omfattas av de
grundlagsstadgade yttrande-och foreningsfriheterna.
De flesta elever upplever att deras klassrumsklimat ar bra. De anser att de har
goda relationer till So-lararen som ger dem tid och respekterar deras asikter.
Analyserna visar, att for att utveckla och fordjupa elevernas demokratiska
kompetens, sa bor en deliberativ didaktik fa storre utrymme i undervisningen
och elevernas intresse for politik och samhéllsfragor bor stimuleras.
De skolfaktorer som har storst betydelse for att frdmja elevernas larande inom
So-omradet som helhet, &ar elevintresset for ett kunskapsomrade, om de far
arbeta So-integrativt samt om de upplever sitt klassrumsklimat som positivt.
Lararens engagemang ar av stor betydelse for elevernas intresse och larande.

Nyckelord:  Demokratisk  kompetens,  klassrumsklimat, intresse  for
samhallsfragor, demokratiuppfattningar, vardegrund, deliberativ didaktik, So-
integration.



FORORD

Den har rapporten redovisar och diskuterar resultat fran den nationella
utvarderingen av grundskolan 2003 (NU03). Har fokuseras ar 9-elevers kunskaper
och attityder till demokrati och hur de forstar den svenska formen av
parlamentarisk demokrati. | andra rapporter inom de samhallsorienterande
amnesomradena behandlas elevers och So-larares syn pa So-undervisningen.
Elevers kunskaper om globala férhallanden och deras syn pa framtiden samt deras
kunskaper pa skilda kunskapsomraden i amnena historia, geografi och
religionskunskap redovisas i sérskilda rapporter.-

Den nationella utvarderingen, NUO3, syftade till att fa en djupgdende och
nyanserad bild av tillstandet i grundskolan for att statsmakterna darmed skulle fa en
uppfattning om effekterna av de resurser som satsats pa skolan det senaste
decenniet och konsekvenserna av de stora férdndringar som skett under de senaste
tio aren med en ny laroplan, nya kursplaner, ett nytt betygssystem och okad
valfrihet for eleverna. Resultaten fran NU-03 studierna skall, enligt uppdraget,
relateras till skolans mal samt jamféras med de resultat som kom fram i den
nationella utvérderingen 1992 (NU92).

Utvarderingen genomfordes varen 2003. Elever (ar fem och ar nio) och larare i ett
riksrepresentativt skolurval, (197 skolor med 10 000 elever samt 1900 larare) fick
besvara ett stort antal enkéter.

Den héar rapporten, som baseras pa ett representativt elevurval av nagot dver 2000
elever, riktar sig i forsta hand till larare och lararstuderande som vill fa en aktuell
bild av ar 9-elevernas kunskaper om politik och demokrati och deras attityder till
demokrati och demokratiska processer. Ett centralt fokus &r att belysa vilka
faktorer som forklarar variationerna i elevernas demokratisyn. Didaktiska
synpunkter ges pa hur skolans demokratiuppdrag skall kunna realiseras i storre
utstrackning. Forhoppningen ar att de resultat och slutsatser som presenteras hér
diskuteras och leder till att So-undervisningen, och sarskild da
demokratiundervisningen, blir &n mer angelagen for savél elever som larare.

Ansvarig pa Skolverket for NUO3-projektet har varit Oscar Oquist. Gunnar Iselau
har varit ansvarig for So-&mnena i den analysgrupp som funnits for NUO3 vid
Skolverket. Huvudansvariga for So-amnena har varit Vilgot Oscarsson (Goteborgs
universitet, IPD) och Gunilla Svingby (Lararutbildningen i Malmd). | geografi har
Anders Olsson, Maja Lundahl och Inge-Marie Svensson ansvarat, i historia Lars

e De olika &mnesrapporterna kan bestallas fran Institutionen for Pedagogik och didaktik,
Goteborg (IPD-Rapport 2005:04, IPD-Rapport 2005:05) samt fran lararutbildningen vid Malmo
Hogskola. Se ocksa Oscarsson.V. & Svingby (2005).



Berggren och Roger Johansson och i religionskunskap Rune Jonsson och Bodil
Liljefors-Persson, samtliga vid lararutbildningen i Malmd. Vilgot Oscarsson,
Goteborgs universitet, har ansvarat for amnet samhallskunskap.

| arbetet har ocksa medverkat Elisabeth Hesslefors-Arktoft och Oskar Cliffordson,
bada vid Goteborgs universitet.

Narmare information om de olika &mnesrapporterna kan fas
via www.mah.se/muep/so-utv samt www.ped.gu.se/forsk/rapporter.

MolIndal den 10 augusti 2005.

Vilgot Oscarsson
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Inledning

Under manga ar som lararutbildare har jag gjort praktikbesok hos hundratals
lararstuderande som under sina lektioner behandlat demokratifragor. De flesta
lektioner har varit intressanta och de har sannolikt till viss del bidragit till att
fordjupa elevernas syn pa demokrati. Men en hel del av dessa demokratilektioner
har varit trakiga och ointressanta for eleverna eftersom demokratibegreppet inte
problematiserats och inte kopplats till elevernas forforstaelse, erfarenheter och
livsvarld. Inlarningseffekterna har nog i manga fall begréansats till att eleverna lart
sig att demokrati betyder folkstyre.

| den héar rapporten ges en ingaende beskrivning av ar 9-elevers kunskaper och
forstaelse av demokrati och av det svenska politiska systemet. Utifran denna
kunskapsbas ar forhoppningen att blivande och verksamma larare skall fa
fordjupade insikter om vad eleverna faktiskt kan och forstar av demokratins olika
dimensioner. Genom att i demokratiundervisningen utga fran denna forforstaelse
kan lararna forstarka skolans demokratiuppdrag. Skolan har en nyckelroll ndr det
galler att vitalisera och fordjupa demokratin. Varje ny generation maste vinnas for
demokratin.

Rapportens disposition

| det forsta kapitlet redovisas hur demokratibegreppets innebdrd forandrats over tid
I skolans styrdokument. Déarefter foljer (kapitel 2) rapportens teoretiska
utgangspunkter som innefattar nagra statsvetenskapliga demokratimodeller vilka
relateras till skolans demokratiuppdrag. Utifran denna teoribakgrund presenteras i
kapitel 3 en analysmodell for att beskriva och analysera elevers demokratiska
kompetens.

Redovisningen av elevernas kunskaper och forstaelse av den demokratiska
kompetensens olika dimensioner behandlas i kapitel 4-8. | kapitel 4 redovisas
elevers kunskaper om politiska processer, om demokrati och forstaelse av
demokratins principer. | kapitel 5 behandlas elevernas deltagande och engagemang
i och utanfér skolan.

Elevernas asikter och attityder relaterat till demokratins grundlaggande varden och
till den demokratiska medborgarrollen avhandlas i kapitel 6. | nésta kapitel
behandlas aspekter av den deliberativa demokratidimensionen som den kommer till
uttryck i elevernas samtals-och klassrumsklimat i skolan.

En analys av de inb6érdes sambanden mellan de olika dimensioner som innefattas i
elevernas demokratiska kompetens genomfors i kapitel 8. Vilken roll spelar olika
faktorer, inom och utanfor skolan, for att starka skolans demokratifostran?



| kapitel 9 ges nagra didaktiska synpunkter pa hur en demokratiundervisning kan
utformas som kan forstérka skolans demokratiuppdrag.

Avslutningsvis ges en sammanfattande oversikt éver hur elever och larare ser pa
So-undervisningens innehall och arbetsformer. Synpunkter ges pa hur den kan bli
mer intressant och angeldgen for eleverna.

Vad ar det som mats?

Det finns flera olika anledningar att vara forsiktig med att dra langtgaende
slutsatser av de resultat som redovisas utifran en analys av NU03-data.

Detta galler sarskilt slutsatser om elevernas kunskapsnivaer. Urvalet av uppgifter
som avser att méata elevernas kunskaper innebar en tolkning av skolans
styrdokument. Denna tolkning har visserligen gjorts av skolerfarna forskare och
lararutbildare men det &r trots allt en tolkning. Andra skulle kanske valt andra
fragor och uppgifter for att utvardera elevernas kunskaper och attityder.

Den starkaste invandningen mot att dra langtgaende och kategoriska slutsatser om
elevernas kompetenser galler sjélva testsituationen. De flesta fragorna har besvarats
i en provliknande skolsituation. Fragorna har med nagot undantag besvarats
individuellt utan hjalpmedel och utan mojligheter att diskutera med andra. En
situation som inte ger eleverna mojlighet att utveckla sitt tdnkande, att prova
argument och att resonera. Reflekterande samtal och muntlig redovisning innebdra
att manga elever da kan visa en djupare, forstaelseinriktad kunskap, dn vad de visar
genom sina skriftliga svar pa enkatfragor (Severin, 2002). | ett sa brett och
mangfacetterat amnesomrade som det samhéllsvetenskapliga, ar detta sarskilt
viktigt att beakta.

Men dven om denna typ av invandningar maste beaktas, sa har en riksrepresentativ,
nationell kvantitativ enkatundersokning som NUO03 stora fordelar under
forutsattning att frdgorna och uppgifterna som ges &r genomtinkta
operationaliseringar av teoretiska begrepp och rimliga uttolkningar av skolans mal
och inriktning. NU-undersokningen baseras pa ett nationellt, representativt
skolurval vilket mojliggor generaliseringar av resultaten. Utifran analyser av NU-
data kan vi uttala oss om vad som galler for alla ar 9-elever i Sverige varen 2003.
Vi kan belysa generella monster och samband. Da utvarderingen har ett fokus pa
undervisningsprocessen kan vi med stor tillforlitlighet uttala oss om vilka
forhallanden i och utanfor skolan som framjar elevernas prestationer och som
spelar roll for deras attityder i olika vardegrundsfragor.
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1 Samhallsorienteringen och skolans demokratiuppdrag

De samhéllsorienterande &mnenas viktigaste uppgift ar att fordjupa och
implementera grundlaggande medborgerliga kompetenser. Amnet samhéllskunskap
har haft, och har, ett séarskilt ansvar for att starka skolans demokratiuppdrag. Fragan
ar emellertid vad som innefattas i detta uppdrag och vad som avses med demokrati.

Bevarande demokrati eller fordjupande demokrati?

Englund (1999, 2003) menar att det skedde en tydlig positionsforskjutning
betraffande samhallsundervisningens demokratiska funktion under 1990-talet,
vilket kom till uttryck i skolans laroplaner fran 1994 (Lpo 94 och Lpf 94). Den
normativa, kritiskt ifragasattande och jamlikhetsinriktade demokratiska fostran som
uttrycktes i grundskolans laroplan fran 1980 (Lgr 80) kom att ersattas av den
traditionellt funktionalistiska demokratisynen. Detta innebar, enligt Englund, att
demokrati blev endast ett kunskapsomrade som liksom andra innehaller vissa fakta
som eleverna skall 1ara in. Samhallsundervisningens uppgift att utveckla elevernas
demokratiska kompetens genom ett kollektivt, reellt elevinflytande och genom
deliberativa samtal har kommit till korta. Den politiska, demokratiska bildningen
har i den mal- och resultatstyrda skolan ett mycket begransat utrymme, menar
Englund.

”|Istallet for att (inom skolans ram) soka vidareutveckla demokratin som allas
gemensamma angelagenhet, har utvecklingen under senare tid bidragit till att
forstarka vad som kallas demokrati pa individ-och familjeniva™ (Englund, 1999, s.
36).

Bergstrom (1995), som undersokt hur malen for skolans demokratiundervisning
forandrats Over tid, pavisar att tanken i styrdokumenten under 1970-talet var att
eleverna med sin kunskap om demokrati och politik skulle fa verktyg att férandra
samhallsforhallanden, t ex arbetslivets demokratisering, dvs paverka nagot mer &an
det egna jaget och den individuella livssituationen. I 1990-talets styrdokument
betonas att eleven skall ha majlighet att paverka sin egen situation. Honndrsorden
ar nu individens valfrinet, exempelvis vad géller val av skola och kurser samt
delvis ocksa valfrihet betraffande undervisningens innehall och organisation.
Eleverna skall visserligen med hjalp av undervisningen utveckla en vilja att delta
och paverka. Men det sdgs inget om vad som skall paverkas forutom samhallets
och den egna, personliga framtiden. | Lgr 80 &r det klart utsagt att paverkan avser
att bidra till att 6ka jamlikhet och rattvisa i samhallet.

En analys av de nu aktuella styrdokumenten, dvs av Lpo94 och kursplanerna i de
samhéllsorienterande dmnena fran 1994 och 2000, visar att den bekréaftande och
bevarande demokratisynen 6Gvervéager den fordjupande och konfliktcentrerade.
Tidigare styrdokument betonade demokratins beslutsformer och véardeneutralitet. |
dagens styrdokument (kursplan 2000) betonas starkare an nagon gang tidigare att
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samhéllsundervisningen skall bidra till att fostra aktiva, deltagardemokrater samt
att den demokratiska vardegrunden skall lyftas fram i undervisningen. Skolan skall
inte vara vardeneutral utan alla i skolan skall forsvara och verka for demokratiska
varden. Dartill foresprakas i styrdokumenten en skola med deliberativa samtal som
en central demokratifraimjande aktivitet (Utbildningsdepartementet, 2000,
Skolverket, 2000).
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2 Teorier om demokrati relaterat till skolans
demokratiuppdrag

Fragan dr i vilken utstrackning skolan och eleverna lever upp till de krav och de
ideal som kan hirledas fran olika demokratiteorier. | det féljande relateras Gnskvérda
demokratiska kompetenser hos eleverna utifran de tre idealmodeller for ett
demokratiskt samhélle som for narvarande diskuteras flitigast inom
statsvetenskaplig forskning. Det ar valdemokrati, deltagardemokrati och deliberativ
demokrati (samtalsdemokrati).

Valdemokrati, deltagardemokrati och deliberativ demokrati®

Alla vill ha demokrati men meningarna gar isar om vilken slags demokrati som
egentligen ar dnskvérd. Den empiriska demokratiforskningen anvénder ofta de har
ndmnda demokratiteorierna for att strukturera demokratiférestéliningar och
utforma empiriska studier. De tre demokratimodellerna skall inte ses som alternativ
till varandra. De kompletterar varandra.

Valdemokratin ar grundstenen i den representativa demokratin. Den kan ses som en
nodvandig forutsattning for deltagar- och den deliberativa demokratin.
Deltagardemokratin kan ségas sta for kvantiteten (omfattning och utbredning), och
den deliberativa demokratin for kvaliteten (det intellektuella samtalet).

De tre demokratimodellerna kan alltsa ses som hierarkiskt ordnade i forhallande till
varandra inom ramen for ett och samma representativa demokratiska system (Dahl,
1989, Oscarsson, H., 2003).

DELIBERATIV
DEMOKRATI

DELTAGARDEMOKRATI

VALDEMOKRATI

* De olika demokratimodellerna betecknas pa olika satt. Valdemokrati bendmns ibland som ”ansvarsdemokrati” eller
"funktionalistisk demokrati”, deltagardemokrati benamns ibland som “den participatoriska demokratimodellen”,
deliberativ demokrati betecknas som samtalsdemokrati eller diskussionsdemokrati ( Se vidare Held, 1997;
Holmberg, 1999, Lundstrom, 1999).
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| det foljande redovisas vilka krav och ideal som kan stillas pa skolans
demokratifostran utifran de tre demokratimodellerna.® Det ar dock forst viktigt att
understryka att det finns gemensamma demokratiska grundbultar for de tre
modellerna.

Medborgarnas (elevernas) uppslutning kring gemensamma normer och spelregler
(som bl a finns uttryckta i skolans vardegrund) hor hit liksom respekt for de
ménskliga rattigheterna och for de grundlagsskyddade fri-och rattigheterna.

Dessa gemensamma grundstenar anges i skolans styrdokument, t ex i skollagen,
"verksamheten i skolan skall utformas i Gverensstammelse med grundlédggande
demokratiska varderingar™ (Skollagen 1kap, 2 och 9 §).

| laroplanen (Lpo 94) stadgas, "det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins
grund” samt att:

"Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna forankra
de grundlaggande véarden som vart samhéllsliv vilar pa".

Intressant att notera &r att dessa tre demokratidimensioner innefattas i det officiellt
efterstravade styrelseskicket i Sverige. Den svenska parlamentariska demokratin
(valdemokratin) beskrivs som en “deltagardemokrati med deliberativa kvaliteter”
(SOU 2001:1, s 23, prop. 2001/02, s 27).

Den valdemokratiska demokratimodellen

Valdemokratins framsta kannetecken ar de regelbundet aterkommande allménna
valen da medborgarnas uppgift ar att utkrava ansvar av sina representanter for den
gangna mandatperioden och att véalja nya representanter for den kommande
mandatperioden. | valdemokratin har ett brett medborgerligt deltagande inte samma
vikt som kraven pa representation och ansvarsutkravande. Medborgarna paverkar
politikens utformning genom att rosta pa partier och kandidater. Graden av
asiktsoverensstammelse mellan valda och valjare ar t ex ett viktigare matt pa
folkviljans forverkligande an ett hogt politiskt deltagande mellan valen (Petersson,
et al.,1998, Lewin 1970).

Vilka krav stills da pa medborgarna for att valdemokratin skall fungera
tillfredstéllande?

Det &r i forsta hand olika kunskapskrav. For att kunna utkrdva ansvar bor
medborgarna i valdemokratin ha kunskaper om vilka politiska partier som deltar i
den politiska processen, vem eller vilka som innehaft regeringsmakten samt
kédnnedom om hur de forvaltat sitt uppdrag.

For att medborgarna skall kunna vélja de representanter som de anser bast foretrada
dem sa finns ocksa olika (ideala) kunskapskrav. Medborgarna maste ha kunskap

* Valet att som teoretisk bas utga fran statsvetenskapliga demokratimodeller baseras pa uppfattningen att dessa ar
sarskilt relevanta for en undersokning som baseras pa kvantitativa data (som NUO03). Dartill skall enligt uppdraget
jamforelser goras med den nationella utvéarderingen av so-undervisningen 1992 och har var demokratifragornas
teoribas i forsta hand statsvetenskaplig. Habermas samhéllsteori liksom Deweys demokratiteori har ocksa relevans
for denna studie men de ligger inte till grund for mina analyser.
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om vilka politiska partier som finns och deras ideologiska inriktning. Medborgarna
maste ha en egen asikt i aktuella politiska sakfragor. De bor ha kunskap om vilka
partipolitiska alternativ som finns och vad som skiljer dem at. Valdemokratin
forutsatter ocksa att medborgarna kanner till att det finns allmanna val till skilda
politiska nivaer (Held, 1997, Holmberg, 1999).

Valdemokratin relaterad till skolans demokratiuppdrag

Utifran ett valdemokratiskt perspektiv ar det viktigt att skolans demokratiuppdrag
bl a inriktas pa att formedla kunskaper om demokratins spelregler och om den
politiska processen. Har innefattas t ex kunskaper om val och hur Sverige styrs, om
de politiska partierna och deras ideologiska positionering pa en vénster-hdgerskala,
hur politiska beslut fattas samt kunskap om vilken politisk niva som har ansvar for
olika verksamheter. Kunskaper om valprocedurer for att vélja representanter till
olika organ i skolan och i samhéllet blir ocksa viktiga utifran den valdemokratiska
modellen.

Skolans demokratiuppgift blir ocksa att se till att eleverna far kunskaper om sina
demokratiska rattigheter och skyldigheter. Har ingar t ex att formedla kunskaper
om manskliga rattigheter och de demokratiska fri-och rattigheterna.

Englund har formulerat den valdemokratiska, dvs den funktionalistiska
demokratimodellens implikationer for skolan sa har;

"Med den funktionalistiska demokratiuppfattningen féljer att demokratin ar ett
kunskapsomrade som innehaller vissa fakta bland andra kunskapsomraden”
(Englund, 2003, s 29).

Den deltagardemokratiska demokratimodellen

Deltagardemokratins grundlaggande k&nnetecken &r ett aktivt politiskt deltagande
som ar jamnt spritt mellan olika sociala grupper. Medborgarna férvantas vara
aktiva genom ett hogt valdeltagande men ocksa pa andra sétt.

"Demokrati ar en styrelseform som forverkligas i samma utstrackning som folket
deltar i den politiska beslutsprocessen™.....

"En bred participation ar saledes demokratins framsta kannetecken" (Lewin, 1970,
s 18). Ju fler medborgare som dels paverkar politikens utformning, dels sjalva
deltar i det demokratiska beslutsfattandet, desto battre fungerar demokratin.
Paverkan sker, enligt den deltagardemokratiska modellen, i forsta hand genom att
medborgarna tar aktiv del i den politiska opinionsprocessen. Det kan ske genom att
t ex skriva insandare, via namninsamlingar och uppvaktningar. Andra
paverkansaktiviteter kan vara demonstrationer, aktioner, kopbojkotter,
direktkontakter med politiker, medlemskap i partier och intresseorganisationer.
Opinionsbildning via medier och Internet har blivit allt viktigare paverkanskanaler.

Direkt deltagande i demokratiskt beslutsfattande sker framst genom t ex

folkomrostningar, medborgarmotioner till kommunfullmaktige, i ungdomsrad,
bostadsforeningar och kvartersrad. Deltagande genom brukarinflytande i t ex
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skolor och vardinstitutioner har okat i omfattning under de senaste aren.
Deltagarteoretikerna menar att ett aktiva deltagande och paverkan i det
demokratiska beslutsfattandet har en demokratiskt fostrande funktion. Genom ett
aktivt  deltagande fostras medborgarna till ansvarstagande, upplysta,
handlingskraftiga och aktiva demokratiska medborgare. Deltagandet betraktas som
en skola i demokrati, en process dar deltagandet genererar mer deltagande pa
samhallslivets alla omraden (Lundstrom, 1999, Held, 1997).

Vilka krav stalls da pa medborgarna for att deltagardemokratin skall fungera
tillfredstallande?

Forst och framst maste medborgarna ges reell mojlighet att delta och paverka.
Dessutom maste man anse det meningsfullt och intressant att delta i olika
deltagardemokratiska aktiviteter. Dessutom maste medborgarna vara beredda att ta
pa sig ansvar och fortroendeuppdrag.

Vidare krévs kunskaper och féardigheter i deltagardemokratiska processer, t ex
formaga att leda ett mote, skriva protokoll, skriva till myndigheter, skriva insandare
samt bilda opinion. Att kunna argumentera for sin uppfattning samt ha tid och
sjalvfortroende for deltagardemokratiska politiska aktiviteter &r andra
forutsattningar.

En deltagardemokrat maste ocksa vara en god forlorare (t ex acceptera
majoritetsbeslut) och sta ut med att ett aktivt deltagande med majlighet till reell
paverkan ibland endast &r ett spel for galleriet.

Deltagardemokratin relaterad till skolans demokratiuppdrag

| skolans aktuella styrdokument betonas den deltagardemokratiska dimensionen
starkast av de tre demokratiteorierna.

Eleverna skall ha inflytande Over sin undervisning, t ex vad som skall l&ras och hur
detta skall ga till. Har ingar ocksa ratten att delta i planeringen av undervisningen
och i klassradsverksamheter.

"Eleverna skall ha inflytande Over hur deras utbildning utformas”. (Skollagen 4
kap, 28).

"Det ar inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundlaggande
demokratiska varderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska
arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhallslivet” ( Lpo
94).

Ett aktivt demokratiskt deltagande skall ocksa stimuleras. Det kan ske genom att
eleverna t ex far lara sig att argumentera, skriva insandare, diskutera aktuella
samhallsfragor samt far en undervisning som ar kopplad till samhallet och livet
utanfor skolan. | skolans demokratiska uppgift att fostra potentiellt aktiva
samhallsmedborgare ingar ocksa att starka elevernas tillit att vilja och vaga delta
och paverka i skolan och i samhallet.

"Kunskaperna (i de samhallsorienterande a@mnena, min anmarkning) skall ge en
grund for att delta, ta ansvar och agera som medborgare i ett demokratiskt
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samhélle och for att medverka till en hallbar samhallsutveckling"(Skolverket 2000,
S 65).

| malen for de samhéllsorienterande amnena ségs vidare att eleverna skall "utveckla
en tilltro till sin egen formaga att paverka" samt "deltar aktivt i samhéllsliv och
samhallsutveckling samt tar ansvar for livsmiljon”.

Utbildningen i samhéllskunskap skall "formedla demokratiska varden och
stimulera till delaktighet i den demokratiska processen > (Skolverket 2000, s 86).
"Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga undervisningen och
fa valja kurser, amnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga
att utéva inflytande och ta ansvar™ (Lpo 94).

Den deliberativa demokratimodellen

Grundsten 1 denna modell &r den deliberativa processen. Nationalencyklopedins
definition av deliberation &r "en process dar aktorer genom kommunikation
grundad pa rationell argumentation, soker omvandla, eller forma preferenser.

| den deliberativa demokratimodellen betonas argumentationens och samtalets
fundamentala betydelse for demokratin. | detta samtal &r det de rationella
argumentens styrka som bor vara avgorande for utfallet och inte makt, social
position, utbildning eller majoritetsprincipen.

Samtalsformen skall garantera att alla roster blir horda och alla argument skall
beaktas och varderas. | den ideala deliberativa demokratin vinner de basta
argumenten successivt stdd, samtalsdeltagarnas egenintresse ges allt mindre
utrymme. Samtalsprocessen leder till ett slags "fornuftets seger” och
konsensusbeslut (Roth, 2003).

Vad kraver den deliberativa demokratin av medborgarna for att den skall fungera?

Kunskapskraven ar mindre &n i valdemokratin och i deltagardemokratin. Daremot
kravs formaga och vilja att delta i ett konsensusskapande, intellektuellt samtal. Da
kravs olika kompetenser som att t ex ha ett 6ppet, men kritiskt prévande, sinnelag,
ha formdga att argumentera och respektera andras argument. Empati och férmaga
att se en fraga utifran olika perspektiv ar fundamentala kompetenser liksom att ha
forstaelse for det som ar avvikande. De andra samtalsdeltagarna maste uppfattas
som jamlikar och man maste kunna bortse fran egenintresset. Samtalsklimatet
maste vara Oppet och tillatande (Englund, 2004).

Den deliberativa demokratisynen gar i forsta hand ut pa att forsta och fordjupar
demokratin genom argumentation och diskussion. Féresprakarna for denna
demokratimodell anser att demokratin férdjupas genom att de beslut som fattas har
tillkommit i en konsensusskapande, fri och 6ppen dialog. Egenintressen har ocksa
genom samtal och argumentation fatt ge vika for det gemensamma béasta och
uppslutning kring de beslut som fattats. Samtalsdemokraterna menar alltsa att
sjalva deltagandet i den demokratiska samtalsprocessen framjar savéal demokratisk
kompetens som legitimitet (Lundstrém, 1999).
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| demokratiutredningens betankande (SOU 2000:1, s 22f) beskrivs den deliberativa
demokratin sa har:

| den deliberativa demokratiteorin... betonas argumentationens och samtalets
fundamentala betydelse for demokratin. Endast sadan maktutévning kan skapa
fortroende som samspelar med 6vertygelser som uppstatt i fria samtal medborgare
emellan. Demokratin ger ett ramverk for fri diskussion mellan jamlikar. Politik
kopplas till diskussion. Demokratin ar darfor i behov av arenor dar opinioner kan
bildas, debatteras och ifragasattas. | dessa diskussioner underordnas mina
intressen det gemensamma basta.”

Den har beskrivna demokratimodellen betecknas ocksa ibland som
”samtalsdemokrati”. | denna rapport kommer fortsattningsvis detta begrepp att
anvandas i stallet for begreppet “deliberativ demokrati”. Inneb6rden &r i stort sett
densamma men da vi fokuserar elevers mojligheter att fordjupa sin demokratiska
kompetens via samtal, diskussioner och argumentation i samspel med larare och
andra elever sa har vi valt att anvanda begreppet “samtalsdemokrati” dven om det
ar nagot sndvare an begreppet deliberativ demokrati. Det innefattar t ex deliberativa
processer mellan olika politiska eliter (t ex arbetet i riksdagens utskott) och kan ha
en annan karaktér an samtal och diskussioner.

Samtalsdemokratin relaterad till skolans demokratiuppdrag

Den samtalsdemokratiska modellens grundstenar finns Kklart uttryckta i Lpo 94,

t ex;

"Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram.
Den skall framhalla betydelsen av personliga stallningstaganden och ge
mojligheter till sddana. Undervisningen skall vara saklig och allsidig".

Lararen skall "0ppet redovisa och diskutera skiljaktiga varderingar, uppfattningar
och problem" och vidare;

"Skolan skall strava efter att varje elev befaster en vana att sjalvstandigt formulera
standpunkter ... "lara sig lyssna, diskutera, argumentera, och anvanda sina
kunskaper som redskap for att

-formulera och préva antaganden och l6sa problem

-reflektera Gver erfarenheter och

-kritiskt granska och vérdera pastaenden och forhallanden"

| kursplanen for de samhallsorienterande amnena ségs att &mnet skall betona vérdet
av samtal och argumentation mellan foretradare for skilda asikter. I kursplanen for
samhéllskunskap sdgs att “utbildningen skall 6ppna for skilda uppfattningar och
uppmuntra att de fors fram....".

Ett av stravansmalen i &mnet samhallskunskap &r att eleven "utvecklar sin formaga
att argumentera och uttrycka standpunkter samt en tilltro till den egna férmagan

att aktivt delta i samhallslivet och paverka samhéllsutvecklingen”.
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Konklusion

Genomgangen av de tre demokratimodellerna visar att skolans demokratiuppdrag
innehaller element fran olika samhallsvetenskapliga demokratiteoretiska perspektiv
men med betoning pa deltagar-och samtalsdemokratin.
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3 Elevers demokratiska kompetens — en analysmodell

Demokratibegreppet &r mangdimensionellt och vardeladdat. Darfor behover
begreppet definieras. Har anvands en stipulativ definition som baseras pa den
foregdende analysen av skolans demokratiuppdrag relaterad till de tre
demokratiteorierna.

Begreppet demokratisk kompetens anvénds h&r som det sammanfattande begreppet
for elevers kunskaper om demokrati, attityder till demokrati och demokratiska
varden, deltagande och engagemang i skolan och i samhéllet samt elevers
samtalsdemokratiska klassrumsmiljo.

Skolan demokratiuppdrag — en analysmodell
Elevers demokratiska kompetens - olika dimensioner

1. Kunskapsdimensionen 3. Attityddimensionen

- elevernas kunskaper om demokrati - elevernas attityder i vardegrundsfragor
och den politiska processen

- elevernas forstaelse av demokratins

- elevernas attityder till demokratiska fri- och

principer rattigheter

2. Deltagar-och 4. Samtalsdemokratiska
engagemangsdimensionen dimensionen

- elevers inflytande och deltagande i - elevernas mojligheter att trana
skolan samtalsdemokratiska fardigheter

- elevernas intresse for politik och

mojligheter att trdna deltagardemokrati - elevernas klassrumsklimat

- elevernas aktiva och potentiella
deltagande i samhaéllet

Det Overgripande syftet i den fortsatta redovisningen &ar att belysa i vilken
utstrackning eleverna lever upp till demokratikraven och de ideal som de speglas i
skolans demokratiuppdrag.

Sambanden mellan de olika dimensionerna kommer att analyseras.

Vilka samband finns t ex mellan kunskaper om demokrati och attityder till
demokratiska varden? Vilken roll spelar elevers upplevelser av ett Oppet
samtalsklimat i1 undervisningen for att fordjupa demokratiska attityder och
kunskaper? | vilken utstrackning fostrar skolan eleverna till aktiva
samhéllsmedborgare?
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Ar den demokratiska kompetensen jamnt fordelade mellan olika elevgrupper eller
finns stora variationer? Hur kan dessa skillnader i sa fall forklaras? Vilken roll
spelar t ex elevers sociala bakgrund? Vilken roll spelar forhallanden inom skolan
for variationer i elevernas demokratiska kompetens?
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Resultatredovisning
4 Elevers kunskaper om politik och demokrati

Kunskaper om det politiska systemet

Eleverna fick ett antal enkla faktafragor om den politiska processens aktorer och
procedurer.

Svarsfordelningen (procent som svarat ratt och “vet inte” pa de olika fragorna)
redovisas i tabell 1

Tabell 1.
Ar detta ratt eller fel? (procent, n=1816-1880).
Réatt Vet
inte
Riksdagen har 349 ledamoter 80 13
Sveriges riksdag kan avsatta statsministern 56 22
I Sveriges riksdag finns nastan bara man 57 14

Kommunfullméktige & kommunernas motsvarighet till Sveriges 51 30
regering

I Sverige har vi val till EU-parlamentet 39 33
Spanien ar medlem av EU 55 29

Om Sverige hamnar i krig kan kungen overta regeringens 55 28
beslutanderétt

Sveriges kvinnor fick rosta i allmanna val for 66 20
forsta gangen ar 1921

Du kan ga till kommunens socialférvaltning och fa reda pa vilka 42 27
som far socialbidrag

Du kan g till en rektorsexpedition och fa reda pa elevers 19 16
avgangsbetyg

Sverige har idag en socialdemokratisk enpartiregering 61 24
Vem stiftar Sveriges lagar? 73 27 (fel)

Ungefar 20 procent av alla som bor i Sverige ar utldndska 22 29
medborgare

Né&r vander man sig till JO, dvs. Justitiecombudsmannen? 45 55 (fel)

Kommentar. Pa fragan vem som stiftar Sveriges lagar fick eleverna fem olika
alternativ att vélja mellan. Pa JO-fragan fick eleverna fyra alternativ (se bilaga 1).
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Man maste vara forsiktig att dra mer langtgaende slutsatser utifran procenttalen ratt
svar pa de enskilda fragorna. Gissningsprocenten ar hog. Gissningseffekten
reduceras nar vi i fortsattningen analyserar elevernas kunskapsnivaer avseende
enkla politikfakta utifran ett kunskapsindex.

Vart att notera ar att pa nio av de av de 14 fragorna ar den ratta svarsprocenten over
50 procent. Pa fyra ar den dver 60 procent. Men att endast fyra av tio elever vet att
vi har val till ett EU-parlament och att knappt 6 av 10 vet att riksdagen kan avsétta
statsministern ar ett magert resultat med tanke pa den ganska omfattande
undervisningstid som agnats at dessa fragor. Narmare var tredje elev anger "vet
inte” pa 7 av fragorna. Sannolikt ar elevernas kunskaper pa omradet inte samre &n
den vuxna svenska befolkningens men i forhallande till malen for amnet
samhallskunskap sa ar resultatet svagt.*

| den internationella undersokningen, den s k Civic-undersokningen, stalldes en rad
faktainriktade fragor om politik och det politiska systemets funktionsstt till elever
i ar 8 och ar 9. Resultatet fran den undersokningen ligger i linje med vara resultat.
Svenska elever ar inte duktiga nar det géller att svara ratt pa enkla faktafragor om
politik och politiska institutioner. De intar en mellanposition vid en jamforelse med
27 andra landers elever. Pa fragor som kraver mer forstaelse och
tolkningskompetens intar daremot de svenska eleverna en topposition (Skolverket,
2001).

* Vi har ett par likalydande frdgor som finns i svenska véljarundersokningar. | valjarundersokningen 2002 visste
endast 47% av véljarna att vi hade en socialdemokratisk regering. | en annan undersékning visste 67% i
aldersgruppen 18-22 ar att riksdagen har 349 ledamaéter. Av NU-03 eleverna svarade 80% rétt.
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Tolkning av ett politiskt budskap
| syfte att préva elevernas mer forstaelseinriktade kunskap om politik fick eleverna
uppgiften att tolka ett politiskt budskap.

Vi medborgare har fatt nog

En rost pa Silverpartiet ar en rost for hogre skatter.

Det innebér slutet for ekonomisk tillvéxt och ett

sloseri med vart lands tillgangar.

Rosta istéllet for ekonomisk tillvaxt och fri foretagsamhet.
Rosta sa att alla far mer pengar kvar i planboken!

Lat oss inte slosa bort ytterligare fyra ar!

ROSTA PA GULDPARTIET

A. Valaffischen har formodligen gjorts av ...

Silverpartiet.

ett parti eller en grupp som ar motstandare till Silverpartiet.
en grupp som forsoker se till att valet ar rattvist.
Silverpartiet och Guldpartiet tillsammans.

B. De som har gjort affischen tycker att hogre skatter ar ...

- bra.

- nodvandiga i en fri marknadsekonomi
- nodvandiga for ekonomisk tillvéxt.
daliga.

C. Partiet eller gruppen som har gjort valaffischen ar formodligen ocksa positiva till ...
att minska statens kontroll 6ver ekonomin.

att sanka aldern for rostratt.

dodsstraff.

att halla val oftare.

Procent elever som svarat réatt

Fraga A 77% FragaB  78% FragaC  70%

Resultatet i tabellen stammer mycket vél 6verens med Civic-undersokningens.
Eleverna ar vid en internationell jamforelse duktiga pa att tolka och forsta ett
politiskt budskap. De har betydligt hogre korrekt svarsprocent pa dessa fragor an
nar det galler svaren pa de enkla faktafragorna om politik.
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Elevernas kunskaper om politiska val

Forstaelse av demokratin som styrelseform kraver grundlaggande kunskaper om
t ex val, partier och partipolitiska skiljelinjer. Vi har stallt nagra fragor om detta.
En 6ppen fraga var:

”’| Sverige har vi allmanna val vart fjarde ar. Da véljer folket representanter till....
Ja, till vad da?

Svaren fran ett delurval® (440 elever) ger foljande bild.

Om vi raknar bort "missing data” (15) och olasliga svar (10) sa har eleverna i
delurvalet gett 435 svar. De fordelar sig sa har:

Tabell 2.
| Sverige har vi allmanna val vart fjarde ar. Da valjer folket representanter
till....ja till vad da? (antal elevsvar 435).

Svarskategori Antal Procent av NU92
svar antal svar (n=934)
Riksdagen 179 41 33
Kommunen 33 9 17
(kommunfullmaktige)
Landstinget 19 4 12
Kyrkan 3 0,5
Partier/partiledare 37 8
Regeringen 76 17 19
Statsministern 23 6 5
De som skall styra 4 0,5
Annat svar (t ex EU, FN, 12 3
skolan)
Vet ej 15 3
Ej svar 34 8
n=435 100% 100%

* Ett representativt delurval for denna provenkat har tagits fram av Skolverket.
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| jamforelse med NU92 svarar fler elever "Riksdagen” men farre ”landstinget” och
“kommunen”. Val till landstingen tycks vara en okéand foreteelse bland eleverna.
Detsamma galler att valen vart fjarde ar ocksa géller val till kommunfullméktige.
Denna laga svarsfrekvens ar bekymmersam da demokratikunskaper bor ha en lokal
anknytning, t ex vilka kanaler som finns for att kunna paverka i den egna
kommunen.

Skillnader i svarsfrekvenser fran 1992 speglar sannolikt till en del den politiska
utvecklingen i Sverige. Partiledarna, och vem som skall ha regeringsmakten, har
under senare ar fatt en allt mer medial framtradande roll och fokuseras som det som
valet galler. Darfor blir det ocksa mer begripligt att eleverna svarar att vi valjer
statsminister och regering.

Kommun-och landstingsvalen far likasa allt mindre medial uppmarksamhet vilket
ar en trolig delforklaring till de mycket laga svarsfrekvenserna for valen till dessa
folkvalda organ.

Resultaten pa fragorna om politiska institutioner och processer och om vilka
allméanna val vi har ar daliga. Undervisning om det politiska systemet i Sverige
prioriteras av So-lararna och ges mycket tid (Oscarsson.V., & Svingby, 2005).
Lararna forsOker lara eleverna om val och hur Sverige styrs. Kunskapen fanns
kanske da undervisningen genomfordes (sannolikt i augusti-september 2002 da de
allmanna valen hélls) men i mars 2003, dvs 6 manader senare da NUO3
genomfdrdes, har eleverna tydligen glomt valdigt mycket.

Kunskaper om partisystemet

Ett annat satt att mata elevernas kunskaper om det svenska politiska systemet &ar en
fraga dar eleverna ombads att placera in partierna pa en vanster-hdger-skala. Denna
dimension i politiken dr den absolut viktigaste ledfyren foér valjarna néar de
orienterar sig i det politiska landskapet och tar stéllning i olika samhallsfragor och i
kontroversiella politiska fragor (Oscarsson. H., 1998).

I vilken utstrdckning kan eleverna placera in partierna efter denna vénster-
hogerdimension?

Eleverna ombads att placera in de 7 riksdagspartierna pa en skala O=langt till
vanster och 10=langt till hoger. Skalsteget 5= "Varken till hoger eller vanster”.

Ett ratt svar” for eleverna har bedomts utifran att korrekt kunna placerat ett parti
inom tre skalsteg. FOr vénsterpartiet ar detta skalstegen 0-2, for socialdemokraterna
1-3, for centern, kristdemokraterna och folkpartiet &r det skalstegen 6-8, for
miljopartiet 3-5 och for moderaterna skalstegen 8-10.

Resultatet visar att eleverna har en mycket klar bild av att partierna finns utefter en
vanster-hégerdimension.
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Procent "ratta svar” utifran den skalstegsindelning som gjordes ar:

Vansterpartiet 80%
Socialdemokraterna 46%
Miljopartiet 63%
Centern 24%
Folkpartiet 49%
Kristdemokraterna 41%
Moderaterna 62 %

Av siffrorna framgar att eleverna har haft “mest ratt” nar de placerat vansterpartiet,
moderaterna och miljopartiet. Partierna i mitten, liksom socialdemokraterna, har
fatt lagre siffror vilket ar ganska givet utifran dessa partiers positioneringar pa
vanster-hogerskalan.

Elevernas bild av det svenska partisystemets ideologiska dimension ar alltsa ganska
klar. De kanner till den politiska polariseringen pa skalan, t ex de stora
skalstegsskillnaderna mellan moderaterna och vansterpartiet. Eleverna placerar
ocksa in de 6vriga partierna nagorlunda "korrekt”. De borgerliga partierna placeras
till hdger och socialdemokraterna till vanster.

Var placerar sig eleverna?
Eleverna fick fragan var pa vanster-hogerskalan de sjalva skulle placera sig sjalva.

Sa har ser svarsfordelningen ut:

Tabell 3.

Var pa skalan skulle du placera dig sjalv?
Procenttal, (n=1852-1862)

Pojke Flicka Totalt
Langt till vanster 11 13 12
Nagot till vanster 15 24 19
Varken till hoger eller 19 23 21
vanster
Nagot till hdger 18 11 15
Langt till hoger 14 5 10
Vet inte 23 24 23
Totalt 100% 100% 100%

Bland eleverna finns en viss “vansterdominans” sett utifran elevernas
sjalvplacering pa den politiska véanster-hdger-skalan. Det &r flickorna som star for
denna O6vervikt. Det finns ett signifikant samband mellan kdn och politisk
sjalvplacering. Flickor ar mer till vanster &n pojkar. Detta stdimmer val 6verens med
senare ars viljarforskning om ungdomars politiska orientering (Oscarsson.H.,
2003).
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Det bor noteras att ungefar var femte elev inte vill eller kan placera in sig pa
vanster-hoger-skalan. Detta stammer ocksa med valjarundersokningar. Unga
véljare har hoga varden for vet inte”. Med 6kad alder minskar gruppen "vet inte”
(Holmberg & Oscarsson. H., 2004).

Vilka kunskaper behovs?

Sammanfattningsvis kan vi sdga att eleverna i NUO3-undersokningen har lika
daliga kunskaper om det politiska systemets funktionssatt som eleverna hade i den
nationella utvarderingen 1992. Kunskapsnivan ligger sannolikt i nivd med den
genomsnittlige valjarens pa politikomradet men elevernas kunskaper &ar daliga
relaterat till de mal som galler for samhéllsorienteringen, t ex "’ha grundlaggande
kunskaper om det svenska styrelsesattets framvaxt och samhallssystemets
uppbyggnad...” ( mal att uppna i amnet samhallskunskap vid slutet av det nionde
skolaret). Dartill bor beaktas att eleverna sannolikt fatt mycket undervisning pa
omradet "hur Sverige styrs”.

Kunskap om den demokratiska politiska processen ar grundstenen i den
representativa demokratin och utifran ett valdemokratiskt perspektiv &r det mycket
viktigt att medborgarna har grundldggande faktakunskaper om den formella
politiska apparaten. En del demokratiteoretiker menar att detta &r en noédvéndig
forutsattning for ett val fungerande demokratiskt styrelseskick (Petersson, et al.,
1998).

Eleverna lever langt ifran upp till de valdemokratiska idealen. Men ar kunskaper
om t ex val, hur manga ledaméter som finns i riksdagen, vem som kan avsétta en
statsminister och hur kommunen styrs viktigare &n att kunna tolka ett politiskt
valbudskap eller ha kunskap om partiernas ideologiska positioner?

En del demokratiteoretiker menar att véljarnas formaga att relatera sig till politik
och politikens sakfragor utifran partiers och politikers ideologiska positioneringar,
som t ex vanster-hogerskalan i svensk politik, & minst lika viktigt for en vél
fungerande demokrati, eftersom den kunskapen hjalper medborgarna att orientera
sig i det politiska landskapet och ger dem mojlighet att ta stallning i kontroversiella
politiska sakfragor. En forutsattning for att fatta ett for individen rationellt partival
(Oscarsson.H., 1998).

Som redovisats ovan sa har eleverna till stor del denna partipolitiska
orienteringskompetens vilket bor beaktas vid normativa uttalanden om elevernas
politikkunskaper.

29



Kunskaper och forstaelse av demokrati
Elevernas kunskaper och forstaelse av demokratins principer har matts pa tre olika
satt.
e Eleverna fick besvara en dppen fraga om hur de vill beskriva demokrati
e Elevernas acceptans av majoritetsprincipen belystes utifran en fiktivt
beslutssituation
e Eleverna fick ta stallning om en rad pastaende relaterade till demokratins
grundprinciper

Hur beskriver eleverna demokrati?

Eleverna fick den 6ppna fragan: ’Hur vill du beskriva demokrati? Fragan stélldes
aven i NU92 och syftet med den da, liksom i NUO3, var att fa en bild av elevernas
uppfattningar om vad demokrati ar. Vilka uppfattningar kommer fram nér de med
hjalp av fragan fritt kan associera till begreppet?

Det visar sig att cirka tva tredjedelar svarar ““folkstyre™ eller *folket bestammer”.
Det &r ett korrekt svar som speglar vad som star i larobdcker och andra laromedel.
Det ar dock ytterst fa elever som problematiserar begreppet. Demokrati som
beslutsprocess dominerar alltsa helt i svaren. Den tredjedel som svarat nagot
ytterligare kompletterar sitt svar “folkstyre” med att ange nagon demokratisk fri-
och réttighet.

’Demokrati betyder folkstyre och sa har alla rétt att saga vad man vill.”
’Demokrati innebér att alla behandlas lika och rattvist. Det innebar ocksa olika
rattigheter och friheter.”

’Det ar nar alla far vara med och bestamma oavsett hur rika eller fattiga de ar”.
”Alla manniskor ar lika mycket vérda, och far sdga vad de tycker. Varken svarta
eller vita eller homosexuella eller ndgon annan bestammer mest.”

Det finns ocksa flera exempel pa vél utvecklade svar:

”Demokrati betyder Folkstyre, och med det menas att folket valjer ett politiskt
parti som star for t.ex. att sanka skatterna, eller hjalpa skolor, eller nagot speciellt,
som miljopartiet star for miljo och vansterpartiet vill minska klyftan mellan de rika
och fattiga 1 Sverige, genom att hoja skatterna och dela ut till de som behdver
pengarna mest.”

Alla dver 18 ar ska ha en lika stor réatt att rosta fram vilka som ska styra landet.
Ingens rost réknas mer an nagon annans, oavsett vem man &r. De som man kan
rosta pa far inte tvinga folk till att résta pa dem med hjalp av till exempel hot, men
de forsoker overtyga folket. Med jamna mellanrum, i Sverige vart fjarde ar, har
man ett nytt val. Mellan valen far folk ocksa ibland rosta nar det galler vilka beslut
man ska ta”.
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”En forutsattning for att manniskor ska kunna leva dragligt. Demokrati innebar att
man far bestamma vilka som styr 6ver en, det betyder att man kan bekanna sig till
vilken religion man vill, man kan vara saker pa att det man laser i tidningen &r
sant, att ingen har gatt in och censurerat "olampligt" material. Kort sagt,
forutsattningen for manskliga rattigheter och ett modernt samhalle som kan
utvecklas”.

Det ar i forsta hand flickor som har de langre, mer vélutvecklade svaren. Tidigare
nationella utvarderingar har ocksa pavisat att det forhaller sig sa nar eleverna skall
svara pa oppna fragor (Svingby, 1997, Oscarsson.V., 2005).

Elevers demokratiuppfattningar — en jamférelse

Bernmark-Ottosson(2005) har undersokt lararstuderandes demokratiuppfattningar i
en fenomenografisk, kvalitativ studie. Forfattarens resultat 6verensstammer till stor
del med de elevuppfattningar om demokrati som vi funnit.

En central uppfattning, som flertalet lararstudenter, liksom elever i NU-
undersOkningen uttrycker, dar att demokrati &r en beslutsprocess och ett
styrelseskick som innebar en mojlighet att paverka genom att rosta pa partier eller
politiker i allménna val.

En annan uppfattning ar att demokrati ar individens mojlighet att paverka beslut
som ror hennes livssituation.

Den tredje kategorin av demokratiuppfattningar, som &r den ndst vanligaste,
innefattar demokratiska fri-och rattigheter. Demokrati innebér respekt for
manskliga fri-och rattigheter och ratten att fritt framfora sina asikter och bilda
opinion.

Den dominerande bilden av demokrati hos saval ar 9-eleverna, liksom bland
lararstuderande, &r traditionell och oproblematisk. Demokrati ses i férsta hand som
en beslutsprocess som innefattar olika demokratiska fri-och réttigheter och dar man
ser mojligheter och rattigheter att i institutionella former paverka den politiska
beslutsprocessen. Elevernas, och de flesta lararstudenternas, demokratiuppfattning
tycks i forsta hand vara i samklang med den valdemokratiska demokratimodellen,
dvs demokrati innebar folkstyre som forverkligas genom fria val, allmén och lika
rostratt samt ratten att fritt uttrycka sina asikter. Det ar ocksa denna elevbild av
demokrati som framkom i den svenska delen av den internationella Civic-
undersokningen (Skolverket, 2001, Skolverket, 2003).

Elevernas dominerade demokratiuppfattning ar i samklang med larobdckernas. | de
flesta av dessa framtonar en entydig bild av demokrati som en beslutsmetod dar
harmoni och samforstand rader (Selander, et al., 1990, Bronas 2000).
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Forstar och accepterar eleverna majoritetsprincipen?

En grundbult i demokratin ar majoritetsprincipen. Den innebar, nagot forenklat, att
i demokratiska forsamlingar vinner de som far flest roster. Minoriteten far
acceptera majoritetens beslut men har rétt att fritt bilda opinion for att vid ett senare
tillfalle forsoka komma i majoritet.

| vilken utstrackning forstar och accepterar eleverna denna princip?
Eleverna stélldes infor foljande situation:

Klassen har haft den arliga omréstningen om vart man skall aka pa skolresan.
Fem elever som var bland dom som fOrlorade i omrdéstningen traffas nu och
diskuterar beslutet.”

Elev A anser att det inte finns nagonting att gora: Vi far val acceptera att dom
som var i majoritet fick bestamma.”

Elev B haller med och sager: ’Dom var flest sa det &r OK att dom fick bestamma
den har gangen. Men jag tanker jobba for att mitt forslag vinner nasta ar nar vi
har ny omrdstning om skolresan.”

Elev C &r sur och sager: ”Eftersom vart forslag inte vann sa tanker jag inte folja
med pa skolresan.”

Elev D sager: “’Jag accepterar inte beslutet. Jag ska ga till rektorn och saga till att
han maste andra det.”

Elev E sdger: ’Visserligen forlorade vi men jag bryr mig inte.”

Vem skulle du halla med om du var bland dom i klassen som forlorat i
omrostningen?

Svarsprocenten for de olika alternativen ar

Elev A 28% ElevB 41% ElevC 9%
ElevD 4% ElevE 18%

Det ideala svaret utifran att ha forstatt majoritetsprincipen ar svar B. De flesta av
eleverna har ocksa valt detta alternativt.

Men uppslutningen kring majoritetsprincipen &r inte entydig. 28 procent svarar att
de accepterar principen men vill inte arbeta for att i ett senare skede fa igenom sitt
forslag.
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Mer bekymmersamt, utifran ett demokratiperspektiv, ar att nastan var femte elev
svarar att de inte bryr sig. L&gger vi till de elever som i protest inte tdnker folja
med pa skolresan sa ar det narmare 30 procent av eleverna som indikerar att den
demokratiska majoritetsprincipen inte ar sjalvklar och ndgot som man till fullo
staller upp pa.

Manga elever valjer alltsa den s k “exit-principen”. Den innebér att blir det inte
som man sjalv vill sa lamnar man beslutsarenan. Detta fenomen galler enligt flera
undersokningar inom den politiska sfaren. En del demokratiteoretiker ser detta som
ett misstroende mot de traditionella, kollektiva beslutsformerna och det kollektiva
medborgerliga ansvarstagandet (Petersson, 1991). 1| linje med detta ligger
uppfattningen att det kanske viktigaste i skolans demokratifostran ar att lara
eleverna att vara ”goda forlorare”?

Flickor véljer alternativ B i betydligt storre utstrdckning an pojkar. Pojkarna har en
stark Overvikt i gruppen ’bryr mig inte”.

Utifran ett medborgerligt demokratiskt perspektiv maste det dock ses som
tillfredsstallande att endast fyra procent av eleverna véljer det icke-demokratiskt
alternativet (alternativ D).

Attityder till och forstaelse av demokratins principer

Det tredje sattet som elevernas forstaelse av demokratins principer har matts pa ar
att de fick ta stallning till 11 olika fragor om vad som ar bra och vad som ar daligt
for demokratin.
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Tabell 4.
Vad ar bra och vad ar daligt for demokratin? (procent, n= 1836-1852)

Alla har ratt att

fritt uttrycka sin
asikt

Manniskor har ratt 52 24 17 5 3 +68
att valja

politiska ledare i

fria val

Ett enda foretag 4 11 17 24 46 +55
ager alla
tidningar

Nastan alla ar
politiskt aktiva

Riksdagen
kontrollerar
militér och polis

Kommentar: Resultaten bygger pa svaren pa fragan; ”Vad &r bra och vad ar daligt for demokratin?” Pastdendena ar
rangordnade efter vad som anses vara bast for demokratin. De fem svarsalternativen &r: ++=mycket bra for
demokratin,+=ganska bra for demokratin, O=vet inte, - = ganska daligt for demokratin,-- = mycket daligt for
demokratin. Balansméttet visar andelen positiva till pastdendet minus andelen negativa
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Sex av fragorna ingick i den s k Civic-studien med elever i ar 8 och ar 9. Vid en
jamforelse med NUO3-resultaten sa visar den att andelen “vet inte-svar” ar hogre i
NUO3-undersokningen pa de likalydande fragorna ( Skolverket 2001).

| stort sett Gverensstammer dock huvudtendenserna i de tva undersékningarna. De
demokratiska fri-och rattigheterna har topplaceringar i bada undersokningarna. De
flesta elever, ndarmare 8 av 10, tycker det &r bra foér demokratin med fria val, flera
partier och asiktsfrihet. Politisk aktivitet vardesatter ocksa eleverna. Daremot satter
de granser for tryckfriheten och det tycks inte vara sjalvklart for eleverna att det &r
bra for demokratin att riksdagen kontrollerar militar och polis.

Resultatet kan, liksom i Civic-undersokningen, sammanfattas med att eleverna
uppvisar en relativt god forstaelse av demokratins grundprinciper. Den “goda
demokratin” for eleverna tycks i forsta hand ligga i linje med den valdemokratiska
demokratimodellen.

Det finns en positiv samvariation mellan politikkunskaper och ett stod for
demokratins grundprinciper. Detta innebar att om eleverna fordjupar sina
kunskaper om den politiska processen och politiska institutioner sa 6kar ocksa
sannolikheten att stodet for demokratins grundprinciper starks.

Sammanfattning — elevers kunskaper om politik och demokrati

Den samlade slutsatsen &r att elevernas kunskaper om det svenska politiska
systemet inte ar tillfredsstallande nar de relateras till kursplanens mal att eleverna
skall ’ha grundlaggande kunskaper om det svenska styrelsesattets framvaxt och
samhaéllssystemets uppbyggnad samt forstd inneborden av det grundlaggande
norm- och rattssystemet i Sverige” (mal att uppna i samhéallskunskap vid slutet av
ar 9). Elevernas kunskaper om grundlaggande forhallanden i det svenska politiska
systemet ar lika laga som 1992 (Skolverket 1993).

Mot bakgrunden att kunskapsnivan pa politikomradet (liksom betraffande
kunskaper om ekonomiska grundbegrepp, se s. 65 och bilaga 4) ar sa lag, sa ar det
berattigat att stalla fragan vad som konstituerar elevernas betyg i samhéllskunskap.
Nagot éver 50 procent har ett betyg hogre an godkand (val godkéand ca 36%,
mycket val godkand ca 15%).

Pojkar har lite battre kunskaper an flickor nar det galler att svara ratt pa enkla
faktafragor. Néar det galler att tolka och forsta inneborden i ett politiskt budskap har
flickor hogre véarden &n pojkar. Elever som sjdlva invandrat har fakta- och
forstaelsekunskaper pa ungefar samma niva som svenskfodda elever.

Nar eleverna skall beskriva innebdrden av demokratibegreppet sa visar det sig att
de i forsta hand ser demokrati som att i institutionella former kunna paverka den
politiska beslutsprocessen. Huvudintrycket ar att flertalet elever har en oreflekterad
demokratiuppfattning. Demokrati ar for de allra flesta elever lika med folkstyre och
detsamma som att rosta i allmanna val.
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Eleverna tycks i stor utstrackning acceptera majoritetsprincipen och deras attityder
till demokratins grundprinciper ar relativt god. Den ”"goda demokratin” for eleverna
tycks ligga i linje med den valdemokratiska demokratimodellen.

Flickor & mer positivt instéllda till de demokratiska principerna an pojkar.
Elevernas betygsniva och foraldrarnas utbildningsniva spelar ocksa roll for bilden
av demokratin. Hoga betyg och att ha foradldrar med hdg utbildning samvarierar
positivt med en god forstaelse av demokratins grundprinciper.

Flickor med forstaelseinriktade kunskaper om demokrati och politik och som har
foréldrar med eftergymnasial utbildning omfattar i1 sarskilt stor utstrdckning de
demokratiska grundprinciperna.

Vilken roll spelar skolan for attityder till demokratin?

Det finns en positiv samvariation mellan politikkunskaper och ett stod for
demokratins grundprinciper. Detta innebéar att om eleverna fordjupar sina
kunskaper om den politiska processen och politiska institutioner sa starks sannolikt
ocksa stodet for demokratins principer.

En forstaelseinriktad undervisning om demokrati ar viktig for att fordjupa
elevernas positiva bild av demokratin. Ett dppet och tillatande klassrumsklimat
tycks ocksa betyda en hel del for att fordjupa elevernas demokratiska kompetens
med avseende pa kunskaper om och forstaelse av demokratins funktionssétt.

En fordjupad analys av vilka faktorer som spelar roll for elevernas kunskaper om
politik och demokrati redovisas i kapitel 8.
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5 Elevernas deltagande och engagemang

Deltagar- och engagemangsdimensionen i elevernas demokratiska kompetens
beskrivs och analyseras utifran fyra olika aspekter av deltagande:
e elevers syn pa sina mojligheter att kunna paverka i skolan

o elevers intresse for politik

e elevers mojligheter att fa trana deltagardemokrati

e clevers latenta och manifesta deltagande for att kunna paverka i

samhallsfragor

Paverkansmojligheter i skolan

Genom att eleverna far och skall ha inflytande 6ver undervisningen sa far de ocksa
en grund och en forberedelse for att utveckla en aktiv, medborgerlig demokratisk
deltagarkompetens. Detta &r budskapet i skolans styrdokument. Har skall vi belysa
i vilken utstrackning skolan och undervisningen lever upp till dessa mal och
visioner. Eleverna fick flera olika fragor om hur de ser pa sina majligheter att
paverka undervisningen. Bilden &r denna for de elever som besvarat elevenkaten i

samhallskunskap.*
Tabell 5.

Elevers syn pa i vilken utstrackning de kan paverka
innehall, arbetssatt och provens utformning (procent, n=905-909).

Mycket Ganska Ganska Intealls Totalt

mycket  litet procent
Vi elever kan paverka innehallet i 10 35 42 13 100
samhéllskunskap, dvs vad vi ska arbeta
med
Vi elever kan paverka arbetssattet i 12 44 36 9 100
samhallskunskap, dvs hur vi ska arbeta
Vi elever kan paverka hur proven i 6 21 34 39 100
samhallskunskap skall se ut
Vi elever kan paverka hur manga prov 6 25 41 28 100
vi ska ha
Vi elever kan paverka vilka laromedel 7 32 38 23 100

vi ska anvanda.

* For de andra so-amnena &r bilden i stort sett densamma
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Siffrorna i tabellen visar samma mdonster som vid tidigare nationella utvéarderingar
under 1990-talet (Skolverket 1993, Svingby, 1997, Skolverket 1999).

Eleverna upplever att de kan paverka hur de skall arbeta, dvs arbetssétten, mer &n
vad de anser sig kunna paverka undervisningens innehall, dvs vad de skall arbeta
med. Aven om mer an 50 procent av eleverna anser att de kan paverka arbetssatten
"mycket” eller "ganska mycket”, sa ar det trots allt ndrmare 50 procent av eleverna
som anser att de "inte alls” eller ”ganska lite” kan paverka hur de far arbeta. Nagot
mer an 50 procent anser att de “inte alls” eller ”ganska lite” kan paverka innehallet.
Dessa siffror & mycket hoga relaterat till styrdokumentens foreskrifter att eleverna
skall ha majligheter att paverka undervisningen och att de har ratt till detta.

Som framgar av tabell 5 sa har alltsa eleverna ett ganska stort inflytande Over
arbetssatten men enligt eleverna sa bestammer lararna i stor utstrackning sjalva vad
som skall studeras och lararna bestammer sjalva véldigt mycket over prov och
laromedel.

| jamforelse med resultaten fran de nationella utvarderingarna under 1990-talet sa
har dock So-eleverna fatt ett nagot storre inflytande 6ver undervisningen. Detta
géller i forsta hand arbetssétten och i mindre grad inflytandet 6ver undervisningens
innehall.

Eleverna har ocksa mer inflytande 6ver undervisningen i SO-dmnena an vad de har
i de flesta andra dmnen. Men trots allt, NUO3-resultaten ligger langt ifran skolans
mal och stravanden om deltagande och elevinflytande. Mycket aterstar innan man
kan tala om ett reellt elevinflytande i skolan.

| den allmanna skoldebatten ses det ndrmast som ett axiom att det finns ett positivt
samband mellan elevers paverkansmojligheter i skolan och elevers kunskapsniva
respektive betyg ( Selberg, 2001, SOU 1999:93).

Vi har inte funnit nagra belagg for att det forhaller sig sa. Avsaknaden av en positiv
samvariation mellan elevers paverkansmojligheter (som vi matt det) och
betygsniva galler i stort sett for alla &mnen. Vi har inte heller funnit ndgon positiv
samvariation mellan elevers kunskaper om politik, ekonomi och globala
forhallanden och deras paverkansmojligheter.

Detta skall dock inte ses som att ett 6kat elevinflytande inte betyder sarskilt
mycket. Sa ar det inte. Eleverna vill ha mer inflytande i skolan, t ex Gkade
mojligheter att paverka vad och hur de skall studera. Det bor de fa av flera olika
anledningar, inte minst for att detta har betydelse for elevernas intresse for ett @amne
eller ett kunskapsinnehall. Vad som har pavisas ar att man kan ifragasatta axiomet
att ett okat elevinflytande leder till battre kunskapsprestationer och hdgre betyg.
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Elevernas politiska intresse.

Valforskningen har visat att medborgarnas politiska intresse har stor betydelse for
deras deltagande i politiska aktiviteter, valdeltagande och tilltro till det politiska
systemet. Den goda demokratin forutsatter ett brett medborgerligt deltagande
(Holmberg & Oscarsson. H., 2004).

Vilka forutsattningar finns det for ett framtida omfattande deltagande? En indikator
pa detta kan vara att se pa NU-elevernas intresse for politik.

Vi stallde denna fraga: Hur intresserade ar du av politik?

Tabell 6.
Elevers intresse for politik (procent, n=1860).

Andel procent
Inte alls intresserad 27
Inte sérskilt intresserad 35
Ganska intresserad 29
Mycket intresserad 9
Totalt 100 procent

Om dessa siffror ar hoga eller 1aga beror pa vad man jamfor med. | jamfoérelse med
svarsprocenten pa en likalydande fraga i NU92 sa har det politiska intresset okat
bland elever i arskurs 9. | Civic-projektet stalldes fragan Jag &r intresserad av
politik™ till elever i ar 9 samt i gymnasiet, arskurs 3. | ar 9 instamde 24 procent av
eleverna i pastaendet (svarsalternativen "haller absolut med”, "haller med™) och 38
procent av gymnasieeleverna (Skolverket 2001, Skolverket 2003).

Svarsalternativen ar inte desamma i var undersokning men i jamforelse med Civic-
eleverna i grundskolan tycks NUO3-eleverna ha ett ganska starkt intresse for
politik.

Detta bekréftas ytterligare vid en jamforelse med det politiska intresset bland de
yngsta véljarna (aldersgrupperna 18-24 ar). I NU-undersokningen ar andelen elever
som svarar "mycket” eller "ganska intresserad” hogre an i aldersgrupperna 18-24
ar. Denna valjargrupp har ett genomsnitt pa 32 procent utifran matningar under
perioden 1994-2002 mot NU03-elevernas 38 procent (Holmberg & Oscarsson. H.,
2004).

Vara data bekréftar den bild som valjarforskarna funnit. Unga manniskor ar
intresserade av politik och samhéllsfragor. Detta kan ses som en bra forutsattning
for ett framtida brett medborgerligt deltagande.
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Det som ocksa ar viktigt med elevers politiska intresse ar att ett sadant framjar
andra demokratidimensioner. Det finns t ex ett mycket starkt samband mellan
elevers politiska intresse och deras kunskaper om politik och demokrati. Ju starkare
intresse, desto hogre vérden har eleverna pa vara kunskapsindex pa dessa omraden.
Detsamma géller for attityder till demokratiska varden och beredskapen att agera
deltagardemokratiskt i framtiden. Ju starkare politiskt intresse, ju storre &r
sannolikheten att eleverna har positiva vardegrundsattityder och desto sannolikare
ar det att de anser att de kommer att agera som deltagardemokrater i framtiden.
Dessa samband kommer att redovisas narmare i analyskapitlet (kapitel 8).

Elevernas deltagardemokratiska traning

Den tredje deltagaraspekten behandlar elevers mojligheter att i skolan fa traning i
deltagardemokrati.

For att elever skall kunna utveckla medborgerliga, demokratiska
deltagarkompetenser, sa bor de fa en sadan traning. Det kan gélla hur man fattar
beslut pa ett mote och hur man leder ett mote. Men ocksa traning i
opinionsbildande aktiviteter som att t ex skriva inséandare.

| elevenkaten stalldes nagra fragor som avsag att mata elevernas
deltagardemokratiska traning.

Eleverna fick fragor om hur ofta de fatt en sadan traning under de tre senaste
skolaren.

Tabell 7.

Elevers deltagardemokratiska traning under de senaste tre skoléren (ar 7-9),
(procent, n= 2230-2259).

En Engang Engangi En
Aldrig  eller ett per manaden gangi  Totalt
par ganger termin veckan procent
Fatt lara mig hur man 55 25 11 6 3 100
gor nar man leder ett
mote
Fatt lara mig hur man 52 27 12 7 3 100

gor nar man fattar
beslut pa ett mote

Fatt vara med och ta 43 27 19 8 3 100
fram gemensamma
regler i klassen

Fatt lara mig hur man 28 30 23 15 4 100
skriver en tidnings-
artikel

Fatt lara mig hur man 35 29 20 13 3 100
gor nar man skriver en
inséndare
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Svarsprocenten dr sa anmarkningsvard lag betraffande mer regelbunden
demokratitraning, att man kan misstanka att eleverna missuppfattat fragan. De kan
ha tankt pa om de haft specifika traningspass for dessa aktiviteter. Det kan ocksa
vara sa att de fatt en sadan traning men inte i SO-amnena utan i t ex svenska. Men
a andra sidan &r det ungefar 20 procent av So-lararna som anger att de aldrig eller
séllan har en undervisning med dessa demokratiinslag.

Siffrorna i tabell 7 bor alltsa tas med en nypa salt. Vad vi mer sakert kan séga
utifran tabellens svarsfrekvenser ar dock att eleverna i SO-amnena i ringa
utstrackning tycks ha fatt en traning i demokrati. En deltagardemokratisk tréning
som eleverna bor fa om undervisningen skall kunna bidra till att skolan lever upp
till sitt demokratiuppdrag.

Vill eleverna paverka i samhélle?

Den fjarde komponenten i elevers deltagardemokratiska kompetens avser hur de
ser pa sina aktuella och framtida aktiviteter for att paverka i samhallet.

Vi har stallt fragor om vad eleverna har gjort for att paverka samhallsforhallanden
samt vad de kan tdnka sig gora i framtiden.

Motsvarande fragor stalldes i den nationella utvarderingen 1998 och delvis i NU
92. Nagra fragor om samhallspaverkan stalldes ocksa i Civic-undersokningen.
Mojligheter finns alltsa att jamfora elevers manifesta och latenta samhéllspaverkan
dver tid.
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Tabell 8.

Elevers faktiska och mdjliga aktiviteter for att paverka samhallsforhallanden. Procent
elever som svarat ’ja” pa fragan om de faktiskt har utfort olika handlingar samt procent
elever som svarat “’ja, absolut” pa fragan om de kan tanka sig olika méjliga handlingar i
framtiden for att paverka samhallsforhallanden, (n=1845-1859).

FAKTISK PAVERKAN MOJLIG FRAMTIDA
Procent elever som har anvant | PAVERKAN

denna kanal for paverkan Procent elever som kan tanka
Procent ja-svar sig anvanda denna kanal for

paverkan i framtiden
Procent svar “’ja, absolut”

Samtalat om samhalls-
problem 60 43

Skrivit pa protestlista/ 54 52
namninsamling

Demonstrerat 29 34

Varit aktiv pa Internet i
diskussionsgrupper 23 21

Samlat in pengar till nagon
organisation som arbetar 20 22
med samhallsfragor

Tagit kontakt med politiker eller

andra som har mycket att 17 18
séga till om

Skrivit insdndare 16 26
Gatt med i foreningar som 15 18

forsoker gora samhéllet battre

Kopstrejkat mot varor som 13 28
tillverkats med hjélp av
barn i u-lander

Blivit medlem i politiskt 13 18
ungdomsférbund
Deltagit i 10 15

olagliga protestaktioner

ROSTA (ja, absolut) 57%
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En allméan slutsats av tabellens siffror dver vad eleverna redan gjort for att paverka
samhallsforhallanden &r att eleverna i forhallandevis stor utstrackning redan prévat
olika kanaler for att fa inflytande i samhallet.

De aktiviteter som kraver minst tid och engagemang intar tatpositionerna men det
bor noteras att ungefar en tredjedel av eleverna har deltagit i demonstrationer och
ungefar var sjatte elev uppger att de har skrivit insandare, tagit kontakt med
politiker eller via ett foreningsmedlemskap forsokt paverka.

13 procent har angett ett faktiskt medlemskap i ett politiskt ungdomsférbund. Detta
ar i och for sig en lag siffra men en 6kning fran den nationella utvarderingen av
skolan 1998 da andelen var 8 procent.

D4, liksom i denna undersokning, var det fa elever som deltagit i olagliga
protestaktioner men andelen har ¢kat fran 5 till 10 procent och andelen som anger
att de kan tanka sig att delta i olagliga protestaktioner i framtiden &r sa hog som 15
procent. En mojlig forklaring till detta mer positiva synsatt pa denna typ av
samhéllsaktiviteter kan vara den uppmarksamhet som denna protestform fatt i
media de senaste aren.

En jamforelse med den nationella utvarderingen fran 1998 (ar 9)visar att NU03-
eleverna uppvisar en faktisk aktivitet som &r storre &n 1998-elevernas. En
jamforelse med den nationella utvarderingen 1992 (NU92) ar svar att gora da
svarsalternativen &r olika utformade. Tendensen &r dock klar. NU03-eleverna anger
att de har en hogre aktivitetsniva an NU92-eleverna.

Intressant att notera ar att NUO3-elevernas benédgenhet att forsoka paverka genom
kopbojkotter i framtiden ar stark (28%). Detta ar kanske ett tecken pa att ett
engagemang i samhallsfragor kommer att kanaliseras i andra former an de
traditionellt partipolitiska? Men a andra sidan ar det fler som anger att de ar med
eller kommer att ga med i ett politiskt ungdomsforbund. 1 jamférelse med
resultaten fran 1998 har en okning skett fran 8 till 13 procent betraffande aktuellt
medlemskap och fran 8 till 18 procent betraffande potentiellt medlemskap.

Samhallsutvecklingen under de senaste 10 aren tycks ha inneburit ett ckat faktiskt
samhéllsengagemang bland eleverna i ar 9 och en 6kad benéagenhet att agera i
faktisk handling utifran detta engagemang.
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Vilka ar de potentiellt aktiva samhallsmedborgarna?

Eleverna ar potentiellt aktiva samhallsmedborgare dven om det maste inge en viss
oro betréaffande det framtida valdeltagandet att endast knappt 60 procent av
eleverna anger att de med sékerhet kommer att résta i framtiden.

Ett aktivitetsindex har bildats utifran elevernas svar pa 15 olika téankbara framtida
aktiviteter. Det visar att ungeféar 30 procent av eleverna kan tanka sig delta i 7 eller
fler aktiviteter for att paverka samhallsforhallanden.

En korrelationsanalys (Pearson’s r) visar dessa samvariationer
med aktivitetsindexet (rangordnade efter sambandens styrka).

r-varde
Intresse for &mnet samhéllskunskap  .455
Politiskt intresse 427
Betyg i samhallskunskap 373
Betyg i SO 314
Faktakunskapsindex, politik 227
Kon (flickor) 213
Foraldrars utbildningsniva 205

Styrkan i sambanden avseende elevernas faktiska aktiviteter for att paverka ar i
stort sett desamma som for “framtida aktivitet. Detta stimmer mycket val med
Civic-undersokningen. Ju béttre kunskaper, desto storre &r bendgenheten att svara
positivt pa fragorna om framtida deltagande i olika medborgaraktiviteter
(Skolverket 2001, Skolverket 2003).

Elever som &r intresserade av samhéllskunskap och politiskt intresserade utgor en
grupp som i stor utstrdckning ar framtida deltagardemokrater. Det bOr observeras
att elever med ett starkt intresse for politik och samhéllskunskap oberoende av
foraldrarnas utbildningsniva i stor utstrackning ar potentiella deltagardemokrater.
Intresse kompenserar alltsa delvis for social bakgrund.

Det som kan viacka en viss forvaning ar att eleverna trots den magra
deltagardemokratiska traningen i skolan anger en relativ hdg faktisk
deltagaraktivitet. Det som ocksa ar forvanande ar att sambandet mellan att paverka
i skolan (matt i form av upplevd mdéjlighet att paverka innehallet i undervisningen)
och bendgenheten att paverka samhallsforhallanden &r sa svagt( r=0.98). En allmén
uppfattning ar annars att om eleverna far majlighet att paverka i skolan sa sker
ocksa en socialisation som innebar att eleverna ocksa fostras till aktiva
samhallsmedborgare. Vi har inte funnit nagra belagg for att det forhaller sig sa
utifran de matt vi anvant for att mata elevernas mojligheter att paverkan i skolan
och i samhdllet. Resultaten fran NU92 och den nationella utvarderingen 1998 visar
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en likartad bild. Vi kan har citera vad som skrevs i rapporten fran 1999,
"Tillstandet i varlden”.

Vi har ingen direkt forklaring (till avsaknaden av sambandet paverka i skolan och
paverka i samhallet, min anm) utan kan endast konstatera att det inte tycks finnas
en sjalvklar koppling mellan deltagaraktivitet i skolan och i samhallet. Skolans
demokratiska, participatoriska betydelse har kanske Overvarderats? Elevernas
socialisation till aktiva samhallsmedborgare sker kanske i forsta hand utanfor
skolan?”” (Skolverket 1999, s 146).

Sammanfattning — elevers deltagande och engagemang

| skolan skall eleverna fostras till aktiva, demokratiska medborgare. Det skall bl a
ske genom att eleverna far paverka olika forhallanden i skolan. Men det far
eleverna i liten utstrackning. En jamforelse med resultaten fran utvérderingarna
1992 och 1998 visar visserligen att elevernas inflytande éver hur de far arbeta har
okat men inflytandet Gver innehallet och proven ligger till mycket stor del i
lararnas hander.

Eleverna tycks fa en mycket begransad deltagardemokratisk traning i skolan. Trots
detta sa framtrader i vara data en bild som innebér att eleverna ar mer politiskt
intresserade och aktiva for att paverka samhallsforhallanden an vad tidigare
nationella utvarderingar visat. Elevernas forhallandevis starka politiska intresse och
engagemang visar sig i att eleverna i ganska stor utstrdckning redan anvander olika
kanaler for att paverka samhallsforhallanden. Eleverna ar ocksa potentiellt aktiva
samhéllsmedborgare. En majoritet av eleverna anger att de i framtiden kommer att
anvanda sig av olika kanaler for att paverka. Att i framtiden rosta i de politiska
valen ar dock inte sjalvklart for en stor grupp elever. Att ga med i politiska
ungdomsférbund staller sig eleverna tveksamma till. De allra flesta elever (85%)
ser inte olagliga protestaktioner som ett medel for att paverka
samhallsforhallanden.

Det finns stora variationer i elevernas demokratiska deltagande och engagemang.
De potentiellt aktiva samhallsmedborgarna &r i foérsta hand flickor som har
foréldrar med eftergymnasial utbildning och som har goda kunskaper om
demokrati och politik. Elever med ett starkt intresse for politik och
samhallskunskap ar ocksa i sarskilt stor utstrackning potentiellt aktiva
deltagardemokrater och detta galler oberoende av social bakgrund, métt som
foraldrarnas utbildningsniva. Om eleverna i skolan far ett dkat intresse for politik
och samhallskunskaper sa Okar sannolikheten att deras potentiellt aktiva
medborgarskap forstarks.

En ofta framford uppfattning ar att om eleverna far mojlighet att paverka i skolan
sa kommer de senare i livet att ocksa delta och paverka i samhallet. Sa enkelt &r det
inte.
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Vi har inte funnit nagot positivt samband mellan elevernas syn pa sina méjligheter
att paverka i skolan och deras vilja att paverka i samhéllet.
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6 Den samtalsdemokratiska dimensionen

Det samtalsdemokratiska (deliberativa) perspektivet &r den tredje dimensionen i
begreppet elevers demokratiska kompetens.

1. Kunskapsdimensionen 3. Den samtalsdemokratiska dimensionen
-elevernas mojligheter att trana
(Politik och demokrati) samtalsdemokratiska fardigheter

elevernas klassrumsklimat

2. Deltagar-och engagemangs- 4. Attityddimensionen
dimensionen (redovisas i nésta avsnitt)

Vi har tidigare behandlat kunskaps-och deltagardimensionen och &r nu framme vid
att behandla den samtalsdemokratiska. Den innefattar dels hur eleverna ser pa sina
mojligheter att fa trana kommunikativa, deliberativa fardigheter, dels elevernas
upplevelser av att i ett dppet och respektfullt klassrumsklimat fa utveckla en
samtalsdemokratisk kompetens.

Faktoranalys pavisar tva skilda dimensioner som kan ses som goda
operationaliseringar av begreppet samtalsdemokratisk kompetens. De tva
dimensionerna kan ses som forutsattningar for att utveckla och férdjupa andra
aspekter av elevernas demokratiska kompetens. Ar dessa forutsattningar goda sé ar
vart antagande att detta framjar elevernas kunskaper om demokrati och deras
positiva attityder till demokratiska varden. Vi provar ocksa antagandet att elevers
samtalsdemokratiska kompetens inverkar positivt pa elevernas skolprestationer.

Den ena dimensionen som faller ut vid faktoranalys bendmns har ”kommunikativ
fardighetstraning”. | den dimensionen innefattas elevernas svar pa tre fragor:
e elevernas uppfattningar om i vilken utstrackning de under de tre senaste
skolaren fatt trana sig i att sétta sig in i vad andra tycker och tanker
e elevernas syn pa om de under dessa tre skolar fatt traning i att argumentera
for sin uppfattning
e elevernas syn pa i vilken utstrackning de under de tre aren fatt diskutera hur
de skall vara mot varandra i klassen

Den andra dimensionen som faller ut vid faktoranalys bendmns
klassrumsklimat”. | den ingar sex fragor som speglar relationer i klassrummet;
e tva fragor speglar elevernas uppfattningar om i vilken utstrackning lararna
respekterar elevernas asikter och tar deras asikter pa allvar

a7



e tva fragor ger elevernas syn pa om de anser klassrumsklimatet 6ppet och
positivt
e tva fragor ger elevernas syn pa i vilken utstrackning lararen ger eleverna den
tid och det stdd de dnskar
| den fdljande resultatredovisningen ges forst en deskriptiv bild av elevernas svar
pa de olika fragorna som innefattas i de tva samtalsdemokratiska dimensionerna.
Vidare belyses vilka elevgrupper som har ”hdga” respektive ”laga” varden pa dessa
dimensioner.

Elevernas mojligheter att i skolan utveckla samtalsdemokratisk kompetens

Eleverna fick fragan:
Hur ofta har du fatt gora foljande i undervisningen under de tre senaste
skolaren?

Tabell 9.
Elevers kommunikativa fardighetstraning, (procent, n= 914-917)

Enellerett En gang En gang i Engangi Totalt,
Aldrig par gdnger per termin méanaden  veckan  procent
Tréna mig
att tala for 21 24 18 24 13 100
det jag
tycker och
tanker
Trénamig i
att sétta 23 27 22 17 11 100
mig in i vad
andra
tycker och
tanker
Diskutera
hur vi skall 21 32 24 17 6 100
vara mot
varandra i
klassen

| den samtalsdemokratiska demokratimodellen innefattas att ett demokratiskt
forhallningssatt utvecklas genom samtal och argumentation samt att deltagarna i en
diskussion stravar efter att satta sig in i andras tankar och perspektiv.

Enligt de procentsiffror som redovisas i tabell 9 sa ar det mycket daligt stallt i
skolans So-undervisning med en sadan demokratitraning. En av fem elever uppger
att de aldrig fatt en sadan traning under de senaste tre skolaren. Ungefar halften av
eleverna anger att de aldrig eller endast vid nagot enstaka tillfalle fatt denna
tréning.
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Siffrorna dr sa anmarkningsvarda att man maste beakta hur eleverna kan ha
uppfattat fragorna. Eleverna kan ha uppfattat dem som att de skall ange huruvida
de haft speciella traningspass pa dessa omraden. Detta skulle kunna forklara de
laga svarsfrekvenserna.

Lararna har fatt samma fragor. Deras bedomningar ligger betydligt hogre. Av So-
lararna dr det ndrmare var tredje som uppger att de regelbundet (varje
vecka/manad) tranar eleverna hur de skall vara mot varandra i klassen. Ungeféar
halften anser att de tranar eleverna att argumentera for sin asikt varje vecka (19%)
eller varje manad (30%).

Men det bor ocksa ndmnas att var femte So-larare uppger att de aldrig eller endast
ett par ganger under skolaren 7-9 gett eleverna en sadan traning. Detta kan vara en
annan delforklaring till de hdga "aldrig” eller sallan-svaren” som redovisas i tabell
9.

Bilden ar alltsa splittrad. Men sammantaget, utifran larar- och elevsvaren pa dessa
fragor, sa ar det ingen dverdrift att pasta att den faktiska verkligheten ligger mycket
lang ifran styrdokumentens krav och visioner att

"Skolan skall strava efter att varje elev befaster en vana att sjalvstandigt formulera
standpunkter ... "lara sig lyssna, diskutera, argumentera(Lpo 94).

Elevers klassrumsklimat

Skolan skall strava efter att varje elev befaster en vana att sjalvstandigt formulera
standpunkter ... "lara sig lyssna, diskutera, argumentera, och anvénda sina
kunskaper som redskap for att formulera och préva antaganden och Iésa problem,
reflektera Over erfarenheter och kritiskt granska och vérdera pastaenden och
forhallanden” (Lpo 94).

Samtal, diskussion och argumentation liksom ett Oppet samtalsklimat &r
nyckelbegreppen i den samtalsdemokratiska modellen. | skolans styrdokument
betonas vikten av att eleverna utvecklar argumentationsfardigheter och att de lar
sig att kritiskt granska och vérdera pastaenden och forhallanden. Undervisningen
skall vara 6ppen for att skilda uppfattningar fritt kan féras fram. Enligt Englund
kan det deliberativa samtalet ses som skolans viktigaste demokratiska redskap.
’Jag menar att skolan i betydligt hogre grad &n i dag bor ge utrymme inom olika
verksamheter och amnen for deliberativ argumentation dar kunskap och varden ar
sammanflatade” (1 Jonsson, Roth (red). 2003, s 70).

| vilken utstrackning ger skolan utrymme f6ér argumentation och en fri 6ppen debatt
dar larare och elever i ett positivt samtalsklimat later olika meningar och perspektiv
komma fram?

| elevenkaten i samhallskunskap stalldes ett antal fragor som tillsammans utgor ett
matt pa elevers syn pa i vilken utstrackning de ges utrymme for deliberativa samtal.
Vi har bendmnt denna operationalisering av det deliberativa begreppet som
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“klassrumsklimat”. Denna dimension har som tidigare namnts tagits fram med
hjélp av faktoranalys.

Tabell 10.

Upplevt klassrumsklimat (procent, n=909-919)

PASTAENDE Stimmer Stammer Stammer Stammer Totalt
mycket ganska  ganska  mycket  procent
bra bra daligt daligt

Mina synpunkter 27 49 17 7 100

och forslag tas pa

allvar av lararen

Nar vi diskuterar 46 41 10 3 100
frdgor som man

kan ha olika asikter

om, respekterar

lararen allas asikter

Klassrumsklimatet 25 50 18 7 100
ar oppet for

elevernas

synpunkter

Jag far den hjalp 41 44 12 3 100

jag behover i
samhéllskunskap

Ldararen har tid om 42 43 12 3 100
jag undrar 6ver

nagot i

samhéllskunskap

Samhallskunskap 22 52 22 4 100

ar ett amne dar
eleverna hjélper
varandra

Resultaten i tabellen Gverensstimmer med de fran Civic-studien (Skolverket,
2001). Eleverna upplever i mycket hog grad ett positivt klassrumsklimat dar de
oppet kan och vagar fora fram sina asikter. So-lararen tycks respektera eleverna
asikter och synpunkter till mycket stor del och ger eleverna stod och hjalp. Lararen
tar eleverna pa allvar och tycks verkligen ge dem tid for samtal och diskussion .

Pojkar upplever i storre utstradckning &n flickor ett positivt klassrumsklimat. Det
kan kanske forklaras av att de tar for sig mer an flickor i diskussioner i klassen.
Elever som sjdlva invandrat har ocksa hdga varden pa klassrumsindexet. Det &r
begripligt utifran att dessa elever sannolikt i manga fall upplever stor frihet och
Oppenhet i relationer i klassrummet i jamforelse med tidigare skolerfarenheter i
hemlanderna.

Det finns en stark positiv samvariation mellan upplevt klassrumsklimat och elevers
syn pa sina mojligheter att paverka undervisningen. Samvariationen ar ocksa
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ganska stark med betyget i samhéllskunskap. Detta innebér alltsa att ju béttre
klassrumsklimat, desto sannolikare ar det att eleverna presterar battre matt i betyg
men ocksd pa olika kunskapsomraden, som t ex demokratikunskaper, vilket
kommer att redovisas i den avslutande analysen.

Léararens betydelse i detta sammanhang kan inte nog understrykas. Nar relationerna
ar bra mellan larare och elever och nar eleverna for stod och hjélp av lararen samt
upplever att deras asikter respekteras av lararen, da skapas ett positivt
klassrumsklimat. Ett klimat som i sin tur frdmjar bra prestationer och ger positiva
demokratieffekter. Englund har uttryckt lararens betydelse sa har;

Lararens avgorande roll kan inte nog understrykas. Det handlar saledes om att
kunna skapa diskursiva situationer dar en gemensam grund l&ggs, en grund som
samtidigt ger utrymme for och pavisar skilda synsatt i en anda av respekt for de
skilda synsatten” (Englund, 2004, s 64).

Olika elevgruppers samtalsdemokratiska kompetenser

Tva olika index har skapats. Ett for elevernas kommunikativa fardighetstraning och
ett for elevernas klassrumsklimat. Indexen baseras pa de fragor som ingar i
respektive samtalsdemokratiska dimension.

| det foljande redovisas olika elevgruppers vérden pa dessa index (de gar fran O till
100). Fragan ar: Vilka elevgrupper uppvisar "hoga” respektive "laga” vérden pa de
tva indexen?

Diagram 1.
Olika elevgruppers medelvéarden pa ett index ”"kommunikativ
fardighetstraning”

100
an
a0
0
o A7
T i EE ez
40
il
20
10
I:l T T T T
Alla elever S0-elever, Fajkar Flickor S 0-elever,
betyg MYG betyg GG

Kommentar: Indexet har konstruerats utifran elevernas svar pa tre fragor., "argumentera”,

"diskutera i klassen”, “trana att satta sig in i vad andra tycker” (se fragorna i tabell 9)
Indexet har varden fran 0 till 100. (n= 2214-2232)
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Huvudresultatet ar att det & mycket sma skillnader mellan olika elevgruppers
kommunikativa traningsmojligheter.

Det finns t ex inga skillnader mellan olika etniska elevgrupper. Det finns inte heller
nagra skillnader mellan elevgrupper vars foraldrar har olika utbildningsnivaer.

De signifikanta skillnader som finns avser kon och betygsniva. Elever med hoga
So-betyg (MVG) uppger i storre utstrackning att de far kommunikativ traning an
elever med laga So-betyg (G eller 1G).

Som ocksa framgar av diagram 1 sa har pojkar hogre medelvérden &n flickor. Detta
ligger i linje med andra resultat som visar att pojkar tar for sig mer an flickor i
diskussioner i klassrummet.

Det finns tva elevgrupper som har signifikant hogre medelvarden dn det
genomsnittliga.

Det ar for det forsta elever som far ett enda, samlat So-betyg, dvs elever som har en
SO-integrerad undervisning. Dessa elever anger att de far kommunikativ
fardighetstraning oftare an elever som har ren dmneslasning (medelvérdet 48 mot
vardet 40). En So-organiserad undervisning tycks alltsa beframja kommunikativ
fardighetstraning.

Den andra elevgruppen med ”hdga vérden” &r elever som anger att de &r mycket
intresserade av politik. Deras medelvarden ligger i niva och nagot 6ver So-
elevernas. Detta resultat ar inte forvanande. Ar en elev mycket intresserad av
politik sa ser nog eleven till att det blir mycket diskussion och argumentation i
klassrummet!

Vilka elevgrupper upplever i forsta hand ett positivt klassrumsklimat?

Olika elevgruppers varden pa det index som skapats utifran elevernas svar pa de
sex fragor som ingar i begreppet “klassrumsklimat”, visar att det & mycket sma
gruppskillnader. Nagra medeltalsskillnader mellan olika etniska grupper och
mellan konen finns inte. Elevers sociala bakgrund (matt i form av foéréldrarnas
utbildningsniva) inverkar inte heller pa hur elever upplever sitt klassrumsklimat.

De elever som skiljer ut sig (liksom pa den kommunikativa dimensionen) ar elever
som har So-organiserad undervisning. Det genomsnittliga indextalet &r 69. Elever
med ett enda So-betyg har vardet 76. Det dr nagot hogre an for de elever som har
So-undervisningen organiserad som &mneslasning.

Vi kan alltsd konstatera att SO-organisation av undervisningen tycks beframja en
deliberativ pedagogik i stérre utstrackning an en ren &mnesorganiserad.

Sammanfattning - elevers samtalsdemokratiska kompetens

Vi har ocksa funnit att ett positivt klassrumsklimat med mojligheter till ett fritt
meningsutbyte har positiva samband med elevernas upplevelse av att kunna
paverka undervisningen, deras kunskaper om och forstaelse av demokrati samt inte
minst deras aktiva samhallsengagemang. Dessa samband géaller ocksa for variabeln
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“kommunikativ fardighetstrdning” men dessa samband &ar mycket svagare &n
sambandet klassrumsklimat och ”"hdga demokrativarden”.

De skoldebattorer och forskare som héavdar betydelsen av att utveckla den
delibrativa dimensionen i skola och undervisning (Englund, 2004, Premfors
&Roth, 2004) far stod av vara emiriska data.

Det finns ett starkt positivt samband mellan upplevt “klassrumsklimat” och
elevernas prestationer pa de kunskapsomraden vi studerat (politik, ekonomi,
globala fragor) och ocksa deras positiva vardering av demokratin. Om den
deliberativa dimension utvecklas i skolan far detta positiva effekter for att
utveckla elevernas demokratiska kompetens och frdmja deras inlarning. Det som
maste uppmarksammas ar att eleverna far valdigt sma mojligheter att i
undervisning fa  trdna  argumentation och andra  kommunikativa
demokratifardigheter.
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7 Elevernas attityder i vardegrundsfragor och
till demokratiska rattigheter

Det finns gemensamma demokratiska grundbultar for de tre demokratimodellerna
som vi hittills behandlat. Hit hor medborgarnas uppslutning kring gemensamma
demokratiska normer och spelregler, vilka ocksa finns uttryckta i skolans
vardegrund. Hit hor ocksa respekt for de grundlagsskyddade demokratiska fri-och
rattigheterna.

Dessa gemensamma grundstenar anges i skolans styrdokument, tex i skollagen,
"verksamheten i skolan skall utformas i Overensstammelse med grundldggande
demokratiska varderingar" (Skollagen lkap, 2 och 9 8). | laroplanen (Lpo 94)
stadgas vidare, "det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund™" samt att;
"Skolan har en viktig uppgift nar det galler att férmedla och hos eleverna férankra
de grundlaggande véarden som vart samhéllsliv vilar pa".

Eleverna asikter om demokratiska fri-och réattigheter

Demokratin bygger pa principen om icke-diskriminering. Varje medborgare skall
kunna utnyttja sina demokratiska fri-och rattigheter och maste darmed respektera
att &ven andra och oliktdnkande medborgare har samma majligheter.

Ett demokratiskt dilemma ar om samhaéllet skall tilldta partier, organisationer eller
sammanslutningar som vill avskaffa demokratin. Ett annat dilemma &r om
rasistiska organisationer eller personer med antidemokratiska asikter skall omfattas
av asikts- och foreningsfriheten. Ett antal fragor stalldes i elevenkaten om
demokrati som avser att belysa elevernas asikter i dessa fragor.

Tycker du att personer med extrema asikter (nazism, stravan efter vapnad
revolution etc) ska fa lov att.... (procent, n=1836-1859)

Tabell 11.
Elevernas asikter om demokratiska fri-och rattigheter (procent, n= 1828-1859)

Ja Nej Vet inte Totalt procent

halla offentliga moten for att varva

nya medlemmar? 24 65 11 100
vara larare i grundskolan? 18 73 9 100
gora militartjanst? 47 40 13 100
sprida sitt budskap genom bocker? 45 42 13 100
rosta i de allmdnna valen? 67 23 10 100
bilda politiska partier? 33 54 13 100

En mycket stor del av eleverna ger svar som visar att de vill inskrdnka de
grundlagsstadgade, demokratiska asikts-yttrande-och foreningsfriheterna. Tva av
tre elever kan visserligen tanka sig att personer med “extrema asikter” skall fa rosta
i allméanna val men tre av fyra elever anger att sadana personer inte skall fa vara
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larare i grundskolan. Fyra av tio elever vill inskrdnka den fria opinionsbildningen
och nagot 6ver halften anger att de vill forbjuda “extremister” att bilda politiska
partier.

De grundlagsstadgade demokratiska rattigheterna ar alltsa langt ifran sjalvklara for
manga av eleverna. Detta dr ett sétt att tolka tabellens siffror. En annan tolkning
kan helt enkelt vara den att tabellens siffror speglar elevernas misstro eller negativa
attityder mot personer med hogerextrema och/eller vansterextrema asikter.

Det bor observeras att eleverna tycks ha ganska bestamda asikter i de fragor vi
métt. Endast ca en av tio elever anger svarsalternativet "vet ej”.

Elevernas asikter om asikts-och demonstrationsfriheterna har matts med hjalp av
foljande tva fragor.

Tabell 12.
En talare som haller foredrag pa din skola borjar sdaga rasistiska saker. Ni
elever bor da (procent, n=1821-852).

hindra honom att tala fardigt 28%
lata honom tala fardigt och sedan saga emot honom 61%
vet inte 11%
100 procent

De som kommer maskerade till en demonstration bor

hindras fran att delta i demonstrationen dver huvud taget 34%
tillatas att delta i demonstrationen sa lange de

inte gor nagot olagligt 55%
vet inte 21%

100 procent

Procentsiffrorna i tabell 12 indikerar att en knapp majoritet av eleverna accepterar
den grundlagsstadgade asikts-och demonstrationsfrineten. Eleverna omfattar dock
sannolikt dessa varden i storre utstrackning &n &ldre grupper. |
medborgarundersokningen 1997, liksom i valjarundersokningar under 1990-talet,
visade det sig att ungefér nio av tio véljare ville férbjuda rasistiska organisationer
och lika manga ansdg att personer som tillhdrde rasistiska eller hdgerextrema
grupper inte skulle fa undervisa inom det allmanna skolvasendet. Tva av tre ville
forbjuda grupper som man sjalv tyckte illa om att halla offentliga demonstrationer.
En stor majoritet av den vuxna befolkningen uppger alltsa att de grundlagsstadgade
fri-och réttigheterna bor inskrankas (Petersson, et al., 1998).

Elevernas attityder nar det galler dessa demokratiska réttigheter ar en spegling av
vuxensamhallets. Valjarnas attityder i grundldggande demokratiska fri-och
rattigheter ligger vél sa langt fran regeringsformens stadganden som elevernas
attityder ligger langt fran skolans styrdokument.
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Vilka elevgrupper slar i forsta hand vakt om de demokratiska fri-och
rattigheterna?

Ett additativt index har bildats utifran de sex fragor som efterfragar elevernas
asikter om personer med extrema asikter (nazism, stravan efter vapnad revolution
etc) skall fa omfattas av asikts-och yttrandefriheten.e

Flickor ar mindre benagna att acceptera personer med extrema politiska asikter &n
pojkar. Sambanden mellan grad av acceptans och foraldrarnas utbildningsniva &r
svagt negativt, vilket hdr betyder att elever vars foraldrar har hég utbildning har
mindre grad av acceptans an elever vars foraldrar har lag utbildning. Det ar ocksa
en negativ samvariation mellan acceptans och betyg respektive kunskapsniva. Den
innebédr att ju battre betyg en elev har och ju djupare kunskaper om demokrati
eleven har, desto mindre bendgen &r han eller hon att acceptera personer med
extrema asikter. Elever med ett starkt intresse for politik har mer forstaelse och
acceptans av demokratiska fri-och rattigheter an elever med ett svagt politiskt
intresse.

Elevernas asikter om grundlaggande varden i skolans styrdokument
Ett antal fragor stalldes i NU-understkningen som avsag att belysa i vilken
utstrackning eleverna omfattar vissa attityder som ocksa speglas i skolans vérdegrund.
’Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén, samt solidaritet med svaga och
utsatta ar de varden som skolan skall gestalta och férmedla™ (Lpo94, skolans
vardegrund och uppdrag).

Det ar inte helt enkelt att operationalisera begreppet "véardegrund”. Nedanstaende
fragor ar ett forsok men det ar inte sjalvklart att dessa fragor ar en bra
operationalisering av begreppet. Darfér bor tolkningen av elevernas uppslutning
kring skolans vardegrund utifran procentsiffrorna i tabell 13 ske med viss
forsiktighet.

Eleverna fick besvara dessa fragor:

* En reliabilitetsanalys visar att de sex frdgorna bildar en endimensionell skala (Cronbach’s alfa .83).
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Tabell 13.
Tycker du att féljande saker ska vara tillatna i Sverige? (procent, n= 1824-1859).

Ja Nej Vet inte Totalt
Dddsstraff for mord 29 63 8 100
Homosexuella larare
i skolan 61 31 8 100
Pornografiska filmeri TV 43 41 16 100
Att mén och kvinnor har
olika rattigheter 20 75 5 100
Att utvisa invandrare som
begatt grova brott men
som har
svenskt medborgarskap 56 31 13 100
Att muslimer bygger
moskéer 46 38 16 100

Att tvinga arbetsgivare att ge
man och kvinnor lika 16n
for lika arbete 80 14 6 100

Utifran den bild som framtrader i tabellens siffror sa aterstar valdigt mycket i
skolans uppdrag for att forankra grundldggande tolerans-och solidaritetsvarden hos
eleverna.

Eleverna stéller i stor utstrackning upp pa skolans och samhallets jamstéalldhetsmal.
| Gvrigt uttrycker en majoritet av eleverna i sina svar asikter och attityder som till
stor del gar stick i stdv med varden som kan sagas inga som element i skolans
vardegrund.

Manniskolivets okréankbarhet &r en pelare i vardegrunden men dodsstraff for mord
bor tillatas uppger narmare var tredje elev. Solidaritet med svaga och utsatta ar en
annan vardepelare. Men var tredje elev svarar att homosexuella larare inte ska fa
arbeta i skolan. Svenska medborgare med invandrarbakgrund som begatt grova
brott skall kunna utvisas anger mer &n 50 procent av eleverna. Toleransen mot
muslimer som vill bygga moskeéer tycks vara mycket lag.

Siffrorna i tabell 13 speglar ett problem for skolan men det kan i forsta hand ses
som ett samhallsproblem. Eleverna har inte mer negativa attityder till svaga och
utsatta grupper an den vuxna svenska befolkningen. | Demokratirddets méatningar
1997 var andelen som accepterade homosexuella larare i grundskolan ocksa 61
procent. Installningen till dodsstraff for mord liksom om muslimer ska tillatas
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bygga moskéer var ungefar densamma som i NUO3. Eleverna (till 6vervagande del
flickorna) tar avstand fran pornografiska filmer i TV i ungefar samma utstrackning
som den vuxna befolkningen. Att wutvisa svenska medborgare med
invandrarbakgrund som begatt grova brott ar eleverna nagot mer emot an éldre
generationer (Petersson, et al., 1998).

Det &r alltsd inte enbart skolan som har langt kvar for att realisera
vardegrundsideal. | det svenska samhéllet tycks det finnas ganska starka
stromningar som gar starkt emot idealet om det goda, toleranta och solidariska
medborgarskapet.

Vilka elever sluter i forsta hand upp kring vardegrunden?

Det ar i forsta hand flickor. De omfattar i mycket storre utstrackning &n pojkar de
aspekter av skolans vardegrund som vi behandlat. Elever vars foraldrar har
eftergymnasial utbildning omfattar ”vérdegrundsattityderna” mer &n elever som har
foréldrar med forgymnasial utbildning.

Elevers mojligheter att paverka undervisningen, deras klassrumsklimat samt deras
kunskapsniva, matt i betyg och som kunskaper om demokrati, har ett starkare
samband med vardegrundsattityderna &n foraldrarnas utbildningsniva. Detta ar ett
viktigt resultat, da det visar att skolan kan ha stor betydelse for att internalisera
skolans vérdegrundsattityder hos eleverna. Om eleverna tillagnar sig fordjupade
demokratikunskaper, trivs i sin skola och kan paverka undervisningen sa Okar
ocksa sannolikheten for att mer toleranta attityder skall kunna utvecklas. Elevers
intresse for politik samvarierar med “vardegrundsattityder” pa sa satt att ju starkare
politiskt intresse, desto starkare uppslutning kring skolans véardegrund som vi matt
den.

Sammanfattning - elevernas attityder till demokratiska rattigheter

och i vardegrundsfragor

Demokratiska fri- och rattigheter &r grundbultar i samtliga av de tre
demokratidimensioner som har behandlats i den tidigare redovisningen. Dessa
varden ar ocksa skolans. De betonas sarskilt i skrivningarna om skolans
vardegrund. Att forankra och internalisera demokratiska varden ar enligt mangas
uppfattning det viktigaste i skolans demokratiuppdrag (Andersson 2001, Orlenius,
2001).

De grundlagsstadgade demokratiska rattigheterna, som tex asikts-och
foreningsfrinet for “extremister”, ar langt ifran sjalvklara. Flickor tycks acceptera
dessa vérden i mindre utstrackning &n pojkar. Det bor dock noteras att vara data
indikerar att eleverna i NUO3-undersokningen omfattar dessa vérden i minst
samma utstrackning som medborgarna i allménhet.

Elever vars foréldrar har hog utbildning har lagre grad av acceptans mot politiska
"extremister” dn elever vars foraldrar har 1ag utbildning. Ju béattre betyg en elev har
och ju djupare kunskaper om demokrati eleven har, desto mindre bendgen &r han
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eller hon att acceptera personer med extrema asikter. Elever med ett starkt politiskt
intresse har storst acceptans mot extrema grupper och/eller ”extremister”.

Eleverna stéller i stor utstrackning upp pa skolans och samhallets jamstéalldhetsmal.
| 6vrigt omfattar en stor grupp elever asikter och attityder som till stor del gar stick
i stdv med varden som kan sagas inga som element i skolans vardegrund.

Skolan kan ha stor betydelse for att internalisera vérdegrundsattityder bland
eleverna. Om eleverna tillagnar sig fordjupade demokratikunskaper och ges
mojlighet att paverka undervisningen, sa okar ocksa sannolikheten for att mer
toleranta attityder i linje med skolans vérdegrund skall kunna utvecklas. Detta kan
ocksa ske genom att stimulera elevers politiska intresse. Ju starkare politiskt
intresse en elev har, desto sannolikare ar det att han eller hon accepterar de
grundlagsstadgade  demokratiska  réttigheterna  liksom de  tolerans-och
solidaritetsvarden som anges i skolans vardegrund.
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8 Elevers demokratiska kompetens — en sammanfattande
oversikt

| detta kapitel sammanfattas resultaten med avseende pa elevers demokratiska
kompetens. Detta begrepp avser som vi tidigare redovisat;

o elevernas kunskaper om politik och demokrati

¢ elevernas deltagande och engagemang

o elevernas samtalsdemokratiska kompetens

e elevernas attityder till demokratiska varden
For samtliga demokratidimensioner har additativa index bildats. De &r basen for de
samvariationer som beraknats mellan samtliga variabler som ingar i de fyra
dimensionerna. Sambandsmatten redovisas i bilaga 2.
| den fortsatta redovisningen fokuseras fragan - Vad bor skolan i forsta hand satsa
pa for att i storre utstrackning realisera sitt demokratiuppdrag?

Kunskapsdimensionen

Resultaten avseende elevernas kunskaper om och forstaelse det svenska politiska
systemet och demokratin visar foljande:

Elevernas kunskaper om politiska val och den politiska processens aktérer och
procedurer ar daliga. Kunskapsnivan ar ungefar i niva med NU92-undersokningens
resultat.

De flesta elever forstar och accepterar den demokratiska majoritetsprincipen. Nar
eleverna far besvara en fraga om vad som ar bra och daligt for demokratin speglar
deras svar att de i stort sett uppvisar en relativ god forstaelse av demokratins
grundprinciper. Demokrati ar for de flesta elever ett styrelseskick och ett satt att
fatta beslut. Fa elever problematiserar eller relativiserar demokratibegreppet.

Den ”goda demokratin” for eleverna ligger i linje med den traditionella,
valdemokratiska demokratimodellen. Flickor har djupare kunskaper om politik och
demokrati an pojkar. Elever vars foraldrar har eftergymnasial utbildning har béattre
kunskaper an elever vars foréldrar har férgymnasial utbildning.

Skolans roll

Skolan bor satsa mer pa att ge eleverna en fordjupad, forstaelseinriktad kunskap
om demokrati och politik eftersom detta leder till ett starkt stod for demokratin. Det
finns ocksa ett starkt samband mellan ett positivt klassrumsklimat och
uppslutningen for demokratin. Skolan kan spela en viktig roll for att framja en
positiv demokratisyn och forstaelse av de demokratiska processerna om eleverna i
skolan far uppleva 6ppna och fria relationer till lararna och dar skilda asikter
diskuteras och respekteras i ett positivt klassrumsklimat.

Deltagardimensionen

Eleverna anger att de har ganska sma mojligheter att paverka
undervisningsprocessen. | jamforelse med NU92 har eleverna dock fatt ett ckat
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inflytande over vilka arbetsformer de kan vilja. De far ocksd delta mer i
planeringen av undervisningen. Deras inflytande Over vad de skall studera &r
begrénsat och deras inflytande 6ver laromedel och prov ar mycket begrénsat.
Detsamma galler deras mojligheter att i skolan fa trana deltagardemokratiska
fardigheter som t ex motesteknik och opinionsbildning.

Elevernas intresse for politik och samhallsfragor &ar starkare an vad tidigare
nationella utvarderingar visat och ligger i niva med de yngsta véljargrupperna (18-
24 ar).

Eleverna &r potentiellt aktiva samhéallsmedborgare. En stor del av eleverna har
redan provat pa att anvanda olika kanaler for att paverka samhallsforhallanden. En
majoritet av eleverna anger att de i framtiden avser att anvanda olika kanaler for att
paverka. Endast en liten minoritet dr beredd att anvanda olagliga protestaktioner.
Detta resultat framkom ocksa i tidigare nationella utvarderingar under 1990-talet. |
ovrigt visar resultaten att NU03-eleverna har en faktisk och potentiell aktivitetsniva
som &r hogre an vad som framkommit i tidigare nationella utvarderingar.

Att ett Okat elevinflytande i undervisningen fostrar framtida aktiva
deltagardemokrater ar langt ifran en sjalvklarhet. Vi har i denna undersokning,
liksom i tidigare, inte funnit nagot positivt samband mellan att paverka i skolan och
bendgenheten att paverka i samhallet.

Skolans roll

Skolans betydelse for elevernas socialisation till aktiva samhéllsmedborgare tycks
inte vara i niva med den sociala bakgrundens betydelse. Men skolfaktorer spelar
roll. Vara data visar att ju battre kunskaper om demokrati och politik (och intresse
for politik och samhallskunskaper), desto storre ar sannolikheten att eleverna far
okad beredskap att aktivt delta for att paverka samhallsforhallanden. Ett positivt
klassrumsklimat dér eleverna har goda relationer med lararna och dar de méts med
respekt i diskussioner beframjar ocksa ett framtida aktivt medborgarskap.

Den samtalsdemokratiska dimensionen

Flera skoldebattérer anser att det deliberativa samtalet ar skolans viktigaste
demokratiska redskap.

| denna rapport har deliberationens betydelse analyserats utifran begreppet
"klassrumsklimat™.

Resultaten visar att eleverna i mycket stor utstrackning upplever ett positivt
klassrumsklimat. Daremot far eleverna mycket sma mdjligheter att i skolan
utveckla samtalsdemokratiska kompetenser som t ex argumentation och att trdna
sig i att satta sig in i andras tankar och perspektiv.

Skolans roll

Om den samtaldemokratiska dimensionen i skolan forstarks sa dkar sannolikheten
att elevernas kunskaper om demokrati och positiva attityder till det demokratiska
systemet starks. Det finns ocksa ett positivt samband mellan klassrumsklimat och i
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vilken utstrackning eleverna anser att de kan paverka, dels i undervisningen, dels i
samhéllet.

Vara empiriska data ger stod for manga skoldebattorers uppfattning. Om den
deliberativa dimensionen fordjupas i skolan och i undervisningen, sa fordjupas
ocksa elevernas demokratiska kompetens och elevernas larande framjas.

Attityder till demokratiska varden

De grundlagsstadgade demokratiska rattigheterna ar langt ifran sjalvklara bland
eleverna. Flickor anser i mindre omfattning dn pojkar att “extremister” skall
omfattas av asikts-och foreningsfrineten. Elever vars foraldrar har lag utbildning
har hogre grad av acceptans mot “extremister” an elever vars foéraldrar har hog
utbildning. Ju béttre betyg en elev har och ju djupare kunskaper om demokrati
eleven har, desto mindre bendgen ar han eller hon att acceptera att personer med
extrema asikter omfattas av férenings-och yttrandefriheten.

Eleverna staller i stor utstrackning upp pa skolans och samhallets jamstéalldhetsmal.
| 6vrigt omfattar en stor grupp elever asikter och attityder i toleransfragor som till
stor del gar stick i stav med de varden som kan sdgas inga som element i skolans
vardegrund.

Skolans roll

Skolan kan ha stor betydelse for att internalisera vérdegrundsattityder bland
eleverna. Om eleverna tillagnar sig fordjupade demokratikunskaper sa okar ocksa
sannolikheten for att mer toleranta attityder skall kunna utvecklas. Sadana positiva
"vardegrundsattityder” samvarierar ocksa med elevers syn pa sitt klassrumsklimat
och deras intresse for samhallsfragor. Ett positivt klassrumsklimat dar eleverna
intresse for samhallsfragor utvecklas har positiva effekter for elevernas attityder i
vardegrundsfragor.

En fordjupad analys

| bilaga 3 redovisas den regressionsmodell som anvénts for att fa en mer ingaende
kunskap om vilken roll skolan och undervisningen kan ha for att fordjupa elevernas
demokratiska kompetens i forhallande till icke-skolfaktorer som t ex kon, etnicitet
och elevernas sociala bakgrund.*

Utfallet av denna analys visar att pa fyra av de fem beroende variablerna i
regressionsmodellen, som relateras till elevernas demokratiska kompetens
(kunskaper om demokrati, paverkan i skolan, paverkan i samhallet samt
klassrumsklimat), sa spelar skolfaktorer en nagot storre roll an icke-skolfaktorer
(kon, etnicitet, foraldrars utbildningsniva och foréaldrars syn pa skolan). Undantaget

* Med hjalp av multipel regressionsanalys far vi reda pa den sjalvstandiga effekten av en viss egenskap for
variationen pa en beroende variabeln med kontroll for alla andra variabler som ingar i
regressionsmodellen. Regressionsanalysen ger alltsa besked om en egenskap som t ex “intresse for amnet”
har nagon effekt dven oberoende av t ex foraldrarnas utbildningsniva.

63



ar vardegrundsattityderna. Dar spelar skolan en obetydlig roll i forhallande till
icke-skolfaktorer. Kon och foraldrarnas utbildning har den absolut storsta effekten,
vilket hér betyder att flickor och elever med hdgutbildade foraldrar har mycket mer
positiva vardegrundsattityder &n pojkar och elever vars foraldrar har férgymnasial
utbildning.

Eleverna ar barare av samhallets positiva och negativa varderingar och det ar svart
for skolan att till nagon storre del forandra internaliserade varderingar fran
foréldrar och andra socialisationsagenter utanfor skolan.

Skolan spelar stor roll for att férdjupa elevernas demokratiska kompetens.

Av skolfaktorerna &r det elevernas intresse for samhallskunskap/So-amnena som
har den absolut storsta effekten for att utveckla denna kompetens, sérskilt da
kunskaperna om demokrati. Men lararna spelar ocksa stor roll.
Regressionsanalysen visar att om So-l&raren kan stimulera och engagera eleverna
sa har detta en sjalvstandig effekt for ett positivt klassrumsklimat och for att framja
elevernas mojligheter att kunna paverka i skolan.

Effekterna av olika bakgrundsfaktorer pa de beroende variablerna kanns igen fran
den tidigare resultatredovisningen. Flickor &r de som i forsta hand sluter upp kring
skolans vardegrund och detta galler alltsa oberoende av foraldrarnas
utbildningsniva, etnicitet och de andra bakgrundsvariabler. Foréaldrarnas
utbildningsniva har storst effekt nar det galler elevernas kunskaper om demokrati
och elevernas beredskap att paverka i samhallsfragor.

Intresse kompenserar for social bakgrund

Om vi for in ”politiskt intresse” som forklaringsvariabel i regressionsmodellen
visar det sig att elevers sjalvuppskattade politiska intresse har en stark sjalvstandig
effekt pa de variabler som innefattas i begreppet elevers demokratiska kompetens.
Den multivariata analysen visar att elevers politiska intresse har storre effekt pa
deras demokratiska kompetensvéarden an social bakgrund (métt som foraldrarnas
utbildningsniva). Elever med ett starkt intresse for politik kombinerat med ett starkt
intresse for samhéllskunskap/So &r en elevgrupp som har sarskilt hoga
demokrativarden.

Den statistiska analysen visar alltsa att om skolan och undervisningen stimulerar
elevernas intresse for politik och samhallsfragor sa har detta stor betydelse for att
fordjupa elevernas demokratiska kompetens.

Konklusion — skolans demokratiuppdrag och elevers demokratiska

kompetens

Satter vi in vara resultat i ett kontextuellt, samhalleligt perspektiv, sa kan vi sdga att
medborgarna inte lever upp till de ideal som uttrycks i olika demokratiteorier och
skolan och eleverna lever inte heller upp till de demokratiideal som uttrycks i
skolans styrdokument. Men dessa forhallanden innebér inte nagon kris for vart
demokratiska system. En stor majoritet av valjarna ar ndjda med hur den svenska
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demokratin fungerar. Den svenska formen av demokrati har ett starkt
medborgarstod nar det galler idealen och principerna &ven om det finns ett minskat
stod for demokratins institutioner och demokratins aktorer som tex partier och
politiker. Vid en internationell jamforelse framstar dock den svenska demokratin
som “den goda demokratin” (Holmberg 1999, Petersson, et al., 2001).

Dessa resultat fran en rad valjar-och medborgarstudier ligger i linje med NUO03-
resultaten. Det stora flertalet elever stéller i stor utstrackning upp pa demokratins
grundprinciper och ideal. Det finns inget i vart datamaterial som tyder pa att
demokratin kommer att forsvagas nar NUO3-eleverna gar in i den vuxna
medborgarrollen.

Utifran skolans demokratiuppdrag, uttryckt i skolans mal, sa finns det dock brister.
Det ar daligt bestallt med elevernas mojligheter att paverka undervisningsprocessen
och eleverna far lite  utrymme for att trdna  demokratiska
kommunikationsfardigheter som t ex motesteknik och argumentation. Elevernas
attityder i vardegrundsfragor ar langt ifran de normativa stadgandena i skolans
styrdokument.

Ett annat forhallande som bor uppmarksammas ar elevernas laga kunskapsniva
betraffande det politiska systemets funktioner och processer. Detta innebér inte en
rekommendation att satsa dannu mer pa den traditionella undervisningen om hur
Sverige styrs. Mer av samma sak ger sannolikt ett daligt resultat. Har maste
undervisningen fa en utformning som berér och utmanar eleverna. Detsamma
géller betraffande elevernas kunskaper om grundldggande ekonomiska begrepp. En
viktig ingrediens i det demokratiska medborgarskapet ar att medborgarna har
kunskaper om vardagliga ekonomiska begrepp. Men det &ar daligt bestallt med
dessa kunskaper. Var tredje elev anger att de inte vet eller forstar innebdrden av
begrepp som inflation, konjunktur, BNP och marknadsekonomi (se bilaga 4 for en
redovisning av elevernas svar pa olika ekonomifragor).

Trots denna morka bild sa visar vara resultat ocksa att skolans demokratifostran ar
ganska framgangsrik for att reproducera ”den goda demokratin™.

En stor majoritet av eleverna forstar och har positiva attityder till grundlaggande
demokratiska principer. Eleverna &r i stor utstrackning intresserade av politik och
engagerade i samhdllsfraigor. De flesta elever &r potentiellt aktiva
samhallsmedborgare. De allra flesta tar avstand fran personer eller grupper med
hoger eller vénsterextrema asikter. Eleverna kan, vill och vagar argumentera,
diskutera och ifragasatta. De lar sig detta i ett positivt klassrumsklimat med en
engagerad larare som respekterar elevernas asikter.

Skolan och undervisningen spelar en viktig roll i den politiska, medborgerliga
demokratisocialisation. Vara resultat visar att denna betydelse framst galler att
utveckla den deliberativa demokratidimensionen via det goda samtals-och
klassrumsklimatet.
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Hur skall skolan och undervisningen utformas for att fordjupa elevernas
demokratriska kompetens? Det kan givetvis ske pa manga olika sétt och nagra
reflektioner ges i nasta kapitel. Vad denna studie framst visar &r betydelsen av tva
forhallanden som de flesta pedagoger redan vet.

Det ena &r vikten av att ta tillvara och fordjupa elevers intresse for samhéllsfragor
och politik. Det andra &r att larare och elever gemensamt bidrar till att skapa en
positiv  klassrumsmiljo. Den framgangsrika demokratiska fostran borjar i
klassrummet och det &r i positiva och respektfulla relationer mellan larare och
elever som elevers demokratiska kompetens i férsta hand utvecklas.
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9 Didaktiska reflektioner

Vilken demokratisyn har larare?

Bernmark-Ottosson (2005) redovisar i sin avhandling om lararstuderandes
demokratiuppfattningar ett par undervisningssituationer. De kanner jag val igen
fran mina manga lektionsbesok som lararutbildare.

Den ena situationen ar da en lararstuderande i samhéllskunskap under sin
gymnasiepraktik konfronterades med en mycket duktig elev som deklarerade att
han tog avstand fran “demokratin”. Eleven forklarade att han anslot sig till de
fascistiska idealen och att det nu i arskurs tre i gymnasiet var dags att deklarera
detta.

Lararstudenten upptackte da, mycket smartsamt, att hans kunskaper inte var
tillrackliga for att argumentera for och emot skilda synsatt. Han klarade helt enkelt
inte av att argumentera for demokratins ideal och principer.

Den andra undervisningssituationen, som beskrivs i avhandlingen, dar nar en
lararstuderande skall forklara begreppet demokrati. Han forklarar det med hjalp av
modeller som bestod av tomma fyrkanter och pilar mellan dem. Gymnasieeleverna
fick fylla i ord som statschef, parlament, folk, regering samt dra pilar i olika
riktningar. Ldrarstudenten anvande de modeller han lart sig under de teoretiska
studierna i statskunskap. | undervisningen i gymnasieklassen anvandes modellerna
utan narmare diskussion av dess innebord och utan nagra kopplingar till elevernas
erfarenheter och vardag. Bernmark-Ottosson skriver. ’En del gymnasieelever larde
sig antagligen modellerna utantill, men vilken inlarning hade skett?”” (Bernmark-
Ottosson, s 11-12).

Exemplen ovan ar utgangspunkten for min forsta didaktiska reflektion.*

Lararnas kunskaper om och forstaelse av  demokrati liksom deras
demokratiuppfattningar far konsekvenser for hur eleverna kommer att forsta
begreppet demokrati. Undervisningen blir sannolikt olika om lararen ser demokrati
som idé eller verklighet eller om l&raren ser demokrati som deltagardemokrati eller
som ett styrelseskick och satter likhetstecken mellan demokrati och den svenska
valdemokratiska modellen. Undervisningen far givetvis ocksa olika utfall om
demokrati ses som beslutsform eller livsform.

Bernmark-Ottosson fann i sin studie att lararstuderande i stérre utstrdckning &n
pol.mag-studerande uppfattade demokrati som att i institutionaliserade former
kunna paverka den politiska beslutsprocessen. Lararstuderande var mer inriktade
pa att ge positiva omdomen om den svenska valdemokratiska formen. Pol.mag-
studerandes demokratisyn 1ag mer at det kritiskt och aktiva, deltagardemokratiska

* Mina reflektioner i detta avseende ligger helt i linje med Bernmark-Ottossons synpunkter som
de presenteras i hennes avhandling.
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hallet. De hade ocksa en demokratiuppfattning som var mer inriktad pa att férdjupa
demokratin och inte enbart bevara den ”"goda” svenska representativa demokratin.

Den fraga man kan stalla utifran Bernmark-Ottossons studie ar om blivande larare i
sin demokratiundervisning vid universiteten far den teoretisk grund som behdvs for
att klara av en diskussion med elever som forfaktar antidemokratiska uppfattningar.
"Detta vacker fragan om var i utbildningen den kritiska diskussionen fors om
larares (demokrati) uppdrag. Vilka kunskaper skall foras vidare och hur skall
larare forhalla sig till dem? Utbildas larare i syfte att uppréatthalla systemet- den
svenska formen av demokrati?”” (Bernmark-Ottosson, s, 245).

Vad bor lararen fokusera i demokratiundervisningen?

En demokratiundervisning som kan skapa goda forutsattningar for eleverna att
forsta och lara sig, ar att utga fran den fenomenografiska didaktikens syn pa
larande.

Larande &r alltid larande av ndgot och detta larande bestdr av kvalitativa
forandringar av satt att forsta detta "nagot”. Det innebér t ex att man lar sig att se
olika sidor hos en sak (i ett begrepp som demokrati) eller att se flera aspekter.
Utifran ett variationsteoretiskt perspektiv bor lararen fokusera undervisningen om
och for demokrati pa olika innebdrder av demokratibegreppet och vad som ar de
principiella (kritiska aspekterna) skillnaderna mellan olika demokratiuppfattningar
(Marton & Both, 2000).

Ett satt att framja demokratilarandet ar, utifran denna syn pa larande, att lararen
forklarar och diskuterar olika demokratimodeller (som t ex den valdemokratiska,
deltagardemokratiska och samtalsdemokratiska) och stéller de olika synsétten mot
varandra och betonar vad som dr de principiella fdreningspunkterna och
skiljelinjerna. | demokratiundervisningen maste alltsa lararen vara medveten om att
det finns olika satt att uppfatta demokrati, savéal bland elever som bland
demokratiteoretiker.

Yt-och djupinlarning

Min andra didaktiska reflektion handlar ocksa om hur elever lar sig ett innehall.

| den hér studien har vi visat att eleverna har daliga kunskaper om det svenska
politiska systemet samtidigt som de sannolikt fatt mer undervisning pa omradet
under ar 9 an pa andra kunskapsomraden i samhallskunskap. En forklaring till den
daliga inlarningseffekten kan vara elevernas satt att forhalla sig till sitt larande.

| fenomenografi anvands begreppen yt-och djupinlarning. Ytinldarning star for ett
larande som innebar fokus pa att aterge och memorera nagot, tex en text.
Djupinlarning innebér att den studerande ser larande som att forsoka forsta
innebdrd och mening i ett budskap (Marton & Both, 2000).

Yt-och djupinriktade studiemonster &r andra begrepp som handlar om hur en
studerande ser pa sitt larande. Vid ett ytinriktat studiemonster satsar den studerande
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pa att lara sig till provet eller laxforhoret. Detta kan t ex innebdra att en elev lar sig
en text utantill for att vid ett testtillfalle kunna rabbla upp det som memorerats. En
elev som har ett svagt intresse for ett kunskapsomrade tex hur Sverige styrs,
tillagnar sig ofta ett ytinriktat studiemonster.

En elev med ett djupinriktat studiemonster forsoker finna forstaelse och personlig
mening i studierna. Eleven forsoker integrera ny kunskap med en tidigare och &r
oftast intresserad av det innehall som skall laras (Lander, 1996).

Bernmark-Ottosson fann i sin studie att saval lararstuderande som pol.mag-
studerande med ett ytinriktat studiemonster hade en demokratiuppfattning som lag i
linje med den bevarande, traditionella svenska valdemokratin. Studenter med ett
djupinriktat studiemoénster hade en mer kritisk, reflekterande, deltagardemokratisk
syn. De ville i storre utstrdckning &n studenter med ett ytinriktat studiemonster
aktivt paverka beslut och de var mer kritiska till den valdemokratiska modellen.

| So-undervisningen behandlas ofta, enligt min erfarenhet, det svenska politiska
systemets funktionssatt och andra demokratifragor utifran ett ytinriktat
studiemonster. Darfor blir ocksa de bestdende lareffekterna magra. Ett mer
djupinriktat larande och studiemonster maste uppmuntras av ldrarna. En
undervisning som ger tid och utrymme for att tex diskutera olika
demokratiuppfattningar och dar elevernas erfarenheter av makt, inflytande och
paverkansmajligheter blir ett viktigt inslag i undervisningen. Och kanske viktigast:
Att prov om demokrati och politik utformas pa ett sadant satt att djup-och
forstaelseinriktade studiemonster premieras.

Prov har en mycket stark styrande effekt och vet eleverna att det kommer manga
enkla faktafragor om institutioner, procedurer och aktérer pa ett prov om det
svenska statsskicket, sa lar sig sakert manga elever dessa fakta for att sedan snabbt
glomma vad de lart sig.

Det ar kanske viktigt att eleverna kan svara pa en fraga om hur manga ledamoter
det finns i den svenska riksdagen men mer utmanande fragor ar tex; "Varfor finns
det en riksdag i Sverige?” "Vem &r den bra for?” ”Vad angar riksdagen oss i
klassen?”. ”Vad skulle handa om riksdagen forsvann?” ”Varfor &r x och inte y
statsminister?” ”Vad &r en bra statsminister?”

| bilaga 1 finns elevenkaten om demokrati i teori och praktik och héar finns kanske
fragor och uppgifter som kan anvandas for att vitalisera demokratiundervisningen.
Det kan ju ocksa vara intressant for en So-larare att ta reda pa hur hans eller hennes
ar 9-elever besvarar olika enkatfragor for att sedan jamfora utfallet med det som
redovisas i denna rapport.
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Mot en deliberativ didaktik!

Den tredje och avslutande didaktiska reflektionen &r kopplad till den
samtalsdemokratiska dimensionen.

Vi har funnit att en framgangsrik demokratisk fostran borjar i klassrummet och det
ar i positiva och respektfulla relationer mellan larare och elever som elevers
demokratiska kompetens framst utvecklas.

Vara empiriska resultat ligger i linje med Englunds uppfattning att deliberativa
samtal bor utvecklas i undervisningen eftersom detta framjar larande och fordjupar
elevernas demokratiska kompetens (Englund, 2004). Vara resultat ger ocksa stod
for Englunds antagande att en 6kad satsning pa deliberativa samtal i skolan skulle
kunna stdrka andra aspekter av demokratin och inte minst ett aktivt, deliberativt
deltagande i samhallet.

Hur ser da den "goda” demokratiundervisningen ut sett utifran ett deliberativt
didaktiskt perspektiv?

Grundtanken i en deliberativ didaktik &r att tydliggora skilda synsatt, tex
betraffande demokratibegreppet, och att argument for och emot de skilda
uppfattningarna diskuteras ingaende. | detta avseende ar likheterna stora med den
fenomenografiska didaktikinriktningen.

| den deliberativa didaktiken fokuseras dock mer diskussionens betydelse och
denna diskussion skall syfta till att deltagarna i samtalet kommer Overens eller att
de kommer fram till en slutsats betraffande det problem eller den situation som
diskuteras, t ex ett demokratiskt dilemma.

Forstaelse och respekt for andras uppfattningar ar andra centrala ingredienser i den
deliberativa pedagogiken och har har lararen en mycket stor betydelse. Det &r
lararen som har huvudansvaret att skapa forutsattningar for “det goda samtalet”.
Vara resultat visar att de flesta elever anser att deras So-larare har denna férmaga
och att de respekterar elevernas asikter och later allas asikter komma fram.

| det deliberativa samtalet, boér enligt Englund, konfliktdimensionen i olika
samhallsfragor lyftas fram och konsekvenser av skilda synsatt eller perspektiv
maste diskuteras. | en sadan deliberativ didaktik ar det ocksa viktigt att auktoriteter
och traditionella uppfattningar ifragasatts. ’Denna komponent i det deliberativa
samtalet vilar pa den viktiga forutsattningen att skolan ar ett offentligt rum dar
pluralism har foretrade. Detta innebar exempelvis att varderingar och synsatt som
var och en bar med sig hemifran eller fran den miljé som varit av betydelse, genom
skolan lyfts ut i och konfronteras med andra i den offentliga sfar som skolan kan
utgéra” ( Englund, 2004, s, 65).

Englund menar ocksa att de stallningstaganden och perspektiv som kommer fram i
det deliberativa samtalet relateras till ett samhalleligt sammanhang, dvs till de
skilda synsatt och varderingar som forekommer i olika fragor i samhéllet i stort.
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Som jag uppfattar Englunds deliberativa samtalsdidaktik, sa menar han att skolans
deliberativt inriktade demokratiundervisning bor fokusera pa att de samhallsfragor,
som framfor allt behandlas i skolans So-undervisning, skall synliggora skilda
synsatt, perspektiv och intressekonflikter. Det handlar om att i tex
demokratiundervisningen belysa att demokrati inte enbart innebar en
beslutsprocess och ett visst statsskick utan demokrati handlar ocksd om makt,
vanmakt, gruppintressen, konflikter och skilda vardegrunder. De vérderingar och
synsatt som eleverna har med sig fran livet utanfor skolan skall diskuteras,
ifragasattas, pluraliseras och relativiseras.

Jag haller med Englund om att samhallsundervisningen i allméanhet och
demokratiundervisningen i synnerhet bor ha denna inriktning eftersom en sadan
undervisning kan fordjupa elevernas intresse for samhallsfragor och politik. Och ett
sadant intresse har ju, som vi tidigare redovisat, en mycket stor betydelse for att
framja elevernas kunskaper om demokrati och politik liksom deras forstaelse av
demokratins principer och inte minst deras vilja att paverka i samhallet.

| en sadan demokratiundervisning ar lararens roll mycket betydelsefull.” Det
handlar dels om att ldararen framjar ett positivt klassrumsklimat men ocksa att
lararen staller de relevanta fragorna om t ex demokrati i teori och praktik. Sadana
fragor ar det inte sarskilt latt att fa intressanta diskussioner om i en traditionell
frontalundervisning. De relevanta, synvandande, fragorna vécks bast, enligt min
erfarenhet, nar eleverna far diskutera och argumentera utifran fallstudier samt
utifran véarderingsovningar och dilemmauppgifter. Undervisning om och for
demokrati maste dartill givetvis kopplas till elevernas konkreta livsvarld i
narmiljon.”®

Englund menar att deliberativa samtal eller deliberativ didaktik ocksa innefattar en
undervisningssituation dar eleverna kan genomfdra deliberativa samtal utan nérvaro av larare. Denna
uppfattning kan jag instamma i men knappast eleverna. Nar vi stallt fragan till eleverna: ”Nar anser du att
du lar dig bast” sa kommer uppfattningen “nar lararen berattar och forklarar” pa tredje plats av 8 olika
alternativ. Se nésta kapitel.

“*Material med  demokratiska  fallstudier — och  varderingsdvningar  finns pa  bla
www.DemokratiAkademin.se, www.tidningeniskolan.se, dilemmadvningar finns i religionsenkaten i
NUO03, ga till www.mah.se/muep/so-utv. Varderingsévningar med relevans for demokratiundervisningen
finns i bocker som forfattats av bl a John M Steinberg och Katrin Byréus.
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10 So-elevers larande

| det hér avslutande kapitlet skall vi satta in skolans demokratiundervisning i ett
storre So-perspektiv genom att redovisa hur So-elever ser pa sin undervisning och
diskutera hur deras kunskaper om omvarlden kan fordjupas.® Har fokuseras de
viktigaste faktorerna som kan forklara variationerna i elevernas larande och
prestationer. Det som uppmarksammas ar;

e elevernas forhallningssatt till larande

e so-undervisningens organisation

e so-lararnas betydelse for elevernas larande

e konsskillnader

So-elevernas forhallningssatt till larande

Eleverna fick fragan. Nar anser du att du lar dig bra? Eleverna hade nio olika
alternativ att ta stallning till. Frdmst kom alternativet ”nér jag &r intresserad av det
vi jobbar med” och alternativet "nar jag far valja vad jag vill jobba med”. Darefter
foljer "ndr lararen berattar och forklarar”, foljt av diskussioner i klassen och i
grupp. So-eleverna anser att de lar sig minst bra nar de skriver av fran tavlan och
nér de soker information med hjélp av datorn. Den inre motivationens betydelse for
larandet &ar enligt elevernas uppfattningar viktigare &n den yttre och flertalet elever
anser att ensamarbete vid datorn ger sma lareffekter. (Giota 2001, Sanderoth 2002,
Alexandersson & Runesson 2003, Alexandersson & Limberg, 2004).

Statistisk analys pavisar tva olika dimensioner nar det galler So-elevernas
forhallningssatt till larande i skolan. Innehallet i den ena dimensionen kan ses som
ett sjalvstandigt forhallningssitt till larande. Har ingar de elever som anser att de
lar sig bast nar de sjalva far vélja ett innehall som intresserar dem och som de far
diskutera i helklass eller i grupp. Dessa elever har en lag prioritering av mer
passiva eller anpassade larformer som t ex att skriva av fran tavlan, laxlasning och
ensamarbete vid datorn.

Elevernas syn pa nar de lar sig bast paverkar deras skolprestationer. De elever som
prioriterar ett sjalvstandigt larande har hdgre betyg an de elever som har ett mer
anpassat forhallningssatt. Flickor har som grupp ett mer sjalvstandigt
forhallningssétt an pojkar.

Var analys visar ocksa att elever som har ett sjalvstandigt forhallningssatt betonar
mycket mer &n andra grupper (frdmst pojkar) att prov i férsta hand boér mata
forstaelseinriktad kunskap, t ex att forsta orsakssammanhang, dra slutsatser samt
motivera sina standpunkter. Elever med ett anpassat forhallningssatt betonar

* Det har kapitlet ar i stort sett identiskt med det avslutande kapitlet i rapporten ”Elevers syn pa
globala forhallanden och framtiden”(Oscarsson. V., 2005). Se ocksa den samlade So-rapporten
fran NUO3-projektet, (Skolverket 2005).
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mycket mer vikten av att prov skall mata att de last pa laxan och att de kan det som
lararen skrivit pa tavlan.

Olika forhallningssatt till arbetssatten

| de nationella utvarderingarna av grundskolan 1992 och 1995 var det helt
dominerande arbetsséttet helklass-/frontalundervisning (Skolverket 1993, Svingby
1997). Fortfarande géller att det vanligaste arbetssattet, enligt So-eleverna, ar att
lararen pratar och eleverna sitter och lyssnar. Men diskussioner i helklass liksom
grupp- och projektarbeten ar nagot vanligare an 1992. Det enskilda arbetet &r det
arbetssétt som okat mest.

Var analys visar att eleverna kan delas in i tva grupper med skilda preferenser for
olika arbetssatt. Den ena innefattar en grupp elever, framst flickor, som prioriterar
grupparbeten och storre arbeten eller projekt.

Den andra gruppen, framst pojkar, prioriterar arbetssatten; “sitter och lyssnar och
lararen pratar” samt “lararen pratar och staller fragor, enskilda elever svarar”. Man
kan beteckna de tva preferenserna som aktivt respektive passivt forhallningssatt
till arbetsséatten.

Nar det galler elevernas forhallningssatt till larande fann vi ett sjalvstandigt

och ett anpassat. Eleverna ger alltsa uttryck for antingen ett sjalvstandigt eller ett
anpassat forhallningssitt till larande samt ett aktivt eller passivt forhallningssatt till
arbetssétten 1 So-undervisningen. Det finns vidare elever som ger uttryck for ett
sjalvstandigt forhallningssatt till larande i So, men som foredrar passiva arbetssatt.
Elever som utrycker ett forhallningssatt till larande, som vi betecknat anpassning,
kan i sin tur foredra aktiva arbetssétt.

| matrisen (se nasta sida) redovisas elevernas fordelning pa de olika varianterna av
forhallningssétt och preferenser.
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FORHALLNINGSSATT

LARANDE
sjalvstandigt  anpassat
) 1 3
aktivt 30% 27%
FORHALLNINGSSATT 2 4
ARBETSSATT 28 % 15%
passivt

Kommentar: Matrisens procentsiffror bygger pa elevernas varden (0-1) pa tva dikotoma
variabler,”larande” resp “arbetssatt”. Aktiva arbetssatt innefattar de elever som vill ha mer av
grupparbeten och projektarbeten. Passivt arbetssatt innefattar de elever som vill ha mer undervisning dar
lararen pratar och staller fragor och eleverna lyssnar. Sjélvstandigt larande betyder att eleverna anser att
de lar sig bast nar de sjalva far valja stoff som intresserar dem och nér de far diskutera. Anpassning i
forhallande till larande innebar att eleverna anser att de lar sig bast nar de forbereder sig for prov, laser
laxor samt nar de skriver av det som lararen skriver pa tavlan. (n=5773-5882)

Ungefar en tredjedel av eleverna ger i sina svar uttryck for ett mycket aktivt
forhallningssatt till So-undervisningen. Det betyder att de vill ha mer av aktiva
arbetssatt och att de anser att de lar sig bast nar de sjalvstandigt valjer innehall och
arbetssatt. Dessa elevers forhallningssatt motsvarar ruta 1 i matrisen.

En av tre elever har alltsa en syn pa larande som ligger i linje med skolans
styrdokument och som &r i samklang med etablerade teorier om larande

(Marton & Both, 2000, Laursen, 2004).

Ungefér en av sju elever (15 %) kan karaktériseras som mycket passiv. Det ar de
som finns i matrisens ruta 4. Detta géller saval larandet som arbetsformerna. Dessa
elever, framst pojkar, anser att de lar sig bast av lararledd, traditionell undervisning
och de vill ha mer av en sadan undervisning.

En intressant elevgrupp ar den, som vill ha mer av aktiva arbetsformer men

som anda ger uttryck for ett anpassat forhallningssatt till larande, (ruta 3,

27 % av eleverna). De anger att de lar sig bast genom att skriva av fran tavlan, nar
de forbereder sig for prov samt nér de laser laxor. Fragan ar varfor dessa elever
intar en osjélvstandig, skolanpassad hallning till larandet. En tankbar forklaring ar
att dessa elever visserligen foredrar att arbeta aktivt men att de vet att det I6nar sig
battre att satsa pa anpassning, da detta kan ge béttre utdelning i form av hoga

betyg.
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Vad betyder de skilda forhallningssatten?

Elever med ett sjalvstandigt forhallningssatt till larande parat med preferenser for
aktiva arbetssatt presterar battre pa flertalet av de kunskapsomraden som vi prévat
eleverna pa. Dessa elever, dvs de 30 procenten i matrisens ruta 1, har ocksa béttre
betyg i So-&mnena/So-d&mnet dn de passiva och anpassade eleverna.

De sjélvstandiga och aktiva eleverna upplever i betydligt hogre grad ett positivt
klassrumsklimat &n de andra grupperna. De har ocksa ett starkare intresse for So-
undervisningen an de passiva och anpassade eleverna.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att elevernas forhallningssatt till So-
undervisningen uppvisar en ganska stor variation, fran aktiva och sjélvstandiga
elevgrupper, till passiva och lararstyrda. Vi kan ocksa konstatera att en So-
undervisning som innefattar ett gott klassrumsklimat, ett starkt elevintresse for
samhallsfragor och inte minst ett aktivt, sjalvstandigt forhallningssatt till
undervisningen befrdmjar larande och skolprestationer.

Vad betyder organisationen av So-undervisningen?

1992 fick 12 procent av eleverna ett samlat So-betyg. 2003 fick 35 procent av
eleverna ett enda betyg i So. Dessa siffror speglar att en samordnad,
amnesintegrerad undervisning blivit allt vanligare. | dag &r So-undervisningen i
huvudsak organiserad pa tre olika sétt.

Dels &r den organiserad som renodlad &mnesundervisning med fyra betyg, dels som
en blandform mellan @mnesorganisation och So-organisation med fyra betyg.
Dértill finns en renodlad So-integrerad undervisning med ett enda So-betyg.
Ungefar en tredjedel av lararna arbetar i vardera modellen.

Hur skolan organiserar sin So-undervisning spelar roll for elevernas trivsel i
skolan, for deras larande och for deras prestationer. En analys av de tva
ytterlighetsmodellerna, ren @mnesléasning, dvs varje dmne for sig och betyg i varje
amne, kontra samordnad, integrativ med ett enda So-betyg, visar féljande:

So-organisation erbjuder ett mer varierat arbetssatt och flexiblare
laromedelsanvandning

Elever i So-organiserad undervisning har en mer varierad undervisning med
avseende pa arbetssatt och laromedelsanvandning. De har ocksa ett mer aktivt
forhallningssatt till larande och arbetsformer. Ett varierat arbetssatt ar troligen en
fordel for flertalet elever bland annat genom att elever kommer olika bra till sin ratt
I olika situationer t ex i en helklassituation, i grupp eller i enskilt arbete.
Variationen ger vidare mojligheter att utveckla flera olika kompetenser och kan
gbra undervisningen mer stimulerande och battre anpassad till olika elevers
intressen och behov. En blandning av arbetssétt kan ge eleverna tillfalle att lyssna
till lararens forklaringar och berattande, mojligheter att prova egna argument och
respektera andras liksom att soka, sammanstalla och vérdera information pa egen
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hand. Variationen kan ocksa ge eleverna mojligheter till studier av sjalvvalt
innehall.

So-organisation har langre arbetspass

En tankbar forklaring till den stérre variationen i arbetssatt i klassrum med So-
organisation &  arbetspassens  langd.  Skillnaden mellan de tva
organisationsmodellerna ar stor. Vid amnesorganiserad undervisning dominerar
arbetspass som ar 60 minuter eller kortare. De flesta larare i So-organisation anger
att de har arbetspass pa 60-80 minuter.

Elever har mer inflytande vid So-organisation

Styrdokumenten for skolan anger att elever skall ges inflytande Over
undervisningen. Mojligheterna till inflytande for elever skiljer sig mellan de tva
undervisningsmodellerna till fordel for So-organisation. Fler larare med So-
organisation anger att eleverna kan paverka bade innehall och arbetssitt.
Skillnaden blir tydlig om man ser pa andelen som angivit att eleverna "kan paverka
mycket”. Tva ganger sa manga larare i So-organisation anser att eleverna kan
paverka innehall och arbetssatt “mycket”. Skillnaden géaller ocksa elevernas
deltagande i planeringen av So-undervisningen.

Elever i So-organisation lar sig av intresse

Eleverna har svarat pa fragor om vad som driver dem att arbeta. Skillnaden mellan
de tvd modellerna ar pataglig. Att anstranga sig bara for proven foérekommer
signifikant oftare vid @mnesorganisation. Svaret ”Jag lar mig nér jag ar intresserad”
ar vanligare vid So-organisation.

Elever i So-organisation ges storre mojligheter att trana kommunikativa
fardigheter

Eleverna ges generellt sett sma mojligheter att fa trana kommunikativa fardigheter
som argumentation, motesteknik, skriva insandare, halla foredrag eller att fa lara
sig granska kallor. Elever som har en So-organiserad undervisning anger emellertid
att de far trana kommunikativa fardigheter mer frekvent an elever i
amnesorganisation.

En delforklaring till denna skillnad kan vara att elever som har undervisats i So-
organisation upplever klassrumsklimatet som mer positivt &n amneseleverna. |
“klassrumsklimat” innefattas elevernas uppfattningar om vilket stoéd och hjalp de
far fran lararen, i vilken utstrackning lararen lyssnar till elevernas asikter och
respekterar dessa samt om det ar en god stdmning i klassen.

Elever i So-organisation har hogre betyg

| dmnesrapporterna i So/samhéllskunskap redovisas att elevers intresse for ett
kunskapsomrade eller ett SO-amne samt deras upplevelse av ett positivt
klassrumsklimat har den storsta effekten (vid sidan av foraldrarnas utbildningsniva)
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for elevernas betyg och kunskapsprestationer (Oscarsson & Svingby 2005,
Oscarsson 2005b). Eleverna i So-integration har hogre véarden &n amneseleverna pa
dessa skolvariabler. Darfor borde ocksa elever i denna organisationsform prestera
béattre &n dmneseleverna.

Det gor de ocksa om vi ser till betygen som en métare pa prestationer. So-elever
har hogre betyg an &mneseleverna. Ungeféar 57 procent av eleverna med So-betyg
har de tva hogsta betygen, d.v.s. VG och MVG mot ca 50 procent av eleverna som
far amnesbetyg i So.

Pa de prestationsmatt vi tagit fram betraffande kunskaper om historiska, religiosa,
geografiska och samhalleliga forhallanden finns inte pa samma sétt nagot klart
monster. Pa vissa kunskapsomraden presterar amneseleverna battre dan So-eleverna
och pa andra forhaller det sig tvartom. Helt klart ar att det inte finns nagra belagg
for att en So-integrativ undervisning med ett enda SO-betyg skulle innebéra samre
kunskapsresultat. Sadana farhagor framférdes av @amnesforeningarna inom So-faltet
i samband med utarbetandet av So-kursplanen 2000. Resultaten visar att sadana
farhagor var éverdrivna.

Lararnas engagemang

So-lararnas trivsel i skolan och deras engagemang for eleverna och deras larande &r
den tredje faktorn som vi uppmarksammar i detta kapitel.

Senare ars motivationsforskning har alltmer betonat lararens roll for eleverna
inlarning och prestationer (Laursen, 2004, Riis, 2000).

| boken ’Den autentiska lararen med underrubriken ’bli en bra och effektivare
undervisare” menar forfattaren att en bra larare ar den som skapar engagemang
och entusiasm for larande. Den autentiska lararen har goda relationer till sina
elever, han eller hon framjar ett gott klassrumsklimat, elevernas trivs med
undervisningen da lararen respekterar deras asikter och tar eleverna pa allvar. Och
viktigast. Den autentiska lararen framjar elevernas inlarning och skolprestationer
(Laursen, 2004).

Vi har en rad olika fragor i enkaterna till So-eleverna och till So-lararna som gor
det mojligt att analysera lararengagemangets betydelse for elevernas syn pa
undervisning och lararens betydelse fOr deras prestationer.

Det Overgripande monstret ar att So-eleverna uppskattar sina larare mycket och de
flesta So-larare gillar sina elever. | ovrigt galler:

e Ju starkare eleverna upplever sin larares engagemang och han/hennes
professionella kompetens, desto starkare ar elevintresset for So-&mnena. Ett
intresse som i sin tur har en mycket stark effekt pa elevernas prestationer och
betyg.

Det ar vart att notera att elevintresset for olika So-kunskapsomraden i en del fall
forklarar en nagot stérre andel av variansen i elevernas prestationer och betyg &n
deras sociala bakgrund, matt i form av foraldrarnas utbildningsniva (jfr s 65, se
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ocksa Oscarsson, 2005). Intresse for politik och samhéllsfragor kompenserar for
social bakgrund.

e Elever som anser att deras ldrare i stor utstrdckning &r engagerade i
undervisningen har ett starkare aktivt forhallningssatt till larande och
arbetssatt an de elever som anser att deras larare inte skapar nagot storre
engagemang for undervisningen.

e Elever som upplever ett gott klassrumsklimat presterar béattre och har hogre
So-betyg an de elever som upplever klassrumsklimatet som daligt. Det ar
larare med ett starkt engagemang som i forsta hand fradmjar ett bra
klassrumsklimat.

Ett index har konstruerats som mater elevernas upplevelse av sitt klassrumsklimat.
Har ingar fragor om hur eleverna ser pa sina relationer till sin(a) So-larare, om de
anser att de far mycket stod och hjélp av lararen och om de anser att lararen
respekterar deras asikter och ger tid att diskutera fritt. \Vara analyser visar att
lararens engagemang for eleverna och undervisningen har en avgorande betydelse
for att skapa ett gott klassrumsklimat.

Pojkars och flickors syn pa undervisningen

Avslutningsvis behandlas har det fjarde omradet om So-undervisningen och
larande.

Flickor far de hogsta betygen i alla grundskolans amnen med undantag av idrott
och hélsa. De presterar ocksa béattre dn pojkar pa de flesta kunskapsomraden som
ingar i NUO3-utvarderingen. Flickor & mer motiverade for skolarbetet och mer
intresserade av studierna i de flesta &mnen. Flickor har vidare i betydligt storre
omfattning an pojkar internaliserat skolans vardegrund. De har ocksa en betydligt
mer positiv instéllning till invandring och flyktingar (Skolverket 2004, Oscarsson,
2005).

Denna generella bild galler ocksa for So-eleverna men i So-amnena é&r skillnaderna
mellan konens betyg, prestationer och motivation fér skolarbetet minst, relativt
andra dmnen. Detta redovisas i So-&mnenas &mnesrapporter (Skolverket, 2005).
Har skall vi sammanfatta konsskillnaderna relaterat till synen pa undervisning och
larande.

Overlag ar skillnaderna sma mellan pojkar och flickors upplevelse av So-
undervisningen med avseende pa trivsel och relationer till lararen. Flickor anser i
nagot storre utstrackning dn pojkar att lararen har formaga att engagera och
entusiasmera. So-ldararna anser daremot inte att det finns nagra konsskillnader med
avseende pa elevernas engagemang eller med avseende pad hur stokiga eller
motiverade eleverna ar. Pojkar anser att de kan paverka undervisningens innehall
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och arbetsformer mer dn vad flickor anser att de kan. Daremot upplever flickor
klassrumsklimatet nagot béattre &n pojkar.

Konsskillnaderna ar storre med avseende pa elevernas forhallningssatt till larande
och deras preferenser av arbetssatt. Som vi tidigare redovisat har flickor ett mer
aktivt forhallningssatt pa dessa omraden. Pojkar intar en mer passiv, mer anpassad
och kanske mer bekvam elevroll i undervisningen. Men detta galler inte
betraffande att forsoka paverka undervisningen. Da ar pojkarna mer aktiva &n
flickorna.

Undervisningens organisation samvarierar med kon

Svaren pa fragan om pojkars och flickors forhallningssétt till So-undervisningen
skiljer sig at ar beroende pa om undervisningen ar organiserad som So-integration
eller som @mneslésning.

Det generella monstret &r, att ju mer intresserad en elev ar av ett skolamne, desto
mindre laser eleven enbart for prov. Da laser han eller hon i storre utstrackning for
att innehallet ar intressant och for framtida arbete och studier.

Generellt galler vidare att oberoende av organisation laser pojkar enbart for proven
i storre utstrackning an flickor. Denna relation mellan flickor och pojkar &r ocksa
beroende av hur wundervisningen &ar organiserad. Nar flickor deltar i
amnesorienterad undervisning laser flickorna enbart for proven i nagot storre
utstrackning &n pojkarna (galler &mnena historia och geografi).

Sett 6ver alla So-amnen ar flickor nagot mer intresserade av So an pojkar. Men
detta resultat géller inte vid &mnesorganiserad undervisning. FOr de elever som haft
amnesuppdelning galler att pojkar &r mer intresserade av historia och geografi an
flickor. Religionskunskap intresserar emellertid flickor betydligt mer &n vad &mnet
intresserar pojkar oberoende av organisation. F6r samhallskunskapens del finns
inga konsskillnader med avseende pa intresset for amnet.

Det tycks som om amnesorganisation passar battre for pojkar &n for flickor. Det
motsatta tycks galla for So-organisation.

Mot en battre So-undervisning — vad gora?

So-undervisningen har det overgripande ansvaret for att eleverna far de
medborgarkunskaper som behdvs for att kunna orientera sig i en alltmer komplex
varld och for att utveckla elevernas demokratiska kompetens.

So-utvarderingen 2003 visar emellertid att maluppfyllelsen ar ganska dalig inom
So-faltet. Den ar acceptabel nar det géller kunskaper om globala foérhallanden men
elevernas kunskaper om t ex politik, ekonomi, orsaker till samhéllsférandringar
liksom forstaelsen av centrala begrepp inom religion och historia ar bristfélliga
relaterat till de kunskapsmal som anges i styrdokumenten (Oscarsson.V.,& Svingby
2005).
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Vara resultat visar att So-undervisningen sannolikt kan na langre i maluppfyllelse
om vara resultat om elevers ldrande och elevprestationer uppméarksammas,
diskuteras och genomfors i de delar som &r mojligt.

e So-undervisningen bor organiseras som samordnad och integrativ med ett
enda So-betyg eftersom denna undervisningsmodell framjar elevernas trivsel
I skolan, deras larande och prestationer.

e Eleverna bor i stor utstrackning fa vélja ett innehall som intresserar dem.
Men detta intressestyrda innehall maste organiseras inom ramen for en klar
malinriktning med forankring i amnets/amnenas strévans- och
uppnaendemal. Arbetet med ett sjalvvalt innehall maste ha en fast struktur
och fasta arbetsregler.

e Ldararen maste i storre utstrackning basera sin undervisning pa
styrdokumentens mal och mindre pa egna stoffprioriteringar.

e Lararen boOr ta ett fastare grepp om elevernas enskilda arbeten och
grupparbeten.

Det ar ingen nackdel med dessa arbetssatt i sig och inte heller att eleverna i allt
storre utstrackning anvénder dem. Men om de enskilda, ensamarbetena, skall ge
nagra djupare inlarningseffekter sa kravs en aktiv larare. Det ar en larare som
diskuterar med eleverna, hjalper eleverna med fragestéllningar, struktureringar,
staller tydliga krav och som ger ingaende aterkoppling och bedémning av elevernas
arbeten (Alexandersson & Limberg, 2004, Skolverket 2004).

e Lararen bor satsa sin energi pa att utvecklar goda och fortroendefulla
relationer med eleverna.

Detta anknyter till betydelsen av ett gott klassrumsklimat. H&ar har l&rarens
engagemang for undervisningen och inte minst for eleverna en avgorande
betydelse. Lyckas lararen med att skapa ett positivt, tillatande klassrumsklimat
dar lararen ger eleverna tid for diskussioner, lyssnar pad dem och respekterar
deras asikter, da framjas elevernas larande och prestationer.

e Undervisningen bor inriktas mer mot en deliberativ didaktik i linje med vad
vi tidigare foérordat i denna rapport (se s, 70).

e Lararna maste fa positiv respons och fortbildning om mal och
betygskriterier.

Det &r i forsta hand lararen som skapar mojligheter for ett positivt
klassrumsklimat och en deliberativ didaktik. Hur lararen trivs &r darfor
betydelsefullt. Men var fjarde So-larare anger att de trivs daligt med sitt arbete
och att de kénner sig stressade av det. Detta ar en signal som maste
uppméarksammas av skolledare och skolpolitiker. So-lararna &r inte sérskilt
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insatta i styrdokumentens mal och betygskriterier. De behover fortbildning att
tolka styrdokumenten.

e Se Over innehallet i So-undervisningen.

e Eleverna vill ha mer innehall i So-undervisningen som ber6ér, utmanar,
engagerar och som &r kopplad till deras livsvarld. De prioriterar inte ett
innehall som uppfattas som “strukturellt”. De vill alltsa ha mer undervisning
om hur ménniskor lever i andra lander, i nutid och historisk tid, samt om
samlevnad och etiska fragor. De vill ha mindre av abstrakta
samhallsstrukturella fragor som t ex politiska institutioner och politiska
processer.

e So-undervisningen maste utvecklas sa att den passar bada konen. Pojkarnas
passiva och anpassade forhallningssatt till larande och arbetssatt maste
uppmarksammas.

e So-undervisningen bor ha farre och tydligare kunskapsmal.

“Hellre mycket om lite an lite om mycket” &r en beprévad strategi for att fordjupa
elevers kunskaper. Men da behovs sannolikt farre mal och en 6kad precisering och
konkretion i malbeskrivningarna. Vara data indikerar att de vaga
malbeskrivningarna till viss del leder till att So-lararna anvander detta friutrymme
till att utga fran de egna stoffprioriteringarna som den viktigaste principen for
stoffurval. Farre och mer preciserade mal skulle kunna skapa forutsattningar for
och underlétta, en mer samstammig tolkning av So-kursplanerna. Darmed skapas
forutsattningar for en mer rattvis och mer likvérdig kunskapsbeddomning.

e En reformering av lararutbildningen bér genomfdras som innebéar att de
blivande lararna far den yrkeskunskap som behovs for att realisera skolans
kunskapsuppdrag.

Lararutbildningens roll maste uppmarksammas med avseende pa de framtida
lararnas mojligheter att ge en relevant utbildning relaterat till de problemomraden
som namnts ovan.

For ett par decennier sedan var metodiken ett starkt inslag i lararutbildningen.
Metodiken byggde sa gott som uteslutande pa beprovad erfarenhet. Teoretisk
forankring och empirisk forskning horde till undantagen. Som en reaktion mot
detta har pa senare ar skett en markant forskjutning mot teori och vetenskaplighet.
Detta har medfort att den beprOvade metodiska praxiserfarenheten och
lararutbildningens karaktar av praktisk yrkesutbildning forlorat bade i status och
med avseende pa tid till férfogande for praxisundervisning.

De blivande lararna har idag sannolikt battre teoretiska kunskaper om undervisning
och larande &n tidigare decenniers larare men de har knappast den utbildning i
metodik och didaktik med sig fran lararutbildningen som behovs for att forma en
SO-undervisning i linje med de normativa synpunkter som redovisats i denna
rapport.
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Bilaga 1

Enkéatfragor pa omradet ”Demokrati i teori och praktik

1. I Sverige har vi allméanna val vart fjarde ar. Da valjer folket representanter
till

2. Hur vill du beskriva demokrati?

Skriv s& mycket du kommer pa.

3. Man brukar tanka sig att de politiska partierna i Sverige kan ordnas fran
vanster till hoger efter politisk installning. Anvand skalan for att placera de

olika partierna.
Satt ett kryss i den ruta dar du tycker att partiet hor hemma.
0 = Langt till véanster, 5 = Varken vanster eller hoger, 10 = Langt till hoger

0123 456 7 8 9 10
Centerpartiet O aaoaaagaaaaa
Moderaterna (N R U U U I I I I [ [ [
Vansterpartiet QO aaaaoaaaaaan
Kristdemokraterna QO OQ Q Q Q dQ QO daaQ
Miljopartiet QO dagaogaaoaoaaan
Folkpartiet QO dagaogaaoaoaaan
Socialdemokraternad QU Q Q OQ Q QO QO QO Q

87



4. Var pa skalan skulle du placera dig sjalv?

Q Langt till vanster

Q Nagot till vanster

Q Varken till véanster eller hdger
Q Nagot till hoger

Q Langt till hoger

Q Vet inte

5. Ar detta ratt eller fel?

A. Sveriges riksdag har 349 ledaméter.
B. Sveriges riksdag kan avsétta statsministern.
C. | Sveriges riksdag finns nastan bara mén.

D. Kommunfullmaktige & kommunernas
motsvarighet till Sveriges regering.

E. I Sverige har vi val till EU-parlamentet.
F. Spanien & medlem i EU.

G. Om Sverige hamnar i krig kan kungen

Overta regeringens beslutanderatt.

H. Sveriges kvinnor fick rosta i allmanna val for
forsta gangen ar 1921.

I. Du kan ga till kommunens socialforvaltning och

fa reda pa vilka som far socialbidrag.

J. Du kan ga till en rektorsexpedition och fa reda

pa elevers avgangsbetyg.

K. Sverige har idag en socialdemokratisk
enpartiregering.

L. Ungefar 20 procent av alla som bor i Sverige
ar utlandska medborgare.

88

Ratt

(I

(I

Fel

U000

Vet inte
Q

a
a
a

[



6. Nar vander man sig till JO, dvs. Justitieombudsmannen?
O Nar man vill éverklaga en dom.
Q Nar man kopt en vara som man inte anser "haller vad den lovar”.

Q Nar man anser sig ha blivit felaktigt behandlad av ndgon tjansteman i statlig eller
kommunal tjanst.
O Nar man vill soka arbete som polis.

U Vet inte

7. De tre foljande fragorna bygger pa den pahittade valaffisch som du ser
har

VI MEDBORGARE HAR FATT NOG:

En rost pa Silverpartiet ar en rost for hogre skatter.
Det innebar slutet for ekonomisk tillvéaxt och ett
sloseri med vart lands tillgangar.

Rosta istéllet for ekonomisk tillvaxt och fri foretagsamhet.
Rosta sa att alla far mer pengar kvar i planboken!
Lat oss inte slosa bort ytterligare fyra ar!

ROSTA PA GULDPARTIET.

A. Valaffischen har formodligen gjorts av ...

U ... Silverpartiet.

.. ett parti eller en grupp som ar motstandare till Silverpartiet.

.. en grupp som forsoker se till att valet &r rattvist.

(I N

.. Silverpartiet och Guldpartiet tillsammans.

. De som har gjort affischen tycker att hogre skatter ar ...
.. bra.
... hddvandiga i en fri marknadsekonomi.

... hddvandiga for ekonomisk tillvaxt.

(I W W MR v v

... daliga.

C. Partiet eller gruppen som har gjort valaffischen ar formodligen ocksa
positiva till ...

Q ... att minska statens kontroll dver ekonomin.
QA ... att sinka aldern for rostratt.
Q ... dodsstraff.

Q ... att halla val oftare.
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8. Vem stiftar Sveriges lagar?
U Kommunerna

U Riksdagen

U Landstingen

U Polisen

U Hogsta domstolen
4 Vet inte

9. Tycker du att foljande saker ska vara tillatna i Sverige?

Ja Nej Vet inte

A. Dodsstraff for mord. a Q a
B. Homosexuella larare i grundskolan. a Q u
C. Pornografiska filmer i TV. a Q d
D. Att mé&n och kvinnor har olika réttigheter a Q a
E. Att utvisa invandrare som fatt svenskt a Q a
medborgarskap och sedan begatt grova brott.

F. Att muslimer bygger moskéer (. (. (.
G. Att tvinga arbetsgivare att ge méan och a Qa a

kvinnor lika 16n for lika arbete

10. Tycker du att personer med extrema asikter (nazism, stravan efter vapnad
revolution etc.) ska fa lov att ...

Ja Nej Vet inte
A. ... halla offentliga moten for att varva a Q u
nya medlemmar?
B. ... vara ldrare i grundskolan? a Q a
C. ... gbra militartjanst? a Q a
D. ... sprida sitt budskap genom bocker? a Q a
E. ... rosta i de allmanna valen? a Q a
F. ... bilda politiska partier? a Q u
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11. Vad tycker du att man ska gbra nar det galler féljande saker?
Tank dig att en person som ar anklagad fér mord har erkant brottet. Han
bor ...

Q far en rattegang trots att denna kostar skattebetalarna mycket pengar.
Q kunna straffas utan rattegang.
Q Vet inte.

12. En talare som haller foredrag pa din skola borjar saga rasistiska saker. Ni
elever bor da ...

Q hindra honom fran att tala fardigt.
Q lata honom tala fardigt och sedan sdga emot honom.
4 Vet inte.

13. De som kommer maskerade till en demonstration bor ...
Q hindras fran att delta i demonstrationen 6ver huvud taget.

Q tillatas att delta i demonstrationen sa lange de inte gor nagonting olagligt.

U Vet inte.

L ANNAt SVar / KOMMENTAT: ... .t e e e e e e et et e e e e e e e e e e e e aeeens
14. Nar det ar ont om pengar kan inte alla fa den sjukvard de behdover.
Vilka tycker du da ska fa sjukvard i forsta hand?

Satt endast ett kryss.
U De sjukaste

Q1 De som &r lattast att bota
U De gamla

Q4 Viktiga personer

Q4 Folk som skadats i jobbet
U De som kan betala for sig

U De unga
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15. Vad ar bra och vad ar daligt for demokratin?
Mycket Ganska Ganska Mycket

bra for bra for daligt for  daligt for Vet
demokratin demokratin  demokratin  demokratin inte
A. Mer an ett politiskt parti. a a Q a a
B. Alla kan l&sa och skriva . a a Q a a
C. Alla har rétt att fritt uttrycka a Q Q a a
sin asikt.
D. Ett enda foretag &ger alla u a Q Q d
tidningar.
E. Ménniskor har ratt att vélja a a Q a a
politiska ledare i fria val.
F. Tidningar far inte trycka artiklar a a Q a a

som kan forolampa olika invandrargrupper.

G. Riksdagen kontrollerar a a Q a a
miltar och polis

H. Politiska partier har olika asikter Q a a u a
om viktiga fragor.

I. Rika foretagsledare paverkar a a Q a a
regeringen mer dn andra.

J. Politiker med makt ger sina a a Q a (
sléktingar viktiga arbeten.

K. Néstan alla ar politiskt aktiva. a a Q a a

16. Klassen har haft den arliga omrostningen om vart man skall aka pa

skolresan.

Fem elever som var bland dom som forlorade i omrdstningen traffas nu och diskuterar
beslutet.

Elev A anser att det inte finns nagonting att géra: Vi far vél acceptera att dom som var i
majoritet fick bestdmma.”

Elev B haller med och séger: "Dom var flest sa det &r OK att dom fick bestamma den héar
gangen. Men jag tanker jobba for att mitt forslag vinner nasta ar nar vi har ny omrostning
om skolresan.”

Elev C ar sur och séager: "Eftersom vart forslag inte vann sa tanker jag inte f6lja med pa
skolresan.”

Elev D séger: "Jag accepterar inte beslutet. Jag ska ga till rektorn och saga till att han
maste andra det.”

Elev E sager: "Visserligen forlorade vi men jag bryr mig inte.”
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Vem skulle du halla med om du var bland dom i klassen som forlorat i
omroéstningen?
Elev A Elev B Elev C Elev D Elev E

4 4 a 4 4
ANNAL SVAr [ KOMIMENEAI: ..ot e e e e e e e e e e e e e

17. | debatten om demokratin i Sverige diskuteras att séanka rostrattsaldern
till 16 ar.
Tycker du detta ar ett bra eller daligt forslag?

O Mycket bra forslag

U4 Ganska bra forslag

Q Varken bra eller daligt forslag
Q Ganska daligt forslag

Q Mycket daligt forslag

18. Varfor svarade du som du gjorde pa den forra fragan?

19. Hur intresserad ar du av politik?

Mycket Ganska Inte sérskilt Inte alls
Intresserad intresserad intresserad intresserad
Qa Q Qa Qa

20. Hur brukar du géra om du &r med nagonstans dar samtalet kommer in
pa politik?

Satt kryss i den ruta som stammer bast med hur du brukar géra
U Jag brukar inte bry mig om att lyssna nér folk borjar prata politik.

Q Jag brukar nog lyssna, men jag lagger mig aldrig i diskussionen.
Q Det hander ibland, men inte sa ofta, att jag sager ifran vad jag sjalv tycker.
Q Jag brukar for det mesta vara med i diskussionen och saga min asikt.

L ANNAL SVAr / KOMIMBNIAL: ... ettt e e e e e e e e e e e e e e e
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21. Har du gjort nagot av det har for att paverka samhallsforhallanden?

Ja Nej
A. Skrivit pa protestlista eller namninsamling. Q a
B. Handlat miljovanligt. Q a
C. Skaffat mig kunskaper om férhallanden Q a
i samhéllet.
D. Samtalat med bekanta om problem i samhéllet Q d
och vad man kan gora at problemen
E. Deltagit i demonstrationer. Q a
F. Kopstrejkat mot varor som tillverkats med Q u
hjélp av barn i U-lander.
G. Varit aktiv pa Internet, t ex deltagit i Q a
diskussionsgrupper.
H. Skrivit insandare. Q u
I. Gatt med i foreningar som forsoker gora Q a
samhaéllet battre.
J. Blivit medlem i politiskt ungdomsférbund. Q a
K. Tagit kontakt med politiker eller andra som Q u
har mycket att saga till om.
L. Deltagit i olagliga protestaktioner. Q a
M. Samlat in pengar till ndgon organisation Q a

som arbetar med samhallsfragor.
ANNAL SVAr [ KOMMENEAI: ..ot e e e e e e e e e e
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22. Kan du ténka dig att gora nagot av det har i framtiden for att paverka

samhallsforhallanden?
Ja,

absolut
A. Skriva pa protestlista eller namninsamling. Q

B. Handla miljovanligt.
C. Aka Kkollektivt istallet for bil.

D. Skaffa mig kunskaper om problem
i samhéllet.

Q
Q
Q

E. Samtala med bekanta om problem i samhéllet

och vad man kan gora at problemen.

F. Delta i demonstrationer.

G. Kopstrejka mot varor som tillverkats med hjélp

av barn i U-lander.

H. Rosta i de politiska valen

I. Skriva inséndare.

J. G&a med i féreningar som forsoker gora
samhallet béttre.

K. Bli medlem i politiskt ungdomsférbund.
L. Ta kontakt med politiker eller andra som
har mycket att saga till om.

M. Delta i olagliga protestaktioner.

N. Samla in pengar till ndgon organisation
som arbetar med samhéllsfragor.

O. Vara aktiv pa Internet, t ex delta
i diskussionsgrupper

ANNAL SVAr / KOMMENTAI: ..ot e e e e e e e e e

Q

Q

Q

Q
Q

U

(]

Q

Ja,
kanske

Q

Q
Q
a

U U

U

(]

Q

Nej,
knappast
Q

Q
Q
Q

Q

Nej,
absolut inte
a

a
a
a

U

(]

23. Vilken av de aktiviteter som namns i forra fragan tror du kan ge mest
effekt for att paverka samhallsutvecklingen?

Skriv sa mycket du kommer pa
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24. Hur motiverar du ditt svar i forra fragan?

Vad tycker du om fragorna du svarat pa?

Fragorna var:
Latta Ganska latta Ganska svara Svara
d d d O

Viktiga Ganska viktiga Inte sarskilt viktiga Inte alls viktiga
a a a a

Intressanta Ganska intressanta Inte sarskilt intressanta Inte alls intressanta

0 a ) a

Fragorna hade:
Svart sprak Ganska svart sprak  Ganska latt sprak  Enkelt sprak

O a ) a

Hur mycket har ni i skolan tagit upp om det som fragorna i det har provet handlar om?
Valdigt mycket Ganska mycket Ganska lite Nastan inget/ Inget alls

a ) a 0

Stort tack for ditt bidrag!
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Bilaga 2

Korrelationsmatris (Pearson’s r) for sambanden mellan den
demokratiska kompetensens olika dimensioner

Kunskaper Klassrums Varde- Paverkans- Paverkans- Politiskt

om klimat grunds- mo&jligheter mdjligheter intresse
demokrati attityder 1undervis- isamhallet
och politik ningen
Kunskaper om 14 21 .003 .28 33
demokrati och
politik
Klassrumsklimat 14 12 .26 19 19
Vardegrunds- 21 12 .07 42 .26
attityder
Paverkans- .003 .38 .02 .05 .05
mojligheter i
undervisningen
Paverkans- 28 19 42 .05 : 48
mojligheter i
samhéllet
Politiskt intresse 33 19 .26 .05 48

Korrelationsmatrisens varden baseras pa olika index (0-100) som konstruerats
med hjalp av mellan 6-17 olika fragor for de ingaende variablerna utom for
"paverka i skolan” som baseras pa en enda fraga, ’kan ni elever paverka
innehallet, dvs vad ni skall studera?”

Av korrelationsmatrisen framgar att det finns ett positivt samband mellan de
flesta demokratidimensionerna. Sambanden &r ganska svaga men de é&r
signifikanta pa 99%-nivan utom fér sambanden mellan "paverkansmojligheter i
undervisningen” och de andra variablerna med undantag av det relativt starka
sambandet med “klassrumsklimat”.
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Bilaga 3

Elevers demokratiska kompetens — en regressionsmodel

Den modell som anvénds for regressionsanalyserna ar denna:

Bakgrundsvariabler

Inomskolvariabler

Elevernas trivsel i skolan
Intresse for samhéllskunskap
Betyg

Elevers syn pa lararens férmaga
att engagera och skapa intresse
for &mnet

Lararens trivsel med arbetet

-Kon

-Etnicitet

-Foraldrars
utbildningsniva
-Foraldrars syn pa skolan
-Skolstorlek

Beroendevariabler

A 4

Elevers demokratiska
kompetens

-Kunskaper om demokrati
-Paverkan i skolan
-Péaverkan i samhéllet
-Vérdegrundsattityder
-Klassrumsklimat

Modellen &r en tankt kausal modell for att studera dels skolfaktorers effekter pa de beroende
variablerna, dels bakomliggande variablers forklaringskraft, s k “utomskolfaktorer” eller
exogena faktorer. Inomskolfaktorerna (endogena faktorer) kan paverkas genom olika insatser
i skolan medan de bakomliggande faktorerna inte kan paverkas av skolan.

Motiven for de ingaende beroende variablerna &r att dessa utgor denna studies teoriférankring
och analytiska verktyg. Demokratisk kompetens ses alltsa i denna studie som ett komplext
begrepp och som ett flerdimensionellt. I debatten om elevinflytande och skoldemokrati gors
inte alltid denna nyansering vilket inneb&r en mycket stark forenkling av begreppet
demokratisk kompetens (Krantz , 2003)
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Bilaga 4

Elevers kunskaper om ekonomiska termer och begrepp.

Eleverna fick atta faktafragor om ekonomi.

Ar detta ratt eller fel? Procent av eleverna som svarat réatt resp “vet inte”
pa nedanstaende pastaenden och fragor, (n=2015-2067)

Ratt svar Vet gj
(procent) (procent)
Med inflation menas
allmén prisstegring 44 31
I den offentliga sektorn arbetar de som
ar anstallda av staten och kommunen 65 27
Pa borsen i Stockholm handlar man
med ravaror 67 23
Bruttonationalprodukten (BNP) &r ett
matt pa statens inkomster och utgifter 47 26
Marknadsekonomi innebér att
staten &ger de flesta foretag 45 31
Nér rantorna stiger blir det
billigare att lana pengar 64 21
Att konjunkturen gar upp betyder
att det blir ekonomiskt battre tider 50 36
Progressiv skatt innebdr att alla
betalar lika mycket i skatt 27 45

Relaterat till uppnaendemalen i samhallskunskap sa ar elevernas kunskaper om
vardagsnara ekonomiska termer och begrepp daliga. Ddaremot har en majoritet
av eleverna goda kunskaper om prisbildningsmekanismen, utbud-efterfragan,
och elevernas tolkningskompetens av en tidningsartikel med ett ekonomiskt
budskap ar god (Skolverket 2005).
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