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Sammandrag

Svenskundervisning for invandrare dar en mangfacetterad verksamhet
med manga olika undervisningsinslag. Undervisningen syftar framst till
att ge kursdeltagarna sprakliga kunskaper och fardigheter samtidigt som
det finns ett behov av arbetslivs-, kultur- och samhéllsstudier inom
ramen for sfi. Behovet har sin grund i sprakets roll som kulturbarare
samt i undervisningens kommunikativa mal som finns presenterade i
styrdokumenten for sfi. Arbetslivs-, kultur- och samhallsstudier &r olika
vanligt férekommande i sfi-undervisningen. Vardagslivsundervisning
anses vara det undervisningsinslaget som det ar svarast att undervisa i.
Andra former av kulturundervisning, som t.ex. statsskicks-, fin- och
folkkulturfragor, anses vara mer tillgangliga for bade lararen och
kursdeltagarna.

Syftet med detta arbete ar att kartldgga, jamfora och analysera
forekomsten av samhalls-, arbetslivs- och kulturinslag inom ramen for
lararledd undervisning i svenska for invandrare (sfi) i Goteborg.
Uppsatsen ar uppbyggd kring en blandad metod med bade kvantitativa
och kvalitativa inslag. Kartlaggningen av lérarledd undervisning
genomfors med hjalp av en enk&tundersokning. Urvalsgruppen i
undersokningen bestar av verksamma sfi-larare som arbetar pa 7 (av
sammanlagt 8) sfi-skolor i Géteborg och omfattar sammanlagt 96 larare
av ca 130 mojliga.

Resultatet visar att de tillfrdgade lararna ar medvetna om att
arbetslivs-, kultur- och samhallsundervisningsinslag &r nédvéandiga och
sjalvklara delar i sfi-undervisningen. Samtidigt visar det att de olika
omradena far olika mycket uppmarksamhet och undervisas framst om
med hjalp av olika undervisningsmetoder. Vardagslivsundervisningen
visar sig i1 undersokningen vara det mest forekommande
kulturundervisningsinslaget i sfi i Goteborg. | resultatet framgar det
dven att de praktiska tillvagagangssatten i arbetslivs-, kultur- och
samhéllsundervisningen ar mindre vanligt forekommande. Vid analysen
av mojliga samband kommer det fram att det finns en mojlig korrelation
mellan lararnas &mnesundervisningserfarenhet och deras val av
undervisningsmetoder i den samhéllsorienterade undervisningen.

Sokord: sfi, kulturundervisning, undervisningsmetoder, samhallsinslag
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1. Inledning

| detta arbete har jag valt att fordjupa mig i fragan om och i sa fall med
hjalp av vilka metoder lararna i svenska som andrasprak véljer att
presentera det svenska samhéllet inom ramen for undervisning i svenska
for invandrare. (Sfi &ar forkortningen for svenskundervisning for
invandrare, dven kallad svenska for invandrare. | detta arbete véljer att
anvanda mig av bada bendamningarna likstéllt.) Anledningen till denna
fordjupning ar bade mitt eget intresse for samhallsfragor samt det
faktum att sfi ar en av de forsta motesplatserna dar andrasprakstalare far
mota det nya svenska samhallet och att detta méte bor vara av stor vikt
bade for en lyckad integrationsprocess samt inte minst for en
framgangsrik andraspraksinlarning.

Seija Wellros gar i sin artikel ”Sprak och kultur i undervisningen i
svenska for vuxna invandrare” (2004) igenom de olika anledningarna till
varfor kultur- och samhallsstudier ar viktiga i sfi-undervisningen.! Trots
att hon tar avstamp i en aldre version av kursplanen for sfi (SKOLFS
2002:19) vaéljer jag att i detta arbete utga fran hennes artikel da aven den
nyare versionen av kursplanen (SKOLFS 2009:2) tar upp om inte exakt
samma sa liknande mal och formuleringar vilket gor att resonemanget
blir lika applicerbart: inslag av kultur- och samhallsstudier ar
nodvandiga i andraspraksundervisningen pa denna niva. | den senaste
kursplanen for sfi star det att

[e]leven ska ocksa utveckla sin interkulturella kompetens genom att reflektera
over egna kulturella erfarenheter och jamfora dem med foreteelser i vardags-,
samhélls- och arbetsliv i Sverige. (SKOLFS 2009:2, Utbildningens mal och
karaktar)

En sadan jamforelse forutsatter en viss kunskap om vardagen, samhallet
och arbetslivet i Sverige. Kommunerna i Sverige ar alagda uppgiften att
forse alla samhallsmedborgare med samhallsinformation (vilket i fallet
med andraspraksinldararna kan ges inom ramen for sfi-undervisning
alternativt pa annat satt) (Skolverket:1). Denna uppgift inbegriper i basta
fall en del av de vardags-, samhélls- och arbetslivskunskaper som kan
komma att jadmforas och diskuteras inom ramen for sfi. Denna
begransning pavisar an en gang vikten av samhalls- och kulturinslag i

1 Se mer i kapitel 3.2. Styrdokument och 3.3. Samhalls- kultur- och
arbetslivsundervisningsinslag.



6
sfi-undervisningen samt forklarar relevansen av den av mig valda
undersokningsfragan.

Jag véljer att avgransa min uppsats kring fragan om och i sa fall med
hjalp av vilka metoder lararna i svenska som andrasprak véljer att
presentera det svenska samhaéllet i sin sfi-undervisning genom att titta pa
vilka satt som sadana studier kan utformas pa (vilka metoder anvénds
vid sadana studier: studiebesok, filmvisning, inslag av litteraturstudier?)
samt vilka typer av samhalls- och kulturkunskap som tas upp pa det
viset: tar lararna framst upp samhéllsinstitutionerna, finkulturen,
folkkulturen, vardagskulturen eller en blandning utav dessa (jmf. med
Wellros 2004:646)? | detta arbete har jag ingen given hypotes som jag
utgar ifran utan jag vill snarare beskriva hur arbetslivs-, kultur- och
samhallsundervisning bedrivs samt undersoka vilka faktorer som kan
tankas paverka undervisningsutférandet.

2. Syfte

Syftet med detta arbete ar att kartlagga, jamfdra och analysera
forekomsten av samhalls-, arbetslivs- och kulturinslag inom ramen for
lararledd undervisning i svenska for invandrare (sfi) i Goteborg.

For att uppna syftet med detta arbete har jag valt att utga fran féljande

fragestallningar:

- Hur vanligt forekommande &r samhalls-, arbetslivs- och
kulturundervisningsinslag inom ramen for sfi?

- Vilka av de av mig understkta undervisningsmetoderna anvander
larare 1 sfi sig framst av i sin (renodlade eller ej) samhélls-,
arbetslivs- och/eller kulturundervisning?

- Vilka aspekter av samhalls-, kultur- och/eller arbetslivskunskaper
finns representerade i sfi-undervisningen i forhallande till Seija
Wellros kategorisering och frekvensbeskrivning (2004:646)?

- Vilka samband kan hittas mellan lararens val av kultur-, arbetslivs-
och/eller samhéllsundervisning och de tillhGrande
undervisningsmetoder och andra bakomliggande variabler som
lararens bakgrund, organisationsutformning och lararens syn pa sfi-
undervisning?



3. Bakgrund

| detta avsnitt ska jag presentera sfi som ett undervisningsomrade samt
beskriva de utgangspunkter som jag motiverar undersokningsfragan med
och som jag kommer att utga ifran i undersokningens analysarbete.

3.1. Svenskundervisning for invandrare, sfi

Svenskundervisning for invandrare vaxte fram under 1970-talet som en
atgard for att underlatta for okade flyktingstrommar till Sverige.
Undervisningen bedrevs da framst i form av studiecirklar och var inte
reglerad i vare sig kurs- och/eller laroplanerna. Lararna som fick
undervisa i sfi hade olika bakgrunder och olika férkunskaper da det inte
fanns nagra rikstackande bestammelser for vilka kunskaper som var
nodvéandiga for en larare som bedrev en sadan undervisning (Skolverket
1997:16-17). Med tiden har manga larare fatt komplettera sina
kunskaper med vidareutbildning vilket har lett till en stor mangfald av
kunskaper, arbetsmetoder och erfarenheter bland sfi-lararkarens
medlemmar (Skolverket 1997:33-35).

Sfi har genom sin historia ofta bedrivits i samarbete med
arbetsmarknaden i form av olika utbildningsutformningar; t.ex. bedrevs
undervisningen i svenska for invandrare pa 1970- och 1980-talet framst
vid arbetsmarknadsutbildningscentrum (AMU) (Skolverket 1997:18-
21). Forst 1986 faststalldes sfi-undervisning som ett permanent inslag i
svenska skolvasendet organiserad i kommunal regi och samma ar fick
denna undervisningsform en ny l&roplan, laroplan for grundldggande
undervisning for vuxna invandrare, Lgrund-sfi 86, som 1991
omarbetades till Lsfi-91, l&roplan for svenskundervisningen for
invandrare (Lindmark 2007:10-11, SO 1991 samt Skolverket:1). ldag
beskrivs sfi pa foljande sétt:

Svenskundervisning for invandrare dr grundldggande utbildning i svenska
spraket for vuxna som inte har svenska som modersmal. Svenskundervisning
for invandrare ar en egen skolform. [...] Sfi ska vila pa grundlaggande varden
som uttrycks i laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94. (Skolverket:1)

| denna beskrivning framgar att sfi idag ar en sjalvstandig skolform som
har spraket i fokus. Samtidigt visar denna beskrivning att sfi delar sin
vardegrund med andra frivilliga skolformer, som gymnasieskolan och
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vuxenutbildningen, och pa det viset ar en del i det svenska reglerade
utbildningssystemet.

Undervisningen i svenska for invandrare genomgar kontinuerlig
granskning bade fran statens sida, fran medier, fran oberoende aktorer
och aven till en begransad del fran forskarkaren (se t.ex. Carlson
2002:25-26, Andersson m.fl. 2006, Skolverket 1997, Hennéus 2006,
Bjorklund & Sabuni 2008, mm.). 1989 kom Riksrevisionsverket fram
till att davarande sfi-system hade brister pa flera olika punkter: sfi hade
fa arbetsinriktade inslag i undervisningen alternativt fa majligheter till
praktik inom ramen for utbildningen, langa utbildnings- och vantetider,
kvalitets- och innehallsbrister i undervisningen, liten flexibilitet och
dalig individanpassning (Skolverket 1997:23). Idag, mer an 20 ar
senare, diskuteras samma brister samtidigt som nya punkter, som t.ex.
sfi-laromedlens politiska fargning, har tillkommit (se t.ex. Andersson
m.fl. 2006, Hennéus 2006, Bjérklund & Sabuni 2008). Samtidigt fors ett
kontinuerligt forbattringsarbete vilket har bl.a. lett till en omarbetad sfi-
kursplan. 2

Sfi-undervisning ingdr i ” Overenskommelsen om utveckling av
introduktion for flyktingar och andra invandrare” — ett samarbete mellan
Myndigheten for skolutveckling, Arbetsmarknadsstyrelsen,
Migrationsverket, Integrationsverket, Statens skolverk och Svenska
Kommunférbundet (Skolverket:2). Syftet med samverkan &r att erbjuda
vuxna invandrare en effektiv introduktion i det svenska samhallet med
information om de olika delarna som samhaéllet bestar av (Skolverket:2
samt Alexandersson & Andersson 2008). Detta samarbete tyder pa att
undervisningen i svenska for invandrare fran myndighetssidan ses som
en del i integrationsprocessen dar sfi-undervisning ar en men inte den
enda delen i en lyckad integration. | sin sammanfattning av samarbetets
verksamhet skriver Alexandersson och Andersson (2008) att
huvudmalet med denna Gverenskommelse ar att “underlatta for den
enskilde att utnyttja och utéva sina medborgerliga skyldigheter,
rattigheter och mojligheter” samt &ven att “underlatta for att den
enskilde individen ska kunna bli sjalvforsorjande” (Alexandersson &
Andersson 2008:12). Dessa mal ber6r samma aspekter som har blivit
uppmarksammade i forskningen kring de psykologiska och sociala
svarigheterna som manga invandrare upplever vid ankomsten till ett nytt
land och tyder pa en forstaelse fran myndigheternas sida for de insatser
som kan vara nodvandiga att erbjuda for att Overbrygga dessa
svarigheter (Franzén 1984). Ett samarbete mellan de olika

2 Se mer i kapitel 3.2. Styrdokument
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verksamheterna forvantas ge invandraren stérre mojlighet att uppna
dessa mal och sfi anses vara en av grundpelarna i samarbetet.
(Skolverket:2).

3.2. Styrdokument

Som det namndes tidigare &r sfi en form av sprakundervisning som har
sitt syfte och sina mal presenterade i kursplanen for sfi (SKOLFS
2009:2). Denna kursplan tradde i kraft 1 januari 2009 och skiljer sig fran
den tidigare kursplanen framst i fraga om sprakets stallning i
undervisningen: tidigare har sfi varit en integrerad sprak- och
samhallsundervisning med uttalad fokus pa bade sprakliga fardigheter
och kunskaper om samhalls-, kultur- och arbetslivet. Idag &r sfi en form
av renodlad sprakundervisning som syftar till att ge goda sprakliga
kunskaper som i sin tur ska underlétta integrationen i det svenska
samhallet. | kursplanen star det att “[u]tbildningen ska ge sprakliga
redskap for kommunikation och aktivt deltagande i vardags-, samhalls-
och arbetsliv’ (SKOLFS 2009:2 Utbildningens syfte). Med andra ord
har sfi andrat sin inriktning fran att vara en undervisning i det svenska
spraket och om det svenska samhaéllet till att vara sprakundervisande déar
spraket ses som en brygga till det svenska samhéllet (Carlson 2005:91).
Svenskundervisningen for invandrare syftar forutom till att ge goda
sprakkunskaper dven till att utveckla deltagarnas ” interkulturella
kompetens genom att reflektera 6ver [deras] egna kulturella erfarenheter
och jamféra dem med foreteelser i vardags-, samhalls- och arbetsliv i
Sverige” (SKOLFS 2009:2 Utbildningens mal och karaktar). Detta
innebar att undervisningen skall ge deltagarna mojlighet att reflektera
och jamfoéra samhalls-, kultur- och arbetsliv och forutsatter dven att
deltagarna har kunskaper om dessa sfarer som &r noédvéndiga for en
sadan jamforelse. Deltagarna i sfi-undervisningen ar ofta nykomna i
landet och har liten eller begrdnsad kunskap om samhalls-, kultur-
och/eller arbetslivsforhallanden i Sverige vilket forutsatter att de kan
behova fa ytterligare information och kunskap om dessa. Det ar alagt
kommunen att ansvara for samhallsinformation till den nykomne
(Skolverket:1). Samtidigt ser denna information olika ut i olika
kommuner da kommunerna kan vélja att organisera den pa olika satt.
Dessutom preciseras det inte vad som ar samhéllsinformation mer &n att
den skall handla om samhaélle, kultur och arbetsliv (Skolverket:1). Med
hansyn tagen till dessa forhallanden och till formuleringen i kursplanen
drar jag slutsatsen att svenskundervisningen for invandrare bor innehalla
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en del samhélls-, kultur- och arbetslivsundervisning som ett
komplement till sprakundervisningen som ar huvudsyftet med sfi.

Om man tittar narmare pa de olika malen som deltagarna skall uppna
efter avslutade sfi-studier framgar det att de olika sprakfardigheterna
som studierna syftar till ar av kommunikativ natur — utbildningen skall
forbereda deltagaren infor ett aktivt samhélls- och arbetsliv i Sverige
(SKOLFS 2009:2, Uthildningens mal och karaktar). Aven detta innebar
att t.ex. vokabuldren skall anpassas till olika situationer och
vokabularinlarning skall innehalla ord fran olika sfarer. Att ldra sig ett
nytt ord om ett fenomen som &r frammande bor darmed innehélla inte
bara den morfogologiska, fonetiska och syntaxiska informationen utan
aven information om vad ordet i fraga betyder i en svensk kontext: t.ex.
har den svenska kungen en annan roll i vart samhalle &n manga andra
kungar i sina respektive lander vilket bor forklaras om kursdeltagaren
skall ha mojlighet att forsta ordets faktiska innebord, ordets pragmatik
(Wellros 2004:647-648). De i kursplanen uppstallda malen kraver
darmed kultur-, samhalls- och arbetslivsundervisningsinslag for att
kunna bli uppnadda.

3.3. Arbetslivs-, kultur- och samhallsundervisning

| detta arbete har jag valt att utga fran Seija Wellros artikel ”Sprak och
kultur i undervisningen i svenska for vuxna invandrare” (2004) som
behandlar vikten av inslag av samhalls- och kulturundervisning i sfi.
Hon skriver t.ex. att "[g]oda sprakliga fardigheter innefattar bl.a. en god
behdrskning av komplexa sociokulturella koder” (Wellros 2004:646,
jmf. med Lightbown 2000:450). Hyltenstam (1993) betonar ocksa
vikten av att undervisa om dessa och papekar att fa vuxna invandrare
har tillgang till ett socialt umgange dar dessa koder kan laras. De
riskerar dven att bli missforstadda pa grund av att de kulturella och
samhalleliga skillnader som finns mellan hem- och mallandet kan
forsvara sprakinlarningen och i langden dven integreringen. Detta kan
atgardas med hjalp av riktad samhélls- och kulturundervisning (Wellros
2004:659-661).

Wellros papekar i sitt fortsatta resonemang att olika delar inom
amnesomradet  kultur och samhélle é&r olika synliga for
andraspraksinlararen och behover darmed olika mycket uppméarksamhet
fran lararens sida (2004:646-647). Med det menar hon att samhalls- och
kulturstudier kan delas upp 1 fyra olika grupper dar
samhéllsinstitutionerna  och  samhéllsuppbyggnaden, av  mig
sammanfattade under statsskick, brukar vara lattast att undervisa om och



11
fa eleverna att 6ka sina kunskaper kring. Den s.k. finkulturen som
inbegriper litteratur, musik, teater, film och konst ar enligt Wellros &ven
den ett bade uppmérksammat och for andraspraksinlararna latt
tillgangligt omrade att fa undervisning om. Samma géller &ven
sedkulturen som inbegriper information kring de olika nationella
hogtider och seder som finns i landet och som jag véljer att bendmna
som folkkultur da jag anser att folk ger en bredare innehallsmojlighet
(Wellros 2004:645-647). Det omradet som kan vara svart att for
andraspraksinlararen fa inblick och undervisning i ar vardagskulturen
som beskrivs som

de oskrivna regler, underforstadda forvantningar, dolda normer och deras
underliggande vérderingar som eleverna dagligen méter och utifran vilka de
sjalva standigt bedéms. (Wellros 2004:646 )

Dessa indelningar tacker, enligt Wellros (2004), hela samhélls- och
kulturspektrumet som d  nddvandig i  sfi-undervisningen.
Arbetslivsundervisningen berors indirekt i de olika kategorierna da
arbetslivskunskaper innehaller allt fran kannedom om de olika
myndigheterna och deras regelverk (statsskick), information Kkring
hogtidernas paverkan pa arbetslivet och regelverk i samband med dessa
(statsskick och folkkultur) samt de oskrivna regler och bestdmmelser
som man bor félja vid anstallningsintervjuer och pa arbetsplatser
(vardagskultur). Samtidigt behandlas arbetslivskunskaper i begrénsad
grad i sfi-forskningen dven om dessa anses vara viktiga for en lyckad
integrering (Wellros, 2004).

| det praktiska arbetet med dessa omraden utgor undervisningen i
ordens pragmatik, dvs. “de situations- och relationsberoende oskrivna
regler som styr sprakanvandningen” (Wellros 2004:647, Wellros
2004:655-657) ett mojligt satt for lararen att beréra de ovanndmnda
omradena pa (se mer i Wellros 1993:33-48). Samtidigt papekas det att en
sadan undervisning anda kraver mer inriktade temainslag om de olika
kulturtyperna och samhalls- och kulturaspekterna (Wellros 2004:649).
Diskussioner om och jamforelser mellan olika kulturella och
samhélleliga regelsystem kan ge sfi-deltagarna och lararen mojligheter
att synliggora de osynliga samhélls- och kulturfenomen som annars kan
vara svara att uppmarksamma samtidigt som dessa ger ytterligare
tillfallen att praktisera spraket vilket &r undervisningens framsta syfte
(Wellros 2004: 650-652). Sammanfattningsvis menar Wellros att de
olika undervisningsaspekterna och metoderna kan och bor kombineras
med varandra for en framgangsrik arbetslivs-, kultur- och
samhéllsundervisning (Wellros 2004).
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4. Metod

| detta avsnitt beskrivs och formuleras metoden som jag har valt att
anvanda mig av for att uppna syftet med denna undersokning.

4.1. Blandad metod

Jag har valt att anvanda mig bade av kvantitativa och kvalitativa
metoder (Trost 2001:16-23) i detta arbete da jag anser att de olika
delsyften som jag utgar ifran inte kan uppnas med hjalp av en och
samma metod.

De tva forsta fragestallningarna som finns presenterade i
syftesbeskrivningen® gar ut pa att kartligga frekvensen av
intresse/ointresse kring den av mig valda fragan samt forekomsten av
olika tillampningsmetoder i undervisningen. Dessa fragestéallningar kan
uppnas med hjélp av den kvantitativa metoden: dvs. genom att samla in
data for att senare mata de. | den kvantitativa delen av mitt arbete har
jag valt att anvanda mig av enkatundersokningar (Trost 2001).
Enkatundersokningen i det h&r fallet & en typ av
informantfrageundersokning (Esaiasson, m.fl. 2007:257-281) dar lararna
som undervisar i sfi ar informanterna och svaren pa fragorna i enkaterna
ar den insamlade datan.

De tva sista fragestallningarna har andra fokus vilket dven kraver
andra tillvagagangssatt. Den tredje frdgan &ar av jamforande och
kartldggande karaktér; har anvander jag mig av jamférande analys dar
det av mig framtagna resultatet om de olika metoderna som lararna i sfi
anvander sig av i sin undervisning skall jamféras med en annan
presenterad kategorisering (se Wellros 2004:646). En sadan analys ar ett
exempel pa ett kvalitativt tillvagagangssatt: datan som tidigare mattes
skall nu analyseras och jamforas (Trost 1994:16-23 samt Esaiasson,
m.fl. 2007:237-243).

Aven den sista forskningsfrdgan kan besvaras med hjélp av kvalitativ
metod da uppgiften dven har gar ut pa att soka monster och samband
vilket &r nagra utav de utmarkande dragen i kvalitativa studier (Trost
2001:16-23). Samtidigt anvénder jag mig av statistikprogrammet

3 Se mer i kapitel 2. Syfte.
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Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) i
sambandsframstallningen. Ett sadant arbete ligger i granslandet mellan
den kvalitativa och den kvantitativa metoden da jag anvander mig av
métbar data i sambandsanalysen. (Omkodningen som genomférdes infor
arbetet med mojliga samband finns presenterad i Bilaga 2.) Samtidigt
anser jag den vara framst kvalitativ da det inte ar procenttalen som jag
framst intresserar mig for utan monstren och korrelationerna.

4.2. Urval av informanter

| denna undersokning har jag en given informantgrupp da jag ar
intresserad av sfi-ldrarnas val av metod i arbetslivs-, kultur- och
samhéllsundervisningen samt de bakgrundsfaktorer som kan ténkas
paverka undervisningsgenomforandet: larare i sfi ar den grupp som jag
riktar min fokus pa och det &r ocksa den grupp som jag begransar mitt
urval till. Samtidigt kan jag, av praktiska skal, inte understka vad alla
larare som undervisar i sfi anser och gor vilket tvingar mig att begrénsa
min studie ytterligare. Da jag i slutdndan ar intresserad av att titta pa om
det finns samband mellan lararnas intresse samt de olika aspekter av
kultur-, samhélls- och arbetslivskunskaper som dessa larare tar upp i sin
undervisning anser jag att ett urval begransat till lararna i sfi i Goteborg
kan ge mig tillrackligt med data for att kunna dra vissa slutsatser och
soka samband samtidigt som denna begransning gor informantgruppen
till en grupp med ett hanterbart antal deltagare. | detta arbete anvander
jag mig med andra ord av ett strategiskt urval (Trost 1994:31) med ett
relativt stort antal deltagare begréansat till ett geografiskt omrade, dvs.
Goteborg. Den geografiska begransningen har kommit till av praktiska
skal da jag bor och verkar i Géteborg och darmed har enklare att fa
tillgang till informanter i denna stad (Esaiasson m.fl. 2007:176).

Urvalsgenomforandearbetet delade jag upp i flera steg: steg ett gar ut
pa att kartlagga vilka skolor/verksamheter som bedriver sfi-undervisning
I Goteborg. Denna kartlaggning har jag genomfort genom att soka
information pa Internet (med hjalp av Google (www.google.se), sokord
sfi + Goteborg). Resultatet av denna sokning har visat pa att det idag
finns 8 olika uppdragstagare som bedriver undervisning i svenska for
invandrare at Vuxenutbildningen i Goteborg (Goteborgs Stad). Bland
dessa 8 skolor finns en skola som riktar sin undervisning till personer
med syn- och/eller horselnedsattning. Jag har valt bort denna da jag
anser att skolans speciella inriktning gor att dess verksamhet inte ar helt
relevant for min begransade undersokning.
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Som steg tva kontaktade jag de 7 resterande skolorna, presenterade
min undersokning och bokade in tillfallen da jag kunde traffa lararna i
grupper for att bade dela ut, vara med under ifyllandet och vid
inlamningen av enkaterna for att pa det viset minimera bortfallet samt
kunna finnas till hands vid eventuella fragor. 4 av 7 skolorna hade
mojlighet att arrangera enkatundersokningen pa det satt jag onskade.
Lararna pa de 3 resterande skolorna fick enkaterna tillsammans med en
muntlig och skriftlig instruktion av sina respektive rektorer/samordnare
samt ca 1 vecka till sitt forfogande for enkétifyllande och inlamning.
Alla medverkande larare fick dessutom veta att de kommer att kunna ta
del av arbetet sa fort det ar klart.

Materialet som jag pa det har viset samlade in resulterade i 96 st.
enkatsvar fran 96 larare pa de 7 olika skolorna. Uppskattningsvis blev
det totala bortfallet ca 34 larare av sammanlagt ca 130. Det &r svart att
ge exakta siffror pa bortfallet da det inte har gatt att ta fram information
om det totala l&rarantalet som undervisar i sfi i Géteborg. Anledningen
till detta ar att manga skolor har fler arbetande larare &n vad det finns
tjdnster samt att dessa larare har olika former av anstallning vilket gor
att det blir svart att fa en enhetlig bild av antalet. Den sammanlagda
siffran som jag utgar ifran i detta arbete &r en berdkning som baserar sig
pa de olika rektorernas/samordnarnas uttalade uppfattning.

Procentredovisningen som jag anvander mig av i detta arbete baserar
sig pa den totalt insamlade datan dar 1 person som har svarat pa 1 enkét
motsvarar 1,04 %. Ca 30 % av de svarande lararna motsvarar da 31
personer. Andra procenttal finns presenterade och beskrivna i avsnittet

som handlar om sambandsanalysen.4 | detta arbete har jag ambitionen
att kartlagga frekvensen i férekomsten av utvalda undervisningsmetoder
for att senare analysera dessa resultat i relation till Wellros teorier
(2004) och i relation till andra variabler. En sadan kartlaggning &r inte
generaliserande utan snarare beskrivande da den beskriver den av mig
valda delen av sfi. Resultatet som presenteras i detta arbete ska darmed
uppfattas som en beskrivning med reservation for de ca 26 % av det
sammanlagda sfi-lararantalet som uppskattningsvis undervisar i
Goteborg och som inte ar representerade i detta arbete. Denna
reservation férsvagar mina mojligheter att dra slutsatser samtidigt som
jag anser bortfallet vara tillrackligt litet for att det ska ga att dra
slutsatser med en viss giltighet.

4 Se kap. 6.2. Eventuella samband
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4.3. Enkatutformningen

Enkéatfragorna som jag valde att utgd ifran i detta arbete bestar av
strukturerade sakfragor med givna svarsalternativ (Trost 2001:56-57,
63-65). 5 Jag valde att anvanda mig av fasta svarsalternativ da det, med
hénsyn tagen till informantantalet samt till arbetets begrdnsade ram,
skulle underlatta kartlaggnings- och tolkningsarbetet samtidigt som jag
skulle kunna komma fram till det av mig efterfragade resultatet.
Enkatfragorna  ar uppdelade i 3 delar:  bakgrundsfragor,
organisationsfragor och metodfragor. Bakgrundsfragorna har till syfte
att ta reda pa bakgrundsvariablerna som lararnas alder, kon, utbildning,
mm. samt kartldgga de tillfragade lararnas syn pa sfi-undervisning.
Organisationsfragorna beror organisatoriska bakgrundsvariabler som
kan tankas paverka lararnas metodval. Tanken med metodfragorna &r att
kartlagga frekvensen av de undervisningsaspekter som berér samhélls-,
kultur- och arbetslivsundervisning samt kartlagga lararnas utgangspunkt
i en sadan undervisning. Fragorna i enkaten ar utformade som
pastaenden som lararna far ta stéallning till genom att kryssa i nagot utav
alternativen alternativt genom att rangordna svarsalternativen med
siffror. | enkatutarbetningen anvande jag mig av en pilotstudie dar jag
presenterade det forsta enké&tutkastet for en larare som undervisar i sfi i
en mindre stad i Vastra Gotaland. Lararen besvarade enkéten och gav
konstruktiva synpunkter pa forbattringar och forandringar samt forslag
pa metoder som kan anvandas vid kultur-, arbetslivs- och
samhallsundervisningen. Med utgangspunkt i pilotinformantens forslag
samt min egen erfarenhet av andraspraksundervisning valde jag att
undersoka forekomsten av vissa undervisningsmetoder som berér de av
mig undersokta omraden. Jag ar medveten om att metodurvalet inte &r
heltickande da det troligtvis finns en storre variation av
undervisningsmetoder  som  beror  arbetslivs-,  kultur-  och
samhéllsundervisning men jag anser de av mig valda metoderna vara
representativa och vanliga i den typen av undervisning som jag i det har
arbetet amnar undersoka.

5 Enkaten finns att l4sa i Bilaga 1
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4.4. Databearbetning

| bearbetningen av enk&dtmaterialet anvande jag mig av
statistikprogrammet SPSS som ér ett analysverktyg som anvénds inom
samhallsvetenskaperna och humaniora. Databearbetningen bérjade med
en informationskodning dar alla méjliga svarsalternativ pa varje given
fraga omkodades till siffror for att kunna hanteras av
statistikprogrammet. Kodningen finns presenterad i kodschemat (Bilaga
1). Tva valda delar av materialet (enkat nr. 11-19 och enkét nr. 61-70)
kodades om och fordes in i systemet vid tva skilda tillfallen som en
kontrollatgard for att kontrollera, och om sa behovs, hoja studiens
reliabilitet.5

Arbetet fortsatte med variabelsammanslagningen (i de fall som jag
ansag det behdvas) samt framstéllningen av frekvensbeskrivningar och
variabelsamband delar av vilka ar presenterade i kapitel 5. Resultat.

4.5. Etiska 6vervaganden

Vid urvals- och undersdkningsgenomfdrandet fick jag ta stallning till
olika fragor som ror forskningsetiken och informanternas roll i arbetet.
Nagra sadana fragor har handlat om informanternas offentlighet samt
fragan om frivillighet i undersokningsdeltagandet. Ar det i
undersokningen viktigt att fora fram vilka som svarade pa vilket satt? |
denna uppsats anser jag det inte vara fallet da jag inte ar intresserad av
lararnas personliga uppfattningar och asikter utan snarare vill fa en sa
objektiv bild av verksamheten som det bara a&r mojligt. | arbetet har jag
numrerat enkaterna for att kontrollera bortfallet och vet i och med det
vilka enkéater som lamnades in pa vilken skola men inte till vilka larare.
De tillfragade lararna fick svara pa enkéaterna utan att behdva delge mig
varken sina namn eller andra kontaktuppgifter och de fragor som rérde
lararnas bakgrund anser jag vara tillrackligt allménna for att inte
uppfattas som kansliga. Dessutom har jag 1 samband med
enkatutdelningen informerat lararna om att deltagandet ar frivilligt,
anonymt och kan avbrytas nar som helst pa informantens initiativ. Detta
har fort med sig att nagra av de tillfragade lararna valde att hoppa 6ver
vissa fragor i enkaten eller valt att fran borjan inte vara med i
undersokningen i brist, enligt deras egen utsago, pa tid eller
koncentration vilket har ¢kat bortfallet pa vissa fragor och skapat vissa

6 Se mer i kapitel 4.6. Reliabilitet och validitet
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svarigheter i mitt undersokningsarbete. Dessa svarigheter anser jag
vara en naturlig del i forskningsarbetet och en konsekvens av ett
forskningsetiskt stallningstagande.

Min egen roll i arbetet, vid datainsamlingen och databearbetningen,
overvaganden kring de av mig stéllda fragorna, ordvalet i enkéaten och
informantbemotandet samt valet av att dela med mig av arbetet till
undersokningsdeltagarna i och med arbetets slutférande har varit andra
fragor som jag etiskt fick bearbeta och ta stallning till inom ramen for
denna uppsats.

4.6. Reliabilitet och validitet

| datasamlingsarbetet fick jag anvanda mig av tva olika
insamlingsmetoder dar de tillfragade lararna pa 4 av de 7 kontaktade
skolorna fick fylla i enk&terna i grupp med mig narvarande samtidigt
som de resterade lararna pa de 3 resterande skolorna fick fylla i
enkaterna under en langre tid med hjalp av en skriftlig instruktion och
mojlighet att kontakta mig vid behov (en mojlighet som inte
utnyttjades). Variationen i insamlingsmetoden kan ha paverkat resultatet
och har tydligt gjort det i fraga om rangordningspastaenden dar
bortfallet har varit stérre bland lararna som svarade enskilt utan mig
nérvarande i jamforelse med lararna som svarade i grupp med mojlighet
att stalla fragor till mig. Den laga standardiseringen i fraga om
insamlingssituationen  (Trost 2001:55-59) har darmed paverkat
bortfallsfrekvensen och har troligtvis sankt undersdkningens reliabilitet.
Samtidigt ar standardiseringsgraden i fraga om val av pastaenden och
enkéatens utformning hog, vilket hdjer undersokningens precision (Trost
2001:60) och i sin tur reliabiliteten.

Andra aspekter som kan ha paverkat reliabiliteten ar
tidsbegransningen som gjorde att jag inte har haft mojlighet att
dubbelkoda all information alternativt lata ndgon annan koda delar av
den insamlade datan for att kontrollera att kodningen och
databearbetningen har gatt ratt till. Jag har forsokt minimera
felfrekvensen genom att sjalv koda om valda delar av den insamlade
datan men &r medveten om att undersokningens objektivitet (Trost
2001:60) ar lag vilket dven sanker undersokningens reliabilitet.

Min sammanfattade uppfattning om arbetets reliabilitet &r att den &r
nagot ojamn samtidigt som jag inte anser detta vara ett storre problem
med hé&nsyn tagen till undersdkningens karaktar. Hog reliabilitet ar
nodvandig i renodlade kvantitativa studier (Trost 2001:60-61) vilket
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denna undersbkning inte &r. Samtidigt har jag forsokt hoja
reliabiliteten i de avseenden dar jag ansag detta vara av vikt men &ar
medveten om att det inte alltid har gatt.

Fragan om validitet i ett vetenskapligt arbete handlar om att i
undersokningen faktiskt mata det som man anser att méata (Trost
2001:61-62) vilket i denna uppsats innebar att pastdendena som jag
valde att utga ifran i enkéten kan besvaras pa ett satt som besvarar de
overgripande syftesfragorna som jag amnar undersoka. For att hoja
arbetets validitet har jag i undersokningen medvetet arbetat med att
formulera pastaenden pa ett satt som inte skall kunna misstolkas. |
enkatformuleringarna undvek jag negationer, vardeladdade och/eller
krangliga ord och forsokt anpassa spraket till urvalsgruppen (Trost
2001:78-89). Enkatutformningen i sin helhet anser jag ha god validitet
med undantag for pastaenden rérande lararnas syn pa sfi samt deras
installning till pastaenden om antalet undervisningstimmar och
resurstillganget. Dessa pastaenden blev olampligt formulerade vilket
forsvarade bade enkatifyllandet och resultattolkningen. De resultat som
har kunnat insamlas kring dessa pastaenden har jag i
resultatredovisningen valt att helt eller delvis bortse ifran alternativt
tolka med en viss reservation.

Sammanfattningsvis anser jag att validiteten i arbetet i sin helhet ar
hog aven om det finns undantag som jag har forsokt ta hansyn till.

5. Resultat

Resultatredovisningen i detta arbete utgar fran de tva kvantitativa
fragestallningar som finns presenterade i syftesbeskrivningen’ samt en
inledande del dar jag presenterar de tillfragade lararnas
bakgrundsinformation samt de organisatoriska aspekter som paverkar
arbetslivs-, kultur- och samhéllsundervisningen som har framkommit i
undersokningen.

5.1. Bakgrundspresentation
Enkéatundersokningen har visat att majoriteten av de tillfragade lararna

som undervisar i sfi i Goteborg ar kvinnor (78 % som motsvarar 75
kvinnor och 22 % som motsvarar 21 man) vilket tyder pa att aven om

7 Se mer i kapitel 2. Syfte.



19
alla mojliga larare som undervisar i sfi 1 Goteborg skulle bli
tillfragade sa skulle kvinnorna dominera dven om alla de idag inte
tillfragade lararna visade sig vara man. ( 140 - 75 = 65 -> ett mojligt
hogsta antal manliga larare i sfi i Goteborg.) Utifran denna
undersokning kan jag se att ca 37 % av lararna ar aldre an 50 ar gamla,
ca 30 % ar i aldern 30-40 ar, 21 % é&r i 40-50 ars alder och resterande 12
% ar mellan 20 och 30 ar gamla. Ca 81 % av de tillfragade lararna har en
lararutbildning fran Sverige, ca 8 % har en lararutbildning fran ett annat
land (varav 1 larare, ca 1 %, har lararexamen fran bade Sverige och ett
annat land och 1 larare, ca 1 %, lamnade inget svar vare sig pa fragan
om svensk eller utlandsk lararutbildning). De resterande ca 11 % som
motsvarar 11 larare har ingen ldrarutbildning. Ca 89 % av alla
tillfragade ldarare har angett att de har utbildning i svenska som
andrasprak: av dessa har ca 43 % mellan 30 och 60 hp i amnet, ca 28 %
har 1 till 15 hp, ca 16 % har 60 till 90 hp och ca 2 % har mer &n 90 hp.
Ca 10 % av de tillfragade lararna angav av de inte har tagit nagra poang
i svenska som andrasprak. Den resterande ca 1 % lamnade inget svar pa
denna fraga. Ca 38 % av de tillfragade lararna har arbetat som larare i
mer an 15 ar, ca 32 % har arbetat i 5 till 15 ar, ca 29 % har arbetat i 1 till
5 ar och 1 larare som motsvarar ca 1 % har mindre an ett ars erfarenhet.
Den sammanlagda l&rarerfarenheten &r langre &n den sammanlagda
erfarenheten av undervisning i sfi dar ca 46 % har undervisat i amnet i 1
till 5 ar, ca 24 % har undervisat i sfi i 5 till 15 ar, ca 23 % har undervisat
i sfi i mer an 15 ar och ca 7 % har mindre an 1 ars sfi-
undervisningserfarenhet. Ca 26 % av de tillfragade lararna omfattar niva
A, B, C och D i sin undervisning. Ca 25 % av lararna undervisar pa niva
C, D samt ytterligare ett nivasteg (A, B, eller SasG). Ca 16 % undervisar
pa niva AB+ (niva A, B samt C, D eller SasG). De resterande lararna har
andra nivakombinationer varav ca 7 % undervisar pa alla nivaer som
finns representerade pa deras respektive skolor. Den sammanfattade
presentationen av de tillfragade lararnas bakgrund finns att ldsa i tabell
1. Bakgrundspresentation. Datan i tabellen &r presenterad bade i
procenttal och i det faktiska lararantalet.

| kartlaggningen av lararnas syn pa sfi-undervisning framgick det



Tabell 1. Bakgrundspresentation

Lé&rar- Lé&rar- Lé&rar- Lérar-
antalet i antalet i antalet i antalet i
siffror procent siffror procent
Konsfordelning Aldersférdelning
Kvinna 75 78 20-30 11 11
Man 21 22 30-40 29 30
40-50 20 21
>50 36 38
Lararutbildning Lararutbildning fran
frén Sverige utlandet
ja 78 81 ja 8 8
nej 17 18 nej 78 82
ej svar 1 1 ej svar 10 10
Yrkeserfarenhet Amneserfarenhet
<lér 1 1 <lér 7 7
1-5&r 28 29 1-5 &r 44 46
5-10 ar 31 32 5-10 ar 23 24
>15 ar 36 38 >15 ar 22 23
SVA-uthildning Undervisningsniva
ja 86 90 AB 3 3
nej 10 10 CD 12 13
AB+ 15 16
Hoégskolepoang (hp) CD+ 24 25
i SVA
1-30 hp 27 28 BC 4 4
30-60 41 43 alla 7 7
hp
60-90 15 16 ABCD 25 26
hp
>90 2 2 annat 5 5
ej svar 3 3 ej svar 1 1
ej applicerbart 8 8
Totalt 96 100 96 100
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Tabell 2. Lararnas syn pa sfi

Framst Minst Ej svar Totalt
De tillfragade lararna anser sfi vara
ett sprakamne 92 1 2 100
ett tvarvetenskapligt &mne 65 13 1 100
ett integrationsdmne 23 42 11 100

att ca 92 % av de tillfragade lararna anser sfi vara framst
sprakundervisande. Ca 65 % anser att sfi ar ett tvarvetenskapligt amne
med bade kulturella och sprakliga inslag. Ca 23 % valde att beskriva sfi
som ett integrationsverktyg vilket visar att den synen pa sfi ar minst
vanlig bland de tillfragade lararna. Med hansyn tagen till
fragestallningens utformning &r det svart att procentuellt rangordna
svaren da manga larare valde att beskriva sin syn pa sfi-undervisningen
genom att halla med om att den har bade spraket, det tvarkulturella och
aven integrationstanken i fokus. Samtidigt tyder resultatet pa att synen
pa sfi som ett sprakdmne &r den som dominerar bland de tillfragade
lararna i sfi i Goteborg. Det sammanfattade resultatet fran denna del av
undersokningen finns presenterad i tabell 2. Lararnas syn pa sfi.

5.2. Organisatoriska aspekter

I undersokningen framgick det att de tva storsta grupperna bland de
tillfragade lararna planerar och genomfor sin undervisning sjalvstandigt
(ca 36 %) alternativt tillsammans med andra larare i sfi (ca 31 %). Ca 7
% bedriver undervisningen i samarbete med andra, ej sfi-larare och de
resterande ca 7 % utgar fran andra typer av samarbete. Bortfallet i denna
fraga ligger pa ca 19 % vilket forsvarar resultattolkningen. Samtidigt
kan man utifran resultatet dra slutsatsen att sjalvstandigt arbete samt
samarbete med andra ldrare 1 sfi &r starkt representativa for
undervisningsplaneringen och genomfoérandet. De minst representerade
utgangspunkten i undervisningsplaneringen och genomforandet visar sig
enligt de sammanfattade svaren vara samarbete med andra myndigheter
(ca 18 %) samt samarbete med andra, ej sfi, larare (ca 17 %). Bortfallet
pa denna fraga ar ca 37 % vilket gor att jag valjer att i detta arbete bortse
fran det ovan presenterade resultatet for



22
Tabell 3. Lararnas undervisningsutgangspunkter och
samarbetsbeskrivningar

Léraranta Léararanta
| i procent | i procent
Planerar och genomfor Utgar i sin undervisning framst
undervisningen, framst fran
sjalvstandigt 36 kursdeltagarnas egna fragor 26
i samarbete med andra sfi-
larare 31 sin egen planering 14
i samarbete med andra (ej sfi) omgivningen (medier,
larare 7 mm.) 4
i samarbete med andra arbetslagets gemensamma
myndigheter 2 planering 5
i samarbete med arbetslivet 2 olika fran gang till gang 14
i andra typen av samarbete 3 laromedlet 10
ej svar 19 ej svar 27
Totalt 100 Totalt 100
Planerar och genomfor
undervisningen, minst Utgar i sin undervisning minst fran
sjalvstandigt 10 kursdeltagarnas egna fragor 5
i samarbete med andra sfi-
larare 3 sin egen planering 5
i samarbete med andra (ej sfi) omgivningen (medier,
larare 17 mm.) 9
i samarbete med andra arbetslagets gemensamma
myndigheter 18 planering 17
i samarbete med arbetslivet 4 olika fran gang till gang 15
i andra typen av samarbete 11 laromedlet 24
ej svar 37 ej svar 25
Totalt 100 Totalt 100

dem undervisningsgenomforanden som lararna anser sig organisera sin
undervisning minst utifran.

Pa fragan om vad lararna framst utgar ifran i sin arbetslivs-, kultur-
och samhallslivsundervisning svarade ca 26 % att de utgar ifran
kursdeltagarnas egna fragor, ca 14 % utgar fran sin egen planering
samtidigt som ytterligare ca 14 % varierar utgangspunkten fran gang till
gang. Bortfallet pa denna fraga ar ca 27 % vilket férsvarar tolkningen av
resultatet. Pa den motsatta fragan om vilka faktorer som larare utgar
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minst ifran svarade ca 24 % att de utgar minst ifran laromedlet, ca 17
% angav arbetslagets gemensamma planering som den minst narvarande
paverkningsaspekten samt ca 14 % ansag att svarsalternativet "olika fran
gang till gang” var det alternativet som passade samst in pa
beskrivningen av deras val av utgangspunkten. Bortfallet bland svaren
pa denna fraga ar ca 25 %. Det i kombination med svarsfrekvensen pa
alternativet “olika fran gang till gang” gor att det blir svart att dra nagra
bestamda slutsatser fran resultaten pa dessa tva organisationsfragor. Jag
véljer att i detta arbete tolka resultaten som en indikation pa de
utgangspunkter som de tillfragade lararna anser sig ha snarare én som en
faktisk lagesbeskrivning.

De sammanfattade resultaten for de fyra ovan presenterade fragorna
finns att lasa i tabell 3: Lararnas undervisningsutgangspunkter och
samarbetsbeskrivningar.

| denna resultatredovisning valjer jag att bortse fran resultatet pa
frdgan om uppfattningen om antalet undervisningstimmar som de
tillfragade lararna anser sig ha. Svarsalternativen ger sma indikationer
om lararnas instéllning pa denna punkt da ca 38 % av de alla tillfragade
lararna anser att beskrivningen “fa undervisningstimmar” stammer
overens med deras uppfattade verklighet samtidigt som lika manga anser
att beskrivningen inte stimmer 6verens med den. Bortfallet pa ca 4 %
har ingen avgorande inverkan pa svaret men ger inte hellre nagot stod at
nagot av alternativen. Resultatet fran stallningstagandet till pastaende
om manga undervisningstimmar ger en tydligare indikation pa lararnas
uppfattningar (ca 23 % anser att pastaendet stimmer och ca 42 % anser
att det inte gor det) samtidigt som bortfallet pa ca 11 % gor att svaret
blir mindre tydligt. Dessa faktorer gor att resultatet inte kommer att
anvandas i en vidare analys i detta arbete.

| sina stallningstaganden till pastdendet om resurstillgangen anser ca
66 % av de tillfragade lararna sig ha for lite resurser vilket starks av
svaren kring pastaende om mycket resurser dar ca 63 % anser att
pastaendet inte stammer Gverens med deras uppfattning i resursfragan.
Aven har ar bortfallet med sina ca 3 % respektive ca 11 % narvarande
samtidigt som resultatet & mer tydligt och sammanfattas i detta arbete
med att majoriteten av de tillfragade lararna anser sig ha lite resurser i
sin undervisning.

Det sammanfattade resultatet pa fragan om lararnas uppfattning kring
antalet undervisningstimmar samt resurstillgangen finns presenterad i
tabell 4. Resurser och undervisningstimmar. Siffrorna i tabellen
motsvarar det antal larare avrundade till procenttal som anser
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Tabell 4. Resurser och undervisningstimmar

Stammer Stammer inte Ej svar

De tillfragade lararna anser sig ha

fa undervisningstimmar 38 38 4
manga undervisningstimmar 23 42 11
lite resurser 66 9 3
mycket resurser 6 63 11

att pastaenden som de fick ta stéallning till stimmer alternativt stimmer
inte.

5.3. Undervisningsfrekvens

| enkdterna undersokte jag frekvensen av finkultur-, statsskicks-,
arbetslivs- och vardagslivsundervisningsinslag genom att lata lararna
besvara fragor om hur ofta de anvéander sig av olika, av mig valda,
metoder samt hur ofta de ger de studerande mojlighet att diskutera
skillnader och likheter mellan olika regelsystem i olika avseenden.
Resultatet fran denna undersokningsdel har visat att ca 75 % av ldrarna
minst 1 gang i veckan later de studerande diskutera likheter och
olikheter 1 hemldndernas och Sveriges regelsystem betréffande
vardagslivsforeteelser, ca 18 % ger kursdeltagarna den mojligheten
minst 1 gang i manaden samtidigt som de resterande ca 7 % ger den
mojligheten mer séllan eller aldrig. Forutom att ge mojlighet till
diskussioner och jamforelser kan lararna bedriva
vardagslivsundervisning med hjéalp av praktiska undervisningsinslag
som besok pa olika publika motesplatser dar de studerande kan bade
uppleva och diskutera dessa likheter och skillnader i méte med andra
malsprakstalare alternativt  skol- och/eller  klassrumsbesok —av
svensktalande  personer som  kan bidra  till  likvardiga
undervisningsmojligheter. Ca 13 % av de tillfragade lararna ger
kursdeltagarna mojlighet att inom ramen for sfi-undervisning minst 1
gang i veckan mota svensktalande personer i skolan/klassrummet
och/eller utanfor skolans véggar som en del av den bedrivna
undervisningen, ca 17 % av lararna anordnar sadana motesmojligheter
minst en gang i manaden och ca 25 % ger de studerande den
mojligheten minst en gang i kvartalet. De resterande lararna anvander
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sig av dessa undervisningsmetoder mer séllan eller aldrig. Ca 29 % av
alla tillfragade larare erbjuder bade diskussionsmojligheter och tillfallen
att praktisera och observera det svenska vardagslivet minst 1 gang i
manaden eller oftare. Samtidigt erbjuder ca 3 % av de tillfragade lararna
sadana mojligheter mer sallan an 1 gang per termin alternativt aldrig.
Utifran denna resultatredovisning framgar det att majoriteten av lararna
arbetar med vardagslivsfragor pa daglig basis &ven om de mer teoretiska
diskussionerna verkar dominera undervisningen framfér de mer
praktiska vardagslivsundervisningsinslagen.

Kursdeltagarna i sfi-undervisningen har enligt ca 37 % av de
tillfragade lararna mojlighet att diskutera och jamfora skillnader och
likheter mellan hemlé&ndernas och Sveriges regelsystem betraffande
statsskick, dvs. myndighetsorganisation, valgenomforande, mm. minst 1
gang i veckan. Samtidigt anger ca 33 % av lararna att kursdeltagarna far
den majligheten minst 1 gang i manaden. Ca 13 % av de tillfragade
lararna ger de studerande sadana mojligheter minst 1 gang i kvartalet
och de resterande ca 26 % erbjuder sadana jamforelser inom ramen for
sin undervisning mer séllan eller aldrig. Ca 1 % av de tillfragade lararna
valde att inte ta stillning pa denna punkt. Forutom den
klassrumsbaserade jamforelse- och diskussionsmojligheten ger ca 10 %
av de tillfragade lararna de studerande mdjlighet att minst 1 gang i
veckan se pa svenska samhallsprogram, ga pa studiebesok pa olika
myndigheter och statliga organisationer alternativt fa skol- eller
klassrumsbesok av sadana organisationsrepresentanter. Samtidigt
erbjuder ca 32 % av lararna dessa undervisningsinslag minst 1 gang i
manaden och ca 40 % anvander sig av dessa metoder minst 1 gang i
kvartalet. Resterande ca 18 % anvander sig av dessa inslag mer séllan
eller aldrig. Ca 34 % av alla tillfragade larare kombinerar mojligheten
att diskutera och gora jamforande analyser kring statsskicket med
praktiska inslag som studie- och klassrumsbesok samt visning av
samhallsprogram minst 1 gang i manaden eller oftare. Ca 6 % av samma
tillfragade grupp sager att de kombinerar sadana méjligheter mer sallan
an 1 gang per termin alternativt aldrig. Detta resultat visar att drygt en
tredjedel av de tillfragade lararna tar upp fragor rérande statsskick minst
1 gang i veckan samt att de mer praktiska inslagen av undervisning om
statsskick verkar vara underordnade diskussions- och jamforelseformen.
Ca 18 % av de tillfragade lararna sager att de ger eleverna mojlighet att
diskutera och jamfora skillnader och likheter mellan deras hemlander
och Sverige betraffande finkultur, dvs. litteratur, musik, film- och
teatervasende mm. minst 1 gang i veckan. Ca 27 % anser sig sjalv
bedriva sadana inslag i undervisningen minst 1 gang i manaden, ca 14 %
sager sig gora det minst 1 gang i kvartalet och de resterande ca 41 %
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mer
1 g/vecka 1 g/mén 1 g/kvart 1 g/term sallan/ ej
aldrig svar
Vardagslivs-
undervisning
Diskussion 75% 18% 1% 2% 4%
Praktik 13% 17% 25% 25% 20%
minst
minst 1 g/ lg/term
Kombination man eller 29% eller mer 3%
oftare séllan/
aldrig
Statsskicks-
undervisning
Diskussion 37% 33% 13% 9% 7% 1%
Praktik 10% 32% 40% 12% 6%
minst
minst 1 g/ lg/term
Kombination man eller 34% eller mer 6%
oftare sallan/
aldrig
Finkultur-
undervisning
Diskussion 18% 27% 14% 16% 25%
Praktik 32% 46% 13% 8% 1%
minst
minst 1 g/ lg/term
Kombination man eller 40% eller mer 8%
oftare séllan/
aldrig
Arbetslivs-
undervisning
Praktik 1% 19% 26% 34% 20%
Folkkultur-
undervisning
Diskussion 38% 34% 22% 4% 2%

sager sig ge de studerande dessa mojligheter mer sallan eller aldrig. Pa
fragan om hur ofta lararna erbjuder kursdeltagarna att ta del av de
praktiska tillampningarna av finkulturstudier svarade ca 32 % att de ger
dem studerande mojligheten att lasa skonlitteratur, lyssna pa svensk
musik eller se svensk film alternativt bestka bio, teatrar eller dylikt
minst 1 gang i veckan. Ca 46 % ansag att sadana tillfallen ges minst 1
gang i manaden och ca 13 % uppgav att tidsintervallet ligger pa drygt 1
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gang i kvartalet. De resterande ca 9 % ansag sig sjalv bedriva sadan
undervisning mer sallan eller aldrig. Dessa resultat visar dven att ca 40
% av de tillfragade lararna ger eleverna majlighet att minst 1 gang i
manaden eller oftare diskutera och praktiskt utova finkulturstudier
samtidigt som ca 8 % erbjuder denna kombinerade mojlighet minst 1
gang per termin eller mer séllan alternativt aldrig. Sammanfattningsvis
tyder resultatet pa att finkulturstudierna é&r ett relativt vanligt
forekommande inslag i sfi-undervisningen dér de praktiska studierna ar
mer frekvent forekommande dn de mer teoretiska jamforande
diskussionerna.

Mojlighet  till  diskussioner  och  jamforelser  betraffande
folkkulturtraditionerna i kursdeltagarnas hemlander och Sverige erbjuds
av ca 38 % av de tillfragande lararna som en del av sfi-undervisningen
minst 1 gang i veckan. Ca 34 % anser ge kursdeltagarna sadana
mojligheter minst 1 gang i manaden och ca 22 % beror dessa fragor
minst 1 gang i kvartalet. De resterande ca 6 % ger sfi-kursdeltagarna
mojlighet att diskutera och jamfora folkkultur mer séllan eller aldrig. Jag
har valt bort fragor kring praktiska tillampningar av folkkulturstudier da
sddana kan vara svara att genomfora med hansyn tagen till att
folkkulturen varierar beroende pa utdvargruppen, geografisk placering,
mm. Samtidigt anser jag att det gar att ta del av folkkulturutévandet
genom att under langre tid vistas och verka 1 Sverige, fodlja
veckodagarna och pa ett eller annat satt komma i kontakt med
arrangemangen kring hdogtiderna och traditionerna &ven i praktiken
(nagra exempel pa sadana naturliga verklighetsforlagda studier skulle
kunna vara kursdeltagarnas majlighet att i december se julpyntet pa
torget och de vita studentkldderna och studentmoéssorna i slutet av
skolaret). Sammanfattningsvis kan jag utifran det presenterade resultatet
dra slutsatsen att folkkulturstudier d&r ett ofta foérekommande
undervisningsinslag i sfi-undervisningen da ca 72 % av de tillfragade
lararna ger tillfallen till diskussion och jamforelser betraffande dessa
minst 1 gang i manaden eller oftare.

Fragor kring arbetslivsundervisningsinslagen valde jag att begransa
till de praktiska undervisningsmetoderna da jag anser de mer teoretiska
arbetslivsjamforelserna och diskussionerna vara en del av bade
statsskicks- (med fokus pa organisationer och myndigheter), folkkultur-
(med fokus pa helgdagar och traditioner) och  é&ven
vardagslivsundervisningen  (med  fokus pa de vardagliga
umgangesmonstren som dven berdr arbetsplatserna och kontakten med
arbetsférmedlarna och kollegorna). Denna del av undersokningen visar
att ca 1 % av de tillfragade lararna erbjuder eleverna mojligheten att
besoka olika arbetsplatser alternativt fa skol- och/eller klassrumsbesok
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1g/ 1g/ 1g/ 1g/ mer Totalt
vecka man | kvart | termin | sallan/ | ej svar
aldrig

Titta pa film 4 27 29 24 15 1 100
Lyssna pa musik 16 23 21 18 22 1 100
Titta pd samhallsprogram 8 16 21 17 33 5 100
Soka information pa IT 66 29 5 2 4 1 100
Lasa tidningar 72 16 8 0 4 0 100
Lasa skonlitteratur 24 29 19 13 15 0 100
Besok pa myndigheterna 2 26 41 18 13 0 100
Besok fran myndigheterna 1 9 40 28 22 0 100
Besok pa

arbetsrelaterade platser 1 16 24 34 25 0 100
Besok fran arbetsrelaterade

platser 0 8 22 26 43 1 100
Ga pa teater, mm. 2 23 34 24 17 0 100
Besok pa publika motesplatser 4 ) 14 26 48 0 100
Fa klassrums-/skolbesok av

svensktalande personer 15 12 25 21 26 1 100

fran olika arbetslivsknutna personer, myndigheter och organisationer

minst 1 gang i veckan. Ca 19 % erbjuder sadana mojligheter minst 1
gang i manaden. Ca 26 % tar in dessa undervisningsinslag minst 1 gang
per kvartal, ca 34 % anger att det hander minst 1 gang per termin och
resterande ca 20 % bedriver sadan undervisning mer sallan eller aldrig.
Sammanfattningsvis drar jag slutsatsen att praktiska arbetslivsinslag i
undervisningen ér relativt ovanliga i sfi-undervisningen i Géteborg, med

tanke pa att sadana inslag erbjuds minst 1 gang per termin eller mer

sallan av ca 54 % av de tillfragade lararna.
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Den sammanfattade bilden av foérekomsten av samhélls-, arbetslivs-
och/eller kulturundervisningsinslag i sfi-undervisningen finns illustrerad
i tabell 5. Undervisningsinslag: frekvensbeskrivning. | tabellen framgar
den sammanfattade beskrivningen av de resultat som blivit presenterade
I detta kapitel.

5.4. Undervisningsmetoder

Vid kartlaggningen av valet av undervisningsmetoder visade det sig att
de tillfragade lararna anvander sig framst av tidningslasningen som
undervisningsmetod i sin arbetslivs-, kultur- och samhallsundervisning.
Ca 72 % av de tillfragade lararna anger att de later kursdeltagarna lasa
svenska tidningar som ett inslag i SFl-undervisningen minst 1 gang i
veckan. Det nast mest frekventa metodvalet &r informationssokning pa
Internet, ca 66 % av de tillfragade lararna erbjuder de studerande detta
undervisningsinslag minst 1 gang i veckan. Det sammanfattade
resultatet av undervisningsmetodernas frekvensbeskrivning finns att se i
tabell 6: Undervisningsmetoder: frekvensbeskrivning. | denna tabell
framgar det att ca 15-25 % av lararna aven erbjuder kursdeltagarna att
lasa skonlitteratur, lyssna pa musik samt fa klassrums- alternativt
skolbesok av svensktalande personer samtidigt som det finns fa larare
som erbjuder den studerande mojligheten att traffa representanter fran
olika arbetsplatser och myndigheter alternativt bestka publika
motesplatser sa som kaféer, mm. De minst forekommande
undervisningsinslagen ror skol- alternativt klassrumsbesok fran olika
myndigheter och arbetsrelaterade platser. Ca 70 % av de tillfragade
lararna erbjuder sadana undervisningsinslag minst 1 gang per termin
eller mer séllan eller aldrig.

6. Analys

| detta kapitel ska jag jamféra de i undersdkningen framtagna resultaten
med de riktlinjer och slutsatser som Seija Wellros (2004) presenterar
och som har redovisats i kapitel 3.3., Arbetslivs-, kultur- och
samhéllsundervisning samt undersdka om det finns eventuella samband
mellan de tillfragade lararnas bakgrund samt organisationsaspekter och
frekvensen av arbetslivs-, kultur och samhéllsundervisning.
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6.1. Jamforande analys

| Seija Wellros artikel (2004) framkom det att undervisning i finkultur,
folkkultur och statsskick &r vanligt forekommande samt relativt latt
formulerade inslag i svenskundervisningen for invandrare.
Vardagskulturen ar enligt Wellros undersokningar svarare att undervisa
i da den inte &r lika avgransad som de andra omradena kan se ut att vara.
Ett satt att berdra det osynliga, som de vardagstraditioner och
kulturmonster som ofta ingar i vardagslivsundervisningen, ar att lata
kursdeltagarna diskutera och jamféra hemlandernas och Sveriges
regelsystem betraffande olika aspekter av livet (Wellros 2004).

Av min undersokning framgick det att ca 75 % av de tillfragade
lararna som undervisar i sfi i Goteborg later sina kursdeltagare diskutera
och jamfora likheter och skillnader mellan olika lander rérande
vardagslivet minst 1 gang i veckan vilket i jamforelse med de andra
omradena och diskussionerna kring dessa forefaller vara det mest
forekommande diskussionsinslaget i sfi-undervisningen av de som jag
har undersokt. Samtidigt har denna del av undervisningen férre
praktiska inslag i jamforelse med undervisningen i statskick och
finkultur. Utifran denna jamforelse kan jag konstatera att
vardagslivsundervisning ar ett nédrvarande och regelbundet inslag i
svenskundervisningen foér invandrare samtidigt som den inte &r
representerad hos alla de tillfragade lararna vilket tyder pa att allas
medvetenhet om det undervisningsinslaget alternativt intresse av att
undervisa i det inte &r lika stort.

Om man jamfor frekvensen av vardagskulturundervisningsinslagen
med andra typer av samhéllsrelaterade undervisningsinslag framgar det
att vardagskulturundervisningen ar det mest frekventa inslaget. Detta
kan relateras till Wellros undersékningsresultat med ett resonemang om
att vardagskulturen &r svarast att undervisa i samtidigt som den ar minst
avgransad och bor vara mest betydelsefullt i det vardagliga livet
(Wellros 2004:646). Av dessa anledningar blir det frekventa
vardagskulturinslaget ett tecken pa att majoriteten av larare forstar
svarigheterna som kan uppsta vid inlarning av sadana omraden och
darmed ger kursdeltagarna mojlighet att diskutera och jamfora
erfarenheter och upplevelser fran detta omrade som ett sétt att oka
kursdeltagarnas medvetenhet och kunskap om den forénderliga
vardagskulturen.

| analysen kring statsskick- och finkulturundervisningen kan jag
konstatera att dessa tvd omraden bada ar ungeféar lika narvarande i
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arbetslivs-, kultur- och samhallsundervisningen inom ramen for sfi i
Goteborg da ca 35 — 40 % av alla de tillfragade lararna anger att de later
kursdeltagarna ta del av undervisning inom dessa omraden minst en
gang i manaden. Undervisningen i statsskick och finkultur framstar som
mindre frekventa undervisningsinslag om man jamfor dessa med
vardagskulturundervisningen. Detta kan forklaras med att dessa
undervisningsinslag &r lattare for kursdeltagarna att ta till sig och att de
ar lattare for lararen att undervisa i (Wellros 2004: 645-647). Den lagre
undervisningsgraden blir darmed bade rimlig och resonlig. Samtidigt
framgar det i understkningen att undervisningen i statskick och
finkultur oftare genomfors i form av praktiska studier om man jamfor
med vardagskulturundervisningen som genomfors framst i form av
diskussioner och jamforelser vilket kan forklaras med kunskap om att
olika metoder &r olika bra lampade for olika delar av undervisningen.

Undervisningsinslag som handlar om omradet folkkultur ter sig ta
lika stor plats i sfi-klassrummen som undervisning i statsskick och
finkultur. Frekvensen i valet av arbetslivsundervisningen ar daremot
nagot lagre. Samtidigt stimmer denna frekvensbeskrivning Overens
med de beskrivningar som Seija Wellros (2004) kom fram till i sina
undersokningar dar arbetlivskunskaperna inte kategoriserades in i ett
eget omrade med hansyn tagen till att de olika omradena redan tacker
delar av arbetslivsundervisningen. Utifran detta resonemang blir den
laga forekomsten av arbetslivsundervisning aven den rimlig och
adekvat.

Sammanfattningsvis kan jag utifran denna undersokningsjamforelse
dra slutsatsen att de tillfrdgade lararna har kunskap om de olika
omradenas betydelse och anvander sig utav dessa kunskaper som tycks
overensstimma med de av Wellros foresprakade riktlinjerna (2004).

6.2. Eventuella samband

| resultatredovisningen i detta arbete framgar det att vissa resultat har
for stort bortfall bland svaren alternativt ar svara att tolka i och med den
av mig felaktigt stallda fragan eller det felaktiga svarssattet.8 Dessa
aspekter tar jag hansyn till i denna sambandssokning dar jag tittar pa
vilka bakomliggande variabler som kan tankas paverka de tillfragade
lararnas val av undervisningsinslag i arbetslivs-, kultur- och
sdmhéllsundervisningen.

8 Se mer i kap. 5.1. Bakgrundspresentation och 5.2. Organisatoriska aspekter
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| sambandsundersokningen véljer jag att bortse fran
bakgrundsvariabeln “koén”, da kvinnorna &r Overrepresenterade i
undersokningen och pa det viset kommer att dominera svaren pa ett sétt
som inte  skulle ge tillforlitliga  sambandsbeskrivningar.
Bakgrundsvaribeln "lararutbildning fran Sverige” och "lararutbildning
fran ett annat land” slass ihop till "lararutbildning” da jag anser att
informantunderlaget i gruppen larare med en ldrarutbildning fran ett
annat land ar for litet for att kunna jamforas med gruppen larare med en
lararutbildning fran Sverige. Da gruppen larare med en léararutbildning
representerar ca 92 % av alla de tillfragade lararna véljer jag att undvika
att jamfora denna grupp med gruppen larare utan en lararutbildning
med hansyn till att resultaten fran en sadan jamforelse skulle vara
missvisande gentemot de undersokta grupperna. Av samma anledning
véljer jag att bortse fran variabeln ™utbildning i svenska som
andrasprak” da antalet larare som i undersékningen angav att de saknar
en sadan utbildning ar jamforelsevis for litet for att det ska ga att dra
tillforlitliga slutsatser. Jag véljer dven att bortse fran de resultat som har
samlats in kring frdgan om ldrarnas undervisningsniva da
svarsfrekvensen  har  visat att det finns manga olika
undervisningkombinationer fordelade mellan lararna och som gor att en
sadan  sambandssokning  hade  kravt ett  stérre  antal
undersokningsdeltagare for att kunna fa palitliga

sambandsbeskrivningar.

Jag valjer att utesluta variablerna “lararnas syn pa sfi”, "lararens
uppfattningar om antalet undervisningstimmar” samt “lararens
uppfattningar om resurser” fran sambandsudnersokningsarbetet da jag
anser att de resultat kring dessa fragor som gick att fa fram inom ramen
for denna understkning trots sin relevans for undersokningen ar for
otydliga for att kunna analyseras i en jamforande sambandsbeskrivning.
Samma galler resultaten kring fragorna om lararnas utgangspunkter i
undervisningen samt lararnas planerings- och
undervisninggenomfdéranden med hansyn till det stora bortfallet bland
svaren.

De resterade variablerna valjer jag att analysera var for sig genom
att titta pa sambanden mellan dessa variabler och valet av de olika
undervisningsinslagen och undervisningsmetoderna som har blivit
presenterade i resultatdelen i detta arbete.?

Procenttalen som jag presenterar i sambandsanalysarbetet ar
antalet larare i varje undersokt grupp som bedriver en viss form av

9 Se mer i kap. 5.3. Undervisningsfrekvens och 5.4. Undervisningsmetoder
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undervisning med en viss frekvens. Procenten motsvarar olika manga
larare beroende pa den undersokta gruppen storlek.0

6.2.1. Alder

| en jamforande analys av de tillfragade lararnas alder i relation till
lararnas val av undervisningsinslag och undervisningsmetoder framgar
det att ca 9 % av lararna i aldern 20-30 ar later kursdeltagarna arbeta
praktiskt med fragor rérande statskick i och utanfor klassrummet minst
1 gang i veckan. | aldersgruppen 30-40 ar &r det ca 17 % av lararna som
ger den mojligheten. Ingen av dem som ar 40-50 ar gamla anvander sig
av sadana undervisningsinslag minst 1 gang i veckan samtidigt som ca
9 % av de larare som ar aldre an 50 anvander sig av en sadan mojlighet
i sin undervisning. Jamforelseresultatet kring fragan om vilka
aldersgrupper som har flest representanter som erbjuder kursdeltagarna
mojligheter att diskutera och jamfora tankar och erfarenheter kring
omradet statskick visar att ca 36 % av dem som ar 20-30 ar gamla, ca
38 % av dem som ar 30-40 ar gamla, ca 45 % av dem som &r 40-50 ar
gamla och ca 29 % av dem som é&r aldre &n 50 erbjuder sadana
mojligheter minst en gang i veckan.

Ingen av de tillfragade lararna i aldern 20-30 ar erbjuder
kursdeltagarna i sfi mojligheten att minst 1 gang i veckan praktisera
vardagslivskunskaper enligt de metodférslag som lararna fick ta
stallning till. Ca 21 % av lararna i aldern 30- 40 ar, ca 5 % av lararna i
aldern 40-50 ar och ca 17 % av de larare som ar 50 ar eller aldre
erbjuder sadana mojligheter minst 1 gang i veckan. Ca 91 % av lararna i
aldersgruppen 20-30 ar, ca 62 % av lararna i aldern 30-40 ar, ca 75 % i
aldern 40-50 ar samt ca 80 % av lararna som &r 50 ar eller aldre
erbjuder mojligheter till diskussion och jamforelser om vardagslivet
inom ramen for sin undervisning minst 1 gang i veckan.

Ca 30-35 % av lararna i varje aldersgrupp later kursdeltagarna ta del
av praktiska inslag av finkulturundervisningen minst 1 gang i veckan.
De teoretiska inslagen erbjuds av ca 9 % av lararna i aldersgruppen 20-
30 ar, av ca 17 % i aldersgruppen 30-40 ar, av ca 35 % bland dem som
ar mellan 40 och 50 ar gamla och av ca 11 % tillhérande aldersgruppen
50 ar eller aldre.

10 Se mer i tabell 7, 8, 9 och 10
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Poang i svenska som
Alder andrasprak
>90
20-30 | 30-40 | 40-50 | >50 | 1-30 | 30-60 | 60-90 hp
hp hp hp
Statskick
Praktisk undervisning
minst 1
g/veckan 9% 17% 0% 9% 15% 2% 13% | 100%
minst 1g/term
eller mer
séllan/aldrig 9% 28% | 20% | 12% | 22% 12% 27% 0%
Diskussion och jamforelse
minst 1
g/veckan 36% | 38% | 45% | 29% | 27% 34% 47% | 100%
minst 1g/term
eller mer
séllan/aldrig 18% | 17% | 10% | 21% | 27% 15% 7% 0%
Vardagsliv
Praktisk undervisning
minst 1
g/veckan 0% 21% 5% 17% | 11% 12% 20% | 100%
minst 1g/term
eller mer
séllan/aldrig 55% | 52% | 60% | 29% | 44% 46% 33% 0%
Diskussion och jamforelse
minst 1
g/veckan 91% | 62% | 75% | 80% | 67% 81% 73% | 100%
minst 1g/term
eller mer
séllan/aldrig 9% 7% 5% 6% 11% 5% 0% 0%
Totalt antal larare som
motsvarar 100 % i 11 29 20 35 27 41 15 2
varje kategori

Ca 9 % av lararna i aldersgruppen 20-30 ar anvander sig av praktiska
undervisningsinslag i sin arbetslivsundervisning minst 1 gang i veckan.
De tre resterande aldersgrupperna har inga representanter som erbjuder

sadana mojligheter lika ofta eller oftare.

Ca 35-40 % av de tillfragade lararna i varje aldersgrupp anvéander sig
av diskussions- och jamforelseformen i sin folkkulturundervisning

minst 1 gang i veckan eller oftare.

Utifran denna sambandsredovisning drar jag slutsatsen att alder inte
verkar vara en avgorande faktor for vilka undervisningsinslag och
undervisningsmetoder som lararna anvander sig framst av i sin




Tabell 8: Sambandsbeskrivning 2

35

Alder

Poang i svenska som andrasprak

20-30

30-40

40-50

>50

1-30
hp

30-60
hp

60-90
hp

>90
hp

Finkultur

Praktisk undervisning
minst 1
g/veckan
minst
1g/term
eller mer
séllan/aldrig

Diskussion och jamforelse
minst 1
g/veckan
minst
lg/term
eller mer
séllan/aldrig

36%

0%

9%

36%

31%

10%

17%

41%

30%

15%

35%

40%

31%

9%

11%

43%

33%

19%

15%

52%

24%

10%

17%

44%

47%

0%

13%

20%

50%

0%

50%

50%

Arbetsliv

Praktisk undervisning
minst 1
g/veckan
minst
1g/term
eller mer
séllan/aldrig

9%

55%

0%

69%

0%

46%

0%

0%

0%

70%

2%

54%

0%

47%

0%

50%

Folkkultur

Diskussion och jamforelse
minst 1
g/veckan
minst
lg/term
eller mer
séllan/aldrig

36%

0%

41%

10%

40%

5%

34%

6%

33%

11%

39%

5%

47%

0%

50%

0%

Totalt antal larare som
motsvarar 100 % i varje
kategori

11

29

20

35

27

41

15

arbetslivs-, kultur-
praktiska

och samhéllsundervisning med undantag for

undervisningsval

rorande

statsskicks-

och

vardagslivsundervisningen dar lararna i aldersgruppen 30-40 ar verkar
ha flest representanter som bedriver sadan undervisning minst 1 gang i
veckan eller oftare. Samtidigt ar det samma aldersgrupp som har flest
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representanter som bedriver sadan undervisning minst 1 gang per
termin eller mer sallan alternativt aldrig vilket forsvarar méjligheten att
dra slutsatser. Det sammanfattade resultatet for korrelationen mellan de
olika variablerna finns sammanfattad i tabell 7: Sambandsbeskrivning 1
och tabell 8: Sambandsbeskrivning 2.

6.2.2. Antal poang i svenska som andrasprak

| analysen av mojliga samband mellan det antalet hogskolepoang (hp)
som de tillfragade lararna har angett sig ha i amnet svenska som
andrasprak och de val av arbetslivs-, kultur- och samhallsundervisning
véljer jag att bortse fran poangnivan >90 hp da det &r bara 2 stycken
bland de tillfragade lararna som har kryssat for det alternativet vilket ar
ett for litet underlag for en jamférelse med de andra hp-grupperna.

| poanggruppen 1-30 hp sager ca 15 % av de tillfragade lararna att de
erbjuder kursdeltagarna mojlighet att praktiskt arbeta med
statskicksfragor minst 1 gang i veckan. I gruppen larare med 30-60 hp
ar procentsiffran ca 2 % och i gruppen larare med 60-90 hp &r det ca 13
% som erbjuder sadan  undervisning. De  teoretiska
undervisningsinslagen som behandlar statskicksomradet lika ofta eller
oftare erbjuds av ca 27 % i gruppen 1-30 hp, ca 34 % i gruppen 30-60
hp och ca 47 % i gruppen 60-90 hp.

Ca 11 % av lararna med 1-30 hp i svenska som andrasprak erbjuder
praktiska inslag i vardagslivsundervisningen minst 1 gang i veckan
eller oftare. Det motsvarande procentantalet i poanggruppen 30-60 hp
ar ca 12 % och i gruppen 60-90 hp ar den ca 20 %. De teoretiska
inslagen erbjuds av ca 67 % i gruppen 1-30 hp, ca 81 % i gruppen 30-
60 hp och av ca 73 % i gruppen 60-90 hp.

De praktiska undervisningsinslagen erbjuds av ca 33 % av lararna
med 1-30 hp minst 1 gang i veckan. Ca 24 % av de tillfragade lararna
med 30-60 hp och ca 47 % av lararna med 60-90 hp erbjuder denna typ
av undervisning minst lika ofta. Den teoretiska undervisningen pa temat
erbjuds minst 1 gang i veckan av ca 15 % larare med 1-30 hp, ca 17 %
larare med 30-60 hp och ca 13 % larare med 60-90 hp i svenska som
andrasprak.

1 representant som motsvarar ca 2 % av alla tillfrdgade larare i
poanggruppen 30-60 hp erbjuder praktiska inslag i sin
arbetslivsundervisning minst 1 gang i veckan eller oftare. Inga larare
fran de resterande tva hp-grupperna erbjuder sadan undervisning lika
ofta eller oftare.



37

Ca 33 % av de tillfragade lararna med 1-30 hp i amnet later
kursdeltagarna diskutera och jamfora likheter och skillnader i
regelsystem rorande folkkultur minst 1 gang i veckan eller oftare. Den
motsvarande procentsiffran for de andra poanggrupperna ar ca 39 % for
de med 30-60 hp och ca 47 % for de med 60-90 hp.

Utifran denna jamforelse drar jag slutsatsen att det inte forekommer
storre undervisningsinslagsskillnader mellan lararna med olika antal
poang i amnet svenska som andrasprak med undantag for de praktiska
undervisningsinslagen rorande statskick dar bara ca2 % av de
tillfragade lararna i podnggruppen 30-60 hp bedriver sadan
undervisning 1 gang i veckan eller oftare vilket skiljer sig markant fran
de andra tva poanggrupperna. Denna skillnad &r dock inte tillrackligt
stor for att styrka ett statistiskt gallande samband. Jag tolkar denna
skillnad som en indikation pa ett samband snarare dn som sambandet i
sig. Det sammanfattade resultatet for relationen mellan de olika
variablerna finns sammanfattad i tabell 7: Sambandsbeskrivning 1 och
tabell 8: Sambandsbeskrivning 2.

6.2.3. Yrkeserfarenhet

| denna sambandsanalys véljer jag att bortse  fran
yrkeserfarenhetsgruppen <1 ar da hela gruppen innehaller bara 1
representant vilket omojliggor jamférelsen med de andra grupperna.

Av de alla tillfragade lararna som har arbetat som larare i 1-5 ar
uppger ca 11 % att de erbjuder kursdeltagarna att ta del av praktiska
undervisningsinslag inom ramen for statskicksundervisningen minst 1
gang i veckan. Den motsvarande procentsiffran hos lararna som har
arbetat i 5-15 ar ar ca 10 % och hos dem som har arbetat i mer &n 15 ar
— ca 11 %. De teoretiska undervisningsinslagen roérande statskick
erbjuds av ca 43 % av lararna som har undervisat i 1-5 ar, av ca 39 %
bland lararna som undervisat i 5-15 ar samt av ca 29 % av ldararna som
undervisat i 15 ar eller langre.

Ca 18 % av lararna som har undervisat i 1-5 ar, ca 8 % av ldrarna
som har undervisat 5-15 ar samt ca 17 % av lararna som har undervisat
i mer an 15 ar erbjuder kursdeltagarna att minst 1 gang i veckan ta del
av de praktiska undervisningsinslagen rorande statsskick. Den
motsvarande procentsiffran for de larare i varje yrkeserfarenhetsgrupp
som erbjuder de teoretiska undervisningsinslagen &r ca 39 %, ca 26 %
samt ca 33 %.
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Tabell 9: Sambandsbeskrivning 3

Yrkeserfarenhet Amneserfarenhet

5-15 >15

<tar 1sa Oy - <14 15& 5 215

Statskick

Praktisk undervisning
minst 1
g/veckan
minst
lg/term
eller mer 0% 11% 26%  14% 14% 21% 22% 9%
séllan/aldri

g

Diskussion och jamforelse

minst 1 100%  43%  39%  29% | 71%  26%  57% o
g/veckan %
minst
lg/term 16
eller mer 0% 18% 16% 17% 14% 16% 17% %

sallan/aldri
g

0% 11% 10%  11% 0% 9% 22% 5%

Vardagsliv

Praktisk undervisning
g{/”esékt ) 0%  14% 8% 17% | 0%  14%  13% %/f
minst
lg/term 29
eller mer 0% 57% 52% 30% 29% 56% 48% %
sallan/aldri

g

Diskussion och jamforelse

minst 1 0% 39%  26%  33% | 100%  69%  74%
g/veckan %
minst
1g/term
eller mer 0% 4%  16% 8% | 0% 12% 0% 5%

sallan/aldri
g

Totalt antal larare som
motsvarar 100 % i varje
kategori

Ca 21 % av alla de som har arbetat i 1-5 ar, ca 29 % av dem som har
arbetat i 5-15 ar och ca 6 % av dem som har arbetat i 15 ar eller langre
erbjuder sina kursdeltagare mojlighet att ta del av praktiska
undervisningsinslag rorande omradet finkultur minst 1 gang i veckan
eller oftare. De teoretiska undervisningsinslagen erbjuds av ca 82 % av
de tillfragade lararna med 1-5 ars yrkeserfarenhet, ca 65 % av dem med
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5-15 ars erfarenhet och av ca 78 % av dem som har arbetat i 15 ar
eller langre.

Ca 4 % av ldararna med 1-5 ars yrkeserfarenhet bedriver praktisk
arbetslivsundervisning 1 gang i veckan eller oftare. De resterande
yrkeserfarenhetsgrupperna bedriver sadan undervisning mer séllan an 1
gang i veckan.

| sambandsanalysen kring de tillfragade lararnas val av undervisning
i folkkultur uppgav ca 32 % av de tillfragade lararna med 1-5 ars
yrkeserfarenhet att de erbjuder kursdeltagarna mojlighet att diskutera
folkkultur inom ramen for undervisningen. Det motsvarande
procenttalet for lararna som har arbetat som larare i 5-15 ar ar ca 55 %
och for de som har arbetat i mer an 15 ar ar procenttalet ca 25 %.

Denna sambandsbeskrivning visar att det finns en viss variation
mellan lararnas val av undervisningsinslag beroende pa hur lange
lararna har arbetat inom sitt yrke. Samtidigt varierar sambandet
beroende pa vilka omraden som yrkeserfarenheten relateras till vilket
leder mig till slutsatsen att det hade behovts ett storre
informantunderlag for att fa fram de statistiska sambanden. Det
sammanfattade resultatet for relationen mellan de olika variablerna
finns sammanfattad i tabell 9: Sambandsbeskrivning 3 och tabell 10:
Sambandsbeskrivning 4.

6.2.4. Amneserfarenhet

| enké&tsvaren till denna undersékning uppger ingen bland de larare som
har undervisat i sfi i mindre &an 1 ar att de erbjuder sina kursdeltagare
mojlighet att praktiskt arbeta med fragor rorande statsskick minst 1
gang i veckan eller oftare. Sadan mdjlighet ges av ca 9 % av lararna
med 1-5 ars amnesundervisningserfarenhet, av ca 22 % av de larare
som har undervisat i 5-15 ar samt av ca 5 % bland dem som har arbetat
som léarare i sfi i 15 ar eller langre. Ca 71 % av de tillfragade lararna
med mindre an 1 ars sfi-erarenhet uppger att de later kursdeltagarna
diskutera likheter och skillnader i andra landers och Sveriges
regelsystem rérande statskick minst 1 gang i veckan eller oftare. Det
motsvarande procenttalet hos lararna med 1-5 ars amneserfarenhet ar ca
26 %. Det ar ca 57 % hos lararna som har undervisat i 5-15 ar och ca 21
% hos lararna som har undervisat i sfi i 15 ar eller langre.

Av alla de tillfragade lararna som har arbetat som larare i sfi i 1-5 ar
uppger ca 14 % att de erbjuder kursdeltagarna att ta del av praktiska
undervisningsinslag inom ramen for vardagslivsundervisningen minst
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Tabell 10: Sambandsbeskrivning 4

Yrkeserfarenhet Amneserfarenhet

5-15 >15

- <14 154 15 215

<lér 1-5ar

Finkultur

Praktisk undervisning
minst 1 o 0 0 0 0 0 0 36
glveckan 0% 21% 29% 6% 29% 28%  39% %

minst

lg/term

eller mer 0% 36% 39% 47% 0% 14%  13% 0%

sallan/aldri

Diskussion och

jamforelse
minst 1
g/veckan
minst
lg/term
eller mer 0% 4% 7% 8% 45% 37% 44%
sallan/aldri

g

100% 82% 65% 78% 14% 21%  26% 5%

46
%

Arbetsliv

Praktisk undervisning
minst 1
g/veckan
minst
lg/term
eller mer 0% 64% 58% 44% 43% 68%  35%
séllan/aldri

g

0% 4% 0% 0% 14% 0% 0% 0%

50
%

Folkkultur
Diskussion och
jamforelse

minst 1 100%  32% 550 25% | 43%  40%  48% 20
g/veckan %
minst
lg/term
eller mer 0% 4% 6% 8% 0% 7% 4% 9%
sallan/aldri

g

Totalt antal larare som
motsvarar 100 % i varje
kategori

1 gang i veckan. Den motsvarande procentsiffran hos lararna som har
undervisat i sfi i 5-15 ar ar ca 13 % och hos dem som har arbetat i mer
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an 15 ar — ca 18 %. Ingen i amneserfarenhetsgruppen ”<1 ar” beror
denna typ av undervisning lika ofta eller oftare. De teoretiska
undervisningsinslagen rérande vardagsliv erbjuds av alla larare som
har undervisat i mindre &n 1 ar, av ca 69 % bland lararna som
undervisat i 1-5 ar, av ca 74 % av dem som har undervisat i amnet i 5-
15 ar samt av ca 77 % av lararna som undervisat i sfi i 15 ar eller
langre.

Ca 29 % av lararna som har bedrivit sfi-undervisning i mindre &n 1
ar, ca 28 % av lararna som har undervisat i 1-5 ar, ca 39 % av dem som
har undervisat i amnet i 5-15 ar samt ca 36 % av lararna som har
undervisat i sfi i mer an 15 ar erbjuder kursdeltagarna att minst 1 gang i
veckan ta del av de praktiska undervisningsinslagen rérande finkultur.
Den motsvarande procentsiffran for de larare i varje
yrkeserfarenhetsgrupp som erbjuder de teoretiska
undervisningsinslagen &r ca 14 %, ca 21 %, ca 26 % samt ca 5 %.

De praktiska arbetslivsundervisningsinslagen erbjuds av ca 14 % av
sfi-larare med mindre an 1 ars amneserfarenhet. Lararna som har en
langre amnesundervisningserfarenhet bedriver sadana
undervisningsinslag mer sallan &n minst 1 gang varje vecka.

Ca 43 % av lararna med mindre an 1 ars amneserfarenhet bedriver
teoretisk folkkulturundervisning 1 gang i veckan eller oftare.
Larargruppen med 1-5 ar amneserfarenhet har ca 40 % representanter
som bedriver sadan undervisning. Det motsvarande procenttalet hos
larare som har undervisat i &mnet i 5-15 ar ar ca 48 % och ca 23 % hos
dem som har undervisat langre an 15 ar.

Sambandsanalysen som belyser det eventuella sambandet mellan de
tillfragade lararnas amnesundervisningserfarenhet samt deras val av
undervisningsinslag och undervisningsmetoder har visat att i gruppen
larare med 5-15 ars arbetslivserfarenhet bedriver fler praktiska
undervisningsinslag (med undantag for de praktiska
arbetslivsundervisningsinslagen) i jamforelse med de andra
amneserfarenhetsgrupperna. Det sammanfattade resultatet for
korrelationen mellan de olika variablerna finns sammanfattad i tabell 9:
Sambandsbeskrivning 3 och tabell 10: Sambandsbeskrivning 4.

7. Diskussion

| denna uppsats syftar jag till att kartlagga, jamfora och analysera
forekomsten av samhalls-, arbetslivs- och kulturinslag inom ramen for
lararledd undervisning i svenska for invandrare (sfi) i Goteborg.
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Kartlaggningen, som presenterades i kapitel 5. Resultat, pekar pa att
de tillfrdgade lararna ar medvetna om att arbetslivs-, kultur- och
samhéllsundervisningsinslag ar nodvéandiga och sjalvklara delar i sfi-
undervisningen. Samtidigt visar den att de olika omradena far olika
mycket uppmaérksamhet och undervisas framst om med hjélp av olika
undervisningsmetoder. Detta resultat 1 kombination med den
presenterade lararbakgrunden som visar att de idag verksamma (och
tillfragade) lararna som undervisar i sfi i Géteborg har en viss variation i
uppfattningar, utbildningar och utgangspunkterl!l stammer val 6verens
med den bild som presenterades i arbetets bakgrundsdel? och som
beskriver sfi som en mangsidig utbildningsform med en mangfald av
olika undervisningssyn, erfarenheter samt pedagogiska och praktiska
tillvagagangssatt. Samtidigt visar kartlaggningen ett visst monster i bl.a.
metodurvalet som jag nu ska diskutera och till en viss del analysera.

Pa fragan om vilka arbetslivs-, kultur och samhallsaspekter som é&r
mest framtrddande i sfi-undervisningen i Goéteborg kom jag fram till
svaret att det som ldararna uppger sig arbeta mest med &r diskussioner
och jamforelser kring vardagslivsfragor som férekommer minst nagon
gang i veckan inom ramen for undervisningen hos % av alla de
tillfragade lararna. Detta resultat bade strider mot och bekraftar Seija
Wellros resonemang om vikten av vardagslivsundervisning (2004:646).
Enligt Wellros ar vardagskulturen den typen av kultur som &r svarast att
undervisa om och som av den anledningen kan vara minst berérd i ett
sfi-klassrum. Samtidigt férutsatter resonemanget att det ar denna typ av
kulturundervisning som bor vara mest narvarande inom ramen for sfi.
Det samlade resultatet i denna undersokning tyder pa att de tillfragade
lararna i Goteborg &r frekventa i sin vardagskulturundervisning
samtidigt som det inte ger nagra indikationer om huruvida den bedrivna
undervisningen  ar tillracklig med hédnsyn  tagen till
undervisningsomradets bredd och komplexitet. Det faktumet att lararna
valjer att undervisa framst med hjélp av jamférande diskussioner dar det
svenska vardagslivet jamfors med kursdeltagarnas erfarenheter fran
andra lander leder mig till slutsatsen att denna typ av undervisning kan
vara framgangsrik da det ar framst genom jamforelser och diskussioner
som det gar att ta del av den komplexa verkligheten utan fasta
svarsalternativ som en vardagskultur i ett nytt land &r. Det negativa med
denna undervisningstrend &r att kursdeltagarna inte far sa manga
mojligheter att inom ramen for undervisningen praktisera och i

11 |_4s mer i kapitel 5.1. Bakgrunds presentation och 5.2. Organisatoriska aspekter
12 5e kapitel 2. Bakgrund
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verkligheten studera denna undersokta vardagskultur. Jag bygger
denna slutsats pa den delen i resultatredovisningen som visar att mer
praktiska vardagslivsundervisningsinslag ar relativt sallsynta i sfi-
undervisningen. Fragan som jag staller 4 om de jamforande
diskussionerna ar tillrackliga i ett klassrum med manniskor fran olika
delar av vérlden och med troligtvis en representant for det svenska, dvs.
lararen? Kan de jamforande diskussionerna till slut leda till en
fordomscementering istéllet for en storre kunskap och Gppenhet som
behovs for en lyckad integrering i det nya samhéllet? Far kursdeltagarna
tillrackligt med redskap att anvénda sig av i sina moten med den svenska
verkligheten, moten som sfi enligt kursplanen (SKOLFS 2009:2) ska
forbereda deltagarna for? Dessa fragor har inga givna svar och bor
stdllas och diskuteras enskilt i varje enskilt fall samtidigt som de &r
hogst relevanta i en utbildningsform som har de mal som sfi enligt
styrdokumenten har (Skolverket:2).

De andra kulturundervisningsinslagen verkar alla vara nérvarande
aven om det finns en storre variation mellan de olika lararna i deras
kulturundervisningurval. Det mest framtrddande i resultatet ar det
faktum att majoriteten av de tillfragade lararna anvander sig framst av
klassrumsbaserad undervisning med fa eller inga studiebesok, eller skol-
alternativt klassrumsbesok fran representanter fran det svenska
samhéllet; myndighetspersoner, arbetslivsrepresentanter, mm. Jag
jamfor  denna bild av verkligheten med den beskrivna
samarbetsoverenskommelsen, ”Overenskommelsen om utveckling av
introduktion for flyktingar och andra invandrare” (Skolverket:2) som
har ingatts delvis for att underlatta samarbetet mellan olika myndigheter
och pa det viset Oka invandrarnas mojligheter att bli aktiva
samhéllsdeltagare. En sadan dverenskommelse tolkar jag som ett forsok
att underlatta samarbetet vilket, om man utgar fran de resultat som har
presenterats i detta arbete, inte verkar fungera da majoriteten av de
tillfragade lararna séager sig séllan eller aldrig bedriva praktiska
undervisningsmoten dar kursdeltagarna far majlighet att mota det som
de ska forberedas infér. Dessutom framgar det i redovisningen av
lararnas samarbets- och planeringsutgangspunkter att lararna sallan eller
aldrig planerar och/eller genomfdr undervisningen i samarbete med
andra myndighetspersoner, arbetsplatser eller andra organisationer.
Samma géller lararnas utgangspunkter i undervisningsplaneringen som
sallan utgar fran andra myndigheter, fran massmedian eller andra typer
av samarbeten. Dessa resultat kan inneb&ra att l&rarna ar en stark
yrkeskar med en stor grad av autonomi och sjalvbestammande samtidigt
som det kan tolkas som en bild av ett bristande samarbete med
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representanter fran andra verksamheter. | detta arbete gick det inte att
utifran den insamlade datan utldsa om det kunde finnas en koppling
mellan de tillfrdigade lararnas mindre vanliga praktiska
undervisningsinslag och deras syn pa skolornas resurser samt deras
arbetsborda matt i installningen till undervisningstimmar. En sadan
jamforelse hade kunnat bringa lite mer klarhet kring lararnas val av
undervisningsmetoder. | verkligheten antar jag att det finns flera olika
anledningar till de beskrivna undervisningsvalen som bade ar komplexa
och innehaller fler faktorer som spelar in. Samtidigt anser jag att det
resultatet som presenteras i detta arbete dnda tyder pa en mojlig brist i
sfi-undervsiningen.

Vid analysen av de méjliga samband som kunde tankas paverka de
olika metodvalen samt arbetslivs-, kultur- och
samhéllsundervisningsinslagen kom jag fram till att det finns en viss
korrelation mellan lararnas @mnesundervisningserfarenhet métt i ar och
deras bendgenhet att anvanda sig av praktiska undervisningsinslag i
svenskundervisningen for invandrare. De tillfragade larare som har
undervisat i sfi i 5-10 ar uppvisar en storre frekvens i denna typ av
undervisningsmetodanvandning. Inom ramen for denna undersékning
har jag inga forklaringar att ta till for att forklara denna slutsats
samtidigt som jag anser den vara en fraga for ytterligare forskning. Kan
det wvara sa att det krdvs en blandning  mellan
amnesundervisningserfarenhet och vissa andra faktorer for att sadana
praktiska undervisningstillampningar skall aga rum? Fragan far i denna
uppsats lamnas till framtida studier.

De resterande sambandsundersékningarna tyder inte pa nagra mer
framtradande samband vilket varken innebér att dessa samband &r
franvarande eller det motsatta. Undersokningens begransning i bade tid
och resurser gor det omajligt for mig att utesluta nagra av alternativen
samtidigt som jag inom ramen for detta arbete kan séga att de resultat
som presenterades dnda ger vissa indikationer d&ven om dessa dr svaga
och bor forskas mer pa for att kunna rédknas som tillrackligt
vetenskapliga och dédrmed giltiga.

8. Slutord

Inom ramen for detta arbete har jag fatt ta del av den befintliga
forskningen som behandlar sfi och den arbetslivs-, kultur- och
samhéllsundervisning som finns och bor finnas som ett naturligt inslag i
svenskundervisningen  for  invandrare. Med utgangspunkt i
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styrdokumenten (SKOLFS 2009:2 samt Skolverket:2) och en artikel
skriven av Seija Wellros (2004) kartlade och analyserade jag den
arbetslivs-, kultur- och samhéllsundervisning som finns presenterad i
sfi-klassrummen i Goteborg. Denna kartlaggning visade att det finns en
nodvandig medvetenhet bland de tillfragade lararna som undervisar i sfi
samtidigt som det finns mer att géra och att utveckla inom ramen for
denna skolform.

Sfi ar for manga personer som av olika anledningar valjer att komma
till Sverige ett av de forsta motenra med det nya svenska samhallet och
forhoppningsvis en plats dar dessa manniskor kan fa verktyg att hantera
den nya komplexa verkligheten med. Tillsammans med spraket skall
kursdeltagarna lara sig att delta, verka och bo i det samhalle som spraket
ar en kulturbdarare for. Sfi har en nyckelroll i en lyckad integration och
en mojlig inkludering i det svenska; en roll som bor tas pa allvar och
vidareutvecklas tillsammans med de som sfi vander sig till och med
samhéllet i stort. Forskningen ar en del av samhallet och jag har i och
med detta arbete forsokt att delta i denna utveckling.
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Bilagor
Bilaga 113
Mitt namn dr Polina Janson och jag ldser till lirare i svenska som andrasprik och
samhillskunskap vid Goteborgs universitet. Genom denna enkdt vill jag undersoka hur lirare
som undervisar i svenska for invandrare (SFI) i Géteborg ser pd samhills- och
kulturundervisning inom ramen for SFI samt vilka metoder lirarna anvinder sig av i denna
undervisning.
Undersokningen dr helt anonym och helt frivillig. Du kan nir som helst avbryta ifyllandet av
enkiten. Resultat fran denna undersékning kommer att anvindas uteslutande i forskningssyfte.
Toveka inte att stilla fragor om ndgonting dr oklart.

GOTEBORGS UNIVERSITET

Bakgrundsfragor

Nedan f6ljer en rad pastdenden, markera det alternativ som passar Dig bast med ett kryss.
Jag ar [] kvinna [] man

Jag tillhr alderkategori [J 20-30 ar [ 30-40 ar [ 40-50 ar [ <50 ar
Jag har en avslutad lédrar- ] ja [] nej

utbildning fran Sverige

Jag har en avslutad larar- L] ja ] nej
utbildning fran ett annat land

Jag har utbildning i svenska som andrasprak L] ja (ange ungeférligt antal poang) hp
nej
Jag har annan utbildning (ange vilken)

Jag har arbetat som larare i ] <tar [ 154 [ 5-15ar [ >15ar
Jag har undervisat i SFI i [] <lar [] 1-5ar [ 5-154r []>15ar
Jag undervisar pa SFI niva ] A [l B I c b
(flera alternativ dr maojliga) [] annan (ange vilken)
SFI f6r mig ar framst

Stammer helt Stammer inte
integrationsverktyg

L] L] L] L] L]
sprakundervisning ] ] ] ] ]
ett tvarvetenskapligt &mne med ] ] ] ] ]

spréakliga och kulturella inslag

13 Utseendet pa enkaten har dndrats ndgot for att passa in detta arbetets mallar
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Organisationsfragor
Nedan foljer en rad pastdenden, markera det alternativ som passar Dig bast med ett kryss.

SFI har enligt mig

Stammer helt Stammer inte
fa undervisningstimmar [ o ] ] ]
manga undervisningstimmar H ] ] ] ]
lite resurser ] [l [l L] L]
mycket resurser L] L] L] [l [l

Rangordna pastdenden med tal fran 1-6 dér 6 star for “mest” och 1 star f6r “minst”

Jag genomfor undervisningen framst

sjalv-  isamarbete i samarbete isamarbete isamarbete iandra typer
staindigt med andra = med andra med andra  med arbets- av samarbete
SFl-larare  (ej SFI)larare myndigheter livet (t.ex. bibliotek)
Metodfragor

Nedan foljer en rad pastdenden, markera det alternativ som passar Dig bast med ett kryss.

I min undervisning erbjuder jag eleverna att minst en gang i
veckan/manaden/kvartalet/terminen eller mer sillan/aldrig

1g/veck. 1g/man 1g/kv. lg/ter. mer sdllan
titta pa svensk film 0 [ L] ]
lyssna pa svensk musik

titta pa svenska samhallsprogram

sOka information pa Internet pa svenska

lasa svenska tidningar

O O O 0O O
O O O 0o od
0O O O 0O o
0O O O 0O o
O O O 0O O

lasa svensk skonlitteratur

gora studiebesok vid statliga verksamheter
som t.ex. skatteverket, arbetsformedlingen,
polisen, mm.

O
[
[
[
O

fa klassrums- och/eller skolbesok fran ] ] ] ] ]
statliga verksamheter som t.ex. skatteverket,
arbetsférmedlinen, polisen, mm.




1g/veck. 1g/man. 1g/kv. 1g/ter. mer sdllan
gora studiebesok pa olika arbetsplatser [ L] ]

fa klassrums- och/eller skolbesok fran
olika arbetsplatser

[ L L [ L

besoka biografer, teatrar, museer ] ] [ o [
och/eller dyl.

besoka publika kaféer och/eller andra

motesplatser for kommunikations- L] O] O] ] L]
traning

fa klassrums- och/eller skolbesok av ] ] ] ] ]

svensktalande personer

I min undervisning erbjuder jag eleverna mojligheten att diskutera likheter och
olikheter i hemldndernas och Sveriges regelsystem betraffande

1g/veck. 1g/man. 1g/kv. 1g/ter. mer séllan
statsskick (t.ex. myndighets- H [] n O 0

organisation, val, mm.)

L O [ [

finkultur (t.ex. forfattarjamforelser, [
musikjamforelser, mm.)

folkkultur (t.ex. hogtiderna, sed, mm.) u L] ] [ ]

vardagsliv (t.ex. halsningsfraser, mm.) L] [ L] [l L]

Rangordna pastdenden med tal fran 1-6 dér 6 star for “mest” och 1 star for “minst”

Jag i min samhalls- och kulturundervisning utgar framst fran

elevernas egna min egen omgivningen arbetslaget olika fran laromedlet
fragor planering  (t.ex. medierna)  gemensamma  gang till gang
planering

Tack for din medverkan! Har Du nagra fragor om denna undersokning eller vill Du ta del av
slutresultatet kan Du kontakta mig via mail. Adressen ar gusXXXXX@student.gu.se

Vanligen
Polina Janson
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Bilaga 2

Variabelnamnet

o1

KODSCHEMA

Kodinstruktion

Kon

Alderskategori

Svensk lararutbildning
Utlandsk lararutbildning
Utbildning i sva

Erfarenhet inom lararyrket
Erfarenhet av sva
Undervisningsniva

1=kvinna, 2=man

1=20-30 &r, 2=30-40 &r, 3=40-50 &r, 4=>50 ar
1=ja, 2=nej

1=ja, 2=nej

1=1-30 hp, 2=30-60 hp, 3=60-90 hp, 4=90< hp
11=ej applicerbart

1=<1 8r, 2=1-5 &r, 3=5-15 &r, 4=>15 &r
1=<148r, 2=1-5 &r, 3=5-15 &r, 4=>15 ar

1=AB, 2=CD, 3=AB+, 4=CD+,

5=BC, 6=alla, 7=ABCD, 8=annan,

Svarsalternativen som bestar av en uppskattningsskala slogs ihop till tre alternativ dar ruta 1 och tva
frdn vénster (stimmer helt och nést intill helt) tolkas som stimmer, mittalternativet blir mitten och
ruta 4 och 5 (stdmmer néstan inte och stdmmer inte) tolkas som stdmmer inte.

Integrationsverktyg

Sprakundervisning

Tvérvetenskap

1=stdmmer
2=mitten
3=stammer inte
1=stdmmer
2=mitten
3=stammer inte
1=stdmmer
2=mitten
3=stammer inte

Svarsalternativen som bestar av en uppskattningsskala slogs ihop till tre alternativ dar ruta 1 och tva
frén vénster (stimmer helt och nést intill helt) tolkas som stammer, mittalternativet blir mitten och
ruta 4 och 5 (stdmmer néstan inte och stdmmer inte) tolkas som stdmmer inte.

Fa undervisningstimmar

Manga undervisningstimmar

Lite resurser

Mycket resurser

1=stdmmer
2=mitten
3=stammer inte
1=atammer
2=mitten
3=stammer inte
1=stdmmer
2=mitten
3=stammer inte
1=stdmmer
2=mitten
3=stammer inte



52
Variabelnamnet Kodinstruktion

Resultatet begrénsas till presentationen av det mest och det minst frekventa
genomférandealternativet, dvs. svarsalternativen markerade med den hdgsta alternativt den lagsta
siffran. | de fall da informanten tog stallning till pastdendet genom att sitta ett kryss valde jag att
tolka kryssade alternativet som den mest frekventa utgangspunkten.

Undervisningsgenomférande mycket 1=sjélvstandigt

Undervisningsgenomférande lite

2=i samarbete med sfi.lar.

3=i samarbete med andra lar.

4= i samarbete med mynd. mycket
5=i samarbete med arbetsl. mycket
6=i andra samarbeten mycket
1=sjélvstandigt lite

2=i samarbete med sfi.lar. lite

3=i samarbete med andra lar. lite
4=i samarbete med mynd. lite

5=i samarbete med arbetsl. lite
6=i andra samarbeten lite

Titta pa svensk film

Lyssna pa svens musik

Titta pa sv. samhallsprogram
Soka info pa IT

Lé&sa sv. tidningar

Ldsa sv. skonlitteratur

Gora studiebes. pa mynd.

Fa klassrumsbes. fr. mynd.
Gora studiebes. pa arbetspl.
Fa klassrumsbes. fr. arbetspl.

Besoka bio, mm.

1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer séllan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer séllan
1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer séllan

Fa klassrumsbes. av sv.talande pers. 1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,

5=aldrig/mer séllan

I en vidare analys valde jag att sld ihop de olika variablerna for att underlatta analysen. Vid
variabelihopslagningen valde jag bort variabeln ”soka information pa natet” och “lisa svenska
tidningar” da dessa kan i efterhand uppfattas som missvisande dd de kan passa in pd flera
omradesbeskrivningar och blir darmed svértolkade.

De resterande resultaten kodades om till:

Finkulturexempel bestdende av variablerna titta pa svensk film”, “lyssna pa svensk musik”, "lasa
svensk skonlitteratur” och “bestka biografer, teatrar, museer och/eller dyl.” (Har valjer jag att i
databearbetningen utgd fran den oftast forekommande frekvensen)
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Variabelnamnet Kodinstruktion

Statsskickexempel bestdende av “titta pa svenska samhallsprogram”, "géra studiebesok vid statliga
verksamheter som t.ex. skatteverket, arbetsformedlingen, polisen, mm.” samt "fa klassrums- och/eller
skolbesok fran statliga verksamheter som t.ex. skatteverket, arbetsférmedlingen, polisen, mm.” (Har
véljer jag att i databearbetningen utga fran den oftast forekommande frekvensen)

Arbetslivsexempel bestdende av "gora studiebesok pa olika arbetsplatser” och fa klassrums- och/eller
skolbesok fran olika arbetsplatser”. (Har valjer jag att i databearbetningen utgd frdn den oftast
forekommande frekvensen)

Vardagslivsexempel bestdende av "besoka publika kaféer och/eller andra motesplatser for
kommunikationstraning” och "fa klassrums- och/eller skolbesok av svensktalande personer”. (Har
véljer jag att i databearbetningen utga fran den oftast forekommande frekvensen)

Finkultursexempel 1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
Statsskickexempel 1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
Arbetslivsexempel 1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer sallan
Vardagslivsexempel 1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,

5=aldrig/mer sallan

Statsskick 1=1glv, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,
5=aldrig/mer séllan

Finkultur 1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1glt,
5=aldrig/mer séllan

Folkkultur 1=1g/v, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1glt,
5=aldrig/mer séllan

Vardagsliv 1=1glv, 2=1g/m, 3=1g/k, 4=1g/t,

5=aldrig/mer séllan

Resultatet begrénsas till presentationen av den mest och den minst frekventa utgangspunkten, dvs.
svarsalternativen markerade med den hogsta alternativt den lagsta siffran. | de fall da informanten
tog stallning till pastaendet genom att satta ett kryss valde jag att tolka kryssade alternativet som den
mest frekventa utgangspunkten.

Undervisningsutgangspunkt mycket 1=elevernas egna fragor
2=min egen planering
3=omgivningen
4=arbetslagets planering
5=olika
6=laromedlen

Undervisningsutgangspunkt lite 1=elevernas egna fragor
2=min egen planering
3=omgivningen
4=arbetslagets planering
5=olika
6=laromedlen

Alla rutor som inte har blivit ifyllda eller som inte gar att tolka har markerats med 10 som &r kod for
ej svar”



