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Sammandrag

Att lasa svenska som andrasprak pa gymnasiet ar idag likstallt med att
lasa modersmalsvenska. Dock ar det manga andrasprakselever som inte
deltar i svenska som andraspraksundervisningen pa grund av att de har
en negativ attityd till &mnet. Tidigare forskning pa omradet visar att
modersmalssvenska har hogre status och att foraldrar, kamrater och
larares syn pa vilket sprak som ar viktigast paverkar flersprakiga elever.
Att inte tillhora skolans monokulturella norm anses som avvikande och
kan bidra till flersprakiga elevers negativa installning till svenska som
andrasprak. | denna studie undersoks hur utlandska elever fodda i
Sveriges attityder till &mnet svenska som andrasprak paverkar deras
amnesval pa gymnasiet. Ett Overgripande syfte &ar att na en okad
forstaelse for de processer som paverkar individen i hennes stravan att
folja sina attityder och vad som intraffar nar hennes forvantningar inte
stammer Overens med hennes sociala verklighet. For en djupare
forstaelse har Festingers kognitiva dissonansteori anvants.

Da studiens syfte ar att forstd och forklara utlandska elever fodda i
Sveriges attityder till amnet svenska som andrasprak genomfors en
kvalitativ intervjustudie dar fem utldndska gymnasieelever fodda i
Sverige har intervjuats. Resultaten har kopplats till de teorier och den
forskning som ligger till grund fér studien och materialet har analyserats
utifran en hermeneutisk ansats for att na en djupare forstaelse.

Studien visar pa att skolans monokulturella normer reproduceras i
skolorna av eleverna sjalva och att det inger hogre status att ldsa
modersmalsvenska istallet for svenska som andrasprak. Elevernas
attityder till amnet svenska som andrasprak préaglar deras val trots att
ingen av informanterna ar helt saker pa vad skillnaden mellan
modersmalssvenska och svenska som andrasprak ar. Konsekvensen blir
att attityder styr valet av a@mne i storre utstrdckning &n kunskap om
amnet.

Informanterna i studien anvéander sig av olika strategier for att
motivera sitt val av dmne. Resultaten visar att oavsett om informanterna
valt att ldsa modersmalsvenska eller svenska som andrasprak kan
dissonans uppsta da deras val inte Overensstimmer med deras
forvantningar.

Nyckelord: Svenska som andrasprak, attityder, kognitiv dissonansteori.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Vad manga manniskor inte vet &r att elever med utlandsk bakgrund idag
har mojlighet att vélja om de vill lasa modersmalsvenska eller svenska
som andrasprak pa gymnasiet. Vad manga manniskor daremot vet &r att
alla elever som har svenska som andrasprak, av olika anledningar, inte
alltid valjer att lasa detta amne. Detta &r ingen tillfallighet da det har
blivit en vedertagen norm att utga ifran ett bristperspektiv nar det
diskuteras kring elever med annat modersmal an svenska. | det har
perspektivet blir flersprakighet ett hinder istallet for en tillgang. Att
belysa andrasprakstalare ur ett negativt perspektiv gor flersprakighet till
en belastning for eleverna. Det synliggors att de avviker fran den
svenska skolans monokulturella norm. Ur detta perspektiv blir elever
med ett annat modersmal stigmatiserade da de har undervisning i
svenska som andrasprak. Detta &r ett perspektiv som jag moter nastintill
varje gang jag beréattar att jag laser till gymnasieldrare i svenska som
andrasprak och modersmalsvenska. Det ar inga otrevliga manniskor jag
moter, men deras okunskap speglar den allménna debatten och manga
anser att jag forstarker elever med utldndsk bakgrunds utanforskap
genom att undervisa dem i svenska som andrasprak. Detta synsitt fick
mig att fundera pa om attityden till &mnet svenska som andrasprak
paverkar utlandska elever fodda i Sveriges val av svenskdamne pa
gymnasiet. Det & min uppfattning att &mnets utveckling och framgang
till stor del beror pa vilka attityder och installningar vi — samhallet,
skolan, larare och elever — har till flersprakighet och @mnet svenska som
andrasprak. Da Sverigefodda elever med utlandsk bakgrund ofta é&r
duktiga pa svenska kan det vara svart att motivera varfor de skulle
behova lasa svenska som andrasprak. Dock visar forskning (Viberg
1993:63) pa att elever med en svagare grund i sitt modersmal har svarare
att lara sig det svenska spraket da bas och utbyggnad inte &r likadant
som hos modersmalstalare i svenska. Vidare poéangterar Hyltenstam
(1993:6-7) att undervisningen i modersmalsvenska vander sig till elever
som redan kan svenska och att k&rnan i undervisningen i svenska som
andrasprak &r att stodja elevernas inlarning av basen, det vill séga allt
det svenska barn redan kan nar de borjar skolan. Abrahamsson &
Hyltenstam (2003:51) menar att individer vars sprakniva &ar sa pass hog
att de icke-infodda dragen é&r svara att upptiacka och som av
omgivningen uppfattas som infddda talare, né&stan infodda
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andrasprakstalare, andock inte helt uppnar infodd beharskning.
Abrahamsson & Hyltenstam har i egna undersokningar studerat nastan
infodda talare och kommit fram till att "alla andrasprakstalare — oavsett
alder for inlarningens borjan — far lagre resultat &n infodda svenska
kontrollpersoner” (2003:51).

Den har studien kommer att fokusera pa hur attityder uppstar och
varfor individen &r beroende av dem. Med hjélp av socialpsykologiska
teorier kommer jag att forsoka forklara hur och om elevernas attityder
paverkar dem i deras val av amne.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att fokusera pa hur utlandska elever fodda i
Sverige forhaller sig till &amnet svenska som andrasprak, vilken attityd
de har till amnet och hur det paverkar deras val av modersmalsvenska
eller svenska som andrasprak pa gymnasieniva.

For att uppna studiens syfte har jag anvant mig av foljande
fragestallningar:

- Paverkar elevernas attityd till &mnet svenska som andrasprak deras val
av modersmalsvenska eller svenska som andrasprak pa gymnasiet?

- Vad far detta i sa fall for konsekvenser for d&mnet svenska som
andrasprak?

2. Forskningsoversikt och teoretiskt ramverk

Forskningsoversikten inleds men en historisk 6versikt 6ver amnet
svenska som andrasprak, dess stallning i skolan samt relevansen av
amnet. Ddrefter redog0Ors for uppsatsens teoretiska ramverk med
utgangspunkt i den socialpsykologiska forskningen. | Introduktion till
socialpsykologi  definierar  Angelow & Jonsson  (1990:11)
socialpsykologi som att forsta och forklara samspelet mellan individers
tankar, kanslor och beteenden och det omgivande samhéllet”. Utifran
denna socialpsykologiska avgransning kommer den kognitiva
dissonansteorin och attitydbegreppet att definieras.



2.1 Svenska som andrasprak — en éversikt

| ”Svenska som andrasprak i ett utbildningspolitiskt perspektiv — en
tillbakablick” skriver Tingbjorn (2004:743) att under senare delen av
1960-talet 6kade arbetskraftsinvandringen i Sverige vilket dven t6kade
behovet av undervisning i svenska som andrasprak. Detta pa grund av
att det tidigare bara varit studerande vid utldndska universitet som
onskat lara sig svenska. Intresset fér &mnet medfdrde att svenska som
andrasprdk blev ett amne under utveckling. Amnets korta historia har
dock inte varit helt oproblematisk. Fran 1970-talet har invandrare i
Sverige haft mojlighet att lasa svenska som andrasprak. 1989 beslutade
riksdagen att lata inféra amnet svenska som andrasprak som eget
betygsatt &mne med egen kursplan, dock utan att &mnet skulle ge allmén
behdrighet till eftergymnasiala studier (Tingbjorn 2004:754). Amnet
blev en omstridd politisk fraga och 1993 rostades ett beslut igenom att ta
bort svenska som andrasprak som eget amne. Den negativa utvecklingen
fortsatte under sommaren 1994 da utbildningsdepartementet strok
svenska som andrasprak ur listan 6ver gymnasieskolans karnamnen.
Istallet for att omarbeta kursplanen i modersmalsvenska till att innehalla
riktlinjer for svenska som andrasprak hanvisades till skollagens
foreskrift om rétt till stodundervisning for dem med annat modersmal &n
svenska (Tingbjorn 2004:756-757).

Amnet svenska som andraspraks korta och instabila historia medférde
att Skolverket 2003 besl6t att davarande Myndigheten for
skolutveckling (MSU 2004:4) skulle kartlagga forhallandena for amnet
svenska som andrasprak. Amnet hade da varit ett eget amne och
jamstallts med @mnet modersmalssvenska i atta ar. Trots att svenska som
andrasprak varit ett eget amne fran 1995 erkdndes det inte som
kdrndmne och blev inte behdrighetsgivande till eftergymnasiala studier
forran 1997.

Kombinationen av den frihet som styrdokumenten ger och &mnets
brokiga bakgrund har bidragit till att &mnet tolkats och definierats olika
av larare (MSU 2004:8). | MSUs kartlaggning framkom tva synsétt som
delvis statt i konflikt med varandra. Den vanligaste tolkningen ar att se
svenska som andrasprak som ett komplement till modersmalssvenska,
da det ofta klassats som stodundervisning for lagpresterande elever. Pa
de skolor dar &mnet istéllet ses som sjalvstandigt och jamstallt med
modersmalssvenska erbjuds alla att ldsa svenska som andrasprak och
amnet ar schemalagt parallellt med modersmalssvenska (MSU 2004:8).

Formellt sett har svenska som andrasprak en stark stallning med egna
kursplaner och d&mnet ger behdrighet till vidare studier, det ser dock
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annorlunda ut i praktiken (MSU 2004:47). Kartlaggningen visar att
andelen beréattigade elever som valjer att lasa svenska som andrasprak pa
gymnasiet ar lagre &n i grundskolan. Av gymnasieeleverna 2000/2001
hade 16% utldndsk bakgrund, av dessa fick en av nio slutbetyg i svenska
som andrasprak, de resterande fick betyg i modersmalssvenska (MSU
2004: 13).

Statistik fran Skolverket 2008/2009 visar att 12% av de elever som
fick fullstandiga slutbetyg hade utlandsk bakgrund. Av dessa fick endast
15,1% slutbetyg i A-kursen i svenska som andrasprak och 14,6% fick
betyg i B-kursen, resterande fick betyg i modersmalssvenska
(Skolverket, Betyg och studieresultat i gymnasieskolan lasar 2008/09).

Orsakerna till att fa berattigade elever viljer att lasa svenska som
andrasprak ar flera. Enligt Mal i mun (SOU 2002:27) &r en av
anledningarna att eleverna inte erbjuds att lasa svenska som andrasprak
da skolorna har svart att anstalla behoriga larare. En annan orsak ar att
amnet har lag status hos elever och foraldrar pa grund av okunskap i
amnet och brister i undervisningens kvalitet (SOU 2002:335). MSU
menar aven att uppdelningen i tva svenskdmnen understodjer
"forestallningen om att skolan ar ensprakig och monokulturell och att
andrasprakseleverna &r ett undantag” (2004:49).

2.2 Definition av begreppet kognitiv dissonans

Nilsson (1996:165) skriver i Socialpsykologi att det under 1950- och
1960-talet utvecklades flera synsatt inom socialpsykologin som byggde
pa individens beteendemdnster att undvika motsagande uppfattningar i
dess bild av den sociala verkligheten. En av de teorier som uppstod
under denna tid var den kognitiva dissonansteorin. Den utgar ifran
antagandet om att individen 6ver lag agerar for att se till att beteenden
Overensstammer med attityder, detta for att individen ska kunna
vidmakthalla inre balans i sin bild av den sociala verkligheten. Teorin
om kognitiv dissonans utvecklades av Festinger och 1957 utkom hans
bok, A theory on Cognitive Dissonance, dar han definierar teorin i tva
punkter:

1. The existence of dissonance, being psychologically uncomfortable,
will motivate the person to try to reduce the dissonance and achieve
consonance.

2. When dissonance is present, in addition to trying to reduce it, the
person will actively avoid situations and information which would likely
increase the dissonance (Festinger 1957:3).
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Dissonans innebar att det uppstar en motstridig relation mellan tva
komponenter, vilka hér d&r kognitiva element (Festinger 1957:3).
Festinger (1957:9) definierar kognition till de ting individen vet om sig
sjalv, sitt beteende och sin omgivning. FOr att precisera begreppet
skriver Nilsson att ordet kognition "kommer fran latinets cognitio” och
betyder ungefar uppfatta, tdnka och ldra kdnna” (1996: 161). | stort
betyder det att begreppet ror allt det som sker i hjarnan i form av
sinnesintryck, tankar, inlarning, minne, tolkningar och fantasi.
Kognitiva teorier fokuserar pa hur individens “tankeprocesser &r
uppbyggda och hur de utvecklas, hur de paverkar uppfattning och
forstdelse av den sociala verkligheten samt hur allt detta paverkar
beteendet” (Nilsson 1996:161).

Angeléw & Jonsson (1990:44) skriver att individens kognitiva
strukturer &r dess referensramar med vars hjalp individen kan tolka sin
omgivning. De menar pa att individens kognitiva strukturer bygger pa
tidigare erfarenheter av olika ting, handelser, handlingar och hjalper
individen att forenkla den sociala verklighet hon lever i. Nilsson
(1996:161) poéngterar att individen aktivt soker kunskap for att bygga
upp en meningsfull bild av den sociala vérlden och att hennes stravan
efter mening och behov av struktur ses som tva viktiga drivkrafter i att
bekréfta det sociala samspelet med andra individer. Dissonans upplevs
som nagot obehagligt darfor stravar individen efter balans genom att
undvika information eller situationer som vécker dissonans (Nilsson
1996:165).

Tanken med den kognitiva dissonansteorin ar saledes att vi som
individer forsoker undvika situationer, tankar eller attityder som innebér
ett tillstand av disharmoni. Med andra ord, dissonans ar nagot vi ogillar
sd mycket att vi gor allt for att undvika det (Angeléw & Jonsson
1990:46).

Dissonans uppstar nar individens val inte sammanfaller med vad hon har
lart sig, forvantat sig eller det som omgivningen uppfattar som passande
eller brukligt (Festinger 1957:12-13). Festinger (1957:13) belyser detta
genom ett exempel dar en individ spelar kort och férlorar pengar men
fortsétter att spela trots att hon vet att de andra &ar professionella spelare.
Den senare kunskapen blir dissonant med hennes uppfattning om sitt
beteende — att fortsétta spela. Men det skall ocksa fortydligas att for att
specificera relationen som dissonant bor det antas att individen i fraga
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vill vinna. Om hon av nagon anledning vill forlora, skulle relationen
vara konsonant.

Festinger (1957:39) lyfter fram vikten av att diskutera betydelsen
mellan konflikt och dissonans eftersom de ar dynamiskt olika i sina
effekter. Individen befinner sig i en konfliktsituation innan ett beslut &r
taget, nar beslutet &r fattat &r konflikten 16st och individen befinner sig
inte langre i konflikt. Individen dras nu inte at tva hall samtidigt utan &r
nu engagerad i det valda valet. N&r individen tagit ett beslut och gjort ett
val reagerar hon reflexmassigt for att rattfardiga sina handlingar. De
positiva aspekterna i valet tenderar att bli mer positiva an innan och de
negativa aspekterna mindre negativa. Att ha gjort ett daligt val ar ingen
syn pa sig sjalv som individen onskar behalla. Festinger (1957:30)
poangterar att undvikandet av en Okad dissonans kommer som ett
resultat av en redan existerande dissonans. | processen att reducera
dissonansen &r undvikandet speciellt viktigt dar stod soks for nya
kognitiva element, fOr att ersatta de befintliga, eller dar nya kognitiva
element laggs till de befintliga. | bada fallen maste sokandet av stod
eller sokandet av ny information ske pa ett mycket selektivt sétt. Antag
att en rokare, som &ar medveten om de skadliga konsekvenserna av
rokning och véljer att fortsatta roka, befinner sig i dissonans. Finns
dissonans mellan attityden till effekterna av rékning och beteendet av att
fortsatta roka kan den reduceras genom att individen lagger till nya
kognitiva element som 6verrensstimmer med verkligheten av rokning
(Festinger 1957:21-22).

Vidare betonar Festinger (1957:16-18) att styrkan av dissonansen
paverkas av hur betydelsefullt beslutet ar for individen samt hur viktigt
det ar att gora ratt val nar effekterna av alternativen inte gar att
forutsdga. Styrkan av dissonansen bestdms av hur lika alternativen &r
varandra, ar det marginella skillnader mellan dem &ar det svarare att
avgora vilket alternativ som ger béast resultat. En tredje faktor &r hur
attraktivt det bortvalda alternativet &r relativt till det valda alternativet.
Ju stOrre attraktion, desto hogre dissonans upplever individen.

Som Angeléw & Jonsson (1990:175) poéngterar ser den kognitiva
dissonansteorin individen som en rationaliserande varelse och inte som
rationell. Detta innebé&r att vi som individer inte & motiverade till "att
gOra ratt, utan snarare motiverade till att tro att vi gor ratt” (1999:175).
Enligt teorin anvéander individen detta dissonansreducerande beteende
for att skydda sin sjalvkansla, da reducerad dissonans hjélper individen
att uppratthalla en positiv sjalvbild.
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Den aktuella studien baseras pa att informanterna har gjort ett val och
darfor inte befinner sig i inre konflikt, utan att de anvander sig av ett
dissonansreducerande beteende i enlighet med teorin.

2.3 Definition av begreppet attityder

Einarsson (2004:203) lyfter i Spraksociologi upp begreppet attityder och
skriver att det ar ett grundldggande begrepp inom socialpsykologin. Han
poangterar att attityder har med beteenden att géra, men att de inte ar
beteenden “utan snarare en beredskap, en bdojelse for ett visst
beteende”(2004:203). Bijvoet (2007:114) beskriver ordets etymologiska
betydelse och skriver att "ordet attityd kan harledas till de tva latinska
ordstammarna aptitudo (= bendgenhet) och actus (= handling,
beteende)”.

De flesta attitydforskare inom socialpsykologin ar Gverens om att
attityder har en komplex struktur (Bijvoet 2007:114). Helkama m.fl.
(2000:161) tar upp att det som skiljer de olika attitydteorierna fran
varandra ar hur holistiska de ar, det vill sdga hur snav eller vid
definitionen dr. | den sndvare bemarkelsen definieras en attityd som “en
positiv eller negativ, generell och bestaende kansla forknippad med en
person, ett objekt eller en fraga”(Helkama m.fl.2000:161). Dock é&r den
mer traditionella och vidare definitionen att en attityd inbegriper tre
komponenter; tanke, ké&nsla och handlingsberedskap. I likhet med
Helkama m.fl. tar bade Angelow & Jonsson (1990:170) och Bijvoet
(2007:115) upp de tre komponenterna i attitydbegreppet. De definierar
den kognitiva komponenten till olika former av kunskaper,
forestallningar och uppfattningar om attitydobjektet, vilka kan vara
sanna eller osanna. Den affektiva komponenten avser de kanslomassiga
varderingar som vi hyser mot attitydobjektet. Vidare syftar den konativa
komponenten till att individen har en beredskap till att handla i enlighet
med sina vérderingar. Bijvoet (2007:115) resonerar om komponenterna
utifran foljande exempel:

Pierre, smabarnspappa fran Frankrike som nyss flyttat till Sverige med
sin familj, har tagit reda pa att barn med annat modersmal &n svenska
har majlighet att folja modersmalsundervisning i den svenska skolan.
Pierre tycker att det ar viktigt att hans barn fortsatter att anvanda och
utveckla sitt modersmal franska i Sverige (= det kognitiva inslaget i
attityden). Han ar darfor mycket positiv till modersmalsundervisning (=
det affektiva inslaget) och han planerar att anméla intresse sa snart
barnen kommer i skolaldern (= det konativa inslaget) (Bijvoet
2007:115).
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| Socialpsykologins ansikten poangterar Augustsson (2005:39) att dven
om attityder antas innehalla de tre komponenterna behdver inte en
specifik attityd bestd av alla komponenterna utan attityder kan formas
utifran en av dem. Desto mer personligt involverad och desto narmre
individen befinner sig attitydobjektet desto troligare ar det att fler av
komponenterna aktualiseras. Attityder ar ingen medfédd egenskap utan
det ar nagot som vi socialiseras in i da attityder av olika skal utvecklas
och fyller olika funktioner i individens tillvaro (Bijvoet 2007:117).
Attityders funktion dr bland annat att hjalpa individen att forsta tillvaron

genom att de organiserar och forenklar en komplicerad vérld. En del av
dem hjalper oss att bevara var sjalvaktning genom att skydda oss fran
obehagliga sanningar om oss sjalva. Andra hjalper oss att anpassa o0ss till
ett radande vardesystem sa att vi blir belonade och inte straffade av
omgivningen (Einarsson 2004:204-205).

Liknande beskrivningar finns hos Angelow & Jonsson (1990:171) och
Bijvoet (2007:118) dar de redogor for fyra attitydfunktioner. Den
kognitiva funktionen svarar pa individens behov av att skapa ordning i
sin omvérld. Detta gors genom att strukturera och fdrenkla den
komplexa tillvaron. Attityder hjéalper till i denna process genom att
generalisera och kategorisera hur vi ska tolka vardagliga handelser. Den
affektiva funktionen spelar enligt Bijvoet (2007:118) en viktig roll vid
identitetskonstruktionen. Genom att individen vérderar egna centrala
varden och egenskaper positivt bidrar dessa attityder till en positiv
sjalvuppfattning. Samma sak sker pa gruppniva, positiva egenskaper
motiverar medlemskapet i den egna gruppen. Detta innebar samtidigt att
en tudelning sker och ett vi och dem skapas. Attityder fyller ocksa en
ego — defensiv funktion, da de utvecklas som forsvarsmekanismer mot
oOnskade egenskaper hos den egna individen. Projicering, dar negativa
egenskaper tillskrivs andra, &r en vanlig forsvarsmekanism som
forsvarar individens sjalvkansla. 1 den instrumentella funktionen
utvecklas attityder for att forbattra individens egen position. Det kan
exempelvis vara for att tillfredstalla den egna gruppens behov (vi- och
dem- relationer) eller i materiellt avseende (2007:118).
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2.4 Forandringar av attityder

Attityder tillagnas genom inlarning da foremalen for attityderna ar
socialt konstruerade foreteelser i var sociala omgivning (Helkama m.fl.
2000:161-162). Forskning har inte kunnat visa exakt hur attityder
forandras men att det finns faktorer som anses betydelsefulla for att
attitydforandringar ska dga rum. Det har visat sig att exponering &ar en
viktig och bidragande faktor till attitydféréandring. | 6ver 200 studier har
blott exponeringsfenomenet kunnat pavisas. Fenomenet innebér att en
individ med negativ installning/attityd till ett visst objekt, som blivit
exponerad for detta objekt, efter hand har fatt en mer positiv attityd till
objektet i fraga. Som exempel tar Helkama m.fl. (2000:162) upp att i
borjan av en vénskap géller att ju mer individerna interagerar med
varandra(exponeras), desto mer positiva till varandra och vénskapen blir
de.

En annan viktig faktor vid attitydforandring ar relationen mellan
sandare och mottagare med fokus pa hur mottagaren bearbetar
budskapet. Modellen Elaboration likelihood model (ELM) innebér att
budskapets effekter blir olika beroende pa om de bearbetas grundligt
("elaboring™) eller om de bearbetas ytligt. Hur budskapet tas emot och
leder till vidare tankebearbetning beror pa mottagarens motivation och
formaga att bearbeta budskapets innehall. Da budskapet bearbetas noga
och pastaendena konstateras vara overtygande kan detta leda till en
relativt bestaende attitydférandring. Daremot kan ett mindre trovérdigt
budskap ge en bumerangeffekt da “mottagaren forandrar sina attityder
tvartemot standpunkten i budskapet” (Helkama m.fl. 2000:176). Vidare
visar flera studier att dar argumenten i budskapet &r mangtydigt
forstarks de attityder mottagaren redan har (Helkama m.fl. 2000:175ff.).

En viktig faktor for attitydforandringar &r den sociala miljon, da
attityder ar en social konstruktion. Detta innebédr att attityder kan
forandras da individen stravar efter att uppratthalla en balans med den
sociala verkligheten. Detta sker genom att individen soker sig till en
miljo med Overrensstammande vérden och attityder och att individen
anpassar sig till omgivningens normer och férvantningar (Helkama m.fl.
2000:166).
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3. Metod

Da syftet med studien ar att undersoka informanternas attityd till &amnet
svenska som andrasprak ar det viktigt att utga fran elevernas synvinkel
och sociala verklighet. Trost (2005:15) skriver att valet av metod ska
ske med koppling till valda teorier och den aktuella fragestallningen.
Vidare skriver han att den kvalitativa intervjun soker se verkligheten
som informanten ser den. Forskaren far darefter tolka vad detta kan
innebéra, sett ur de givna teoretiska ramarna och den givna situationen. |
Den kvalitativa forskningsintervjun utvecklar Kvale (1997:37)
definitionen av kvalitativ intervju till att soka beskriva specifika
situationer och handlingsférlopp ur den intervjuades sociala verklighet.
Da kvalitativa studier fokuserar pa att forsta den enskilda individens
livs- och forestéllningsvarld anser jag att det &r en passande metod for
att na studiens syfte.

Bade Kvale (1997:17) och Trost (2005:121) lyfter fram vikten av att
finna monster och tolka meningsfulla relationer i kvalitativa studier och
inte av att kvantifiera objekt. Detta medfor att studien inte syftar till att
gora ansprak pa representativitet i statistisk mening da det inte ar av
intresse for studien. Inte heller kommer jag att gora ansprak pa
generaliserbarhet av resultatet da malet enligt Trost (2005:121) ar att
sOka efter monster och strukturer i de kvalitativa intervjuerna.

Da syftet med studien &r att ta reda pa informanternas attityd till
amnet svenska som andrasprak, har jag valt att genom kvalitativa
intervjuer gora en jamforande analys mellan de Sverigefddda elever med
utlandsk bakgrund som laser modersmalsvenska och motsvarande elever
som laser svenska som andrasprak.

3.1 Urval

| Kvalitativ intervju skriver Ryen (2004:86) att kvalitativa studier
bygger pa nagra fa men aldrig pd manga informanter. Hon anser att det
inte ar antalet i sig som bestdammer mattnadspunkten utan innehallet.
Kvale (1997:97) tar upp att antalet intervjupersoner beror pa
undersokningens syfte samt att farre intervjuer ger mer tid at
forberedelser och analys av material. Trost (2005:125) rekommenderar
fyra till atta informanter da han anser att kvalitén skall prioriteras och
darfor ar ett fatal men val genomférda intervjuer att foredra. Da det
ligger i studiens intresse att undersoka informanternas personliga
upplevelser begransades det strategiska urvalet till sju informanter. Ett
bortfall pa tva informanter medférde att det slutliga antalet blev fem
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informanter. D& mattnadspunkten var nadd ansag jag att fem
informanter var tillrackligt for att na studiens syfte. Da studien inte
syftar till att producera statistiskt generaliserbara data fanns det inga
skal till att gora ett slumpmassigt urval av informanter. I likhet med
Ryens (2004:77-78) rekommendationer har jag sokt efter kategorier som
ar relevanta i forhallande till undersokningens problemstallning. For att
avgransa studien valdes en liten gymnasieskola i en forort till en
storstad. Skolans upptagningsomrade ar hela storstaden, eleverna far
aktivt soka till skolan. Det &r en skola med bade teoretiskt och praktiskt
inriktade program och jag har valt att intervjua kvinnliga elever som gar
andra eller tredje aret pa ett specialutformat program som riktar sig till
hogre studier.

I likhet med Ambjérnsson (2003:27), En klass for sig, baseras valet
av att enbart intervjua tjejer i "ett forsok att undkomma risken att landa i
tva alltfor polariserade och férenklade genuskollektiv”. Till skillnad fran
Ambjoérnsson (2003:33) baserar jag inte valet av gymnasieprogram
utifran ett klassperspektiv utan ifran ett motivationsperspektiv, jag
hoppas att eleverna har en motivation till hogre studier. Darfor ar mina
variabler, kvinnliga gymnasielever fodda i Sverige av utlandska
foraldrar som gar pa specialutformat gymnasieprogram.

3.2 Forberedelser och genomférande

Studien genomfoérdes under varen 2010 och inleddes med ett besok pa
den valda skolan dar jag tog kontakt med en av rektorerna och
presenterade studien. Med rektorns godké&nnande borjade sokandet efter
informanter. Detta visade sig inte vara helt enkelt da skolan inte
dokumenterar vilka elever med utldndsk bakgrund som d&r fodda i
Sverige. | det hédr skedet kontaktade jag skolans svenska som
andrasprakslarare och fick darigenom hjalp. Trost (2005:119) skriver att
det kan uppsta en viss problematik med att ta hjalp utifran, av en sa
kallad gate-keeper, da den kan styra urvalet. Da antalet elever som
passade in i min studie var begransat sag jag inte detta som ett problem
och tillsammans valde vi ut sju informanter. Informanterna delades in i
tva kategorier beroende pa om de laste modersmalsvenska eller svenska
som andrasprak.

Sammanfattningsvis  kontaktades tre informanter som ldste
modersmalsvenska och fyra informanter som laste svenska som
andrasprak. Bortfallet pa tva informanter var jamnt fordelat mellan de
tva kategorierna och en av informanterna visade sig ha last bade
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modersmalsvenska och svenska som andrasprak och kommer darfor tas
med i studien men inte tilldelas nagon kategori.

Vid forsta kontakten med informanterna valdes att inte avsléja alltfor
mycket om studiens syfte da jag inte ville paverka informanten i nagon
riktning (Trost 2005:105).

For att upptacka om intervjuguiden hade nagra brister gjordes en
pilotstudie pa en ndra van innan de individuella intervjuerna dgde rum.
Med undantag for enstaka omformuleringar for att éppna upp fragorna
ansags intervjuguiden fungera i enlighet med dess syfte. Darefter
genomfordes intervjuerna, pa en tid informanterna foreslagit, i ett
forbokat grupprum pa skolan. Intervjuerna genomfordes individuellt i
samtalsform med en semistrukturerad intervjuguide som underlag (se
bilaga 1) (Kvale 1997:32, Angeléw & Jonsson 1990:73).

Da jag i likhet med Ryen (2004:56) och Trost (2005:54) anser att
fordelarna & manga har jag med informanternas tillatelse spelat in
intervjuerna. Innan intervjun informerades informanterna om informerat
samtycke (Ryen 2004:156, Trost 2005:104-105). Da informanterna var
kéanda for mig var det viktigt att informera dem om deras ratt till
konfidentialitet, det vill sdga “ingen skall kunna fa reda pa vem som har
sagt eller gjort vad” (Trost 2005:41). Detta innebér att informanterna har
fingerade namn i studien.

| likhet med vad bade Kvale (1997:121) och Trost (2005:55)
rekommenderar valde jag att skriva ner mina synpunkter och
lakttagelser i anslutning till intervjuerna for att kunna anvénda mig av
detta senare i analysstadiet.

Studiens teoretiska ramverk for tolkning och hantering av materialet
bygger pa en hermeneutisk ansats. Detta innebér att analysen bygger pa
en oavbruten pendling mellan delar och helhet for att nd en djupare
forstaelse (Kvale 1997:51). Resultaten kopplas till de teorier och den
forskning som ligger till grund for studien och darur kommer en analys
av materialet. Vid forsta genomlyssningen transkriberades intervjuerna
och varje intervju analyserades baserat pa informanternas svar, val och
dess konsekvenser. Materialet jamfordes med anteckningarna fran
intervjutillfallena for att belysa de yttre faktorerna. Precis som Trost
(2005:125) poangterar har dock en stor del av analysen skett redan
under sjélva intervjun.

Da studien syftar till att fokusera pa hur utlandska elever fodda i
Sverige forhaller sig till &amnet svenska som andrasprak, vilken attityd
de har till &amnet och hur det paverkar deras val ar det inte relevant att ta
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reda pa huruvida informanterna upplever kognitiv dissonans eller ej.
Daremot redovisas nar kognitiv dissonans kan komma att uppsta.

Da hermeneutiken bygger pa forskarens aktiva medverkan i
forskningsprocessen kommer analysen vara praglad av forskarens
tolkningar (Augustsson 2005:129).

4. Resultat

Da malet med studien &r att ta reda pa hur informanterna forhaller sig till
amnet svenska som andrasprak, vilken attityd de har till &mnet och hur
det paverkar deras amnesval redovisas och analyseras intervjuerna var
for sig.

Genomgaende for alla informanterna ar att de anvander sig av
uttrycket svenska 2 istallet for svenska som  andrasprak.
Intervjuresultaten redovisas utifran fem intervjufragor, detta for att
fanga den roda trad som I6pte genom intervjuerna.

- Laste du modersmalsvenska eller svenska som andrasprak i
grundskolan?

- Hur valde du?

- Vad fick du for information om de olika valen?

- Hur kandes det att valja?

- Betyder det nagot att det star svenska som andrasprak i betyget?

4.1 Amal

Amal ar 18 ar och beréttar att hon valde att lasa svenska som andrasprak
pa gymnasiet. Nar jag fragar henne om hon laste modersmalsvenska
eller svenska som andrasprak pa hogstadiet blir hon osaker och sager att:

i betygen star det inte svenska 2 // ... // jag gick pa en internationell
skola dar alla hade invandrarbakgrund, om man sager sa. Jag vet inte,
blir det automatiskt svenska 2 da?

Nar jag fragar henne hur det gick till nar hon valde att lasa svenska som
andrasprak sager hon:
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Det var inte sa har att jag direkt tankte att jag skulle ha svenska 2, utan
jag var med pa nagra vanliga svenska lektioner a sen var jag med pa
nagra svenska 2-lektioner och tyckte kanske att det passade lite battre.

Vidare uttrycker Amal att kompisarna ar viktiga for henne:
Alla dom gar ju dar, eller de jag umgas med gar i svenska 2.

Nar jag fragar henne om hon tagit del av nagon form av information
innan hon valde berattar hon att hon fragade skolans svenska som
andrasprakslarare:

Hur ser anstallare, jobbanstillare och universitet pa svenska som
andrasprak. Han sa att det kan man bara se positiv pa for det innebér att
man kan flera sprak och far man bra betyg sa betyder det att man &r bra
pa svenska.

Nar Amal far frdgan om hur det kéndes att vélja mellan
modersmalsvenska och svenska som andrasprak blir hon tyst och
funderar en stund innan hon sager:

Att det kiandes som att ska jag skilja mig fran detta, ska jag inte vara
samma som alla andra, eller som resten av klassen. // ... /| Man kénner
sig ju lite sa har att ja jag vet inte men att man fortfarande tanker pa att
vi e invandrare.

Hon utvecklar inte sina tankegangar utan verkar nojd med sitt svar och
jag gar darfor vidare och staller fragan om det betyder nagot att det star
svenska som andrasprak i betyget:

Innan var det val att jag tankte att om det star mellan tva platser kvar pa
universitetet, att de tar in den som pratar svenska som modersmal. // ...
/1 Jag tankte sa for man vill ju alltid ha det basta.

Avslutningsvis fragar jag henne om hennes instéllning till svenska som
andrasprak:

Jag tycker att det dr bra att man har den chansen att lara sig i en lugnare
takt.
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4.2 Bahar

Bahar &r 18 ar och hon berattar att hon laste svenska som andrasprak pa
hogstadiet och att det var ett sjalvklart val for henne:

Det var nagot sjalvklart att man ska ga i svenska 2 och fortsétta pa det.

Vidare berattar Bahar att nar hon borjade pa gymnasiet valde hon att
lasa modersmalsvenska men att det inte var nagot for henne och att hon
nu laser svenska som andrasprak.

Jag gick i svenska fran borjan men sa var det inte min takt eller mitt satt
att lara mig svenska, det var inget for mig. Nagra kompisar gick i
svenska 2 och sa att de gjorde det, det var da det kom (valet att byta till
svenska som andrasprak, mitt fortydligande).

Nar jag fragar henne om hon ar néjd med sitt val utbrister hon:
Ja, jattendjd!

Pa fragan om hon tyckte att det var svart att valja, svarar hon genom att
skaka pa huvudet och sen sager hon:

Nej det var det faktiskt inte.
Da hon inte verkar vilja utveckla sitt svar fragar jag henne om hon
tycker att det betyder nagot att det star svenska som andrasprak i betyget

sdger hon:

Nej det gor det inte for jag har ju en annan bakgrund, sa det ar inget att
klaga Over.

Avslutningsvis fragar jag henne om hennes instéllning till svenska som
andrasprak:

Vad ska man séga, jag vet faktiskt, jag har inte tankt pa det.
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4.3 Catalina

Catalina ar 18 ar och hon beréattar att hon laste modersmalsvenska pa
hogstadiet och att det for henne var ett latt val att fortsitta l&sa
modersmalsvenska.

Det var ett latt val. Jag bara valde, i stunden, “jag tar svenska” utan att
tanka pa det. //...// Jag tyckte svenska var mer spannande, lite utmaning
for mig tror jag.

Catalina drar sig till minnes att alla elever fick gora ett spraktest forsta
veckan pa gymnasiet:

Vi gjorde nagot test dar visade sig att jag kan kunde valja svenska 2 om
jag ville, for det var nagot konstigt med det testet, jag hade lite mindre...

Nar jag fragar henne om hon tog del av nagon form av information om
de olika valen sager hon att hon fick lite fran skolans svenska som
andrasprakslarare:

Lite, men inte s& mycket.
Pa fragan om informationen paverkade hennes val svarar hon:

Nej, det var ett latt val.

Vidare fragar jag om det betyder nagot att det star svenska som
andrasprak i betyget. Catalina tanker efter och sager sedan:

Jag vet inte riktigt, jag tror inte det. Jag tankte inte pa det i valet.

Avslutningsvis fragar jag henne om hennes installning till svenska som
andrasprak:

Det ar bra att vi har det har i Sverige for de som har lite svart for
svenska, kunna utvecklas mer a kunna lara sig mer i svenska.
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4.4 Diana

Diana &r 18 ar och berattar att hon laste modersmalsvenska pa
hogstadiet och eftersom hon aldrig har last svenska som andrasprak var
det en sjéalvklarhet att lasa modersmalsvenska pa gymnasiet.

Jag har aldrig gatt i svenska 2, sa det har liksom varit en sjalvklarhet for
mig att vélja vanlig svenska. // ... /I Det var en naturlig grej. //...// Upp
till nian har det inte varit nagra problem med svenskan, det har inte varit
nagot som jag inte forstatt.

Senare under intervjun sager Diana att:

Jag ténkte, visst det hade sékert varit lattare for mig att vélja svenska 2,
jag kanske till och med skulle hamna fore alla andra, men jag kénde;
varfor inte utmana mig sjalv, dven om det &r vissa grejer som jag skulle
fa problem med pa vagen man utvecklas som person och lar sig.

Nar jag fragar henne om hon har tagit del av nagon form av information
om de olika valen blir hon oséker och séger:

Jag kommer bara ihag att man fick en lapp. Man fick en lapp dar man
kunde fylla i om man ville ldsa svenska 2.

Avslutningsvis fragar jag henne det hade betytt ndgot att det star
svenska som andrasprak i betyget:

Mm, det hade det nog. Det kdnns som att man hamnar i en viss sarklass
tror jag, om man ser att det star svenska 2 pa pappret.

4.5 Elina

Elina ar 18 ar och beréttar att hon laste modersmalsvenska pa hogstadiet.
Nar jag fragar henne vad hon laser nu och hur hon valde visar det sig att
hon har last bade modersmalsvenska och svenska som andrasprak. | A-
kursen laste hon modersmalsvenska och i B-kursen bytte hon till
svenska som andrasprak. Hon beskriver sina val pa foljande satt:

Forst nar jag borjade med svenska A valde jag svenska 2, men det gick
for segt tyckte jag eftersom jag anda hade last vanlig svenska. Jag tyckte
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det gick for sakta och da valde jag att lasa den andra svenskan, den
vanliga, och sen nu pa svenska B borjar det bli mycket svarare a da
valde jag den lite lugnare som skulle passa mig mer.

Nar jag frdgar henne hur det kandes att byta mellan de olika &mnena
sdger hon att:

Forst valde vi alla svenska 2, men s& gick jag ut darifran och valde
vanlig svenska.

Elina fortydligar sitt svar nar jag fragar om det var ett svart beslut att ta:

Nej det var ganska latt, haha, nej men det var ganska l&tt men sen var jag
lite radd for jag hade en san har tanke om det star svenska 2 kanske de
tror att jag ar dalig pa svenska sa jag fick alltsa en san dar lite konstig
tanke, jag vet inte vart jag fick den tanken ifran, men jag fick den som
jag fick.

Pa fragan om hon tagit del av nagon form av information om de olika
valen blir hon oséker och funderar en stund innan hon séger:

Information... man fick mest fran kompisar, jag kommer inte ihag
riktigt. // ... // Dom sa att det var lattare & fa bra betyg. // ... // Jag visste
inte om att man kunde vélja svenska 2 pa hogstadiet. Ingen namnde for
mig att man kunde, men jag skulle inte vilja lasa det.

Detta far mig att fraga om det betyder nagot att det star svenska som
andrasprak i betyget.

Jamen forst tyckte jag, det kandes sa har att de kommer kanske tror att
jag ar mycket samre fastén jag inte ar det. A sé fick jag en sén dar tanke

Nar jag fragar henne om hon pratade med nagon nar hon funderade i de
banorna, beréttar hon att hon pratat med sina kompisar och att de hade
sagt:

Det ar fel tankesatt, de sa: ja med det spelar ingen roll, de ser &nda pa
ditt namn att du ar blatte!
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Avslutningsvis fragar jag Elina om hennes installning till &amnet svenska
som andrasprak:

Det ar bra, det ar bra eftersom vissa behover det, vissa kanske inte kan
hanga med och da &r det jattebra att de far en chans att hanga med,
jattebra.

5. Analys

Analysen baseras pa antagandet om att individen 6ver lag agerar for att
se till att hennes beteenden Gverrensstammer med attityderna, detta for
att vidmakthalla en inre balans i sin bild av den sociala verkligheten.
Resultaten kopplas till de teorier och den forskning som ligger till grund
for studien.

5.1 Amal

Resultaten visar att det inte var ett sjalvklart val for Amal att valja att
lasa svenska som andrasprak pa gymnasiet. Detta eftersom hon ar osaker
pa om hon laste modersmalsvenska eller svenska som andrasprak pa
hogstadiet da hon gick i en internationell klass och hon fragar sig om det
automatiskt blir svenska som andrasprak nar ingen i klassen ha svenska
som modersmal. Amals osakerhet kring vilket amne hon laste pa
hogstadiet kan har paverkat hennes gymnasieval. Genom att vara med
pa med pa nagra lektioner i modersmalsvenska och nagra lektioner i
svenska som andrasprak l6ser hon denna osakerhet eller den inre
konflikt som uppstar nar individen star med tva likande val och maste
vélja. Hon konstaterade da att svenska som andrasprak “passade lite
béttre”. En bidragande faktor till att Amal anser att svenska som
andrasprak passar henne lite battre kan vara att hennes vanner gar dar,
"de jag umgas med gar ju i svenska som andrasprak”. | resultaten
framkommer att det &r viktigt med normer och att passa in i Amals
sociala verklighet. | sina resonemang innan valet ifragasatte hon skolans
monokulturella syn pa svenska som andrasprak nar hon uttrycker “ska
jag skilja mig fran detta, ska jag inte vara samma som alla andra”. For
att reducera den dissonans som uppstar nar hon véljer att lasa svenska
som andrasprak och da ga emot skolans monokulturella norm talar hon
med skolans svenska som andrasprakslarare. | det samtalet tar hon fasta
pa att det ar positivt med svenska som andrasprak eftersom det visar “att
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man kan flera sprak och far man bra betyg sa betyder det att man &r bra
pa svenska”. Tillsammans med uttalandet att man i svenska som
andrasprak “har chansen att lara sig i lugnare takt” visar hon att hon
fortfarande inte vet skillnaden mellan de bada amnena och fortfarande
ser svenska som andrasprak som mindre bra. Enligt Festingers teori
(Festinger 1957:3) visar detta pa hur Amal tar de positiva aspekterna i
valet och gor dem mer positiva &n innan. Detta innebdr att de negativa
aspekterna tenderar att bli mindre negativa. Under intervjun valjer Amal
att inte engagera sig i de negativa aspekterna utan hon nojer sig med att
konstatera att “man tanker pa att vi fortfarande ar invandrare”. | detta
uttalande tydliggors att det i Amals 6gon &r nagot negativt att vara
invandrare och att hon enligt sin sociala verklighet och samhallets
normer inte passar in.

5.2 Bahar

| resultaten framkommer att Bahar har last svenska som andrasprak pa
hogstadiet och att hon tyckte att det var ett naturligt val att fortsatta med
det aven pa gymnasiet. Dock sdger hon emot sig sjalv nér det visar sig
att hon valde att lasa modersmalsvenska nar hon bérjade pa gymnasiet.
Det éar inte ett val hon utvecklar daremot forklarar hon valet av att byta
till svenska som andrasprak. Attityder ar ett socialt fenomen och skolan
en monokulturell institution och utifran de forutsattningarna &r det inte
konstigt att Bahar forsvarar sitt val istéllet for att forklara varfor hon
valde att lasa modersmalsvenska forst. Dissonans uppstar nar individens
val inte sammanfaller med vad hon forvantat sig (Festinger 1957:11-12).
Det &r troligt att dissonans uppstod nar Bahar laste modersmalsvenska
innan hon insdg att "det var inget for mig”. Da dissonans innebar obehag
och individen stravar efter balans ar det troligt att dissonansen var for
stor och Bahar valde att byta till svenska som andrasprak. Hon sager
sjalv att hon &r jattendjd med sitt val. Troligt &r att eftersom hon
identifierar sig med sin kultur ser hon inte sitt val som ett nederlag utan
som ett naturligt val, ”jag har ju annan bakgrund, sa det ar inget att
klaga Gver”. Detta for att reducera dissonansens som kan uppsta.
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5.3 Catalina

Resultaten visar att Catalina inte hade en tanke pa att lasa svenska som
andrasprak dven nar hon fick veta att hon var beréttigad. Hon tyckte att
det var ett latt val och ser modersmalsvenska som en utmaning. Att hon
inte har reflekterat speciellt mycket 6ver valet kan bero pa att hon inte
identifierar sig som en svenska som andrasprakstalare. Hon ser svenska
som andrasprak som ett &mne for “de som har lite svart for svenska”
men att hon sjalv skulle ha svart for modersmalsvenska ser hon som en
utmaning. Detta kan vara hennes satt att reducera den dissonans som
uppstar nar hennes val inte sammanfaller med vad hon forvantat sig.
Catalina lyfter fram de positiva aspekterna i valet av modersmalsvenska
— det ar spannande och utmanade. Dock tonar hon ner att det skulle vara
svart for henne att hanga med genom att tillskriva de individer som laser
svenska som andrasprak en samre stallning (Festinger 1957:39). De som
laser svenska som andrasprak har svart for spraket och for att utvecklas
och lara sig mer hon sjalv daremot fick samre resultat pa spraktestet pa
grund av yttre omstandigheter. Hon sager att det var nagot konstigt
med det testet, jag hade lite mindre...” Enligt den kognitiva
dissonansteorin (Festinger 1957:3) &r det har dissonansreducerande
beteenden som Catalina gér omedvetet for att uppratthalla en positiv
sjalvbild.

5.4 Diana

Resultaten visar att Diana har funderat Over valet av att l&sa
modersmalsvenska eller svenska som andrasprak men det var aldrig
aktuellt att narvara pa bada &mnena innan hon valde. Hon ansag att det
naturliga valet var modersmalsvenska men funderade pa om det hade
varit lattare for henne om hon valt svenska som andrasprak istéllet. Det
hér tyder pa att den radande monokulturella normen pa skolan ar att lasa
modersmalsvenska och att Diana identifierar sig med denna norm.
Daremot ar hon medveten om att hon har ett val och véger for- och
nackdelar, dock engagerar hon sig inte i valet vilket kan tyda pa att
hennes identifikation med modersmalsvenskan och det svenska
samhéllet ar starkare (Helkama m.fl. 2000:176). Hon forsvarar sitt val
med att saga att hon inte har haft problem med svenskan innan “det har
inte varit nagot som jag inte forstatt”. Denna forsvarsstallning &r ett
omedvetet dissonansreducerande beteende som stérker hennes sjalvbild.
| hennes antagande om att “man hamnar i en viss sarklass” om man har
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betyg fran svenska som andrasprak ser man att Diana inte vill ga mot
den radande normen. Diana &r inte heller intresserad av att utveckla sitt
val eller sina tankar om det. Hennes information blir pa sa satt selektiv
och utifran dissonansteorin vill hon inte ta till sig ny information da hon
inte vill 6ka dissonansen, ingen individ vill konfronteras med att kanske
gjort fel val.

5.5 Elina

Resultaten visar att Elina laste modersmalsvenska pa hogstadiet och att
hon valde att lasa modersmalsvenska i A-kursen och svenska som
andrasprak i B-kursen pa gymnasiet. Detta var inte ett sjalvklart val for
Elina som i A-kursen borjade lasa svenska som andrasprak tillsammans
med sina kompisar. Hon ansag att det gick for segt for henne och valde
da att byta till den "vanliga” svenskan. Denna ambivalens kan tyda pa
att det var den radande sociala normen i kompisganget som paverkade
Elinas forsta val. For att reducera den dissonans som kan ha uppstatt nar
Elina laste svenska som andrasprak valde hon att byta till
modersmalsvenska (Festinger 1957:3). Hon é&r tydlig nar hon sager att
det inte var ndgot svart val att byta till modersmalsvenskan och hon
uttrycker att hon varit lite orolig Over att det skulle sta svenska som
andrasprak i betyget. Detta kan vara en bidragande faktor till att
dissonansen 6kade och att hon tyckte att det var latt att byta till
modersmalsvenska. Det ar viktigt for Elina att podngtera att hon &r
duktig och kan svenska och att hon valde svenska som andrasprak for att
kompisarna sa att det var lattare att fa bra betyg. Att hon framhéaver sin
kunskap och taktik visar pa att hon omedvetet reducerar den dissonans
som uppstar nar hon ska forklara hur hon har valt. Detta eftersom
individen stravar efter att vara i balans (Helkama m.fl. 2000:166). Da
Elina & medveten om att bada dmnena har for- respektive nackdelar
véljer hon att lyfta fram sina egna egenskaper for att kunna behalla en
positiv sjalvbild. Nar hon i B-kursen inser att modersmalsvenskan ar for
svar for henne uttrycker hon en osékerhet over att de andra kanske
kommer att tro att hon ar samre, fastdn hon inte &r det, om hon laser
svenska som andrasprak (Bijvoet 2007:118). Detta ar ingen tankegang
som Elina utvecklar utan istallet néjer hon sig med kompisarnas svar att
"det spelar ingen roll, de ser pa ditt namn att du ar blatte”. Denna
reaktion, att inte ta reda pa mer information om &mnet svenska som
andrasprak, kan bottna i att Elina inte vill veta om hon gjort ratt val fran
borjan och ddrmed nojer hon sig med kompisarnas forklaring.
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5.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis ser vi att alla informanterna har handlat enligt sina
attityder till amnet svenska som andrasprak. Resultaten visar att bade
Amal och Bahar har en 6ppen instéllning till &mnet svenska som
andrasprak och att bada var osakra pa vilket amne de skulle vélja. Deras
l6sning pa problematiken var att prova bada damnena for att se vilket som
passade dem bast. Likasa foljer Catalina och Diana sina attityder da de
inte ens reflekterar dver att de kan vara med pa lektioner i svenska som
andrasprak. Deras identifikation med skolans monokulturella norm &r sa
pass stark att den selektiva informationen som de tar in enbart forstarker
deras attityder till d&mnet (Festinger 1957:30). Den gemensamma
ndmnaren for informanterna &r att ingen av dem har bearbetat den
information de fatt grundligt. Det vill siga att informanternas
mottagande av den information de har fatt har inte motiverats till att
bearbetas vidare, utan informanterna haller fast vid sin forsta installning.
Detta i enlighet med vad flera studier visar — nar argumenten i budskapet
(amnesvalet) ar mangtydligt forstarks de attityder som mottagarna
(informanterna) redan har (Helkama m.fl. 2000:175ff).

Nar det galler Elina &r det svarare att se vad hennes attityd till &mnet
svenska som andrasprak ar. Da hon last bade modersmalsvenska och
svenska som andrasprak &r det latt att dra slutsatsen att hon &r positivt
installd till amnet svenska som andrasprak. Dock framkommer
motstridig information da hon inte vill att de andra ska tro att hon &ar
samre pa svenska bara for att hon laser svenska som andrasprak (Bijvoet
2007:118). Da dven Elina ar selektiv i sin informationshamtning och
inte bearbetar den informationen hon far speciellt grundligt véljer hon
att lagga fokus pa sig sjalv for att kunna uppratthalla en positiv sjalvbild
(Festinger 1957:30).

Det ar tydligt att alla informanter handlar utifran att kunna behalla en
positiv sjalvbild samt att individernas sociala verklighet styr deras
attityder.

Alla informanterna har gjort ett val, oavsett om de laste
modersmalsvenska eller svenska som andrasprak, och for att reducera
dissonansen som uppstar nar ny information tillkommer anvénder de sig
av samma teknik (Festinger 1957:39). Amal och Bahar menar att de har
valt svenska som andrasprak for att det gar langsammare och det &r
lattare att fa bra betyg. Catalina och Diana menar att de valde
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modersmalsvenska for att det ar en utmaning, inte for att de inte ville ga
mot normen.

Pa fradgan om informanternas attityd till amnet svenska som
andrasprak paverkar deras amnesval pad gymnasiet visar resultaten att
beroende pa informanternas installning till @mnet svenska som
andrasprak och skolans monokulturella normer valdes svenska om
andrasprak om det Overrensstaimde med informantens ursprungliga
attityd. Om information och argument ar mangtydiga forstarks de
attityder individen redan har (Helkama m.fl. 2000:175ff). Det &r bara en
informant i studien, Elina, som byter amne och kanske attityd till &mnet
svenska som andrasprak. Dock fokuserar hon pa sina egna styrkor for att
kunna behalla en positiv sjalvbild varav det &r svart att se att det skett en
attitydforandring. De andra informanterna haller fast vid sina
ursprungliga attityder och tar selektivt till sig information som stammer
Overrens med attityden.

6. Slutdiskussion

Denna studie har undersokt hur attityder paverkar utlandska elever
fodda i Sverige i deras val av att lasa svenska som andrasprak pa
gymnasiet. De resultat som framkommit anser jag svara véal mot de
formulerade forskningsfragorna.

Elevernas attityder till &mnet svenska som andrasprak paverkar deras
amnesval. En genomgaende tendens i studien ar att informanterna valjer
utifran tidigare erfarenhet av amnena. Eleverna verkar dven ha en dalig
uppfattning av vad som skiljer de bada &mnena. Valet verkar saldes inte
bottna i en djupare forstaelse av amnena som sadana.

Konsekvenserna for amnet svenska som andrasprak blir att en
majoritet av de elever som har en positiv erfarenhet av svenska som
andrasprak fran hogstadiet véljer att lasa detta pad gymnasiet. Eleverna
véljer att inte fordjupa sin kunskap om de bada &mnena och grunda sitt
val pa detta. Kanske borde skolan bli battre pa att informera om vad som
skiljer och férenar de bada amnena?

Svenska som andrasprak ar ett stabilt &mne med egen kursplan och
behorighetsgivande for hogre studier, dnda ar attityderna till d&mnet
motstridiga (MSU 2004:47). En anledning skulle kunna vara att &mnet
inte exponeras tillrackligt eller fors fram med adekvat kunskap
(Helkama m fl. 2000:161). Studien visar pa att skolans monokulturella
normer reproduceras i skolorna av eleverna sjalva och att det inger
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hogre status att lasa modersmalsvenska istallet for svenska som
andrasprak. Det verkar som att svenska som andrasprak fortfarande ses
som ett stodamne for lagpresterande elever. Detta kan forklaras utifran
det politiska klimat som ratt kring amnet historiskt (Tingbjorn
2004:756-757). Men det skulle daven kunna ligga en forklaring i &mnet
som sadant. Nagot som informanterna upplever ar att de far mojlighet att
lara sig i lugnare takt. Betyder en lugnare takt att de far mindre
svenskundervisning eller upplever eleverna det sa da de tar till sig
informationen pa ett battre sdtt med en annan pedagogisk ansats? |
kursplanerna for modersmalsvenska och svenska som andrasprak
framgar att amnena ar likstallda kunskapsmassigt. Attityderna att det ar
lugnare och lattare att fa bra betyg i svenska som andrasprak
reproduceras bade bland elever och larare.

Jag anser darfor att det ligger i skolans intresse att ta reda pa
elevernas attityder till &mnet svenska som andrasprak da den nuvarande
monokulturella synen pa &amnet svenska som andrasprak inte
overrensstammer med skolans kursplaner.

Det finns ett behov av studier i hur utldndska individer fodda i
Sverige skall motiveras till att vélja svenska som andrasprak och vad det
finns for attityder bland dessa individer till amnet. Om mer tid fanns till
forfogande hade en uppféljande intervju med informanterna varit
onskvéard. Nar jag forsokte styra in samtalet mot svenska som
andrasprak upplevde jag ett motstand och en ovilja att veta mer om
amnet. Darfor hade det varit av intresse att gora en uppfdljande intervju
och fraga om informanterna tankt och reflekterat mer dver svenska som
andrasprak och deras val av amne.
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Bilaga 1
Intervjuguide

Vilket ar ar du fodd?

| vilket land &r du fo6dd?

Familj: syskon och foraldrar, alder och sysselsattning

Vilka sprak talar du?

Vilka sprak talar dina foraldrar?

Vilket sprak talar du hemma?

Rangordna dina sprak efter hur viktiga de ar for dig. Forklara.
Har du last eller laser du nu modersmal?

Laste du modersmalsvenska eller svenska som andrasprak i
grundskolan?

Vad laser du nu?

Hur valde du?

Vad fick du for information om de olika valen?

Hur kéndes det att valja?

Diskuterade du dina valmajligheter med nagon? | sa fall vem?
Hur ser du pa ditt val?

Betyder det nagot att det star svenska som andrasprak i betyget?
Hur ser du pa det svenska spraket?

Hur ser dina foraldrar pa det svenska spraket?

Hur ser dina vanner pa det svenska spraket?

Vad éar din installning till svenska som andrasprak?

Hur viktigt tycker du det &r att kunna svenska?

Vad har du for yrkes/studieplaner efter skolan?
Vill du fortydliga eller lagga till nagot?



