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Syfte: Syftet med var uppsats var att undersoka hur elever i ar 9 i var kommun beskriver
gymnasieprogrammen och vilka kunskaper de har om omradet. Vi ville ocksa ta reda pa om
gymnasieprogrammen hade olika status och vilka faktorer ungdomarna tycker &r viktigast att
ta hansyn till vid gymnasievalet samt om de omedvetet blir paverkade av genus, kulturellt
kapital eller habitus. Vi ville ocksa studera hur de paverkas av varandra i sin uppfattning.

Teori: | var studie utgar vi ifran en sociokulturell teori dar social samverkan &r
utgangspunkten for larande och utveckling (Dysthe, 2003). Bade social och kulturell
tillhorighet spelar stor roll for individens utveckling da den &r beroende av vilken typ av miljo
vi véaxer upp och lever i. Relationer till andra manniskor ar forutsattning for forstaelse och
skapande av begrepp och kunskap.

Vi utgar fran utbildningssociologins kapitalbegrepp som beskriver individens symboliska,
kulturella, materiella och sociala tillgangar. Kapital kan alltsa dversattas till varden, tillgangar
och resurser.

Metod: Var undersokning ar kvalitativ och kan hanforas till metoden fokusgrupper.
Fokusgrupper ar en forskningsmetod dar man samlar empiriska data genom gruppinteraktion
déar amnet ar bestamt. Diskussionen initieras av en samtalsledare som ser till att deltagarna
haller sig till &mnet och kan styra upp samtalet om sa behdvs. Deltagarna i fokusgruppen ska
diskutera fritt med varandra. Samtalsledaren ska alltsa bara ha rollen av katalysator i
diskussionsamnet. | vart fall utformades fokusgruppsamtalen som ett spel, dar
samtalsdeltagarna eventuellt skulle komma fram till en gemensam I6sning genom att
diskutera.

Resultat: Vara resultat bekréaftar tidigare forskning inom omradet i hdg utstrackning. De
studieférberedande gymnasieprogrammen varderas hogt och de flesta av de
yrkesforberedande programmen varderas lagt. Vidare finns det lokala varianter av
programmen som har hdgre status an vad programmet har nationellt sett, sarskilt de estetiska
programmen inom musik. Vi ser tydligt att vara informanter paverkas av lokal
marknadsforing. Vi noterade en skillnad mellan pojkar och flickor i gruppdiskussionerna, dar
ett fatal pojkar garna tog ordet snabbt och dar flickorna talade mer efterhand och talade mer
om de var fler. Det &r viktigt att inte generalisera och se pojkar och flickor som homogena
grupper utan istéllet se individen. Vi ser att kulturellt kapital och habitus i hog utstrackning
paverkar eleverna i deras gymnasieval. Informanterna havdar sjalva att de inte later sig
paverkas av sina foraldrar, men vi ser att bakgrunden ar av stor betydelse trots allt.



Forord

Vi vill tacka alla trevliga elever som deltog i var studie. Vi har fatt ett rikt empiriskt material
att arbeta med och era spontana och naturliga agerande har gjort studien rolig och
inspirerande att arbeta med.
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Inledning

Vi som skriver det har arbetet arbetar med tonaringar i grundskolans senare &r och i
gymnasieskolan. Steget mellan grund- och gymnasieskola &r en skarningspunkt mellan den
obligatoriska skolan och den frivilliga skolan. Overgéngen till gymnasiet ar for individen ett
stort steg att ta. Den obligatoriska skolan ar i och med arskurs 9 éver, och pa gymnasiet gar
man av fri vilja. Fragan ar bara hur frivillig skolformen egentligen ar, och hur mycket
individen sjalv styr sitt val. Vi som arbetar med ungdomar i dessa aldersgrupper hor ofta
eleverna prata om gymnasieval och vad som kravs for att komma in pé olika program, bade
kunskapsmassigt och betygsmassigt och forvanas over de kunskaper, asikter och férdomar
eleverna uttalar omkring de olika gymnasieprogrammen. Det var inom detta omrade vi ville
forlagga var forskning.

I media talas det ofta om den sociala snedrekryteringen till hogre studier. Vi sokte litteratur
inom detta omrade, och kom tidigt under processen att lasa en doktorsavhandling av Monica
Johansson, Anpassning och motstand, en etnografisk studie av gymnasieelevers institutionella
identitetsskapande. Denna behandlar pa flera satt vad det ar som gor att eleverna formas sa
mycket som de gor pa respektive gymnasieprogram. Vidare visar den pa de statusskillnader
som finns mellan olika program pa gymnasiet och att elevers identitet i stor utstrackning
formas i och med det val de gor.

Inledningsvis hade vi tankar om att skriva om elevers sjalvuppfattning och prestationer i
skolan. Nar vi last Monica Johanssons doktorsavhandling och tittat pa vilka andra
undersokningar som gjorts, upptéackte vi att detta omrade redan &r val utforskat. Vi ville
gora en mer specifik undersokning for att det skulle bli intressant och inte bara en
bekréftelse av tidigare studier.

Vidare litteraturstudier fick oss att ta fasta pa att den svenska skolan enligt Lpo -94 och Lpf
-94 ska vara en skola som passar alla elever. Det &r malen som ska styra undervisningen,
men vagen till malen kan se olika ut. Bedomningen ska vara likvardig i hela landet. Det
borde sa vara sa att en kurs pa gymnasiet har samma status oavsett inom vilket program
man laser den. Beddmningen och betygsattningen ska vara densamma oavsett vilken larare
man har, eller vilken skola man gar pa.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform ska vara
likvardig, oavsett var i landet den anordnas (1 kap. 2 och 9 §8).
Normerna for likvardigheten anges genom de riksgiltiga mélen. En
likvardig utbildning innebar inte att undervisningen ska utformas pa
samma sétt Overallt eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn
ska tas till elevernas olika forutsattningar, behov och kunskapsniva. Det
finns ocksa olika vagar att na malen. (Lpf -94, s. 4)

Genom studier av Pierre Bordieus (1930-2002) teorier, presenterade pa ett modernt satt
genom Donald Broady, professor i pedagogik vid Uppsala universitet, fick vi klart for oss
att programmens status skiljer sig at markant, trots de fina intentionerna i de statliga
styrdokumenten. Johanssons (2009) avhandling papekar att det &r skolan sjalv som
ytterligare forstarker de statusskillnader som eleverna har med sig redan néar de kommer till
gymnasieskolan. Broady menar att det kan finnas manga bakomliggande orsaker till att
eleverna, lararna och foraldrarna tillsammans bidrar till att fora vidare ett kulturellt och
socialt arv, generation efter generation. Eleverna véljer kanske egentligen inte sitt
gymnasieprogram - de blir tilldelade, det & mer eller mindre pa forhand bestamt — utifran
uppvaxtvillkor, foraldrarnas utbildningsniva, ekonomisk status och kulturellt kapital, vilka
program en viss elev har att valja bland. Etnologen Jonas Frykman menar i sin bok



Ljusnande framtid att de hér statusskillnaderna blivit allt tydligare de senaste artiondena,
trots att gymnasiereformen, dar man gjorde alla 2-ariga gymnasielinjer till 3-ariga program,
hade for avsikt att fordndra gamla strukturer vad gallde social snedrekrytering till hégre
studier.

Vi arbetar i en liten kommun med tva kommunala hogstadieskolor och en mycket liten
friskola med ett annu mindre hogstadium. Pa kommunens gymnasieskola gar manga elever,
de flesta av kommunens egna ungdomar, men ocksa ett stort antal tillresande fran andra
kommuner. Samarbetet mellan gymnasierna i omkringliggande kommuner ar omfattande
och eleverna har stora valmojligheter nar det ar dags att valja gymnasieprogram.

Eleverna far mycket information infér gymnasievalet. Det handlar exempelvis om oppet
hus pa mangder av skolor, information fran studie- och yrkesvagledare, programkatalog
samt studiebesok pa programmen. De bada hogstadieskolorna har en gemensam studie- och
yrkesvagledare. Kommunens hogstadielérare har fatt en presentation av de olika
programmen, for att pa ett sakligt satt kunna tala om dem med eleverna. Vi upplever att
kommunen som helhet har for avsikt att ge alla elever samma forutséttningar att valja ratt
infor gymnasiet. Det ar ingens intention att socioekonomiska forutsattningar, okunskap
eller fordomar ska styra valet, utan alla ungdomar ska ha samma maojligheter.

Med utgangspunkt i Johanssons avhandling, Broadys teorier och det vi vet om ungdomar
och skola i var egen kommun, stallde vi oss mycket tveksamma till att vara ungdomar
foljer monstret och ville lyssna pa deras resonemang omkring valet till gymnasiet. Vi var
intresserade av elevernas beskrivning av programmen och eventuella statusskillnader
mellan dem. Vi ville férsdka uppfatta om och i vilken utstrdckning eleverna omedvetet
blivit paverkade av den miljo de lever i, nar det gallde valet till gymnasieskolan, men ocksa
vad eleverna sjalva medvetet menar &r viktigt att ta hansyn till nar man gor sitt val. Vi ville
ocksa studera interaktionen mellan eleverna, dvs. hur de paverkade varandra i diskussionen
kring gymnasieval.

For att kunna formulera ett mer precist syfte och konkreta fragestéllningar, valde vi att forst
genomfora var litteraturstudie.



Litteraturgenomgang och teoretisk anknytning

Vi har valt att inleda var litteraturgenomgang med en kort historisk tillbakablick pa elevens
gymnasieval. Darefter gar vi vidare och beskriver situationen idag. Vi ville garna se hur
eleverna samspelar i gruppdiskussionen och darfor har vi valt att ha med ett avsnitt som berér
kommunikation och samspelsprocesser. Vi tar vidare upp utbildningssociologiska begrepp
och hur elevernas bakgrund paverkar dem i gymnasievalet. Slutligen presenterar vi aktuell
forskning inom genusskillnader och skolans hierarki.

Elevernas valfrihet

Elever har idag en stor valfrinet med ett stort antal gymnasieprogram att valja bland. Nar
eleverna valt gymnasieprogram ska de ocksa bestamma vilken inriktning de vill ga.
Kommunerna vill garna ha elever som kommer fran andra regioner, eftersom de levererar sin
skolpeng till den skola de gar pd. Kommunerna profilerar sina utbildningar sa att de blir unika
och mojliga att soka for fler elever. Eleverna har alltsa méjlighet att vélja till
gymnasieutbildningar som finns i hela Sverige. Skolornas marknadsféring ar intensiv med
informationsdagar, informationsbesok i hogstadieskolorna, informationsmaterial som sands
hem till eleven och reklamfilm pa TV. Vi ser att konkurrensen om eleverna &r stor och den
stora valfriheten r svar att hantera for manga elever.

Det stélls stora krav pa dagens elever att de ska veta vad de vill och att de ska ta ansvar for sin
framtid. Etnologen Frykman (1998) menar att den tidigare skolkulturen underlattade for
elevernas framtidsorientering eftersom den var mindre integrerad med samhéllet och
utbildningsalternativen var féarre. Elever idag skulle behtva en storre trygghet dér de kan
identifiera strukturer och fa tydligare regler och granser inom skolans varld. Detta galler inte
minst gymnasievalet. Det stora urvalet och valmojligheten som elever har idag gor att de far
ta ett svart beslut som paverkar deras fortsatta studier och kommande arbetsliv.

Den 6nskvarda eleven

Den tidiga skolan hade en auktoritar uppfostran dér disciplin, lydnad, prestation och
punktlighet bel6nades och motsatsen bestraffades. Denna traning till optimering gav elever
som presterade goda resultat och de passade in i skolans vérld. Detta lever kvar i skolan dven
idag med uttalade ordningsregler (Johansson, 2009). Enligt Frykman (1998) var det betydligt
lattare att gora en sa kallad "klassresa" tidigare &n vad det &r idag. Hade man formagan att
anpassa sig och folja skolans krav och regler sa var det inga problem att lyckas i skolan, trots
att eleven kom fran en familj utan utbildningstradition. Idag &r social snedrekrytering till
hogre utbildning ett problem och det har en tendens att 6ka. Hemférhallanden, bakgrund och
personliga egenskaper har fatt storre betydelse for hur eleven lyckas i skolan idag "... somliga
kulturella identiteter underlattar for klattring langt mer an andras" (Frykman, 1998, s.180).
Frykman menar ocksa att det finns en tendens att individen &r mer beroende av sociala
natverk, slakt och vanner "... mer beroende av den personliga uppbackning han kan
mobilisera an av stodet fran samhélleliga inrattningar" (s.181). Elever som har kontakter inom
den akademiska varlden har det alltsa lattare att sjélva ga vidare till hogre studier. De har ett
kulturellt och socialt kapital med sig.

En skola for alla

Alla elever ska passa in i dagens gymnasieskola. Tidigare var det langt ifran alla elever som
studerade pa hogre niva an grundskola och de elever som studerade pa laroverk och
universitet kom fran hem med foraldrar som var positiva till studier och med ekonomiska
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mojligheter att lata sina barn fortsatta studera (Frykman, 1998). Idag nar i princip alla elever
maste lasa en gymnasieutbildning aterfinns dven omotiverade elever och elever med olika
sociala problem. Johansson (2008) jamfor i sin studie yrkes- kontra studieférberedande
program. | denna studie framkom att eleverna pa de yrkesforberedande programmen kraver
mer handledning och ett lugnare tempo &n vad eleverna pa de studieférberedande
programmen behover. Elever pa praktiska program var svarare att motivera och det forekom
mer sociala problem bland dessa elever. Enligt lararna var sa gott som alla elever pa teoretiska
program mer ambitiésa och studiemotiverade. Johansson (2008) uttrycker sig tydligt ... det
ar for mig uppenbart vilka elever som anses vara mer vérda an andra..." (s.26).

Samhallet vi lever i nu styrs inte lika hart av traditionella strukturer som tidigare. Trender och
uppfattningar i samhallet paverkar individen i storre utstrackning an vad familjen gor. Den
onskvarda eleven idag &r kreativ, tar initiativ och ar handlingskraftig. Det &r inte alla som har
formaga att ta initiativ och beslut sjélva och i och med detta 6kar sjélvsorteringen (Sandell,
2007). Elevernas sjalvvardering om vad de har for mojligheter att valja och var de passar in
paverkas av elevens kulturella och sociala kapital, habitus och falt. Dessa begrepp forklarar vi
i kapitlet om utbildningssociologi.

Pa gymnasiet formas elevens identitet ytterligare sa att den passar in i den kultur eleven
kommer att hamna. Just darfér ar gymnasievalet av stor betydelse eftersom olika program
formar olika identiteter (Johansson, 2009).

Kommunikation och samspelsprocesser

Under var uppvéxt formas vi som individer i den miljo vi vistas i. Vi tar till oss andras idéer,
tankar, varderingar och utifran dessa skapar vi vara egna begrepp och forestallningar om var
omvarld. Genom interaktion med andra manniskor skapar vi en gemensam forstaelse for var
delade erfarenhetsvarld (Dysthe, 2003). Vi beskriver detta vidare i avsnitten om habitus och
falt.

Sociokulturell teori

| var studie utgar vi ifran en sociokulturell teori dar larande ar ett samspel mellan inre och
ytter processer, mellan individ och grupp, mellan kognition och kultur och mellan tanke och
sprak (Dysthe, 2003).

Social samverkan &r utgangspunkten for larande och utveckling (Dysthe, 2003). Psykologen
och pedagogen Lev Vygotskij (1896-1934) havdade att social samverkan &r utgangspunkten
for larande och utveckling. Bade social och kulturell tillhorighet spelar stor roll for individens
utveckling da den &r beroende av vilken typ av miljé vi vaxer upp och lever i. Stora delar av
var kunskap ar nagot som vi far mer eller mindre obemérkt. Manniskor upplever kanske att de
lart sig saker sjalva men i sjalva verket har de fatt information utifran som de sedan bearbetar
i en inre process. | denna inre process gor vi kunskapen till var egen.

Sprakfilosof och litteraturteoretikern Mikhail Bakhtin (1895-1975) har bidragit till utveckling
av teorier om manniskors samspel, sprak och kommunikation och hur detta kan anvéndas i
pedagogiska sammanhang. Bakhtins inlarningsteori beskriver hur vi anvénder oss av tidigare
roster vi hort i olika sammanhang och véver in dessa i nya samtal och situationer. "Ordet
tillhor inte nagon enskild person. Det bar med sig roster fran tidigare brukare" (Dysthe, 2003,
5.99). Vi ar inte alltid medvetna om hur mycket vi ateranvander i var kommunikation. | vart
samspel med andra gor vi andras ord till vara egna, "we make it our own" (Dysthe, 2003,
5.105).



Larande ar en process som pagar hela livet, vi far den inte bara som samlade erfarenheter utan
den kan aven uppsta som ny forstaelse av sammanhang genom rekonstruktion av tidigare
erfarenheter (Dysthe, 2003). Larandet kan inte begransas till den enskilda individens
medvetande utan &r en process i ett intersubjektivt rum dar deltagarnas sociala relationer &ar
utgangspunkt. | var studie kommer vi att forsoka skapa "... ett intersubjektivt rum som
inkluderar alla elever sa att de kanner sig trygga och kan kommunicera latt och naturligt™
(Dysthe 2003, s.152). Relationer till andra manniskor ar forutsattning for forstaelse och
skapande av begrepp och kunskap.

Sjalvuppfattning och interaktion

Individens identitet &r inte statisk utan vi omformas hela tiden. Uppfattningar och begrepp
konstrueras och rekonstrueras hela tiden. Inom psykologin pratar man om individens identitet
som tva olika identiteter som samverkar, "I" och "me". "'I" star for skapande av forandring och
utveckling och kan beskrivas som det subjektiva ndr man uppfattar, k&nner, tdnker och
handlar spontant. "'I" kan 6verraska och ar oforutsagbar, "me" kan bli forvanad 6ver vad
kan hitta pa. "Me" ar den sociala personen som har skapats i den kultur individen lever i. Det
ar den person som vi vill att andra ska se oss som. "Me" handlar efter ménster som ar
accepterade i gruppen och detta kan jamforas med begreppet habitus. Svedberg (2007)
beskriver att vi bar andra ménniskor inom oss och speciellt de ménniskor som &r viktiga for
0ss. De forebilder vi har ndrmast oss &ar foréldrar, syskon, véanner, slékt och en och annan
larare. Det ar dessa personer som ar var referens och de hjélper oss indirekt att ta beslut om
vad som &r sant och riktigt i vara vérderingar och i vart handlande.

Begrepp inom utbildningssociologin

Inom utbildningssociologin anvander man begrepp som beskriver individens forutsattningar
att lyckas med studier och arbetsliv. Utbildningssociologi betyder utforskande av samhalleliga
och sociala forhallanden. | Kapitalbegreppet som uthildningssociologiskt verktyg av Donald
Broady (1998) aterges i komprimerad form de forskningsresultat som den franske
utbildningssociologen Bourdieu har bidragit med. Bourdieu har &gnat stor del av sin forskning
at hur utbildningssystemen sorterar individer och formar eliten i samhéllet.

Vi véljer denna sekundarkalla eftersom vart examensarbete, tidsméssigt, inte tillater ndgon
djupdykning inom utbildningssociologins begreppsbildning. Manga av begreppen gar i eller
tangerar varandra, och olika begrepp anvéands och benamns pa lite olika sétt inom
utbildningssociologin. Vi kommer nu att beskriva hur vi tolkar och kommer att anvanda
utbildningssociologins begrepp i var studie.

Uttrycket kapital anvands for att beskriva individens symboliska, kulturella, materiella och
sociala tillgangar. Kapital kan dversattas till varden, tillgangar och resurser.

Symboliskt kapital

Symboliskt kapital vérderas olika i skilda sociala sammanhang. Exempelvis kan den
studiemotiverad elev pa byggprogrammet fa den negativa stampeln plugghast av sina
klasskamrater medan samma elev skulle bli mer positivt bemétt som begavad om han gick pa
naturvetenskapliga programmet. Pa samma vis varderas kunskaper i sprak och matematik
hogt inom skolvérlden och lararen betraktar eleven som begavad, medan den duktige
fotbollsspelaren far hog status av publiken for bra spelupplagg och genom att géra mal. Ett
kapital varderas alltsa olika i olika sociala ssmmanhang och pa olika arenor. "Symboliskt
kapital &r det som av sociala grupper igenk&nnes som vardefullt ..." (Broady, 1998, s.6).
Detta kan ses inom skolan dér den begavade eleven beskrivs som en individ med hog nérvaro,
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som arbetar hart med skolarbetet, lamnar in studieuppgifter i tid och nar hdga betyg i speciellt
matematik och naturvetenskapliga &mnen (Johansson, 2009).

Kulturellt kapital

Kulturellt kapital ligger mycket néra tidigare namnda begrepp. Man kan sdga att ett
symboliskt kapital som varderas hogt av majoriteten i ett samhélle far benamning som
kulturellt kapital. Det uppfattas alltsd som mer vardefullt av de flesta. Till kulturellt kapital
kan utbildning i form av titel, examen och utbildningsort raknas. Det kan ocksa vara yrkeskar
eller annan grupptillhérighet. Barn som fods in i familjer med ett rikt kulturellt kapital har en
stor fordel nér de ska ta sig fram i utbildningssystemet.

Att elever som ar val rustade med kulturellt kapital har goda utsikter till en privilegierad framtid
sammanhanger med att de (och deras foréldrar) ar vél bekanta med och formdgna att vérdera det
spektrum av mojligheter som utbildningsvéasendet och yrkeslivet och den sociala vérlden i dvrigt
erbjuder. ... det &r fragan om dispositioner, formagor, handlings- och orienteringsmajligheter.
(Broady, 1998, s.8).

Att dga ett kulturellt kapital med 6nskvérda vanor som ett kultiverat sprakbruk, kunskaper,
fardigheter och fortrogenhet med finkulturen, som ocksa benamns som god smak, ger
utdelning i skolan. Dessa elever nar lattare hogre betyg, vilket ar skolans beloningssystem.
Det kulturella kapitalet har stort inflytande 6ver normer i skolan, som i litteraturen beskrivs
som en sorteringsinstitution eller ett filter. Detta star lite i motsattning till den ideala bilden av
skolan dar alla ska ha samma mojligheter.

Ekonomiskt kapital

Ekonomiskt kapital &r ett begrepp som innefattar individen eller individens familjs
ekonomiska tillgangar. Det omfattar ocksa individens kdnnedom om ekonomins spelregler.
Den svenska skolan har som policy att allt som hander inom skolans ansvar ska vara
kostnadsfritt for eleven. Det &r inte tillatet att ta ut avgifter for utbildningens olika aktiviteter
och genomforande inom grund- och gymnasieskola. Det svenska utbildningssystemet har
forhoppningar om att detta ska ge en mer jamlik skola. I princip sa ska en elev klara sig lika
bra i skolan dven om ekonomiska tillgangar saknas.

Socialt kapital

Socialt kapital beskrivs av Broady (1998) som individens tillgangar nér det galler slaktband,
vanskapsforbindelser och kontakter med personer som har betydande positioner i samhallet.
Socialt kapital kan beskrivas som det sociala natverk en manniska har. De socialt knutna
banden kan ge individen hjalp i olika situationer. Det kan vara allt fran att besoka en moster i
USA till att fa sommarjobb pa pappas foretag. For att kallas ett socialt kapital har dessa
kontakter ett erként varde.

Habitus

"En manniskas habitus grundlaggs genom de vanor hon inférlivar i familjen och i skolan och
fungerar som... ett handlingsmonster. Habitus kan betraktas som ett forkroppsligat kapital™
(Broady, 1998, s.3). Alla manniskor har ett habitus och vissa individers habitus varderas
hogre &n andras. Det ar forst dd man kallar det ett kapital. Med detta kapital kan individen
handla, tdnka och orientera sig i den sociala varlden. Vi omformas, och vart habitus utvecklas,
hela tiden. Ett habitus ar hur vi agerar och tanker spontant utan nagon medveten planering
(Israel & Hermansson, 1996). Socialt ursprung har stor betydelse for en persons habitus dar
kulturellt och ekonomiskt kapital har stor paverkan. Det gemensamma i habitus som



manniskor i en bestamd klass har, fas genom samma existensbetingelser. De
handlingsmajligheter som dessa ger upphov till framstar da fér medlemmarna av denna klass
som naturliga och sjalvklara. Handlingarna tas for givna. Det finns en standig maktkamp
mellan positioner i olika grupper i samhéllet och individen forsoker att bevaka och forsvara
eller forbéttra sin position. Det kan beskrivas som en hierarki dar olika personer innehar olika
social status.

Falt

Né&r man talar om félt inom utbildningssociologin menar man grupper av individer som har
samhorighet. Individer som har liknande kapital (symboliskt, kulturellt, ekonomiskt) hamnar
da nara varandra och de har lattare att kanna samhorighet. | detta falt som beskrivs sa finns
forutbestéamda banor och orienteringsmojligheter. En individ kan tillhora flera olika féalt dar
olika handlingsmonster ses som sjalvklara. Alla dessa olika falt en individ befinner sig i ger
naring till den personliga utvecklingen. Dessa falt har troligtvis en stor betydelse nar elever
soker till olika program pa gymnasiet. Om de kan identifierar sig med den "typiska eleven"
for ett visst program, &r det storre sannolikhet att de soker sig till den utbildningen.

Genus

Modern sprakforskning &r ett forskningsfalt som, tillsammans med genusforskningen, lyfter
fragan om hur man och kvinnor framstéller sig sjalva med hjalp av spraket, for att visa fram
sig sjalva som en viss typ av kvinna eller man (Ohlsson, 2008). Mycket forskning pagar pa

detta omrade, och vi véljer att lyfta fram nagra svenska sprakforskare.

Enligt Kerstin Nordenstam har kvinnor och mén olika samtalsstilar. Kvinnors samtalsstil
utmarks av att de &r engagerade och samarbetar. Talet utmarks av fler uppbackningar,
snabbare replikskiften, och mer sammanfallande tal &n vad som ar fallet n&r mén talar
(Nordenstam, 1987).

Einarsson och Hultman (1984) skriver att flickor tidigt far vénja sig vid att fA mindre
talutrymme och respons fran lararen under lektionerna an vad pojkarna far. Lararna behandlar
inte pojkar och flickor mer ojamlikt &n vad andra manniskor i samhallet gor, kanske istallet
nagot mer jamstallt &n de flesta andra, men aven lararna ar paverkade av sitt kulturella kapital
och habitus.

Gunnarsson har forskat bland studenter pa universitet och funnit att kvinnors kritiska
reflektioner under seminarier, ofta inte tas pa allvar. Nar en man kommenterar pa
motsvarande satt far han uppmarksamhet och bekréftelse (Gunnarsson, 2001).

Sprakhandlingar som kulturellt kopplas till manligt kon ar exempelvis att ta ordet pa eget
initiativ, att avbryta och att tala i offentliga sammanhang. Kvinnligt kon forknippas istéllet
med att racka upp handen och att vanta pa sin tur (Kaller, 1990).

Givetvis varierar detta &ven inom gruppen av individer av manligt eller kvinnligt kén, men
den standiga upprepningen av vad som ar lampligt uppférande for en pojke och vad som ar
det for en flicka, paverkar elevernas identitet. Hur man talar paverkar den identitet man far,
och den identitet man har paverkar i sin tur hur man handlar i olika situationer i livet
(Ohlsson, 2008).

Forskning inom utbildningssociologin visar att det fortfarande finns en stark genussegregation
bland ungdomar nar det galler bade gymnasieval och forestallning om kommande yrke
(Broady & Borjesson, 2006; Sandell, 2007). De yngre haller kvar vid traditionellt kvinnliga
och manliga sfarer och roller. Man ser pa senare ar en liten férandring av antalet elever som
gar pa program med tydlig dominans av ett kon. Pojkar anger oftare intresse som storsta
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motiv till sitt gymnasieval medan flickor tanker pa framtiden och hur deras val paverkar
mojligheter till vidare studier och ett bra arbete. Sandell (2007) visar en trend i sin studie
Utbildningssegregation och sjalvsortering att flickorna fordelar sig 6ver fler program én
tidigare. Pojkarna daremot valjer att ga ett pojkdominerat program i lika stor utstrackning som
tidigare. En orsak till denna forandring kan vara att traditionellt kvinnliga yrken har lagre
status dn de traditionellt manliga och pojkar har da ingen fordel av att vélja ett
kvinnodominerat yrke med lagre status. Yrken som kraver lang utbildning och har hoga
inkomster rangordnas i allménhet hogre an yrken som &r det motsatta. Men det finns ingen
garanti for att en lang utbildning genererar hog status. Ett traditionellt kvinnoyrke som
sjukskaterska ar ett exempel pa detta.

Den okade individualiseringen med krav pa ungdomar att valja sin utbildningsvég utifran eget
perspektiv gor att ungdomar soker trygghet och struktur (Sandell, 2007). En trygghet kan vara
att valja ett traditionellt kvinnligt respektive manligt gymnasieprogram. Den traditionella
bilden av att flickor gillar att arbeta med méanniskor och med barn och pojkar gillar datorer
och att bygga saker, finns kvar. Den bilden bidrar till att endast vissa gymnasieprogram &r
mojliga val. En annan aspekt ar att ungdomar i denna alder haller pa att skapa sin identitet och
att det da ar sarskilt viktigt att uttrycka sin femininitet och maskulinitet. For att vélja
gymnasieprogram mot genustraditionen maste man vara stark som individ. Ett annat satt att fa
trygghet &r att de "... soker sig till utbildningar dar de forvantas hitta likasinnade" (Sandell,
2007, s.153). "Elever med samma intressen, smak och stil véljer oftast samma program..."
(Johansson, 2008). Gymnasievalet kanske inte ar ett val utan mer en tilldelning (Broady,
Borjesson, 2006), dar man styrs av intresse och i vilket falt man sjalv tror att man passar in.

Samhéllsprogrammet har sénkt sin status eftersom fler tjejer och fler elever ur lagre
socialgrupper har valt detta program (Petersson, Grahn, 2008; Broady, Borjesson, 2006). Det
program som &r mest jamlikt nar det galler genus &r det naturvetenskapliga programmet. Detta
program har behallit sin hoga status.

"De flesta elever menar att deras kon inte paverkar deras val av utbildning" (Sandell, 2007,
s.161). Sandell havdar att ungdomar som sager att intresse &r storsta motivet till deras
gymnasieval, egentligen véljer utifran habitus och genusperspektiv. Genus, kulturellt kapital
och habitus ar styrande faktorer i ungdomars gymnasieval och de &r starkare faktorer an
skolprestationer och betyg.

Skolans hierarki

Litteraturen visar att socialt ursprung, kon och skolframgang paverkar hur elever tar sig fram i
utbildningssystemet. Broady och Bdrjesson (2006) har i sin studie En social karta 6ver
gymnasieskolan utformat en dversikt 6ver ungdomars val till gymnasiet i forhallande till vad
foraldrarna har for utbildnings- och inkomstniva samt elevernas kon.

Den sociala kartan visar en tydlig férdelning av flickdominerade utbildningar som
omvardnadsprogrammet och barn- och fritidsprogrammet och har sin motpol i
pojkdominerade utbildningar som industriprogrammet, byggprogrammet och
fordonsprogrammet. Har framgar tydligt att kon spelar en avgorande roll fér ungdomars
utbildningsval och detta upplevs ganska traditionellt.

Kartan visar ocksa tydligt att foraldrars utbildningsniva i hog grad paverkar elevens val.
Broady och Bdrjesson (2006) beskriver detta som en social hierarki dér lakarnas, juristernas
och civilingenjorernas barn koncentreras till vissa utbildningar med hog status. Det &r
framforallt foraldrarnas utbildningsniva och i andra hand ekonomisk tillgang som bidrar till
denna hierarkiska ordning. Det finns en outtalad hierarki bland elever och larare, dar bade



elever och larare pa de studieforberedande programmen har hogre status &n de som
arbetar/studerar pa de yrkesforberedande programmen (Johansson, 2008; Petersson, Grahn,
2008).

I den sociala hierarkins topp hamnar naturvetenskapliga programmet med en relativt jamn
fordelning av pojkar och flickor (Broady & Borjesson, 2006; Sandell, 2007). Under de senaste
aren rekryterar det naturvetenskapliga programmet med inriktning naturvetenskap fler elever
med hogt socialt ursprung och tendensen haller i sig. Elever med hoga betyg samlas ocksa pa
denna utbildning. Broady och Borjesson (2006) hévdar att denna utbildning har blivit mer
elitpréglad &n tidigare och de beskriver det med orden *... har formas framtidens eliter. ™
(s.7). Det naturvetenskapliga programmet har en hog status som enligt traditionen bereder
goda forutsattningar for fortsatta studier da man har behorighet att soka de allra flesta
hdgskoleutbildningar efter gymnasiet. Detta ger i sin tur stora mojligheter att lyckas i yrkesliv
och andra sociala sammanhang. Detta program anses som det mest krdvande
gymnasieprogrammet och det ger ocksa de elever som gar denna utbildning en hogre status.
De befinner sig Overst i hierarkin.

Urvalet till gymnasiet &r i huvudsak betygsrelaterat och eleverna har numera majlighet att
soka sig till skolor som ligger utanfor deras geografiska upptagningsomrade. Detta har pa
senare tid bidragit till en 6kad segregering dar vissa skolor kan gora ett urval som leder till att
elever med studiemotivation och hoga betyg koncentreras. Dessa skolor blir atravarda av bade
elever och deras foréldrar och det ar barn till féraldrar med hdg utbildning och inkomst som &r
vinnarna och gor dessa strategiska val (Broady & Borjesson, 2006). Det kanske bara &r i vissa
familjer som man faktiskt vet att det ar det naturvetenskapliga programmet som kravs for att
ta sig in pa alla utbildningar pa universitetet. Skolframgang handlar alltsa inte bara om hoga
betyg utan om vad man som elev har for social bakgrund, vilken skola man gar i, vilka larare
och kamrater man har och vilken framtid man forvantas fa. Féraldrarnas utbildningsniva tycks
vara det mest avgorande i val av gymnasieutbildning.



Syfte och fragestallningar

Nar man arbetar med ungdomar pa hogstadiet och gymnasiet hor man ofta hur elever pratar
om gymnasieval och vad som kravs for att komma in pa olika program. Var studie kommer
att handla om elevernas uppfattningar om de olika gymnasieprogrammen.

Manga elever tycker att gymnasievalet &r ett svart beslut att ta och det paverkar deras fortsatta
studier och kommande arbetsliv. Den 6kade individualiseringen i samhéllet ger individen
stora mojligheter att vélja sitt liv samtidigt som det stélls krav pa individen att vara kreativ, ta
initiativ och vara handlingskraftig.

Skolan har som mal att skapa samma forutsattningar for alla elever. Var forstudie visar att alla
inte har samma forutsattning for att ta sig fram inom utbildningssystemet. De har inte de
kapital, habitus och falt som skapar forutsattningar for en bra utbildningsvag. Ar
gymnasievalet ett val eller en tilldelning?

Vi dr intresserade av att studera hur elever i ar 9 i var kommun beskriver
gymnasieprogrammen och vilka kunskaper de har om programmen. Det finns en segregation
inom gymnasieutbildningar dar vissa program har hogre status an andra. Vi vill forstka se om
programmen har olika status, vilka faktorer ungdomarna tycker ar viktigast att ta hansyn till
vid gymnasievalet samt om de omedvetet blir paverkade av genus, kulturellt kapital eller
habitus. Vi vill ocksa studera hur de paverkas av varandra i sin uppfattning. | var studie
kommer vi att lata elever spela ett spel dar de stimuleras till diskussion. Vi vill pa detta satt
studera interaktionsprocesser i gruppen. De fragor vi vill forsoka fa svar pa ar:

1. Hur beskriver ungdomar de olika gymnasieprogrammen och deras status?
2. Vad tycker ungdomarna att man ska ta hansyn till nar man gor sitt val?

3. Har elevernas bakgrund nagon inverkan pa deras sétt att vélja program?
4. Hur sker interaktionen i gruppen och hur paverkar eleverna varandra?
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Metod

Vi intresserar oss for ett omrade som ar ganska val studerat nar det géller aldre ungdomar. Det
handlar i grunden om vilka statusskillnader som finns mellan de olika gymnasieprogrammen
och hur ungdomar uttrycker sig kring detta. Var fragestallning galler alltsa att vi vill ta reda
pa vilken kunskap elever i ar 9 i var kommun har nar det géller gymnasieprogrammen. Vi vill
ocksa ta reda pa om de resonerar pa samma vis nar det galler att tanka at ndgon annan som om
det galler det egna gymnasievalet, samt hur de paverkas av de andra gruppmedlemmarnas
synpunkter och argument.

Nar det galler datainsamlingsmetod var vi i inledningsskedet av vart arbete helt instéallda pa
att genomfora traditionella intervjuer av elever i ar 9, méjligen i form av gruppintervjuer.
Fordelen med en traditionell intervju ar att den kan kontrolleras och man kan fa svar pa
specifika fragor. Nackdelen, som vi ser tydligt i vart fall, &r att man inte kan fa fram hur
asikter omformas i en gruppinteraktion (Stukat, 2005). For att se detta behdvde vi genomfora
intervjuer eller samtal i grupp.

| samband med litteraturgenomgangen insag vi att manga forskare istéllet foredrar deltagande
observation som metod. Denna metod ar mycket tidskravande, men pavisar, pa ett helt annat
sétt an intervjuer, inte bara vad eleverna sdger att de tanker och tycker, utan dven hur de
realiserar det de talar om i det verkliga livet. Stukat menar att metoden ar sérskilt positiv da
man vill studera varderingar, eftersom dessa kommer fram pa ett annat satt i konkreta
situationer an vid intervjuer (Stukéat, 2005). Att anvanda deltagande observation nér det géaller
var forskningsfraga anser vi dock skulle ta pa tok for lang tid i ansprak. Fragan for oss var
alltsa hur vi skulle kunna plocka ut godbitarna ur de bada ovan namnda metoderna och gora
en tidsmassigt nagorlunda hanterbar arbetsmodell dar informanterna ges moéjlighet att prata
och resonera ganska fritt inom fragestallningarnas ram, utan att vi styr med fragor sa mycket.
Vi laste vidare om metoder och fastnade for nagot som kallas fokusgrupper.

Fokusgrupp som metod

Fokusgrupp ar en form av gruppsamtal dar deltagarna far ett konstruerat fall att diskutera
omkring. Det ar en forskningsteknik som utvecklats av sociologer i USA under mitten av
1900-talet och har anvants framfor allt inom marknadsféringsomraden (Tornberg, 2006).
Inom pedagogiken &r det en mindre traditionell metod. Det finns uppfattningar om att
gruppintervju ar en form av fokusgrupp men det finns tydliga skillnader. Fokusgrupper ar en
forskningsteknik dar man samlar empiriska data genom gruppinteraktion dar &mnet ar
bestamt. Diskussionen initieras av en samtalsledare som ser till att deltagarna haller sig till
amnet och kan styra upp samtalet om sa behdvs. Deltagarna i fokusgruppen ska diskutera fritt
med varandra. Samtalsledaren ska alltsa bara ha rollen av katalysator i diskussionsamnet
(Halkier, 2010; Tornberg, 2006; Wibeck, 2000).

| fokusgrupper kan man studera attityder och varderingar och dven iaktta den sociala
interaktionen i gruppen (Tornberg, 2006). Med denna metod kan man fa fram spontana och
kéansloladdade uttalanden, da individens asikter testas och utmanas. Individerna i
fokusgruppen kan visa osékerhet och uttala motsagelsefulla argument och i
gruppinteraktionen kan individen omforma sin uppfattning da hon mots av starka argument
(Tornberg, 2006). | en fokusgrupp konstrueras, forsvaras och omformas asikter. Vi valde
denna metod for att vi ar intresserade av att se hur eleverna i var studie paverkas av varandras
argument.

Med var teoretiska bakgrund att kunskap skapas i interaktion med andra individer i ett socialt
samspel, vill vi studera ungdomars uppfattningar om nagra av gymnasiets olika program. Vi
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menar att den valda metoden lampar sig for att studera hur samtalet utvecklas i gruppen och
hur informanterna resonerar runt gymnasievalet. Vi ville skapa mojlighet for de unga
individerna att uttrycka sig spontant runt diskussionsfragorna.

Vi insdg redan fore pilotstudien att &ven denna metod i sin "rena” form kan svéva ut och bli
valdigt omfattande. En av oss hade tidigare i undervisningssituationer arbetat med ett spel, dar
deltagarna utmanades att fora en diskussion med varandra kring ett pa forhand bestamt amne.
Det hér undervisningsspelet blev den ram inom vilken fokusgrupperna fick genomforas.

Studiens konstruktion

Studien genomfors i en grupp elever i 9:e klass. Eleverna spelar gruppvis ett spel som mynnar
ut i diskussioner. Som diskussionsunderlag till spelet har vi tagit fram fyra olika case. Dessa
bestar av fyra artificiella beskrivningar av elever i arskurs 9. Identiteterna forses med olika
forutsattningar och vi har medvetet skapat dem relativt olika. Tva av casen &r pojkar och tva
ar flickor. Som underlag for vara case har vi samlat in information genom var enkat
"Bakgrund" bland elever fran Skola 1 (bilaga 1).

Spelet gar till pa foljande satt: Ett case presenteras/lases upp for eleverna. Det handlar om
elever i drskurs 9 som star infor sitt gymnasieval. Informanterna far sedan 4 olika programval
i form av kort till varje case. Varje deltagare i fokusgruppen, som bestar av 4 elever, tar
stallning till ett beslut angaende vilket val som passar bast och alla deltagare visar upp sina
val samtidigt. Né&r alla i tur och ordning muntligt motiverat sina beslut ar diskussionen fri.
Fokusgrupperna far fragan om de kan enas om nagot alternativ, med avsikt att fa igang
diskussionen och argumentationen om de olika programmens status. Gruppen behover inte
enas om ett val. Det hela filmas.

Efter slutford intervju far eleverna fylla i en enkel bakgrundsinformation dar de kort far
beratta om vilka de &r. Informationen i denna anvande vi sedan for att kunna jamfora
informanternas inldgg i fokusgrupperna med deras egen "profil”. Bakgrundsenkaten, dvs.
bilaga 1, gjordes relativt bred, for att vi skulle kunna ta hansyn till manga eventuella
skillnader och likheter vid resultatanalysen. Det blev till sist frimst meritpoéng, féréldrarnas
yrke, informantens gymnasieval samt paverkan av kamrater som vi fokuserade pa.

Val och beskrivning av undersdkningsgrupp

I var kommun finns ca 300 elever i ar 9, fordelade pa tva storre kommunala skolor (skola 1
och skola 2) och en friskola med bara nagra fa elever. Vi ville genomfora intervjuer med
minst sexton, helst nagot fler antal elever. Vi valde att genomfora pilotstudien pa skola 1, se
ovan. Sjalva huvudstudien ville vi genomfora pa neutral mark pa skola 2, dvs. vi ville inte ha
en relation till nagon av eleverna i klassen, men eftersom det visade sig i pilotstudien att
eleverna pa skola 1 gick in for uppgiften med liv och lust, och det blev en intressant och
levande diskussion, valde vi dnda att genomfora tva fokusgruppintervjuer aven dar. Vi ville
helst ha tva flickor och tva pojkar i varje grupp, vilket blev fallet i fyra grupper. | gruppen
med fem informanter var det tre flickor och tva pojkar, och i en grupp var det tre flickor och
en pojke.

Att vi pa detta sétt valde ut elever och inte genomforde ett slumpmassigt urval, motiverar vi
med att det &r interaktionen inom gruppen som intresserar oss i forsta hand. VVad sager
eleverna fran borjan och hur diskuterar de? Vem paverkar och vem later sig paverkas? Vi tror
det &r nodvéandigt att genomfora intervjuerna i grupper av elever som ké&nner varandra sedan
tidigare, annars vagar manga elever inte alls saga sin mening.
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Var slutliga undersokningsgrupp blev alltsa 25 elever i arskurs nio fordelade pa de tva
kommunala hogstadieskolorna i kommunen, 8 elever fran skola 1 och 17 elever fran skola 2.
Skola 1 ar en relativt stor skola med ca 400 elever i arskurserna 7-8-9. Skola 1 har profilerat
sig inom idrott och halsa och de flesta elever pa skolan har idrott minst tre ganger varje vecka.
Skola 2 ar lite mindre, ca 300 elever i arskurserna 7-8-9, och har profilerat sig inom estetiska
amnen. Manga elever pa denna skola har alltsa extra musik, teater eller dans pa schemat.
Undersokningsgruppen bestar av 11 pojkar och 14 flickor. Samtliga elever gar i vanlig klass.
Hemforhallanden och betyg varierar. Endast en informant ar fodd i ett annat land, men
ytterligare 4 informanter har rétterna i andra l&nder genom sina foraldrars ursprung.
Informanterna pa respektive skola kanner varandra vil, eftersom de gatt i samma klass i tre ar.
En sammanstallning av samtliga informanter finns som bilaga 2.

Pilotstudie

Eftersom en av oss som genomfor studien arbetar vid en av hogstadieskolorna i kommunen
bestamde vi oss for att genomfora pilotstudien pa denna skola, detta av praktiska skal.
Fordelen var dels att vi hade mojlighet att traffa eleverna i stort sett nar som helst under
tidsperioden, dels att vi hade maéjlighet att resonera med dem om hur de upplevde studien pa
ett bra satt, eftersom de kande sig trygga i vart séllskap. Pilotgruppen var mycket
samarbetsvillig och visade verkligen att de ville hjalpa oss. Eleverna ar 9:or och har precis
gjort sina val till gymnasiet. Pilotstudien genomfordes for att ta reda pa om vart
diskussionsmaterial gav den levande diskussion vi ville ha, om eleverna upplevde vara case
som realistiska och for att trana pa dokumentation med filmkamera.

Efter pilotstudien gjordes sma forandringar i vara case. Pilottesten gav oss ocksa idéer om hur
vi kan aktivera deltagarna om diskussionen ar svag och likasa avbryta en alltfér utdragen
diskussion. Vi stotte pa bada foreteelserna i var pilotgrupp. Vi blev néjda med den levande
diskussion som utldstes. Vid den empiriska studiens genomférande &r en av oss samtalsledare
och en skoter dokumentation med filmkamera. Vid pilotstudien véxlade vi mellan dessa roller
for att trana oss.

Genomforande

Undersokningen genomfordes pa skola 2 en eftermiddag i mars manad. Vi befann oss i ett
litet mysrum innanfor skolans bibliotek. Rummet hade trevliga farger och kdndes ombonat,
vilket var en bra forutsattning for att eleverna skulle kanna sig val tillratta i
intervjusituationen. Eleverna satt placerade pa en liten soffa och pallar runt ett litet bord,
vilket behovdes for att lagga upp spelkorten pa. Intervjuaren satt snett framfor dem. Elevernas
ansikten syntes tydligt pa den inspelade filmen, medan intervjuaren bara visade sin baksida.
Under rasterna passerade ett stort antal elever strax utanfor rummet, vilket ledde till ett visst
storningsmoment. Det gick dock att héra vad elever sa, dven pa den inspelade filmen.
Rummet blev efterhand valdigt varmt, varvid vi fick éppna fonstret. Da stordes vi av ett
pipande vinddrag istallet.

Ett par dagar efter detta genomfordes ocksa tva intervjuer pa skola 1. Har satt vi i ett kalt rum
med visst eko. Eleverna satt runt ett storre bord och intervjuarens ansikte syns klart och
tydligt pa videoinspelningen, liksom alla informanters ansikten. Vi uppfattade inget storande
buller utifran, men ekot i rummet gjorde det lite svart att uppfatta samtalet vid nagra tillfallen.
Vi anser dock att vi kunnat transkribera i princip allt som sades i intervjun.
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Bortfall

Vi hade for avsikt att i skola 2 genomféra studien med 25 elever, men det blev till sist bara
17. En del av bortfallet stod vi sjélva for. Vi valde att enbart ta med fyra av de 5
fokusgrupperna, eftersom vi ville komplettera med tva grupper fran skola 1. Vi tog helt enkelt
slumpmassigt bort ett av vara videoband utan att i forvag ha tittat igenom dem. Vi visste alltsa
inte vad vi tog bort.

Ytterligare 4 elever foll bort. En elev var sjuk vid inspelningstillfallet och tre elever ville inte
vara med pa grund av att de hade skoluppgifter som de ville arbeta fardigt med. Har tror vi att
det egentligen kan ha handlat om andra orsaker. Det kan ha varit sa de kéande obehag infor att
prata med oss som de inte kande, eller att de inte ville prata i grupp tillsammans med sina
kamrater.

Av de 8 elever fran skola 2 som var narvarande vid inspelningstillfallet fick vi inget bortfall.
Det kan bero pa att de géarna ville vara med och visa framfotterna for en larare de kéande.

Analys av resultatet

Analysen inleds med transkribering av fokusgruppintervjuerna. Déarefter l&ser vi igenom data
ett flertal ganger och forsoker skapa oss en helhetsbild av det hela. Det vi sedan vill sétta
fokus pa, ar om det finns likheter och/eller skillnader, alltsa monster som upprepar sig pa
nagot satt i de olika intervjuerna. De likheter och skillnader vi hittar forsoker vi sedan placera
in under olika kategorier. Slutligen kommer vi fram till beskrivningen av dessa kategorier och
forsoker forsta strukturen i kategorisystemet (Patel & Davidsson, 2009).

Etiska Overvaganden

Infor vara fokusgruppintervjuer har vi beaktat de etiska regler som galler vid insamling av
empiriskt material. Vi tankte fran borjan begéara att fa foraldrarnas samtycke till att
informanterna deltog i intervjuerna. Efter samtal bade med rektorer pa skola 1 och 2, samt
med var handledare vid GU, valde vi att istallet dela ut ett informationsblad (bilaga 3) som
informanterna fick ta med sig hem till sina foraldrar. Anledningen till att vi valde att inte
begéra in fordlders underskrift, ar att vi ansag att bade fokusgruppintervjuerna och enkaten
kunde ha varit ett inslag under en vanlig skoldag. Det handlar om hur man tdnker om andra
manniskor, och man lamnar inte ut kansliga uppgifter om sitt eget liv.

Vi besokte klasserna och borjade med att beratta om oss sjalva och om den undersékning vi
tankt genomfora i klassen. Vi berattade om fragestallningar vi ville ha svar pa samt om hur
sjalva fokusgruppintervjuerna skulle ga till. Vi berattade att vi skulle filma eleverna.

Vi understrok att det var helt frivilligt att delta, och att man nar som helst under processens
gang kunde dra sig ur. Vi forklarade att inga namn, pa vare sig elever eller larare kommer att
finnas med i rapporten och att det enbart &r vi tva forskare som kommer att se pa det inspelade
materialet. Efter slutford rapportskrivning kommer videobanden att raderas.

Slutligen delade vi ut informationsbladet med all information igen och dessutom
telefonnummer och mailadress till oss. I informationen bad vi de foraldrar som av nagon
anledning inte ville att deras barn deltog i studien att héra av sig till oss. Ingen forélder hérde
dock av sig.

Infor inspelningen tisdag och torsdag vecka 12 gick vi aterigen igenom informationen, och da
hoppade tre av eleverna av projektet. Vi lade da an en gang till att det enbart ar vi tva forskare
som kommer att ha tillgang till forskningsmaterialet. Ingen annan kommer att fa lasa om vad
de sagt i intervjuerna forran rapporten &r klar och namnen ar avpersonifierade.
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Vi upplevde att de elever som deltog tyckte att det var roligt. Ingen verkar ha kant att det
skulle ha varit kénsliga fragor att diskutera.

Studiens tillforlitlighet

Var avsikt var att undersoka hur ungdomar i arskurs 9 i diskuterar gymnasieprogrammen samt
att se hur gruppmedlemmarna paverkar varandra. Vi anser att var undersékning i form av
fokusgruppintervjuer "tvingar" informanterna att forst berdtta om det personliga
stéllningstagandet och darefter, i diskussionsdelen dér man skall enas, ser vi vem eller vilka
som Overtalar andra eller later sig dvertalas. Det hela gar for de flesta elever latt darfor att de
verkar tycka att det ar roligt att diskutera de har fragorna. Bakgrundsinformationen som
eleverna far fylla i ger oss information om var de kan tankas ha fatt sina forestallningar ifran.

Nagra fa elever tycktes inte alls trivas i intervjusituationen. De svarade mycket korthugget
eller satt och viskade eller fnissade tillsammans. Detta géllde bara pa skola 2, vilket kan gora
att resultatet for dessa elever inte &r sa palitligt. Det ar inte sakert att deras svar stammer med
det de verkligen kande eller tankte. Kanske hade vi fatt ett mer tillforlitligt resultat om vi hade
genomfort intervjuerna bland elever som vi redan hade en kontakt med. Alternativet hade
forstas varit att forst skapa en kontakt genom exempelvis deltagande observation vid ett par
tillfallen, eller genom att gora en aktivitet tillsammans med eleverna sa att de kéant fortroende
for oss.

Vi markte en viss skillnad mellan intervjuerna pa de bada skolorna. Pé skola 1, dar en av
intervjuarna sedan tidigare kande eleverna, flot samtalet redan fran borjan pa valdigt bra. Pa
skola 2 mérkte vi av att informanterna var lite nervdsa och "kande av" oss en stund innan de
vagade slappa loss diskussionen pa allvar.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

En av de stora fordelarna med metoden vi valde, var att vi verkligen fick eleverna att halla sig
till &mnet och diskutera det som vi hade fora avsikt att de skulle diskutera. Vid ett par
tillfallen gled samtalen ivag at ett annat hall an som var var tanke, men det var i slutet av
dryga 30 minuters diskussion, sa det berodde helt enkelt pa att informanterna borjade bli trotta
och inte kunde halla koncentrationen uppe. Vart val av metod gjordes delvis darfor att
eleverna slipper berétta om sig sjalva sa mycket. | stallet berattar de om hur andra elever bor
agera och tanka. Pa det hér sattet tror vi att vi kan undvika att eleverna blir tysta och hammade
I en slags rédsla for att avsloja ofdrdelaktiga saker om sig sjélva. Vi tror att det kan kdnnas
lattare att tala om andra elever, an att tala om sig sjélv. Vi anser alltsa att validiteten var god.

Vi anser ocksa att vi lyckades fa informanterna att ta uppgiften pa allvar. De verkade seridsa
och gick verkligen in for uppgiften. Det marks att de gjorde allt for att ge arliga och
uppriktiga svar. Vi tror att detta underlattades genom att det var ett spel det handlade om, och
att det inte var sig sjalv man tvingades diskutera, utan fingerade personer och deras
gymnasieval. Vi anser att dven reliabiliteten ar god.

Nér det galler att generalisera resultaten till en stérre grupp, anser vi mojligen att det kan vara
relevant for elever i samma aldersgrupp pa samma skolor. Alla elever pa skola 1 a ena sidan
respektive skola 2 & andra sidan, har fatt liknande undervisning respektive information om
gymnasieskolan. De har last i samma informationsbroschyrer och métt samma studie- och
yrkesvagledare. De har gjort studiebesok pa samma gymnasieskolor i stor utstrackning. Alltsa
borde resultaten peka pa en tendens for elever just pa dessa bada skolor. Det &r troligt, men
inte sakert att andra elever resonerar pa liknande sétt.
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Resultat

Vi barjar var resultatdel med att redovisa vad vara informanter uttryckte i
fokusgruppintervjuerna angaende gymnasieprogrammens innehall och status. Dérefter
redovisar vi vilka val véara informanter gjorde at de fyra olika casen. Aven den delen bygger
pa samtalen i fokusgrupperna. Under rubriken "elevernas egna val" redovisar vi
informanternas egna gymnasieval. Denna del bygger pa enkaten som informanterna fick fylla
i efter fokussamtalens slut. Till sist behandlas interaktionen i fokusgrupperna. Denna del utgar
dels fran de transkriberade intervjuerna, dels fran videoinspelningarna och de iakttagelser vi
gjorde ndr vi studerade dem.

Programmen enligt informanterna

Naturvetenskapsprogrammet

Informanterna &r eniga om att naturvetenskapsprogrammet &r ett brett och bra program. Det
har hog status hos vara informanter. Man far den bésta grunden till fortsatta studier pa det har
programmet. Natur ar ett krdvande program och man maste plugga mycket om man ska klara
sig bra har. Det ar viktigt att man tycker om matematik och naturorienterande &mnen, for det
ar de svaraste amnena pa programmet sager en del informanter.

Linn: Han vet ju inte riktigt vad han vill bli och natur ar ju sa dar brett.

Jakob: Det star ju i texten att han inte ar beredd att lagga ner mycket tid pa laxor det maste
man géra om man ska ga inriktning natur.

Informanterna ar daremot inte Gverens om vad som kravs for att komma in pa programmet.
Négra tror att det kravs hoga betyg for att komma in, andra menar att det racker med valdigt
laga betyg. Alla informanter ar eniga om att natur &r ett svart program att ga pa nar man val
kommit in dar.

Mans: Ja precis, det ar svart att ga dar.

International Baccalaureate

Femton av vara informanter valde IB-programmet at den elev som gérna ville arbeta
utomlands. De uttrycker att om man ar bra pa engelska eller vill arbeta utomlands, sa ar det IB
som galler. En del informanter gar langre och uttrycker det som att IB — det ar helt enkelt
engelska.

Nils: Det ar engelska. Man laser allt pa engelska.
Ellen: Hon ar intresserad av engelska och engelska det ar liksom IB.

IB-programmet vérderas hogt av informanterna och det har hog status. De menar att det ar ett
mycket krdvande program, som framst riktar sig till de duktiga eleverna. Efter IB kan man
valja nastan vilka studier man vill pa hogskoleniva.

Olof: Och hon har val ganska latt for sig i skolan sa jag tycker att IB passar bra.

Vad IB-programmet egentligen innehaller, forutom att man pratar engelska hela tiden, ar
informanterna inte riktigt sakra pa. En del menar att IB & samma sak som
samhallsprogrammet fast pa engelska, andra menar att det &r ungefar detsamma som
naturprogrammet. Nagra informanter menar att man sjalv kan valja till kurser sa att det blir
mer &t det ena eller det andra hallet. Har rader en stor osakerhet om vad som egentligen géller.

Bjorn: Jag tror att det ar samhallsprogram fast allt ar pa engelska bara.
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Ellen: Alltsa det &r inte nan jattelatt linje... som natur fast pa engelska.

Teknikprogrammet

Vara informanter ansag inte att teknikprogrammet passade for sa manga av casen, vilket
gjorde att vi endast fick tre kommentarer om just detta program. Eleverna i studien anser att
teknikprogrammet ar en bred utbildning som gar bra att lasa vidare efter. Man behover ha bra
betyg i matematik och fysik for att klara sig bra.

Axel: Ja, men teknik har ju svarare matte.

Linus: Han hade hdga betyg i matte och fysik och det ar det man behéver for att ga
teknikprogrammet.

Samhallsprogrammet

Liksom i de tidigare namnda programmen anser informanterna att dven samhéllsprogrammet
ar ett brett program som passar bra om man siktar pa fortsatta studier. Det har hog status
bland vara informanter. Har betonas vikten av att man har ett sprakintresse och att man
behover plugga mycket.

Linn: Det kraver lite mer. Det ar en mycket mer kravande linje.

Emelie: Samhall kanske inte passade sa bra for henne hon hade lite svart i skolan for de
teoretiska amnena och det tror inte jag ar sa bra.

En informant menar att det gar bra att ga samhallsprogrammet d&ven om man inte har
toppbetyg.

Jakob: Jag tror &nda att SP kan ge ett program som ger anda mojligheter det ar typ standard
man kan ga dar man behdver inte va jattebra for att ga SP manga olika grupper som
gar dar en del med jattehdéga meritpoang som gar déar vissa har lagre som gar dar.

Byggprogrammet

Byggprogrammet kommenteras endast tre ganger och det viktigaste som framkommer da &r
att man anser att byggprogrammet &r en utbildning som inte kréver att man laser l&xor. En av
informanterna vet att det ar mojligt att fortsatta studera pa hogskolan efter byggprogrammet.
En annan informant menar att byggprogrammet visserligen inte ar vérldens basta program,
men att man anda kan gora nagot bra av det nar man gar dar.

Paulina: Det &r inte sa mycket plugg och sadar pa byggprogrammet

Paulina: Fast det kanske inte ar varldens basta. Men man kan ju i alla fall géra ndgonting av
det.

Omvardnadsprogrammet

Informanterna havdar att omvardnadsprogrammet ar ett praktiskt program som inte har
sarskilt héga intagningspoang eller kraver att man arbetar med léaxor pa fritiden. Det passar
elever som inte klarar sig sa bra i skolan. Programmet har inte sa hog status.

Axel: Han har inte sa bra betyg och omvardnad &r inte speciellt htga betyg for att komma in
pa.

Ellen: Hon hade ju inte sa bra meritpoang egentligen sa det ar ju nastan lattare for henne att
ta OP. De ar ju mer liksom gora saker.
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Vidare menar de att omvardnadsprogrammet passar for den som vill arbeta med manniskor
eller for den som ar omtanksam och social. Om man ar en varm och social person sa passar
man pa omvardnadsprogrammet. Kunskaper betonas inte.

Olivia: Det star att han &r en véaldigt varm person och social och da passar ju omvardnad
valdigt bra.

Tva informanter menar att OP ar ett program for den som &r invandrare och behover trana sitt
sprak.

Axel: Jag tog omvardnad delvis for att han var invandrare. Och det ar valdigt svart att bli nat
nar man har dalig svenska och liksom en annan bakgrund an en svensk. Och han gillar
att umgas med méanniskor i alla aldrar. Liksom &r omtéanksam och staller upp for alla.
Han har inte sa bra betyg och omvardnad &r inte speciellt hdga betyg for att komma in
pa. Och prata med manniskor hela tiden och da lar han sig svenska battre och battre.

Gustaf: Jag tog omvardnad for att det var som Axel beréatta att han har svarigheter i svenska
och han har inte sa hdga poéang. Han vill ju garna ha ett yrke dar han traffar manga
manniskor.

En lokal variant av programmet "Skydd och sakerhet", som ar en inriktning for den som vill
bli ambulansforare eller brandman, har daremot hogre intagningspodng och aven hogre status.
Ett av vara case, Stina, ville garna bli just ambulansférare, polis eller brandman. Tretton av
informanterna tyckte da att omvardnadsprogrammet var det béasta.

Ellen: Alltsa, hon ville liksom bli ambulansforare, polis eller brandman. Alltsa du kan ju
lagga till saker i dom programmen sa att du liksom blir det .

Axel: om man tar OP, man kan bli ambulansférare, polis och brandman. Om hon vill det.

Estetiska programmet

Tre av de sex informanter som uttalar sig om estetprogrammet menar att det ar en variant av
samhéllsprogrammet fast med estetiska inslag. Fyra informanter menar att det ar svart att
komma in dar och det ar ett tufft program att ga pa. Man far lasa mycket hemma och en
informant menar t.o.m. att man maste tillbringa extra tid i skolan varje dag. Estetiska
programmet har hos de flesta informanter relativt hog status.

Bjorn: Men intagningsprov har man pa det sa att man kan fa extra poang. Men det kravs
fortfarande att man har hoga betyg. Man far plugga valdigt mycket . Estet &r en
ganska tuff linje.

Paulina: Man far ga tva timmar extra i skolan varije dag.

Tva informanter menar tvartom att estetprogrammet ar ganska latt att komma in pa och att det
aven ar relativt enkelt att klara studierna nar man vél kommit in. Kanske &r det ett program
man kan ga pa bara for att ha lite kul?

Jakob: Hon gillade att spela fotboll. Hon ville typ bara vara med kompisar och da tankte jag
att typ estetprogrammet ar nat som man bara kan ha kul pa sa jag tror att hon skulle
passa bra pa EP.

Livsmedelsprogrammet

Bara fyra av vara informanter sager nagot om detta program. De som talar om det menar att
det ar ett bra program att ga om man har problem hemma eller om man inte har s latt for sig
med skolarbetet. LP &r inte ett spannande och attraktivt program enligt informanterna i var
studie. Det &r latt att komma in pa. Livsmedelsprogrammet har lag status.

18



Svante: Det &r inte sa spannande heller

Linus: Man behover inte vara dverdrivet "smart" for att klara det. Man behdver inte 14sa en
massa massa bocker.

Maria: Nej hon gillar ju att baka typ och jag vet inte. Om man gillar att baka sa kan man ga
LP.

Barn- och fritidsprogrammet

Endast tva informanter har uttalat sig. De uppfattar barn- och fritidsprogrammet som ett
program dar det inte stalls hoga krav pa eleverna. De menar ocksa att det passar den som vill
bli ambulansforare, polis eller brandman.

Linn: ...sa sa de att man kan bli ambulansforare polis och brandman om man gick BF. Och
det verkar inte vara en sa kravande linje utan mer teoretisk sa dar soft eller vad man
ska saga

Naturbruksgymnasiet

Det ar fyra informanter som sager nagot om naturbruksprogrammet. Den som tycker om djur
passar pa detta program. En informant havdar att man kan ga programmet och samtidigt vara
bra i skolan.

Emelie: Man kan ju vara bra i skolan fast man gar pa naturbruksgymnasiet. Det horde ihop
med vad hon ville bli.

Ebba: Ja, jag har tagit NB. Hon &r valdigt intresserad av djur, vill jobba med djur och bli
ridinstruktor. Sa jag har ju varit pa sant dar NB och kollat pa och da &r det jattebra
for dom som gillar djur och sa.

Fokusgruppernas val

Nar vi analyserar vad eleverna anser ska styra gymnasievalet varierar deras svar i forhallande
till de olika case vi presenterar. FOr vissa individer ar det viktigast att vélja efter sitt intresse
och dromyrke medan andra ska utveckla sina styrka inom olika skolamnen och fa en bred
utbildning. Det kan ses som motségelsefullt i vissa fall. Meritpoang &r en faktor som i alla
fokusgrupper avgor inriktning mot praktiskt respektive teoretiskt program.

Case l
Hér foljer en beskrivning av case 1, Stinas profil.

Stina ar 15 ar och gar i nian. Hon ar fodd i Sverige och har bott p& samma stélle i hela
sitt liv. Familjen bestar av mamma som ar lakare och jobbar pa kirurgavdelning och
pappa som ar tandlékare och har en privat mottagning. Stina ar enda barnet och ar
intresserad av ridning. Familjen bor i ett stort hus pa landet och har stall med egen hast.
Stina rider mycket och &r intresserad av att vara i stallet ofta. Hon ar med i en ridklubb
och ar ridlarare for nyborjare. Hon tycker det ar jatteroligt.

I skolan &r Stina mest intresserad av engelska och biologi. Engelska ar hennes basta
amne i skolan. Det svaraste amnet tycker hon &ar kemi. Hon har bra betyg fran
grundskolan med meritpodng 260. Stina har latt for sig i skolan och har under
hogstadietiden inte behdvt lagga ner sd mycket tid pa laxor och studier hemma.

Stina vill bli veterinar och fa jobba med djur eller bli ridinstruktor. Hon vill garna arbeta
utomlands och vill bli bra pa sprak.

Stinas valmgjligheter ar: Naturvetenskap, Naturbruksgymnasiet, Barn- och
Fritidsprogrammet och 1B
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| diskussionen om vad Stina ska vélja tycker femton elever att hon ska satsa pa ett teoretiskt
program. IB dominerar i diskussionen med argumentet att det ar viktigt med sprakkunskaper
om man ska jobba utomlands.

Olivia: Jag tog IB for att det stod att hon gérna ville jobba utomlands och vill bli bra pa
sprak.

Henrik: IB &r en valdigt bra linje om hon vill jobba utomland.

En elev erkanner att hon inte har kunskap om vad IB &r. Nar hon far denna information vill
hon dnda inte byta sitt val fran Naturbruk till IB. Hon haller fast vid att Stinas hastintresse ar
en viktigare faktor. Hon har dessutom, under informationsdagar skolorna ordnat, besokt ett
naturbruksprogram och har kunskap om detta program. Denna elev har i sin profil skrivit att
hon inte paverkats av sina kompisars val och uttrycker det med "jag vet vad jag kan". Hon
visar sjalvstandighet och styrka genom att halla fast vid sin asikt.

I en av fokusgrupperna reagerar en elev pa de andras argumentation. Han tycker att de &r
inkonsekventa i sina beslut. Ena stunden ska man vélja efter intresse och andra stunden &r det
viktigt att valja en bred linje for att kunna utbilda sig vidare.

Cecilia: Hon fick inte halla pa med sitt intresse da eller?
Kajsa: Det kan hon satsa pa senare.
Ellen: Det kan hon gora pa fritiden och vad som helst det &r inte sa att hon gar i skolan 24-7.

Peter: Nu argumenterar du emot dig sjalv ocksa med tanke pa forut. Med tanke pa Olle eller
Janin eller vad det var. Han skulle gora det han sjalv tyckte var roligt.

Diskussionen fortsatter med att Stina kan halla pa med sitt hastintresse pa fritiden och
veterinar kan hon bli senare. En elev havdar att engelskan var ju ocksa ett intresse. Eleverna
diskussion gar ut pa att Stina vill jobba utomlands och att hon &r duktig pa engelska.
Skolkunskaper &r i Stinas fall viktigare an intresse. IB har hdg status som program och goda
kunskaper i engelska &r en stark faktor i gymnasievalet. Det har ocksa hog status att jobba
utomlands.

Case 2
Har foljer en beskrivning av case 2, Olles profil:

Olle &r 16 ar och ska snart sluta nian. Han bor tillsammans med sin familj i ett radhus.
Familjen bestar av mamma, pappa och tva aldre systrar. Mamma jobbar som
underskoterska pa ett servicehus och pappa jobbar som montér péa Volvo. Féraldrarna
har inte last pa hogskola och vill darfor att Olle att lasa en teoretisk utbildning pa
gymnasiet for att kunna studera pa hogskola senare. Olles dldre systrar har inte valt att
studera pa hogskola efter gymnasiet. Olles storsta intresse ar fotboll och han tranar minst
3 ganger i veckan. Hans drom ar att bli fotbollsproffs. Han gillar att spela dataspel med
sina kompisar och hans bada intressen tar mycket tid.

Olles favoritamne i skolan &r idrott. Han har hoga betyg i matte och fysik men sprak &ar
hans svagaste &mnen. Han har meritpoéang 250. Olle tycker att det ar OK att ga i skolan
men det far inte ta for mycket tid med laxor och hemarbete. Det gar ju bra anda!
Fotbollen gar i férsta hand. Olle vill helst av allt bli fothollsproffs. Han kan ocksa tanka
sig att bli arkitekt men han vill inte plugga fér mycket.

Olles valmgjligheter &r: Byggprogrammet, Teknikprogrammet, Fotbollsgymnasium
inriktning natur och Volvogymnasiet.

Fokusgrupperna tycker att Olle, ska ga helt pa intresse.
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Axel: Jag tankte sa har att det roligaste man vet ska ga i forsta hand. och fotboll var ju det.
Han vill ju bli fotbollsproffs och da galler det att trana mycket for att bli bra, fast ja ...
i detta fallet sa tror jag inte att han blir fotbollsproffs. Men sa lange han tycker det ar
kul ska man ju halla det.

Fem elever véljer andra alternativ &n fotbollsgymnasiet med argumenten att Olle vill bli
arkitekt och da kan teknikprogrammet eller byggprogrammet vara ett bra alternativ. Ett
argument for att de valde teknikprogrammet var att de trodde att fotbollsprogrammet med
inriktning natur kunde bli for jobbigt for Olle.

Kajsa: Jag tankte att man kan syssla med fotboll and& och om han vill bli arkitekt och sa, sa
lat det som ett bra val. Forst tankte jag ocksa pa fotboll men sen sa star det inriktning
natur och jag tanker mig att det ar ganska mycket att jobba da, som han inte ville. Det
passar inte tyckte jag.

En elev som valt teknikprogrammet at Olle sdger att man maste forséka se det roliga i det han
far lara sig. Man far strunta i att det blir lite trakigt ibland. Denna elev framhaller att Olle
skulle valja det teoretiska teknikprogrammet eftersom han hade bra betyg i matte och fysik
och det ar det valet han sjélv skulle ha gjort.

Olle var det case dar fokusgrupperna var mest eniga. Fotbollsprogrammet med inriktning
natur uppfyller behovet att vélja utifran intresse och det ger ocksa en maéjlighet att utbilda sig
vidare eftersom det var inriktning natur.

Case 3
Har foljer en beskrivning av case 3, Jamils profil:

Jamil gar i nian och har fyllt 17 ar. Han &r ett ar aldre &n sina kompisar i klassen for han
gick om arskurs 4 nar han kom till Sverige. Det var tufft att 1ara sig svenska och han har
fortfarande inte lart sig spraket perfekt. Jamils familj bestar av mamma, pappa och 3
yngre syskon. Mamman &r utbildad larare i sitt hemland, men arbetar i Sverige som
lokalvardare. Pappan ar ingenjor men har inte fatt anstallning som det, utan jobbar som
busschauffér. Familjen bor i en mindre villa.

P4 fritiden &r Jamil med i en teatergrupp. Han sjunger och dansar garna och gillar att
std pa scen. Han &r en véaldigt social person, som gillar att umgas med méanniskor i olika
aldrar. Jamil ar en valdigt varm person, alltid omtanksam och staller upp for sina
kompisar i alla Iagen. Jamil far jobba extra mycket for att klara av skolan, eftersom han
har spraksvarigheter. Trots att han jobbar ganska hart med skolarbetet har han inte
lyckats fa ihop mer ar 170 i meritpoang. Hans favoritamnen i skolan &r bild och musik.

Jamil har haft svart att vélja program. Helst vill han ha ett yrke dar han traffar manga
manniskor och dar det hander mycket, men hans foréaldrar tycket att han ska lasa det
naturvetenskapliga programmet och bli ingenjor.

Jamils valméjligheter &ar: Naturvetenskap, Omvardnadsprogrammet, Estetiska
programmet musik och Medieprogrammet.

I Jamils fall divergerar asikterna. Val utifran intresse star mot val efter karaktar och vad man
passar som. | Jamils fall ar det estetiska programmet och omvardnadsprogrammet som &r tva
motpoler.

De som anser att Jamil ska vilja estetiska programmet har argumentet att han ska ga det han
ar intresserad av. Nagra elever reserverar sig och namner att det r hoga antagningspoang och
att det &r svart att fa jobb inom musik och man maste bli riktigt bara pa det for att lyckas.
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De som véljer omvardnad namner att Jamil &r en snall och omtanksam person som gillar att
umgas med manga olika manniskor. Omvardnadsprogrammet skulle da passa bra eftersom da
far han ocksa trana sig pa svenska spraket och traffa manga manniskor. Det &r en inte alltfor
kravande linje sa den skulle kunna passa. Jamils invandrarbakgrund avgor ocksa vad eleverna
tycker att han ska valja.

Emelie: Det verkar som han ar en typisk omvardare.

Axel: Jag tog omvardnad delvis for att han var invandrare. Och det ar valdigt svart att bli nat
nar man har dalig svenska och liksom en annan bakgrund &n en svensk. Och han gillar
att umgas med méanniskor i alla aldrar. Liksom &r omtanksam och staller upp for alla.
Han har inte sa bra betyg och omvardnad &r inte speciellt hdga betyg for att komma in
pa. Och prata med méanniskor hela tiden och da lar han sig svenska battre och battre.

Case 4
Har foljer en beskrivning av case 4, Mikaelas profil:

Mikaela &r 15 ar och ska vélja till gymnasiet nu i var. Hon bor varannan vecka i ett
radhus hos sin mamma och hennes sambo. Varannan vecka bor hon hos pappa i en
lagenhet. Hon har ett halvsyskon som bara ar 2 &r. Mamman har varit foraldraledig, men
studerar nu till sjukskdterska. Pappan ar truckforare.

Mikaela ar mest med sina kompisar pa fritiden. De tillbringar mycket tid pa fritidsgarden.
Pa helgerna ordnar kompisganget garna fester tillsammans och da har Mikaela flera
ganger testat att roka. Mikaela spelar fotboll men &r inte med pa riktigt alla traningar
langre. Hon alskar att baka goda kakor att bjuda kompisarna pa.

I skolan tycker Mikaela mycket om idrott, hemkunskap och sl6jd. Matematik och sprak &ar
svart tycker Mikaela. Hennes meritpoang ar 180. Det viktigaste i skolan ar att f4 umgas
med och tréffa sina kompisar. Mikaela vill i framtiden garna arbeta med ett spannande
jobb. Hon véljer mellan ambulansférare, polis och brandman.

Mikaelas valmajligheter ar: Omvardnad, Samhallsprogrammet, Barn- och
Fritidsprogrammet och Livsmedelsprogrammet, bageri.

I Mikaelas fall inriktade sig diskussionen pa att hon skulle satsa pa vad hon verkligen ville bli
och det var ambulansférare, polis eller brandman. Hon ska forverkliga sin drom. Eleverna har
olika kunskap om vilka program som &r lampliga om man vill bli ndgot av dessa yrken men
de pratar om omvaérdnads- och samhéllsprogrammet. Aven om samhallsprogrammet anses
vara lite svarare ska hon forsoka i alla fall.

Elin: Jag vet inte, kan man bli ambulansférare och sa pa omvardnad?
Lite senare i diskussionen séger hon
Elin: Jag tycker man ska bli det man vill bli.

Fyra elever avviker och ser mer till Mikaelas intresse. Livsmedelsprogrammet kan passa
Mikaela eftersom hon ar intresserad av att baka.

Emelie: men alltsa typ nar det stod om vad hon ville bli sa stamde det inte 6verens med det
som fanns att valja pa jag vet inte men typ livsmedel passade bra for att hon gillade ju
att baka och sant.

Mikaelas karaktar och livssituation var ocksa en faktor som paverkade diskussionen.

Arvid: Hon kanske hade lite problem med att foraldrarna bodde pa olika stéallen och hon
kanske hon kanske rokade och. Hon tyckte om att vara med kompisarna och ville
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garna vara med kompisarna i en san linje eller vad man ska saga. LP ar valdigt enkel
att komma in pa kanske.

Linus: ... om jag skulle varit hon s skulle jag satsat pa det har med bakning som hon faktiskt
tycker ar roligt &n att bli ndgot spannande. Det kénns att det &r nat hon tycker om och
man behodver inte vara dverdrivet "smart” for att klara det.

Fokusgrupperna menar att Mikaela ska ga ett praktiskt inriktat program som leder till de
yrken hon dromt om. Sex elever vill pasta att om hon véljer samhéallsprogrammet far hon en
bredare utbildning och storre mojlighet for fortsatta studier. Argument om att
livsmedelsprogrammet ar ett bra val for att hon ar intresserad av det bemdttes med argument
mot detta.

Linn: Det passar ju inte in pa det hon vill bli i framtiden och sa.
Gustaf: Och det stammer ju inte hon bakar ju liksom bara.

Att valja gymnasieprogram at pojkar respektive flickor

De flesta av vara informanter anser att elever i ar nio ska vélja gymnasieprogram som innebar
en utmaning for individen. Detta géller bade for pojkar och for flickor. Men en viss skillnad
kan man se mellan pojkarna och flickorna. Bade Olle och Jamil ska satsa pa sitt stora intresse
i livet, dvs. fotboll respektive teater och musik. Aven om informanterna havdar att det inte ar
sarskilt troligt att de kommer att sla igenom inom dessa branscher, valjer man intressevalet
anda.

Axel Det roligaste man vet ska ga i forsta hand och fotboll var ju det. Han vill ju bli
fotbollsproffs och da galler det att trana mycket for att bli bra, fast ja i detta fallet, sa
tror jag inte att han blir fotbollsproffs. Men sa lange han tycker det ar kul sa ska man
ju halla det.

For flickornas del véljer man inte efter deras intressen ridning respektive bakning, utan man
gar helt pa deras tankar om yrkesval eller vad de &r bra pa i skolan. Stina vill arbeta
utomlands och ar duktig i skolan och da &r det IB-programmet hon ska ga. Att hon vill jobba
som veterinar eller ridinstruktor far sta tillbaka.

Olof: Ja men hon séager att hon vill garna arbeta utomlands och bli bra pa sprak. Hon vill bli
veterindr och fa jobba med djur men det kan hon ga en linje efterat sen. Och hon har
val ganska latt for sig i skolan sa jag tycker att IB passar bra.

Mikaela dnskar sig ett spadnnande arbete och ndmner ambulansférare, brandman och polis.
Informanterna anser att den basta végen till dessa yrken gar via omvardnadsprogrammet.
Mikaelas bakningsintresse ar inte lika viktigt.

Flickor och pojkar i samtal

Skillnad i samtalstid

Det &r en skillnad i hur stor del av den totala samtalstiden som upptas av pojkar respektive
flickor. Tre av pojkarna star kvantitativt sett for en betydligt storre del av samtalsutrymmet &n
vad nagon av flickorna gor. Dessa pojkar har bade fler inlagg och langre kommentarer an
flickorna. Nér de talar breder de ocksa ut sina inlagg sa att de blir langa. Manga av flickorna
ar mycket tysta och forsiktiga. De svarar kortfattat pa fragor och de gor det de blivit ombedda
om i uppgiften, men de kommer inte med spontana kommentarer eller inldgg i diskussionen.
De talar alltsa bade farre ganger an pojkarna men ocksa mer faordigt vid varje tillfalle.
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Flickor talade mer om de var fler

I en av intervjugrupperna hade vi tre flickor och en pojke. Det dr intressant att notera att
flickorna i den fokusgruppen talade mycket mer an i de andra grupperna. Hér intog ocksa
pojken en mer passiv roll. Det verkade alltsa som att flickorna hade lattare att komma igang
att prata om de fick gora det tillsammans med andra flickor.

Pa samma sétt visar det sig i tva av intervjuerna att flickor som i den foérsta och andra
intervjun var relativt tysta och forsiktiga och lat sig dvertalas av killarna, i den tredje och
fjarde intervjun hade blivit varma i kladerna och borjade argumentera mer och komma med
egna forslag och langre repliker. Flickorna behdvde mer tid for att komma igang.

Fokusgrupper risktagning kontra sadkerhet

Nar vi har studerat vart empiriska material ser vi tre olika monster som framtrader; att vaga ta
en risk, att sakra upp och att valja sakert. Informanterna &r inte helt konsekventa i sitt satt att
resonera, utan kan for ett case havda att det ar viktigt att valja utifran intresse, men for ett
annat case mena att man maste tanka pa yrkeskarriaren i forsta hand. Informanterna tanker
helt enkelt pa olika satt i olika situationer. Vi anger i denna del darfor inte antal val av den ena
eller andra sorten, utan redovisar bara de monster vi ser.

Att vaga ta en risk

De flesta informanter tycker oftast att eleverna ska vélja utbildning efter intresse, oavsett om
det kommer att innebdra att det ar jobbigt att klara av utbildningen eller om det blir svart att
komma in. De menar att det &r vart risken. De menar att man maste vaga satsa for att komma
nagonstans.

Att sékra upp

Det & manga informanter som ibland uttrycker att man visserligen ska vélja det man
verkligen vill, men de uttrycker en oro for vad som hander om det inte fungerar och vill sakra
upp pa nagot satt.

Att vélja sékert

De flesta informanter uttrycker ocksa nagon gang att de inte tycker att man ska valja
utbildning efter intresse i forsta hand. Man ska tédnka langre fram, fundera 6ver vad man
kommer att vilja syssla med under en lang tid av livet och vad som hander om man angrar sig,
finns det utvagar da? Flera elever funderar ocksa i banorna att det &r valdigt viktigt att ha en
bred utbildning med sig, sa att man kan valja vilken utbildning man vill p& universitetet
sedan.

Alice: Men han for det var ju mellan ES och OP med OP sa kan han bli...det ar svarare att
lyckas att bli nanting inom musiken an inom omvardnad kanns det som.

Ellen: Man far ju traffa manga personer inom musiken med, ifall man aker runt och spelar.

Alice: Men det ar ju inte sakert att han far det sa det kanske han kanske inte kan bli sangare
eller nat sant. Utan det slutar med att han maste anda jobba med nat annat.

Ellen: Ja, chans man far ta.

Foraldrarnas inflytande

I litteraturen finns studier som visar att foréldrarna ar viktiga for elevernas gymnasieval. |
vara fokusgrupper far vi ett tydligt budskap fran eleverna att man inte ska valja nagot bara for
att foraldrarna vill det. Det ar i det ndrmaste otankbart att gora det.
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Arvid: Ja hans foraldrar kanske tycker att han ska ga nat for att studera langre. Jag tycker att
han ska folja sin egen drém att kanske bli fotbollsproffs. Tanker han pa sig sjalv inte
pa sina foraldrar.

Paulina: Man ska skita i vad foraldrarna tycker.

Elevernas egna val

Vara informanter egna val spretar sjalvklart at manga olika hall. Vi har forsokt se monster och
tendenser.

Kulturellt kapital

Elever som kommer fran hem utan studietraditioner har i var undersokning nagot lagre betyg
an de som kommer fran familjer dar foraldrarna ar mer valutbildade. Det vi lagt méarke till ar
att informanter med l&gre betyg i storre utstrdckning &n de med béttre betyg valjer
gymnasieprogram utifran utbildningsmajligheter eller framtida méjliga yrkesvagar. Nar det
galler casen har de istallet resonerat som s, att de ska valja utifran sina intressen. Det verkar
alltsa vara sa, att en del elever med laga betyg egentligen skulle vilja valja utifran intresse,
men att de kanske inte vagar. Kanske kanner de att de maste vilja nagot som de tror de kan
komma in pa och som de kan klara av.

De elever som kommer fran hem med foraldrar som har last en hogskoleutbildning och har
studievana har i var undersokning nagot hogre betyg, an de som kommer fran hem utan
studietraditioner, vilket inte ar sarskilt forvanande. Flera informanter véljer sitt program
utifran intressen. Manga av eleverna i den har gruppen har pratat mycket i diskussionen och
visar sjalvfortroende. Bra betyg (och sjalvfortroende) verkar alltsa hanga ihop med att man
vagar valja utifran sina intressen.

De populdraste programmen

Medieprogrammet véljs av sex av vara informanter. Till detta program véljer elever med bade
laga och hoga betyg. Det som ar gemensamt for alla sex, ar att de kommer fran hem utan
studietradition.

De estetiska programmen dans/teater och det lokala musikprogrammet attraherar flera av vara
informanter, bade de som har hoga och laga betyg, bade de som kommer fran hem med
studietraditioner och fran hem utan studietraditioner. Kanske ar det sa att elever som soker hit
gor det utifran ett intresse som far ga fore "fornuftigt" resonemang om vad som vore lampligt
utifran att skaffa sig ett traditionellt yrke. En av vara undersokningsskolor har inriktning
estetisk verksamhet, vilket forklarar att en sa stor del av eleverna valt utbildning inom detta
omrade.

De tre informanter som valt NV-programmet kommer alla fran hem med studiebakgrund. Tva
av dem har ganska laga betyg. Det verkar alltsa vara elevens kulturella kapital mer an
studieprestationer och betyg som avgér om man séker och tror sig klara av detta program.

Kompisars paverkan

Vissa elever skriver att de paverkats av vad kompisarna valt. Det &r viktigt att inte bli ensam.
De blir ocksa paverkade av hur kompisarna varderar det program de valt. Programmets status
ar viktigt. Gustaf skriver att hans kompisar har forsokt 6vertala honom att vélja nagot annat
for att hans program omvardnad med inriktning skydd och sékerhet inte &r nagot vidare att ga.
Programmet har en genusstampel da det ar ett traditionellt program for flickor. Han har statt
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emot grupptrycket och valt detta &nda. Troligtvis &r det manga som har paverkats av kompisar
I sitt gymnasieval.

Foraldrarnas paverkan

| fokusgruppintervjuerna havdar vara informanter med bestamdhet, att man absolut inte ska
lyssna pa foraldrarnas asikter och synpunkter vad galler att vélja till gymnasiet. I sjalva verket
verkar elevernas val stdamma val 6verens med foréldrarnas yrken och utbildningar, och det
verkar inte riktigt som att informanterna &r konsekventa i ord och handling.

Eget val — caseval

Informanter har en tendens att valja gymnasieprogram efter intresse i forsta hand.
Individualismen lyser igenom i deras satt att diskutera; man ska folja sitt intresse och sina
drommar, kéansla gar fore fornuft. | atta av informanternas andrahandsval ser man att de har ett
traditionellt val med inriktning pa att fa en bred teoretisk utbildning, for att kunna studera
vidare och ha stora valmojligheter efter gymnasiet. Andrahandsvalet blir ett fornuftigt val.

Nér det galler for informanterna att resonera om casens gymnasieval géller andra regler. For
casens del argumenterar de for att det &r bra att vélja en bred teoretisk linje, dar man har stora
forutsattningar att studera vidare. Om man &r duktig i skolan och har bra betyg i sprak,
matematik och naturvetenskapliga @&mnen ska man satsa pa en teoretisk utbildning. Da har
man stora mojligheter att valja vad man vill bli sedan. Intressen kan man halla pa med pa
fritiden. De 6vriga ska valja det de &r intresserade av.

Genusperspektiv

Vara informanter valjer relativt traditionella program ur genusperspektiv sett. Flickorna laser
nagot teoretiskt program, omvardnadsprogrammet, medieprogrammet eller ett estetiskt
program med inriktning pa musik eller teater. Pojkarna valjer NV-programmet,
elprogrammet, byggprogrammet, omvardnadsprogrammet trygg och séakerhet,
fordonsprogrammet, medieprogrammet eller ett estetiskt program med inriktning pa musik.
Att relativt manga pojkar, fyra stycken, valjer det estetiska programmet foljer dock inte det
héar traditionella monstret.

Programmens marknadsforing

Det mesta foljer traditionella konsroller vad galler valen, men det som skiljer ut sig ar att bade
pojkar och flickor i sa hog utstrackning, 7 av 25 informanter, valjer program med inriktning
pa musik eller teater. Vi ser att lokal marknadsforing har en stor paverkar pa elevernas val.

Sammanfattning

Bland informanterna finns en tendens att de sjélva valt efter intresse i forsta hand. Men i
diskussionen nar de ska valja at casen kommer det fram fler argument for att valja ett brett
teoretisk program, dar man har stora forutséttningar att studera vidare. Om man ar duktig i
skolan och har bra betyg i sprak, matematik och naturvetenskapliga amnen ska man satsa pa
en teoretisk utbildning. Da har man stora mojligheter att vélja vad man vill bli sedan.
Intressen kan man hélla pad med pa fritiden. De Ovriga ska vélja det de &r intresserade av.
Individualismen lyser igenom i deras satt att diskutera man ska f6lja sitt intresse och sina
drommar. Kénsla gar fore fornuft.

Vissa elever skriver att de paverkats av vad kompisarna valt. Det &r viktigt att inte bli ensam.
De blir ocksa paverkade av hur kompisarna varderar det program de valt. Programmets status
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ar viktigt. Gustaf skriver att hans kompisar har forsokt 6vertala honom att vélja nagot annat
for att hans program omvardnad med inriktning skydd och sékerhet inte dr nagot vidare att ga.
Programmet har en genusstampel da det ar ett traditionellt program for flickor. Han har statt
emot grupptrycket och valt detta anda. Troligtvis &r det manga som har paverkats av kompisar
i sitt gymnasieval.

Interaktion i den lilla gruppen

Fokusgrupperna tar uppdraget att vara med i var studie pa ett seriost satt. De ar engagerade i
spelet och de flesta har bra argument for sina stallningstaganden. Det méarks en skillnad pa de
grupper som har en tidigare relation till en av oss som genomfor studien. Vi kan se att de &r
lite mer avslappnade och spontana i sin diskussion. De befinner sig i ett falt som de &r vana
vid och kéanner sig trygga i situationen. De grupper som ar fran skola 2 har vi ingen tidigare
relation till.

I alla grupper finns en langtan till gemenskap och samhérighet dér vi i moétet med varandra
utvecklar var identitet (Svedberg, 2007). Vi soker bekréftelse fran de andra i gruppen och
onskar att de ska tycka samma som vi sjalva. Om sa inte ar fallet forsoker vi hitta vagar att na
dit. Vi har stort behov av att kdnna trygghet i gruppen och stravar hela tiden efter att komma
Overens.

I de fall dér hela fokusgruppen &r enig direkt och har valt samma program marks en tydlig
lattnad. Nagra elever soker 6gonkontakt och ler. Det kommer ett litet skratt ocksa. Nar elever
ser att fokusgruppen véljer olika blir det en 6kad spanning i situationen. | de fall en elev ar
helt ensam om ett val marks en tydlig okad stressniva vilket marks pa kroppssprak och
rostlage. Dar finns det tva olika satt att agera, med kamp och motstand eller flykt.

Kamp och motstand

Om en elev blir ensam om ett val kan det kdnnas som ett hot och ett sétt att bemdta detta ar
med kamp och att géra motstand. De blir mer aktiva med 6kat rostlage och intensivare
argumentation, for att fa de andra att andra sig och ta deras val istallet. Det kan vara i uttryck
med tydliga faktaargument eller ironiska uttalanden och skratt, som i en situation dar gruppen
valjer mellan IB och NV. | diskussionen tycker tva elever att det ar viktigt att kunna engelska
eftersom man da har stérre mojligheter att jobba utomlands.

Linn: Men hon kan ju jobba i ett land dar man inte pratar engelska.

Svante: Man klarar sig alltid med engelska. Men om du vill aka till Polen och bli veterinar sa
varsagod.

Axel: Tank om hon blir det! (... foljs av ett skratt i gruppen)

Aggressivitet kan vara ett annat sétt att reagera pa i pressade situationer. | en av grupperna ar
tva elever ganska forsiktiga i sina uttalanden och sager bara det mest nédvéndiga. De sitter
mest och lyssnar. En av eleverna tappar ett kort pa golvet. De tittar pa varandra och efter en
stund plockar eleven upp kortet, och de tittar pa varandra. Hon viskar "tack" till sin van.
Situationen att sitta i en fokusgrupp och diskutera tar mycket energi. | elevernas beteende
syns att de tanker mycket pa vad som sker i gruppen och hur de sjalva agerar. Nér sista valet
diskuteras reagerar en av dessa elever och ger sig in i diskussionen. Hon yttrar sig med tydlig
aggressivitet i en gruppdiskussion.

Klara: Jag tanker inte andra mig
Klara: Da far hon en direkt typ bild av det hon vill bli.
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Jakob: Hon kan ju angra sig sen.

Klara: Men varfor valjer hon da en san linje?

Jakob: Men hon kanske vill bli det idag. Om hon angrar sig...

Klara: Ja, men da ar det val bara att byta linje. Det star att hon vill bli det.

Intensiteten i diskussionen gar inte att aterge men det ar tydligt att eleven kanner osakerhet
samtidigt som hon inte vill ge avkall pa sin egen asikt. Hon maste saga det trots att hon tycker
att det ar en jobbig situation. Situationen gor att "I"" vinner éver "me" (Svedberg, 2007).

| en annan situation reagerar en pojke pa att de andra gor inkonsekventa val. Han &r ensam
mot tre flickor.

Peter: Nu argumenterar du emot dig sjalv ocksa med tanke pa forut. Med tanke pa Olle eller
Janin eller vad det var, han skulle gora det han sjalv tyckte var roligt.

Ellen: Ja, men hon vill ju bli veterinar och jobba utomlands det &r ju det hon vill med.

Alice: Hon hade ju ocksa latt for skolan, latt med skolan och sa, sa da behdver hon ju inte
lagga sa mycket tid pa laxor och sant heller. I alla fall pa hogstadiet behdvde hon ju
inte lagga ned s& mycket tid pa laxor, sa da kommer det nog att bli ganska enkelt for
henne.

Peter: Mmmm

Peter hade ett bra utgangslage i diskussionen eftersom de andra faktiskt var inkonsekventa
och hade motségelsefulla argument i de olika casen. Men nar man &r ensam ar det svart att
dvertyga tre starka viljor. Positioner i gruppen &r redan klara. Eleverna har gatt i samma klass
under manga ar och kanner varandra mycket val. Eleverna vet vilka som ar starka i sina
asikter och nar det gar att 6vertyga nagon eller inte.

Anna: Kan ni 6vertyga Linus har nu da?
Elin: Nej, det gar inte, det vet vi redan.

Diskussionen blir aldrig sa stark att det upplevs obehagligt i ndgon av fokusgrupperna utan
det Gvergdr oftast i en slutfas dar eleverna forsoker medla och ex. foresla att man kan gora det
ena forst och det andra sedan eller att acceptera att vi tycker olika.

Flykt

Ett annat satt att reagera pa &r att retirera snabbt. Informanterna andrar sig och anpassar sig till
den dominerande gruppens asikter.

Emelie: Jag tankte mer typ vad hon ville bli och sa, IB verkar ocksa. Man kan ju vara bra i
skolan fast man gar pa naturbruksgymnasiet. Det horde ihop med vad hon ville bli.

Elin: Jag bytte mitt sant till deras (IB) for det lat mycket battre.

Anna: Du tog NB forst i alla fall...

Elin: For att hon gillar att rida och sant.

Emelie: Nar de forklarade sa lat det ju bra. (hon syftar argumenten for 1B)
Det var argumenten med hdgst status som fick de andra att &ndra sina val.
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Individens identitet i gruppen

Det &r lattare att andra sig om valet ligger néara det man sjalv har valt till exempel fran
byggprogrammet till teknik eller NV till 1B. Da ar det inte lika stor risk att tappa sin
trovardighet och identitet, jaget.

Julia: Jag kan ju sdga sa har att jag kanske hoppar over till IB. Det ar ju typ samma. Hon
kommer att lasa typ samma sak fast hon laser det pa engelska. Det ar dnda ett
smartare val.

| en gruppsituation vill vi vara accepterade och vi visar helst upp var "me" identitet, dar "me"
ar den identitet som &r socialt accepterad i gruppen. Det &r speciellt i en situation som en elev
sager att hon inte tycker att Mikaela ska ga barn- och fritidsprogrammet och néar hon far
fragan varfor hon inte tycker det sa har hon inte ndgot svar. Hon blir senare i diskussionen
pressad att forklara varfér hon tycker detta.

Cecilia: Varfor tycker du inte att Mikaela ska vélja barn- och fritidsprogrammet?
Amanda: Jag har valt det och jag vill inte att hon ska ga dar.

Det kandes som ett hot att hamna i samma klass som Mikaela och nu kunde hon paverka
situationen genom sitt val. Amanda kande att det inte var riktigt accepterat att tycka sa men
det var vad hon innerst inne kande. Hon levde sig in i spelet och tog det pa storsta allvar.

Andras ord blir dina egna

I en kommunikation finns spar fran tidigare kommunikation och upplevelser. Vi bar med oss
andras ord och gor dem till vara egna. Vi hor att eleverna har fatt en hel del information fran
de olika programmen. | ett uttalande kan man hora att eleven anvénder en vuxens satt att
prata. Eleven anvander informationen och visar tydligt att han gjort andras ord till sitt eget.

Linus: Liksom, du far jobba och studera. Nar man har studerat klart sa blir det mycket
lattare. Formodligen alltsa pa IB lar du dig att lara dig mycket béattre &n pa andra
linjer.

Eleven andrar ocksa intonation nar han sager orden "lar du dig att lara dig", precis som om det

var ett citat. Eleverna refererar i fokusgrupperna till personer som sagt olika saker.
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Diskussion

Informanternas beskrivning av programmens innehall och status

Studieférberedande program

Vara informanter varderar de teoretiska programmen hdgt. | topp ligger
naturvetenskapsprogrammet och international baccalaureate, men &ven samhéllsprogrammet
star mycket hogt i kurs. NV:s hoga status stammer bra med det som Broady och Borjesson
beskriver i En social karta 6ver gymnasieskolan. De skriver: "Pa den sociala kartan dver
utbildningssystemet framtrader NV och sarskilt NVNA som en kungsvég till fortsatta studier,
i yrkeslivet och det sociala livet" (Broady, Borjesson, 2006, s. 3).

Bland vara informanter hade I1B-programmet lika hog, eller till och med hogre status dan NV-
programmet. IB har funnits i tre r i kommunen och &r totalt sett i riket ett litet program. Det
har lagts ned mycket marknadsféring fran skolans sida och man har pa kort tid lyckats locka
manga elever. Det ar de motiverade eleverna med hoga betyg som véljer 1B. Aven vad galler
detta program stammer statusen bra med det som Broady och Boérjesson sager.

Vad galler informanternas reella kunskaper om de teoretiska programmen &r den for de flesta
utbildningar god, dvs. det eleverna séger stdammer bra éverens med det som finns att l&sa i
kurskatalogen. For IB galler inte detta. Det verkar som att programmets hoga status har fatt
informanterna att blunda for vissa fakta. De menar exempelvis att 1B &r ungeféar detsamma
som NV och att man kan komma in pa lakarutbildningen efter examen. Laser man noggrant
visar det sig att man saknar minst ett no-amne efter IB, som alltsa maste kompletteras for att
man ens ska kunna soka utbildningen. Samma sak géller nar de diskuterar mojligheterna att
bli bra pa sprak. De menar att 1B &r den basta utbildningen om man vill bli bra pa det, men om
man studerar kurskatalogen objektivt, ar det pa samhallsprogrammets humanistiska inriktning
man far lasa flest sprak.

Aven det samhallsvetenskapliga programmet har mycket hog status bland vara informanter.
De menar att det ar kravande och att det blir svart att klara av om man inte har bra betyg med
sig nar man kommer in. Broady och Bérjesson (2006) beskriver att SP har fatt en allt lagre
status, i takt med att fler flickor valt att ga den. De menar emellertid att det finns lokala
variationer vad géller status, vilket verkar vara fallet har.

Teknikprogrammet far mycket litet utrymme i fokusgruppernas diskussion. Det bendmns som
ett program med svarare kurser i matematik och fysik. Att eleverna har denna uppfattning kan
gora att de véljer bort detta program.

Yrkesforberedande program

Vara informanter var rérande 6verens om att flera av de praktiska programmen inte ar sarskilt
kravande, och att man heller inte behdver dgna tid a hemarbete om man gar dar. Detta gallde
omvardnadsprogrammet, barn- och fritidsprogrammet, byggprogrammet,
naturbruksprogrammet och livsmedelsprogrammet. Det ar framst omvardnadsprogrammet
vara informanter talar om, och de visar genom sina uttalanden att den vanliga varianten av
programmet har lag status. | Broady och Borjessons "sociala karta" hamnar
omvardnadsprogrammet allra langst ner i hierarkin, vilket verkar stamma bra dven lokalt i
vart fall. Nagot som férvanade oss speciellt var att flera informanter valde
omvardnadsprogrammet at case 3, Jamil. Tva av informanterna uttalade specifikt att de valt
OP just for att han var invandrare. Vi stéller oss fragande till vad det ar som kan ha fatt
informanterna att tycka att just OP &r lampligt for den elev som har spraksvarigheter.
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Johansson (2008) visar visserligen, att eleverna pa de yrkesforberedande programmen kraver
mer handledning och ett lugnare tempo, an de pa studieforberedande programmen, men att
informanterna véljer OP at Jamil, med spraksvarigheter som enda verkliga argument, ar
verkligen nagot att fundera vidare pa.

Déremot talar flera elever i mer positiva ordalag om en lokal variant av OP skydd och
sakerhet. Programmet finns i en stad nagra mil bort, men trots avstandet menar informanterna
att det ar vart att resa dit for att ha mojlighet att ga detta program. Varianten inriktar sig pa
dem som ska utbilda sig vidare till ambulansforare eller raddningspersonal. Programmet
lyckas antagligen locka till sig en ny grupp elever, som tidigare valt andra program, kanske
SP eller NV. Aven elever som vill bli polis lockas. Inriktningen verkar vara minst lika popular
bland pojkar som hos flickor, vilket ocksa kan ha haft paverkan pa populariteten och statusen.
Broady och Bdrjesson diskuterar regionala skillnader i sin artikel, och menar att exempelvis
social eller kulturell bakgrund inte ar hela forklaringen till hur elever valjer. Far ett program
lokalt hog status, kan det dra till sig nya grupper av elever.

Det estetiska programmet och lokala musikinriktningar, intar en sérstallning bland de
yrkesforberedande programmen hos vara informanter. Statusen &r relativt hog och
programmen véljs av alla elever, bade de som har héga och de som har laga betyg. Aven
elevernas kulturella kapital och habitus varierar. Till dessa program véljer alltsa elever som
kommer fran hem med studietraditioner, saval fran hem utan dessa. Enligt Broady och
Borjessons kartlaggning sker rekryteringen till dessa program fran ungefar samma grupper
som till SP. Bland vara informanter verkar SP ha hogre "teoretisk status”, men de estetiska
utbildningarna star valdigt hogt i kurs bland dem med musik- och teaterintresse. Valdigt
manga i var informantgrupp har valt utbildningarna for egen del, vilket kan bero pa att en av
hogstadieskolorna har inriktat sig pa estetisk verksamhet. Det kan ocksa bero pa att
kommunen har starka traditioner vad galler musikindustri mm. Lokal profilering paverkar helt
klart elevernas gymnasieval.

Informanternas faktiska kunskaper om vad som ingar i de manga yrkesférberedande
programmen var mycket varierande. De verkar i stort inte ha en klar uppfattning om det
mesta, men om de varit intresserade av nagot specifikt program har de tagit reda pa mer. Flera
rena felaktigheter som eleverna tror ar sanning kom fram under intervjuerna.

Vilka faktorer styr ungdomar i deras val till gymnasiet

Informanternas bakgrund

Enligt vara informanter var paverkan fran foraldrarna i princip obefintlig. De ar rérande eniga
om att man absolut inte ska lata sig paverkas av sina foraldrar i gymnasievalet. Indirekt styrs
eleverna emellertid av sina foréldrars sétt att leva, deras ekonomi, studiebakgrund osv.

De flesta av vara informanter ar 6verens om att det ar nédvandigt att man tar hansyn till
meritpoangen vid gymnasievalet. Likasa ar intresse en viktig faktor. Man ger dock
skolkunskaper respektive intresse olika vikt, beroende pa vilken person det & man pratar om.
Broady och Bérjesson beskriver olika typer av kapital och det ar alltsa casens eller
informanternas egna kapital som ligger till grund for vad man varderar hégst vid
gymnasievalet.

Var undersokning har inte varit specifikt inriktad pa att urskilja olika typer av kapital, sa som
ekonomiskt kapital eller kulturellt kapital, men vi kan anda se skillnader i hur informanterna
tanker at elever med hoga respektive laga betyg, eller at elever med studietraditioner i
familjen, kontra de utan studietraditioner. Informanterna verkar alltsa i hog utstrackning
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styras av kapital och habitus sa som Broady och Borjesson beskriver. Det visar sig ocksa att
vara informanters gymnasieval skiljer sig till viss del mellan pojkar och flickor, helt i
Overensstdimmelse med det som Broady och Borjesson beskriver i En social karta 6ver
gymnasieskolan.

Vi ser en lokal egenhet vérd att belysa. | var informantgrupp resonerar man som sa, att det ar
viktigt att valja en utbildning som forbereder for framtida studier eller yrkesliv, dvs. en
utbildning som man verkligen kommer att ha nytta av. Nar informanterna goér sina egna val,
valjer de i ganska hog utstrackning efter intresse. De tycks alltsa strunta i sina foresatser att ha
nagot att falla tillbaka pa om det skulle visa sig att det inte gick sa bra med exempelvis
musikkarridren. Vi ser att elever med hogre betyg vagar ta risker i hogre utstrackning for egen
del. Eleverna i var studie resonerar alltsa traditionellt, men handlar mer otraditionellt. Vi tror
att den lokala fokuseringen pa musikutbildningar kan ha bidragit till att man vagar mer. Ju fler
elever som valjer en utbildning, desto populdrare blir den. Tack vare mycket uppmarksamhet i
radio och tv har statusen hojts snabbt.

Lokalt utformade program

Det fanns i var informantgrupp exempel pa en lokalt utformad variant pa
omvardnadsprogrammet, skydd och sékerhet. Denna utbildningsvég hade hogre status an det
vanliga OP, vilket tyder pa att presentationen eller “forpackningen" av programmen har stor
betydelse. Elever kan styras till att vélja ett program tack vare att det har nagot extra att locka
med. Ett liknande exempel, som diskuterades i fokusgrupperna, var den lokala varianten av
NV med inriktning fotboll. Dar handlade det om att valja ett program som tillhandahdll
fotbollstraning pa schemat i forsta hand, men som aven var ett bra program for individen i
ovrigt. Att specialutforma programmen tycks vara ett effektivt satt att paverka elevernas val
och dra till sig nya elevgrupper.

Gruppinteraktion

Fokusgrupperna préglades antingen av stor enighet eller av att man hade en blandning av
asikter. Nar asikterna divergerade uppstod antingen det vi kallat kamp eller det vi kallat flykt.
Gruppen stravar enligt Svedberg hela tiden efter gemenskap och samhdérighet. Vara
informanter visar tydligt att detta stimmer, da ingen av intervjuerna slutar med total oenighet.
De flesta intervjuer slutar med att alla tycker i det narmaste lika. Detta stammer ocksa bra
med Monica Johanssons studier av elever pa gymnasiet, dar hon visar att eleverna i sina
grupper formas i sin identitet sa att de passar in pa det program de valt.

Nagra informanter har i borjan av intervjun en standpunkt, men later sig efter hand 6vertygas
av nagon annan. Deras eget sétt att resonera stammer enligt Svedberg (2007) Gverens med
"me"-identiteten. Man vill inte garna forlora ansiktet och franga de egna principerna, men i
samspel med andra informanter Iar sig eleverna nya saker om programmen och kan
omvaérdera sin kunskap — de lar sig alltsa i samspel med andra pa det vis som Dysthe (2003)
beskriver. Vi har markt att informanterna lattare andrar sin asikt om det program de byter till
ligger néra det gymnasieval man sjalv gjort. Det verkar som att informanterna upplever det
som att risken att tappa sin trovardighet inte ar sa stor da.

Nér vi studerade interaktionen i gruppen fann vi en del skillnader mellan pojkarnas och
flickornas satt att agera. Pojkarna talade totalt sett mer &n flickorna. Einarsson/ Hultman
beskriver pojkarnas tidsmassiga 6vertag i "God morgon pojkar och flickor", och detta
stammer alltsa rent tidsméassigt bra med vad som héande i vara grupper. Noterbart ar att det
inte ar alla pojkar som talar mycket, utan faktiskt bara ett fatal som talar valdigt mycket.
Intressant att notera ar ocksa att i den grupp dar det var tre flickor och bara en pojke, talade
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flickorna mycket. Det verkar alltsa som att flickorna behévde varandras narvaro for att
"slappa loss" och verkligen diskutera pa sina egna villkor. Vi upplevde att de hade ett behov
av att bekrafta och backa upp varandra, pa ett annat satt 4n vad pojkarna hade. |
fokusgruppintervjun var det pa forhand bestamt ungefar i vilken ordning man skulle tala och
hur det hela skulle ga till. Flickorna ville dnda géarna forsoka félja sina vanliga
samtalsmonster, vilket kom till uttryck da de viskade, kastade blickar eller skrattade och log
mot varandra. Enligt sprakforskaren Kerstin Nordenstam har kvinnor och mén olika
samtalsstilar. Kvinnors samtalsstil utmérks av att de ar engagerade och samarbetar. Talet
utmarks av fler uppbackningar, snabbare replikskiften, och mer sammanfallande tal &n vad
som éar fallet nar man talar. (Nordenstam, 1987) Vara fokusgruppintervjuer bekraftar
Nordenstams iakttagelser.

Pedagogiska konsekvenser

Aven om informanterna havdar att de inte tar hansyn till vad deras foraldrar har for
synpunkter pa gymnasieval, menar vi att var undersokning visar att de paverkas mycket
indirekt, genom foraldrarnas olika kapital. Elevernas habitus utvecklas genom den miljé de
vaxer upp i. Enligt laroplanerna ska alla elever ha samma mojligheter att utvecklas i skolan,
oavsett i vilken miljo de vaxer upp. Skolans uppdrag handlar om att visa for eleverna att det
finns manga olika végar i livet. Skolans uppdrag ar ocksa att faktiskt motverka att elevernas
sociala eller kulturella bakgrund ska avgora deras framtid. Inte heller kon ska fa vara
avgorande.

Mal att strava mot
Skolan skall strava efter att varje elev:

o inhamtar tillrackliga kunskaper och erfarenheter for att
— kunna granska olika valmajligheter och ta stallning till fragor
som ror den egna framtiden
—fa en inblick i narsamhéllet och dess arbets-, forenings- och kulturliv och
— fa kdnnedom om mojligheter till fortsatt uthildning i Sverige
och i andra l&ander.

Riktlinjer
Alla som arbetar i skolan skall:

o verka for att utveckla kontakter med kultur- och arbetsliv, féreningsliv
samt andra verksamheter utanfor skolan som kan berika den som en
larande miljé och

 bidra till att motverka sddana begransningar i elevens studie- och
yrkesval som grundar sig pa kon eller social eller kulturell bakgrund.(Lpo -94, s. 15)

Att eleverna paverkas i hemmen &r ett faktum. Den pedagogiska insatsen maste saledes
handla om att involvera foréldrarna i arbetet. Vi tycker att det &r viktigt att man tidigt
diskuterar malen i Lpo med foraldrarna och 6ppet och arligt berattar om kapital, habitus och
falt, och pa vilket satt man indirekt paverkar sina barn genom sitt satt att leva, givetvis utan att
ha dsikter om att nagot satt ar battre eller samre. Kanske kan man exempelvis komma fram till
gemensamma riktlinjer om hur man talar om skolan med sina barn. En stor vinst tror vi skulle
vara att man kommer 6verens om en sa enkel sak som att féraldrarna aldrig pratar negativt om
skolan eller lararna sa att deras barn hor det, utan att man i forsta hand tar det som ar negativt
mellan foréalder och larare. Pa det sattet hjalper vi barn och ungdomar att fa en mer positiv syn
pa skolan, och ger darmed alla barn stérre mojligheter att utvecklas positivt.
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Nar det galler ungdomar som kommer fran hem med studietraditioner funderar vi i andra
banor. Dessa elever valjer ofta teoretiska program, &ven om de ibland inte riktigt verkar ha
kapaciteten eller intresse for utbildningen. Det hor helt enkelt till att man ska lasa NV eller SP
for att sedan kunna fortsatta med hogre studier. Har behdver skolan ocksa visa pa alternativ.
Vi menar att eleverna behéver fa genomga nagon form av lamplighetstest eller intressetest,
for att fa upp 6gonen for att den utstakade vég de tankt sig, kanske inte ar det enda mojliga
alternativet.

| litteraturgenomgangen har vi sett hur mycket skolpersonalen formar eleverna till det de
kommer att bli. Hur vi pratar om framtidsmajligheter tror vi ar mycket viktigt. Om
pedagogerna gang pa gang bekraftar eleven, stiller hoga krav och papekar att "det har
kommer du klara, du &r bra och kompetent, och du kommer att ga langt i livet och ska krava
en bra 16n" — da ar det ocksa troligt att det ar den eleven vi "skapar". (Johansson, 2009)
Likadant ar det om vi istéllet sénker kraven, blir alltfér omhandertagande och ideligen
erbjuder var hjalp pa olika satt — da far vi elever som inte kommer att ta stort ansvar, och som
formodligen kommer att prestera under sin kapacitet. Skolans uppdrag ar att ge en likvardig
utbildning for alla elever, men for den skull ska alla inte behandlas lika. (Lpo -94) Det ar
inget litet uppdrag vi har, och det handlar om att hitta balansen mellan att stélla krav pa eleven
och att hjalpa och stétta eleven.

Studie- och yrkesvagledaren ar inte heller oviktig i sammanhanget. Vi upptéckte i vara
fokusgrupper att manga av informanterna har daliga kunskaper om programmen, dven om de
manga ganger sjalva var helt évertygade om att de kunde sin sak. Det ar valdigt viktigt att
eleverna vet vad de véljer. De maste veta bade vilka mojligheter som finns med ett program,
men ocksa vilka begransningar programmet har. Kan jag lasa den universitetsutbildning jag
tankt mig efterat? Vi vill aven betona gymnasieskolans ansvar har. Det ar sjalvklart att
skolorna i kampen om eleverna i tider med ett minskande elevunderlag, forsoker locka till sig
ungdomarna pa olika satt, men det ar oerhort viktigt att man dnda upplyser eleverna om det
reella innehallet i programmen. Vi tror att studie- och yrkesvégledare kunde paverka och
informera eleverna mer an de gor idag. Valdigt fa informanter namnde nagot om att de fatt
information fran grundskolans sida, och ingen namnde ordet syo.

Och till sist: Tidigare forskning visar att pojkar tar mer plats én flickor i samtal och i
undervisningssituationen. Detta tal att diskuteras igen. Inledningsvis nar vi transkriberat
intervjuerna och tittade pa texterna, upplevde vi att pojkarna manga ganger var snabba att ta
ordet, eller kanske till och med avbrot flickorna. Flickorna var mer passiva och forsiktiga. Vid
noggrannare analys av videobanden, sag vi att det faktiskt inte var riktigt sa enkelt. Flickorna
har bara ett annat satt att hantera situationen, som inte hors eller syns sa tydligt. Det vi fann
var att flickorna sokte stdd i varandra genom att ha 6gonkontakt, de viskade till varandra och
de backade upp varandra med forsiktiga nickningar och leenden. Nagra fa av pojkarna var
snabba att ta ordet. De pratade mycket och var sékra pa sin sak. Flickorna behovde stod i
varandra, innan de kunde komma igang och prata. Det har ar mycket viktigt att ha med sig i
undervisningssituationer eller gruppsammanhang 6verhuvudtaget. Det &r latt att gora
antagandet att pojkarna ar framfusiga och tar éver, nar det i sjalva verket handlar om nagon
eller nagra fa pojkar som gor det. Det intressanta ar att vi inte insag detta genom att enbart
lasa transkriberingar, utan det framkom forst sedan vi tittat igenom filmerna ett flertal ganger.
Det verkar alltsa vara latt att dra alla av det ena eller andra konet 6ver en kam, och vi anser att
det ar viktigt att man istallet ar vaksam pa varije individ for sig. Det galler att ha lite struktur
och ordning nar man fordelar ordet i klassrummet sa att man ger alla elever talutrymme.
Samtidigt maste de talféra pojkarna givetvis fa fortsatta tala, men aven trana upp sin formaga
till att lyssna pa andra utan att avbryta och sjalva ta 6ver ordet.
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Var undersokning

Vi forsokte ga in med ganska Oppet sinne och genomfora vara fokusgruppintervjuer. Vi hade
inga direkta hypoteser, utan ville vara lyhérda och se om vi kunde hitta ménster och tendenser
I det material vi fick fram. Innan vi gick in i undersokningsfasen hade vi studerat olika teorier
och tagit del av andra forskares resultat. Vi fick manga av de teorier vi studerat bekraftade —
eleverna i var kommun verkar i mangt och mycket fungera som i de flesta andra kommuner,
dock med vissa undantag. (Se foregaende rubriker i diskussionsdelen). Det vi kan se nar vi &r
klara, ar att vart urval ar valdigt litet. Vi hade velat géra undersokningen med samtliga elever
i arskurs 9, eller i alla fall en kompletterande enkel kvalitativ undersokning med samtliga
elever, for att se om vara resultat stimde in med hela kommungruppens resultat. Da hade
dessa kunnat anvéandas pa ett helt annat satt nar det galler att fundera vidare 6ver om och hur
vi ska forbattra undervisningen i skolan i kommunen och &ven samarbetet mellan hem och
skola.

Vidare har vi reflekterat dver att var undersokning blev véldigt yvig. Vi hade kanske kunnat
tranga djupare in i en specifik del av undersékningen om vi hade inriktat oss pa en eller tva av
forskningsfragorna. Vi hade kunnat gora fordjupade intervjuer med varje informant for sig
och fatt mer information om just det omradet, och darmed hade vi kunnat komma fram till ett
sékrare och precisare resultat.

En annan sak som vi reflekterat 6ver ar vart val av gymnasieprogram nar det géller casen. De
program som diskuterades var ganska fa, med fokus pa en handfull. Nagra program fanns
overhuvudtaget inte med i undersokningen. Kanske hade det varit battre att fokusera pa annu
farre program, sa att man fatt ett storre underlag just for dem. Ett annat alternativ hade forstas
varit att utoka antalet case, for att pa sa satt fatt mojlighet att ha med alla nationella program.

Fortsatt forskning

Vart arbete borjar nu ga mot sitt slut. Det vi insett efter att ha sysslat med omradet i flera
manader, &r att forskningsfaltet ar otroligt stort och det finns precis hur mycket som helst som
vi kdnner att man borde forska vidare pa. Vi har redan i vara pedagogiska konsekvenser pekat
pa saker som skulle behova forandras.

Det vore intressant att genomfora en mer langsiktig forskning, dar man arbetar aktivt for att fa
med sig foréldrarna i ett forsok att motverka traditionella gymnasieval. Det arbetet skulle
formodligen fa pabdrjas nar barnen ar ganska sma om det ska fa nagon genomslagskraft. Kan
man paverka och férandra sociala och kulturella beteendemdnster? Kan man fa elever att vélja
mer otraditionellt?

Vidare tycker vi det ar intressant att vara lokala musikprogram, respektive den lokala
varianten av omvardnadsprogrammet fatt sa hog status hos vara informanter. Det har ar ocksa
nagot som man skulle kunna titta mer pa. Kanske ar det en vag till férandring av den
traditionella synen pa gymnasievalen. Kan pojkar tanka sig att valja exempelvis
omvardnadsprogrammet, ett program som normalt set drar till sig 6vervagande delen flickor,
om det lockar med specifikt "manliga” delar. Om det ar sa, kanske det &r en vag att ga i
framtiden, for att pa sikt komma bort fran de stora konsskillnaderna som idag finns pa
gymnasieprogrammen . Detta behdver givetvis utredas.
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Bilagal Min bakgrund

Jag heter

Jag ar tiej kille (kryssa)

Jag ar fodd i (skriv bade stad och land)

Om du ar fodd i en annan stad eller ett annat land sa svarar du pa féljande
fragor ocksa:

Jag har bott i Sverige i ar

Jag har bott i Skara i ar

Jag bor i (hyresratt, bostadsratt, radhus, villa,
annat)

Jag har stycken syskon.

Min mammas yrke ar

Min pappas yrke ar

De tva roligaste skolamnen jag vet ar:

De tva svaraste skolamnen jag vet ar:

Mitt betygssnitt i julas var

Pa fritiden sysslar jag
med:

Nar jag blir vuxen skulle jag garna vilja arbeta
med:

Till gymnasievalet valde jag i férsta hand:

| andra hand:
Jag var séker pa mitt gymnasieval: (kryssa)
Jag har tvekat mycket infor gymnasievalet: (kryssa)

Har dina kompisars gymnasieval paverkat hur du valjer? | sa fall hur?

Tack for hjalpen!
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Informanter i studien

Svante: Mamman jobbar som fastighetsmaklare, ingen pappa. Meritpoang 235.
Gillar att spela gitarr, trdna och vara med vanner. Vill arbeta med manniskor och har
valt samhallsprogrammet med inriktning natur i foérsta hand, barn- och
fritidsprogrammet i andra hand.

Linn: Mamman ar langtidsarbetslos, pappan ar annonsséljare pa en tidning.
Meritpoang 240. Tycker om att vara med kompisar, plugga och tréna. Vill bl
journalist och har valt samhéallsprogrammet i férsta hand, media i andra hand. Har
tvekat mycket infor gymnasievalet.

Gustaf: Vet inte vad mammans yrke ar, pappan arbetar inom livsmedelsindustrin.
Meritpoang 195. Tycker om att spela fotboll och att vara med kompisar. Vill bli polis
och har valt trygg och sakerhet, OP i X-stad, i foérsta hand, samhallsprogrammet i
andra hand. Har tvekat mycket infor sitt gymnasieval. Han anser att hans kompisar
forsokt fa honom att vélja ett annat gymnasieprogram, for att de tycker att hans
program inte &r nagot vidare att ga.

Axel: Mamman arbetar pa sjukhus, pappan ar verktygsmakare. Meritpoang 175.
Ishockey som intresse och vill bli ndgot dar han far anvanda kroppen. Har valt
elprogrammet i férsta hand, bygg i andra hand. Har tvekat mycket infor
gymnasievalet och har paverkats en del av sina kompisars gymnasieval.

Henrik: Mamman ar underskoterska, pappan inkopschef pa stort byggforetag.
Meritpoéang 205. Spelar ishockey pa fritiden. Vill bli arbetsledare for snickare och har
valt byggprogrammet i fésta hand, Skanskagymnasiet i andra hand.

Paulina: Mamman ar kvalitetschef och pappan ar truckférare. Meritpoang 170.
Umgas med kompisar pa fritiden. vill arbeta med film och har valt medieprogrammet i
Y-stad i forsta hand och media i Z-stad i andra hand. Har tvekat infér gymnasievalet.
Kompisarnas val har paverkat henne lite - "man vill ju inte vara ensam".

Bjorn: Mamman &r larare, pappan ekonom. Meritpoang 190. Ar intresserad av
datorer, idrott och musik och vill bli musiklarare. Har valt Estetiska programmet/musik
i forsta hand, samma program pa annan ort i andra hand.

Alice: Mamman &ar sjukpensionar, pappan ar slaktare. Meritpoang 170. Har inga
speciella fritidsintressen. Vill bli stylist och valde HR i férsta hand och Spa-héalsa-
friskvard i andra hand. Hon har tvekat mycket infér gymnasievalet.

Kajsa: Mamman ar larare, pappan egen foretagare. Meritpoang 240. Intresserad av
musik, sang, badminton, skriva brev och vill bli journalist. Har valt ES/teater i forsta
hand, samma i andra hand pa annan ort. Har tvekat mycket infor gymnasievalet.
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Peter: Mamman ar sjukskoterska och pappan lastbilschauffér. Meritpoang 200.
Intresserad av bilar och sin tjej. Vill arbeta med lastbilar och har valt Fordon/transport
i forsta hand och Fordon/personbil i andra hand.

Mans: Mamman ar vardbitrade, pappan lagerchef. Meritpoang 235. Spelar teater och
ar med i kristen ungdomsgrupp. Vill arbeta med nagot inom media och har valt
medieprogrammet i forsta hand och samhallsprogrammet i andra hand.

Klara: Mamman jobbar pa fabrik och pappan ar husvagnsreparator. Meritpoang 190.
Umgas med kompisar pa fritiden. Vill bli ambulansférare eller brandman och valde
omvardnad (raddning och ambulans) i forsta hand och omvardnad (skydd och
sakerhet)i andra hand.

Ellen: Mamman ar sjukskoterska och pappan ar sjukskotare. Meritpoang 175.
Simmar pa fritiden, ar med kompisar och gillar att festa. Vill bli Iakare eller arkitekt
och har valt NV i forsta hand och teknikprogrammet i andra hand.

Julia: Mamman jobbar inom tillverkningsindustrin, pappan ar vaktmastare.
Meritpoang 200. Spelar badminton pa fritiden. Vill bli skadespelare och har valt ES-
teater i forsta hand och medieprogrammet i andra hand.

Arvid: Mamman arbetar i butik, ingen uppgift om pappan. Meritpoang 200. Sysslar
med sin dator och med musik pa fritiden. Vill arbeta med teknik eller musik. Valde
musikgymnasiet i forsta hand och IT-gymnasiet i andra hand. Menar att han har
paverkats av sina kompisar eftersom nastan alla tog IT.

Jakob: Mamman ar tolk och dagisfroken, pappan ar musiklarare. Meritpoang 225.
Gillar att spela spel och umgas pa fritiden. Vill arbeta med nagot som &r spannande
och kul. Har valt NV i forsta hand och IB i andra hand. Har tvekat mycket infor
gymnasievalet.

Emelie: Mamman ar arbetslds, pappan lastbilschauffor. Meritpodng ok&nt men har
VG i de flesta @mnen. Lyssnar pa musik och skriver noveller pa fritiden,. Vill bli
journalist eller grafisk designer och har valt medieprogrammet i foérsta hand och IB i
andra hand. Har tvekat infor valet.

Linus: Mamman ar larare liksom pappan. Meritpoang 275. Intresserad av musik och
vill arbeta med musik. Har valt musikgymnasiet i forsta hand och IB i andra hand.

Olof: Mamman studerar till prast, pappan ar byggforsaljare. Meritpoang okant.
Intresserad av datorer och musik och umgas garna med sina vanner, vill arbeta med
musik. Har valt musikgymnasiet i forsta hand och samhallsprogrammet i andra hand.

Elin: Mamman ar elevassistent, pappan skivforsaljare. Meritpoang 170. Umgas med
vanner pa fritiden. Vill arbeta med musik och har valt musikgymnasiet i férsta hand
och medieprogrammet i andra hand.
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Maria: Mamman och pappan ar arbetslosa. Meritpoang oként, ej G i alla &mnen.
Intresserad av musik och att vara med vanner. Vet inte vad hon vill arbeta med. Har
valt media i forsta hand och livsmedelsprogrammet i andra hand.

Nils: Bada foraldrarna ar larare. Meritpoang 180 poang. Spelar klarinett och sysslar
med judo. Vet inte vad han vill arbeta med. Har sokt NV i forsta hand, inget
andrahandsval som han minns. Har tvekat mycket ifér gymnasievalet.

Ebba: Mamman ar arbetslés och pappan jobbar inom livsmedelsindustrin.
Meritpoang 215. Pa fritiden ar hon med kompisar och syskon, lyssnar pa musik och
sysslar med datorn. Vill bli journalist och forfattare och har valt medieprogrammet i
forsta hand och livsmedelsprogrammet i andra hand. Har inte paverkats av sina
kompisars gymnasieval for "hon vet vad hon kan".

Olivia: Mamman &r specialpedagog och pappan elektriker. Meritpodng 240. Gillar att
spela fotboll och vara med kompisar. Vill arbeta som reseledare eller kurator och har
valt ES dans i forsta hand och SP i andra hand.

Amanda: Mamman arbetar inom livsmedelsindustrin och pappan ar lagerarbetare.
Meritpoang 105. Pa fritiden ar hon med kompisar. Vet inte vad hon vill syssla med i
framtiden. Har valt Barn- och fritid i forsta hand och Media i andra hand. Hon fick
hjalp av kompisar i gymnasievalet.
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Information till elever och vardnadshavare

Hej!
Vi heter Cecilia Qvick och Anna Helgesson och arbetar till vardags som ldrare pa
- respektive . Under vdren ldser vi inom det s.k. VAL-
projektet vid Goteborgs universitet, och skall inom ramen fér den utbildningen
skriva ett examensarbete i pedagogik. har samtyckft till att vi
utfér var studie pa :
Ndr man arbetar med ungdomar pa hégstadiet och gymnasiet hér man ofta hur
elever pratar om gymnasieval och vad som krdvs fér att komma in pa olika
program. Vi foérvanas ofta éver de dsikter vi hor eleverna uttala omkring de olika
gymnasieprogrammen. Var studie kommer att handla om elevernas uppfattningar
om de olika gymnasieprogrammen. De fragor vi vill férsska fa svar pa dr:

Hur beskriver ungdomar olika gymnasieprograms innehall och status?
Vad eller vem paverkar deras uppfattning?

Undersokningen kommer att genomforas i grupper om 4 elever i varje. Eleverna
kommer att fa spela ett spel som mynnar ut i gruppdiskussioner. De kommer da
att stdllas infér fragan om vilket gymnasieprogram som passar en skapad
identitet, s.k. “case”, med dess personlighet och forutsattningar. Intervjuerna
kommer att filmas och ta max 1 timme att genomfara.

Det ar helt frivilligt att delta i studien och man kan nér som helst under
projektets gang dra sig ur. Inga hamn pd elever eller ldrare kommer att finnas
med i rapporten, utan alla fr fingerade namn. Det filmade materialet kommer
enbart att anvdndas i forskningssyfte, d.v.s. ingen mer dn vi som utfor
undersskningen kommer att fa ta del av det inspelade materialet. Ndr arbetet dr
slutfért kommer vi givetvis aterkoppla till skolan och klassen och redogéra for
vara resultat.

Vi kommer att besdka klassen och genomfora studien i forsta hand under
veckorna 10-12. Om ni av ndgon anledning inte vill att ert barn ska delta i studien
ber vi er kontakta oss snarast.

Vi ser fram mot ett inspirerande och utvecklande mote med era ungdomar!
/Cecilia och Anna

Kontaktuppgifter:
cecilia.qvick@ tel: 070-6124010
anna.helgesson@ tel: 073-3095529
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