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Syfte: Sedan 2008 skall alla elever i svensk grundskola fa ett skriftligt omdéme Gver sina
kunskaper i de dmnen de laser. Omddmena skall ligga till grund for utvecklingssamtal och
formulerandet av en individuell utvecklingsplan. Att skriva dessa omddmen blir en uppgift
som galler storre delen av den svenska lararkaren. Denna studies syfte ar att belysa och
problematisera den expertroll skolans pedagoger ges eller tar pa sig i upprattandet av de
skriftliga omdoémen som de enligt lag skall formulera i sin yrkesutdvning. Utifran
fragestallningar som ber6r den maktposition som finns i lararrollen, undersoks hur uppdraget;
att formulera skriftliga omddmen, har en styrande och reglerande funktion. Foljande
forskningsfragor blir centrala: Vilka ar larares fokusomraden i de skriftliga omdémena; vilka
normer konstrueras i diskursen och hur forhaller sig larares formuleringar i omdémena till
styrdokumenten och det uppdrag som preciseras i Skolverkets allmanna rad for skriftliga
omdémen?

Teori: Studien anvénder sig av en socialkonstruktionistisk teoribildning som séger att
antaganden om hur varlden dr situerad &r en social konstruktion.

Metod: Textanalys avskriftliga omdémen med en diskursanalytisk metodologi. Studien
anvander sig av diskursanalytiska verktyg for att belysa olika forestéliningar av den sociala
verkligheten. Empirin bestar av skriftliga omdomen for 36 elever i svensk grundskola.

Resultat: | studiens skriftliga omdomen framtrader i huvudsak tva évergripande diskurser;
amneskunskapsdiskursen samt livskunskapsdiskursen. Lararna i studien tar utifran dessa
diskurser pa sig uppgiften att formulera sig kring elever bade vad galler deras kunskaper och
deras satt att vara som manniskor. Lararens expertroll och dess innehall framtrader som starkt
forankrad i de skriftliga omdomena och kan leda till ojamlika maktférhallanden mellan larare
och elever och deras vardnadshavare. De skriftiga omdomena kan ses som fysisk
materialisering av governmentaliserande principer och de ar som sadana, effektiva som
styrningsteknik. De uppmanar som verktyg, i hela sin form till det Foucault bendmner som
conduct of conduct , och ar pa sa satt verksamma i en konstruktion av sjalvreglerande subjekt.
Sjalvreglering som innebér att eleven styrs att halla sig till uttalade och outtalade regler samt
tillagna sig "konsten att ga i skolan”. Livskunskapsdiskursen och det nya entreprenorskapet
som finns i skolans inriktning kan leda till nya kategoriseringar och att fler elever positioneras
som elever som inte nar malen, alltsa elever i behov av sarskilt stod. De skriftliga omdémena
kan ocksa leda till allt mer utokad dokumentation, da i form av atgardsprogram som annu ett
inslag i konstruktionen av sjélvreglerande subjekt.






Forord

Det finns en person i den har vérlden som forstar mitt sprak béattre &n nagon annan.

Den personen vet precis vad jag talar om nér jag ndmner arbetshasten och enhérningen och
sager att de ar som tva Kalle Anka-pocket ryggar. Hon vet vad det vill siga att lagga ett
pussel och upptéacka att pusselbitarna var corn-flakes. Hon vet hur man gar in i dimman och
hur man kan behdva en kajplats i etern eller en boj i bukten for att hitta ut igen. Hon forstar
hur en tagresa gar till och hur man maste packa om ryggsacken nar den rakar trilla ner i
huvudet pa en stackars ovetande. Hon vet ocksa att tag kan kora pa tva olika spar, men anda
ha samma slutdestination, och kanske att de sammantralar i Tranemo, eller i Kanada...

Det &r hon som vet vem Batman &r och de dar tva pa F. Hon &r JJ, och min kompetente
kompis, som stéller jobbiga fragor och &r lite radd att bli omnamnd i férordet som den som
skickar roliga filmer... Nu blev hon inte det, utan hon blev den jag vill tacka for stddet och
vanskapen. Tack C!



Innehallsforteckning

I 1] =T [ T o SR 2
2. STUAIENS SYTTE..... ittt et st e e bt e b e e nbeeneesreesbe et 5
2.1 ProDIEMPIECISEIING .. .eiueiitieiti ettt ettt st be s et e e b st e sbeebesneesbeanee s 5

p A AN o -1 1] 1o S SRRSPPR 5

3. TEOrEISKE PEISPEKLIV .....ecviiiiiecieeie ettt e et esreeeeanaenne s 6
3.1 SOCIAIKONSIIUKLIONISIM ...ttt 6
T B 1) (U | £ TSRS OPRPR 6
T B 11 o =] SO SPSSPRSS 8

4. Diskursen — skolan i valfardsamhallet. ............ccoooviiiiiiiii 9
4.1 HiStOrisKa PEIrSPEKLIV ......ccveiiieie ettt esnaenaeeneenns 9
o o N 01U SRS PRTRSTPRN 10
4.2.1 Socialisera, KvalifiCera, SOMEra. .........cuuuiirieieieriesie e 10

A I |- (=] o T OO U PO U R TP OURTUPRPTRTPRN 11

5. EIeVAOKUMENTALION .....oiiiiiiie ettt 13
5.1 DoKUMENTAtIONSKUITUL ......eoiiiiieie et 13
5.2 Statliga QIFEKLIV .....eevieieciese et aeera e re e e e 13
5.3 Inforande av skriftliga OmMAdOMEN .........ccoiiiiiiii e 14

6. MK OCN SEYFNING ..ottt ns 16
6.1 Foucault — makt 0Ch Vetande............cccooiiiieiii e 16
6.2 Governmentality - styrningsmentalitet.............ccoooveveiieiieeie e 16

7. Forskningsfaltet elevdoKumMEeNtation .............cccoovviieniiie e 18
7.1 ALt SKIIVA TraM BIEVET ... 18
7.2 MAKE OCN SEYINING ...ttt ettt nb et s sbe e e e 19
7.3 INAIVIAPEISPEKLIV ....c.veeiie ettt st e st et e esreeeeenee e 20
7.4 LAraren SOM EXPEIT ... ..ooiieieiiiieiiit ettt ettt e e e e e e e e e snne e e nnneas 21

LS \Y/ =1 (oo (o] [T | SRR PP 22
ST A (0] o] [ g o] =Tod 7T [ o PSR PRPR 22
ST = 141 o] | SR 22
Bl ELIK ettt et b bRttt e bt aenreereene e 23
8.4 TrOVAIAIGNET ....ceeeeeeeee ettt et e enreenreenee e 23
8.4 DISKUISANAIYS ...ttt ettt b e sr e e nne e 23
8.5 ANAIYSVEIKLY . ... ecveeiiee ettt et ae e reeae e 24

9. ReSUITAt OCH @NAIYS. .......eeiieiieiiee et te e sreenns 26
9.1 Texten i de skriftliga OMAOMENA. ........ccceiieiiiie e 26
TN R €< o (T TP U TP TR PP OPP 26

9.1.2 Dokumentens UtFOrMNING. ......cvovveieiieiecie e 27

9.1.3 Mottagare, positioner 0ch MOdalitet. ...........ccoviiiiiiriiie e 27

9.2 Vad fokuserar larare pa i de skriftliga omdomena?.........ccccoceeveevvveveeceee e 30

1



9.2.1 Bedomning kopplad till MAIEN.............c.ceiiieiiiieceeecc e 30

9.2.2 Beddmning av social UtVeCKIING. .........ccceiiiiiiiiiee e 31

9.2.3 Beddmning aVv BgENSKAPET. .......ccveieeieiieie et ee e e et e e e e 32

9.2.4 Att DedOMA SVAIIGNELET. ......ccoivvevciciieie et 32
9.2.5 AttiNte NA MAIBN. .......cvviieieieieieee et 34

9.3 Vilka normer lyfts fram som efterstravansvarda? ...........cccocovereerenienieneee e 34
9.3.1 DemOKratiSKa NOIMIET. .....cviiiiiiiiieitiiiereeee et 35

0.3.2 FOSLIANSNONIMIE . ... .eiiitietee ettt ettt ettt et eest e e sbe e e b e e sbe e e st e e sbeeambeeabeeennee e 36

9.3.3 Personliga ideal............ccccieieiiiiiee e 36

9.3.4 NOIMAIITEL. ..ottt nre b ereas 36

9.3.5 TESINMING. ...eeeiiiitietiei ettt bbbttt b e bbbt 37

0.4 LArarnas FOST .....c.uueeieeitieitie ettt ettt e e b e bt nne e e nne e sbe e e e e e nnee e 37
B S =T 10 | - =] USSR 38

9.5 Skriftliga omdOMEN = AISKUISET .......cviiieiieeie ettt re e 39
9.5.1 AmneskunskapsdisKUISEN — BIEVEN. ........c.cceveuevereeereieieiieeiesesee e, 40

9.5.2 LivskunskapsdisKursen — Darnet. ..........ccooeiieieiieiicse e 40

10. DISKUSSION ..ttt ettt b e sb e bbb e s et e b et et n b benbeebeeneenean 43
O I (T T T o] oo = Vo SO SSR 43
10.2 EXE NYEE UPPATAG «. vttt 44
10.3 MaKt OCH STYINING .....veiiicieccccce et sre e nre e e sreenas 44
10.3.1 Lé&raren bli grindvakien. ... 45
10.3.2 GOVEINMENTAIILY. ....ecviiiciieeie e re e 46
10.3.3 Konstruktion av sjélvreglerande SUBJeK..........cccoovriiiiiiiiiiiis 46
10.3.4 Mallens DELYdEISE. .......covviieieeeee e e 47

10.4 Skolverkets allmanna rad och KOMMENLAIEr ............ccoeveviviieeeieeieeeeeee e 47
10.5.1 Diskursens vinnare 0Ch fOrIOrare. .........ccoouuieierinene i 48

11, Avslutande refleKEIONET .........cooiiiiiiii s 50
] (=] =] 01 11 = USSR RSTSSN 52
= 1 =T [ RSSO SRSTRSSN 56

1. Elevforteckning
2. Exempel pa mallar for skriftliga omdémen



1.Inledning

Under de senaste aren har vi i Sverige, gatt allt mer mot en skolkultur som sager att
dokumenterandet av elever, elevers fardigheter eller brist pa fardigheter ses som
kvalitetssakrande atgarder och medel att 6ka elevers maluppfyllelse. Senast i raden av
dokumentationskrav som alagts svenska larare ar de skriftliga omdémen som infordes 2008,
och som alla elever i svensk skola skall fa i de @mnen de laser.

Det 6kade dokumenterandet skulle kunna forklaras som en effekt av decentraliseringen av
skolan under tidigt 90-tal, da Skol6verstyrelsen omvandlades till Skolverket och
huvudmannaskapet for landets skolor lades ut pa kommunerna. Detta medforde att staten
forlorade den kontroll den tidigare haft. Genom att krdva gemensam dokumentation och en
malstyrd skola, kan staten forsoka aterta en viss del av kontrollen och ambitionen att
garantera en jambordig utbildning "fran Ystad till Haparanda”. Under tiden har ocksa skolans
uppdrag forandrats. Andreasson (2007) menar att vart nuvarande kunskapssamhalle stéller
andra krav pa individen an vad som tidigare var fallet. "Enligt den nuvarande skoldiskursen
skall skolan inrikta sig pa att forma sjalvreglerande, flexibla, ansvarstagande och kreativa
elever som besitter social kompetens och kan soka egen kunskap.” (ibid:66) Det ar saledes
inte ovanligt att det inte enbart ar de kunskapsmassiga delarna av elevens skolgang som é&r
intressanta ur ett bedomningsperspektiv, elever bedoms ocksa utifran hur de ar, som personer
och vilka egenskaper de besitter.

Regeringen har nyligen formulerat strategier for hur den svenska skolan skall sta sig
internationellt genom att inféra entreprendrskap som betydande inslag i svenskt
utbildningssystem. “Entreprendrskap och foretagande hdnger ndra samman och utbildning
som inspirerar till entreprendrskap kan bidrar till att fler unga manniskor kan och vill starta
och driva foretag. Detta for att 0ka sysselsattningen, forstarka utvecklingskraften och stérka
konkurrenskraften i en allt mer globaliserad vérld”. (Skolverket 2010b:13). Entreprendrskapet
kan medfora att de konkurrerande krafterna blir ett mer betydande inslag ocksa mellan elever
i skolan, och vilken roll far da de skriftliga omdomena i den konkurrensen?

De nya kraven pa utokad dokumentation stiller nya krav pd pedagogers professionalitet.
Lararen skall nu pa ett professionellt sakligt satt formulera elevers kunskapsmassiga och
ibland sociala (om rektor sa bestammer) utveckling i text. En uppgift som inte ar etiskt
problemfri, och larare uttrycker i Skolverkets granskning (2010a) att de finner uppdraget
svart, att de inte ager verktygen att skriva dessa omdomen pa ett tillfredstallande satt och att
uppdraget implementerats allt for hastigt.

For att kunna dokumentera elevers utveckling, eller tankta brist pd densamme, behdver
lararen observera och examinera for att bilda sig en uppfattning om, var eleven befinner sig i
forhallande till normen. Léraren bor saledes ocksa ha en klar uppfattning om vilken normen
ar. Normer kan vara bade uttalade och underforstddda. Ar normen kursplanernas
stravansmal? Ar det de normer och varden som anges i Laroplanen for grundskolan (Lpo94)?
Eller & normen det som kallats for den dolda laroplanen som Philip Jackson forde fram i
ljuset och som senare utvecklades av Broady (1981) Den dolda laroplanen innebér att elever i
forsta hand inte far kunskaper i skolans amnen utan snarare tranas att vanta, visa uthallighet,
sjalvkontroll, att underordna sig en befintlig maktapparat etcetera . Skolan har for att anvanda
sig av Michel Foucaults begreppsvérld i detta hdnseende en disciplinerande, normaliserande



och examinerande funktion, och det kan ocksa sa att séaga finnas en konflikt mellan subjektiva
ideal, det som uttrycks i styrdokumenten och den verklighet elever och larare befinner sig i.

I denna studie vill jag genom textanalys av skriftliga omddmen studera och problematisera
framskrivningar av elever och den expertroll skolans larare ges, ur vilken de formulerar sina
omdomen om elever. Jag tdnker anvanda mig av en diskursanalytisk metodologi dar Michel
Foucaults tankar om makt och vetande, bildar teoretisk bas for mitt satt att betrakta sprak,
identitet och kunskap.



2. Studiens Syfte

Jag vill med denna studie, genom diskursanalys, belysa och problematisera den expertroll och
de perspektiv skolans pedagoger ges eller tar pa sig i upprattandet av de skriftliga omdémen
som de enligt lag skall uppratta i sin yrkesutdvning.

2.1 Problemprecisering

- Vad fokuserar larare pa i de skriftliga omdémena?

- Vilka normer konstrueras i diskursen?

- Hur forhaller sig larares formuleringar i omdoémena till styrdokumenten och det
uppdrag som preciseras i Skolverkets allmanna rad for skriftliga omdémen?

2.2 Avgransning

Ett elevdokument &r framtaget i en diskursiv kontext. Jag har ingen mojlighet att understka
hur och nédr och under vilka forutsattningar dokumentet framstélls. Min avsikt &r dock att
studera texten i det fardiga dokumentet, inte att studera varfor det skrivits. Jag kommer inte
heller att fokusera pa de mal och atgarder som satts upp i de individuella utvecklingsplaner
som skall forfattas utifran omdémena, utan koncentrerar analysen pa de skriftliga omdomen
som ges om elever.

Fairclough (2003:14) menar att textanalys inte i sig sjalv medger att allt i en text kan
genomlysas;

There is no such thing as a complete and definitive analysis of a text. Textual analysis is
also inevitably selective: in any analysis, we choose to ask certain questions about social
events, and no other possible questions. (ibid:14)

Med andra fragor, belyses alltsa andra aspekter av texten.

Ett makt och styrningsperspektiv &r centralt i studien och analysen genomférs med detta
perspektiv genomgaende i fokus



3. Teoretiskt perspektiv

Vetenskap har av tradition uppfattats som en jakt pa sanningen, en ambition att tala om en
gang for alla hur var vérld &r situerad. Denna studie gor inga ansprak pa att finna nagon
sanning i positivistisk anda. | stallet vill jag visa pa ett sétt att betrakta fenomenet skriftliga
omdomen. For att beskriva genom vilka glasdgon jag betraktar dessa omdémen vill jag har
redogora for de teoretiska stallningstaganden som bildar basen fér min tolkningsansats.
Borjesson skriver (2003:26) “Alla vetenskapstraditioner kan namligen inte komma ifraga for
diskursanalys. Den sprakliga véandningen och socialkonstrutkionism(er) &r noédvandiga
referenser for att diskursanalys skall bli meningsfullt”.

3.1 Socialkonstruktionism

Socialkonstruktionismen kopplas samman med fransk poststrukturalistisk teori och bar
tydliga spar av poststrukturalismens syn pa spraket. Vart tilltrade till verkligheten gar enligt
en socialkonstruktionistisk ontologi alltid via spraket och det ar i spraket vi skapar
verkligheten, inte bara spegelbilder av den. — vi tilldelar sa att sdga verkligheten dess
betydelse. Var kunskap om och var syn pa varlden ar alltsd en produkt av hur vi valt att
kategorisera den sprakligt.

Winter Jérgensen och Phillips (2000) havdar utifran Vivien Burrs definitioner, att det finns
vissa karaktaristika som kannetecknar socialkonstruktionistisk hallning; en kritisk instéllning
till sjalvklar kunskap, en tro pa att vi alla ar kulturellt och historiskt praglade i var syn pa
kunskap, kunskap frambringas i sociala processer och olika sociala vérldsbilder frambringar
olika sociala handlingar Genom socialkonstruktionistiska glaségon betraktar vi varlden som
kontingent', vara uppfattningar om den och véra identiteter kunde ha varit annorlunda och
pastaenden om inre stabila essenser ar en illusion. Enligt den socialkonstruktionistiska
epistemologin finns sa att saga ingen fastslagen sanning, vi kan se olika berattelser, flera olika
versioner och skiftande erfarenheter men ingen absolut sanning.

3.2 Diskurs

Att exakt definiera vad som utgor en diskurs, &r problematiskt. Det finns ingen entydig
definition och diskurser later sig inte heller med tydlighet avgransas. Michel Foucault, fransk
filosof och idéhistoriker &r férmodligen den person som haft storst betydelse for
diskursbegreppet. Med sina diskursanalyser av exempelvis fangelsesystemets framvaxt i
Overvakning och straff (2003) och i sin kartlaggning av behandlingen av psykiskt sjuka i
Vansinnets historia under den klassiska epoken (2001), visade han hur mekanismer som makt
och vetande hade stor betydelse for vad som kan sdgas och inte sdgas vara ”sant och normalt”
under vissa tidpunkter och pa vissa platser i vissa ssmmanhang. Fér Foucault var diskurs bade
language and practice, Foucault sjalv definierar diskurs dels i en mer generell teknisk konkret
mening som ett samlingsnamn for alla yttrade eller skrivna fraser inom ett omrade men
framfor allt som ”Hela den praktik som frambringar en viss typ av yttranden” (Foucault
1993:57) Och vara sprakhandlingar visar hur vi betraktar var verklighet. Borjesson &

! Kontingent= méjlig men inte nédvandig.



Palmblad (2007:13) beskriver nagot forenklat diskurs som “ett bestamt satt att tala och forsta
varlden.” En diskurs &r under stdndig fordndring. Samhdllets utveckling, politiskt
svangningar, ekonomi och nya upptéckter gor att regler och normer férandras och déarmed har
diskursen antagit nya former.

Diskursanalys syftar till att blottlagga hur ménniskor skapar mening i sociala sammanhang.
Eftersom mening produceras och reproduceras genom spraket, forlaggs intresset till spraket,
bade som ett system av tecken och som en social praktik. Borjesson (2003:21) skriver:

Att studera diskurser och sociala konstruktioner innebar uttryckt pa ytterligare ett annat
sétt att fundera dver det som ségs, hur det sdgs och hur det annars skulle ha kunnat
sagas. Den andra viktiga aspekten av diskursanalytisk forskning galler fragan om vem
som far tala. | varje miljo, pa varje plats dar den aktuella diskursen verkar, rader
talordningen ocksa 6ver vem som definieras som (mest) initierad, vem som é&r kapabel
till det mest serigsa talandet. Vi kan se detta nar en aktor (ut)definieras som lekman,
partisk, subjektiv, felinformerad, inkompetent, eller andra satt som verkar for ett
ifrdgasattande av uppgiftslamnarens trovardighet. (ibid:21)

Diskursanalys i Foucaults tidiga version syftar till att blottldgga vad som anses som sant och
verkligt i en viss tid pa en viss plats, detta blottlaggande brukar betecknas arkeologi.
Analysen kan aven visa reglerna for vad som ér tillatet att tala om och vad som vore otankbart
inom en viss diskurs och vad som betraktas som sant och falskt inom diskursen — dessa
granser satts upp genom olika utestangningsprocedurer. | Diskursens ordning (Foucault,
1993) namns; forbudet, uppdelning mellan motsatser (som exempelvis fornuft och vansinne)
och uppdelningen mellan det sanna och det falska. | det senare genealogiska arbetet &gnar
han sig at att teoretisera makt och kunskap och dess funktioner och tekniker inom diskurser.
Bergstrom och Boréus (2005:311) menar att det genealogiska angreppssattet undersoker
diskursens mojlighetsvillkor; ”hur det kommer sig att ett visst fenomen problematiseras, gors
till studieobjekt for olika vetenskaper, och leder till olika sociala praktiker och institutionella
I6sningar.”  Arkeologin och genealogin kompletterar varandra, arkeologin med sitt mer
uttalade utifranperspektiv som kartlagger diskursens form och genealogin som studerar den
maktrelaterade uppkomsten av diskursen.

Diskurser kopplas ofta samman med oliks samhéllsarenor som; skolor, sjukvard, media och
olika institutionella inréttningar, arenor och institutioner som medverkar till att skapa sina
experter och klienter. Vilja till sanning som vilar pa institutionellt stod och institutionellt
distribution ut6var ett slags press pa och tvingande makt 6ver andra diskursformer. ”Vad &r
det som star pa spel i vilja till sanning, inom viljan att uttala denna sanna diskurs, om inte ett
begar efter makt? (Foucault, 1993:15)

Diskurser hjélper till att diktera vad som i ett samhélle under en viss period kan anses som
sanning. De talar om for oss hur vi bor tala och tdnka om verkligheten, men inte
nodvandigtvis hur den &r. Diskursens tolkningsforetrade &r sa att saga kontingent, mojligt
men inte nodvandigt. Foucault kallar de diskurser som dominerar olika omraden for
sanningsregimer eller kunskapsregimer. Som exempel kan ndmnas att framvéxandet av
institutioner har gynnats av vetenskapen liksom vetenskapen har gynnats av framvéxandet av
institutioner. Genom vetenskaperna far vi experter som har ratt att uttala sig med auktoritet
utifran de olika disciplinerna; lakare, psykologer, ekonomer, politiker, larare,
specialpedagoger etcetera.



Viljan till sanning, uttalad av experter, ar en stark drivkraft — man kan exempelvis se pa de
rasbiologiska tendenser som bdrjade vinna mark under 20-talet. P4 initiativ av Sveriges
riksdag inréttades institutet for rasbiologi i Uppsala dar experterna menade att sanningen var
den att alla manniskor inte &gde lika vérde och darfér kunde man genom rashygieniska
atgarder skapa en mer fullvardig manniska och minska riskerna for sjukdomar i
samhallskroppen. Man kan se i backspegeln och forfasas dver ett sadant synsatt, men det var
anda en del av den tidens sanning som med stdd i vetenskapliga "sanningar” och som med
stor majoritet rostades igenom av riksdagen. | dag kan vi se hur utestdngningsprocedurer
verkar genom att knappast gora resonemanget mojligt. Viljan att finna sanningen &r som sagt
en stark drivkraft, och det & genom sanning och vetande om manniskor, Foucault menar att vi
kan finna medel att styra medborgare pa olika stt.

3.3 Subjekt

Diskursanalysens subjektsuppfattning tar sin utgangspunkt fran Foucault som menar att
subjektet skapas i diskurser och att det aldrig kan ses som en “autonom enhet”. Foucault
menar att det ar decentrerat, olika diskurser ger subjektet olika positioner att tala ifran. Vidare
talar Foucault (1982) om olika aspekter av subjektsbegreppet; dels som subjekt for nagon
annan, dels som subjektet for sig sjalv, det forsta utgar fran kontroll och beroende, det andra
fran medvetenhet och sjalvkannedom. Bada dessa aspekter &r beroende av vetenskapliga
”sanningar” om hur manniskor klassificeras och sérskiljs. 1 Diskursens ordning (1993)
ndmner Foucault olika samhallsinstitutioner som sjukhus, fabriker och skolor som betydande
for hur ménniskor formar kunnande om andra manniskor och om sig sjalva. Genom
normaliserande praktiker ges subjektet mojlighet att reflektera Over sig sjalvt, i form av
tudelning mellan tillexempel frisk-sjuk, normal-onormal, duglig-oduglig; denna yttre
tudelning far inre konsekvenser. Genom sjalvregleringstekniker producerar eller reproducerar
manniskan aktivt bilden av sig sjalv.  Subjektet ar med detta satt att se det, sa att sdga
kontingent; mojligt men inte nddvandigt, podngen &r att det kunde varit annorlunda.



4. Diskursen — skolan i1 valfardsamhallet.

En diskursanalys forutsatter en redogorelse for det studerade fenomenet och dess plats i var
historia och kultur. Mats Borjesson (2003:25) menar att "Diskursanlays/.../innebar salunda en
utgangspunkt om att vérlden alltid tolkas genom ett kulturellt schabloniserande raster”.
Foljande avsnitt avser att ge en 6vergripande bild av skolans och samhdllets utveckling under
1900-talet, politiska och pedagogiska stromningar som haft betydelse for var nuvarande bild
av skolan och aven tankar kring dokumentation i ett samhallsperspektiv aterges.

4.1 Historiska perspektiv

Hur elever betraktas idag och de definitioner av vad som kan anses normalt eller onormalt nér
det galler elever och vilka kunskaper och formagor som anses vara av vikt och vidare, de
metoder som anvands for att pa olika satt gradera och normera elevers framsteg har sin
upprinnelse i hur skolan vuxit fram som samhallsinstitution. Denna framvaxt &r i hég grad
beroende av utvecklingen inom andra discipliner sa som medicin, psykologi, ekonomi,
politik, pedagogik etc.

Skolan ar som institution beroende av politiska och ideologiska stéllningstaganden. Aven om
det svenska skolvasende skall vara politiskt oberoende, ar det svart att bortse fran att skolan
”sedan folkundervisningens inférande 1842 varit statens viktigaste instrument for
medborgarsocialisation” (Liljequist, 1999:228). Inférandet av ett allmént skolvasende har
inneburit att barn synliggjorts som en egen grupp, avskiljd fran vuxna. Qvarsebo (2006) har i
sin avhandling beskrivit skolbarnets fostran och hur barndomen omvandlats ur ett historiskt
perspektiv;

Samlandet av alla barn i en institution har skapat forutsdttningarna for en
kunskapsbildning om barnets sérart som med tiden utvecklats till ett omfattande
vetenskapligt kunskapsfélt. Professionella av olika slag — psykologer, lakare, kuratorer
och pedagoger — har fatt tillgang till barnen via skolan, vilket inneburit att barn har
kunnat observeras, klassificeras och formas pa olika sétt” (ibid. 2006:7)

Valerie Walkerdine (1995), menar att det finns tva starkt avgorande aspekter som vid 1900-
talets borjan hade betydelse for hur vi format var syn pa hur ett barn skall vara”, och de
normer vi klassificerar barn emot. Det forsta ar just studiet av barn, det andra ror metoder att
mata mental kapacitet. Med noggrann kartlaggning kunde man visa vilka karaktérsdrag och
miljobetingelser som kunde tankas leda till fysiska sjukdomar, omoraliskt och kriminellt
beteende. Walkerdine (ibid.) menar att arbetet hade direkt koppling till darwinismen och
tankar om “Survival of the Fittest”, det ar saledes ingen slump att rashygieniska atgarder
uppkom som en lésning pa problemet med fattiga, degenererade och andra icke dugliga
medborgare i mellankrigstidens i Europa.

Den sociala ingenjorskonsten som hade starkt stdd fore andra vérldskriget i Sverige och som
haft betydelse for den svenska valfarden, hade enligt Joakim Lindgren (2007) till viss del
berdringspunkter med Chicagoskolans verksamhet under 20 och 30-talet. Lindgren (ibid.)
beskriver hur tron pa att man genom att l6sa samhallsmedborgares sociala problem kunde lsa
"sjukdomar i samhéllskroppen” och da riktade fokus mot att kartlagga medborgarnas sociala
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liv och avhjélpa de problem som kunde finnas dér. Lindgren menar att detta skedde genom att
man bl.a. samlade in information och satte individen under lupp for att kunna avsldja precis
var problemet Iag i for att kunna hitta en ”lamplig bot”. Det handlar om social engineering
med stark 6verhetskontroll av medborgares liv. Makarna Alva och Gunnar Myrdal har genom
sitt arbete med socialt ingenjorskap haft stor betydelse for hur den sociala politiken utformats
I Sverige. Den tilltagande demokratiseringen och utdkandet av medborgares rattigheter
medforde enligt Myrdals (1997) vissa risker. Makarna Myrdal menade under 30-talet att det
var viktigt att skolan tog storre ansvar for elevers fostran och skotsel av den psykiska halsan,
liksom det var av vikt att sjukvarden byggdes ut och att skolldkaren fick storre ansvar for att
Overvaka elevernas hélsa och utveckling.

Skolans betydelse for barns fostran och utveckling kan alltsa sagas ha 6kat under 1900-talet.
1940 ars skolutredning betonade begrepp som folket och nationen, nagot som foll vél in i den
tidens diskurs. 1946, i andra varldskrigets kolvatten betonar skolkommissionen i stallet
demokrati, sjalvstandighet och frihet. (Qvarsebo, 2006). | Sverige kan sedan ses hur
demokratiska tankar om en enhetsskola, en gemensam skola for alla, under 60-talets borjan
gav oss en niodrig grundskola, nagot som ingick i ett politiskt program for en genomgripande
demokratisering av samhéllet. 1 det postmoderna samhallet har socialdemokratin varit
politiskt dominerande och valfardsstaten har varit ett individualistiskt och kollektivt projekt.

I socialdemokratins vélfardsprojekt utformade staten de kollektiva regelverk genom
vilka medborgarna fick ge uttryck for sin solidariska omsorg om varandra och inom
vilka individen genom férdelningspolitiken skulle garanteras resurser som gjorde det
mojligt att fa makt 6ver det egna livet. Projektets tro pa en mojlig symbios mellan
kollektivets tvang och individens frihet stallde stora férhoppningar till den nya
grundskolan. (Liljequist, 1999:263)

4.2 ...och nu?

| Sverige finns pa formuleringsniva en uttalad politisk intention som séger att skolan skall
vara oppen for alla, oavsett begavning eller social tillhérighet. Parollen En skola for alla, har
fungerat som ledord och intentionen har genomsyrat styrdokumenten sedan 1946 ars
skolkommission. Nedskérningar och politiska beslut under 90-talet, som exempelvis
decentraliseringen av skolan har medfort att styrdokumentens demokratiska credo har haft
svart att behalla sin relevans. Nyliberala stromningar i samhéllet har enligt bland andra Lena
Sjoberg (2009) lett till 6kad konkurrens och utbildningen behdvs gdras mer internationellt
gangbar och konkurrenskraftig, segregationen okar och elever flyttas fran sina klasser och
ordinarie skolor in i diverse sarskiljande l6sningar.

4.2.1 Socialisera, kvalificera, sortera.

Liljequist (1999:287) menar att skolans uppdrag ar bade funktionalistiskt-ekonomiskt och
ideologiskt-politiskt, vilket ger féljande strukturella uppgifter:

e En socialiserande, vilket innebar att fostra eleverna till demokratiska medborgare i ett
demokratiskt samhélle.

e En kvalificerande, vilken innebdr att ge eleverna utbildningar som svarar mot framst
néringslivets behov.

e En sorterande, vilken innebédr att via betygen forbereda eleven for olika roller och
positioner i samhallshierarkin. (ibid:287)
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Liljequist menar vidare att den debatt som under 70-talet fordes kring den sa kallade "Dolda
laroplanen” har mattats av, av den enkla anledningen att skolans strukturella uppgifter & mer
allmant accepterade. Konkurrens ar en naturlig del av att leva i ett samhélle, alltsa ar det en
naturlig del av skolan. Liljequist menar dock att det ar de elever som kan “konsten att ga i
skolan” som star sig bast i konkurrensen. Det dr eleven som anpassar sig till skolans idealbild,
som agerar med fortrolighet mot l&rarna och som upptrader med sjalvklarhet och sékerhet
bland kamrater.

Bourdieu och Passeron (2008) menar i verket Reproduktion, som kom ut i sitt franska
original pa 70-talet, att skolan verkar som en reproduktion av klassamhéllet, ojamlikheter och
sociala hierarkier. Skolan som system; &nda fran forskolan till universitetet ar en central
institution som medverkar till stdndig reproduktion av dominerande ideologier. De
bildningsideal de vill 6verféra ar den borgerliga klassens kapital som av arbetarklassens
bakgrund kan uppfattas som abstrakt och obegripligt. Skolsystemet bidrar alltsa enligt
Bourdieu och Passeron till att det ses som naturligt att privilegierade grupper fortsétter att
vara just privilegierade och de som inte innehar samma sociala eller kulturella kapital och dér
med &r sdmre rustade, finner sig i sin position. De kan till och med sjélva anse att den &r
rattmatig som resultat av att de inte innehar de formella meriterna, eller att de saknar
begavning dar till. Med detta synsatt ar inte klassamhallet enbart beroende av ekonomiska
faktorer. Klass och maktstrukturer byggs ocksa av symboliskt kapital; sdsom titlar och andra
statusgivande symboler t.ex. spraklig kompetens. Bourdieu och Passeron menar att det
demokratiska samhallet ar byggt pa en illusion av frihet, jamlikhet och broderskap — att
makten finns dar och &ar verksam, men osynlig. Skolans sociala betydelse ligger da snarare i
det att den etablerar och bibehaller maktstrukturer. En skola for alla — betyder i realiteten da
bara att det ar en skola dar alla gar.

Sjoberg (2009:50) kommer i sin studie av Europeiska utbildningspolitiska policydokument
fram till att elever i dag forvantas styras mot att styra sig sjalva. Den manniskotyp som skrivs
fram i policydokumenten &r sjdlvmotiverande, aktiv och problemlésande. Efterstrévansvarda
formagor och egenskaper som framtrader ar olika former av mobilitet, initiativférmaga och
foretagaranda, samt formaga att "lara att lara”. Skolan 2010 kan déar med tankas ha en ny, mer
globaliserad roll. Alla manniskor ar en bricka i spelet om ekonomin, och entreprenérskap blir
ett ord som dyker upp allt oftare i skolsammanhang. Sjoberg menar att utbildning kan bli ett
konkurrensmedel mellan nationer, ett vapen i ett ekonomiskt krig. Skolan far da en allt mer
betydande roll som marknadsfaktor att rakna med, och att styra elever i en viss riktning far
storre betydelse.

4.2.2 Lararen.

| takt med att skolans uppdrag forandrats, har ocksa lararrollen antagit nya former. Gamla
tiders katederundervisning och férmedlingspedagogik ses inte med blida &gon. |
Policydokument anvands séllan ord som undervisning, i stéllet talar man om l&rande. Elevens
larande ar ett individuellt projekt dar lararen agerar handledare, eller som det allt oftare
bendamns; mentor. Ldararens forutsattningar att styra elever maste dar med ta nya végar, dn de
forr gjorde da aga, kvarsittning, skamvra etc. kunde utgdra disciplinerande atgarder.
Margareta Normell (2002) skriver att den nya pedagogrollen bland annat innebdr en
forflyttning fran auktoritar till auktoritet, och att en pedagogs auktoritet snarare i dagslaget
hanger pa hans/hennes personliga lamplighet och pedagogiska skicklighet. Lararexamen och
tjanstestallning som forut rackte for att ge lararen auktoritet ar inte langre tillrackligt —
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eftersom skolan inte langre har monopol pa kunskap. Medborgare har nu stérre majlighet att
satta sig upp emot "dverheten”, maojligheten till motstand ar en rattighet i ett samhalle dar
medborgarna ses som kunder. Normell (2002:41) menar vidare att l&rarens uppgifter
inbegriper allt fler delar av elevers liv, kunskapsformedling ar inte langre l&rarens enda
uppgift. Han/hon far ofta agera "polis- kurator”, reda ut konflikter, bena i ansvarsfragor och
starka sargade sjalvfortroenden. Amneskunskaper ar s att sdga inte nog for att vara en
kompetent larare, aven livskunskaper, forstaelse for kognitiva processer och sociala
forutsattningar ingar i lararens forvantade kunskapsbank.

2009 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att stimulera arbetet kring entreprenérskap i
skolan. Det handlar mycket om att utveckla elevers nyfikenhet, kreativitet, och
initiativformaga men dven att stodja speciella formagor som kravs for att starta och driva ett
foretag. Skolverket (2010,b:12) hanvisar till regeringens strategiforklaring fran 2009 dar det
star skrivet att ” Entreprendriella kompetenser, sd som att se mojligheter, ta initiativ och
omsatta idéer till handling anses vardefulla for individen och for samhéllet. For larare i
skolan innebér detta ett nytt satt att agera som larare . | Skolverkets (ibid) kunskapsoversikt
beskriver larare hur de guidar elever genom att inte ge féardiga svar, uppmana till
sjalvreflektion framhéva de som vagar och som har formagan att skapa nagot nytt.

Forutom den expertroll en larare kan anses inneha, kan ocksa lararyrket innebéara att befinna
sig i en utsatt position. Alla medborgare i Sverige har en relation till skolan, som fore detta
elev, som foraldrar till elever, som elever eller som blivande elever. Alla har nagon upplevelse
kopplad till skolan och larare far som representant for skolan forsvara och motivera skolan
verksamhet. Samhéllsmedborgare har ratt att stalla vissa krav pa skolan, att den skall utbilda,
fostra och forvara vara barn.

12



5. Elevdokumentation

Avsnittet avser att ge en dverblick av dokumenterandet av individer i manniskovetenskapliga
sammanhang. Journaler, rapporter, diagnoshandlingar och utredningar samt elevplaner av
olika slag ar naturliga material som &r vanliga inom diskursanalyser, just for att de ar fysiska
manifestationer av radande diskurser och representativa for den tid da de formulerats. Vidare
ges en bild av de beslut som lett fram till de dokumentationskrav som nu aligger grundskolan.

5.1 Dokumentationskultur

”Bio-graphy implies the ability to write and inscribe words on a singular life. As such
biography creates the individual as well as a consensus about what a human being is supposed
to be”. (Foucault genom Lindgren, 2007: 468) Lindgren beskriver elevdokumentation som ett
satt att styra genom 6vervakning och drar paralleller till the Chicago School of Sociology pa
1920-talet. Han menar att for att styra, behdver vi kunskaper om det som skall styras och
elevdokumentationen ge oss mojlighet att genom en pedagogisk teknik “Construct the
individual as an object open to analysis, assessment, development, adaption, assimilation,
change and control”. Den allt mer omfattande dokumentationen har gjorts mgjlig genom
inverkan av vetenskapliga discipliner s& som medicin, sociologi och psykologi. Insamlandet
av fakta och vetenskapliga sanningar fran dessa discipliner har skapat normer utifran vilka vi
kan observera och mata. Rose (1995b) menar att psykometrin haft stor betydelse for hur
manniskor bedéms inom maéanniskovetenskaperna och att mojligheterna att bedéma mentala
formagor har inneburit ett utokat bedémande utifran faststallda kriterier av hur en manniska
forvantas vara.

Fokus har allt mer flyttats fran det eleven gor till hur eleven &r. Andreasson (2007) diskuterar
fragan om skolans nya arbetssatt med projekt och mer individinriktat arbete har utvidgat
perspektivet pa vad det ar som skall bedémas och att de gamla betygen da inte langre racker
till, larare maste sa saga dokumentera fler sidor av individen for att fa en holistisk bedémning.
| stallet far betyg blir resultatet alltsd nagot som liknar en dossier med individuella
utvecklingsplaner, atgardsprogram, skriftliga omddmen, sjalvutvéarderingar, lds och
skrivutvecklingscheman, matematikutvecklingsscheman, diagnostiska prov, portfolios,
loggbdcker, resultat pa nationella prov, screeningar etcetera.

5.2 Statliga direktiv

Sedan 2006 &r det obligatoriskt att alla elever i svensk skola skall ha en dokumenterad
individuell utvecklingsplan (IUP) . Planen skall utifran samrad mellan larare, elev och
foraldrar vid utvecklingssamtalet, beskriva parternas insatser for hur eleven skall uppna
kommande mal. Ar 2008 kom tillagget med skriftliga omdémen, férutom den individuella
utvecklingsplanen skall varje elev ocksa i samtliga &mnen de laser, fa en skriftlig bedémning
av var han/hon befinner sig i forhallande till kursplanernas stravansmal. For de elever som
riskerar att inte nd kursplanernas mal, skall ett atgardsprogram upprattas.
Elevdokumentationen syftar till att fora elevens utveckling framat, den skall verka
strukturerande, stottande och framatsyftande (med undantag just for de skriftliga omdémena
som ar mer summativa). De flesta dokument som uppréttas i skolans praktik, med undantag
for skolhalsovardens journaler, &r allmanna handlingar och kan begéras ut av vem som &n kan
intressera sig for deras innehall.
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De individuella utvecklingsplanerna har sitt ursprung ur den expertgrupp som tillsattes av
regeringen ar 2001, for att starka maluppfyllelsen i skolan. (Elevens framgang — skolans
ansvar, DS, 2001:19). Idén till Individuella utvecklingsplaner ar sprungen ur bestammelserna
med &tgardsprogram och att alla elever skall ha en IUP, fastslogs enligt lag ar 2006. Ar 2008
kom sa den nya forordningen dar den individuella utvecklingsplanen ocksa skall innefatta en
skriftlig beddmning av elevens kunskapsutveckling.

Vid utvecklingssamtalet skall lararen i en skriftlig individuell utvecklingsplan 1. Ge omdémen om
elevens kunskapsmassiga utveckling i relation till malen i varje &mne som eleven far undervisning
i, och 2. Sammanfatta vilka insatser som behdvs for att eleven skall nd mélen och i dvrigt
utvecklas sa langt som mojligt inom ramen for laroplanen och kursplanerna.

(7kap. 2 § grundskoleférordningen)

De skriftliga omddémena har enligt Skolverket (2008a) som motiv att 6ka tydligheten i
informationen om elevers kunskapsutveckling och de insatser som skolan behdver tillsétta for
att elever skall utvecklas optimalt. Den 6kade tydligheten ses som ett sétt att starka skolornas
arbete for att folja upp elevers prestationer, fraimja deras resultat och svara mot foéraldrarnas
behov av information om elevens utveckling.

De allmanna raden for Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen
(Skolverket, 2008a:16) sager att de skriftliga omdémena ska varken innehalla beskrivningar
eller varderingar av elevens personliga egenskaper.” Samtidigt 6ppnas mojligheten att gora
just detta i och med rektors befogenhet att besluta om “elevens utveckling i 6vrigt” (ibid:14)
skall bedémas.  De allméanna raden (ibid:12) sager att spraket i planerna skall vara sakligt
och att "Bedémningarna skall vara sakliga och grunda sig pa dokumentation och analys av var
eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling.”

Alla elever skall ha en individuell utvecklingsplan, men den ersatter aldrig ett
atgardsprogram. Narhelst en elev befaras att inte uppna malen eller befinner sig i en situation
dar han/hon behdver sarskilt stod, skall ett atgardsprogram upprattas, i vilket skolan skall
beskriva vilka insatser som skall goras. De allmanna raden for arbete med atgardsprogram
(2008b:16) poangterar att stodinsatserna grundar sig pa en analys av den totala skolmiljén och
att de individinriktade insatserna inte far bli ett fokus. | och med de nya kraven pa IUP med
skriftliga omdémen for alla elever och atgardsprogram som tillagg for de elever som ar i
behov av sarskilt stod, ingar det i de flesta pedagogers arbetsuppgifter att forfatta dessa
planer.

5.3 Inférande av skriftliga omdémen

Kraven pa skriftliga omdémen infordes i juli 2008, under varen 2010 kom Skolverkets forsta
utvardering (2010a) dar arbetet med IUP och skriftliga omdomen granskades pa bred front,
bade med textanalys av fardiga dokument, genom elektronisk enkatundersokning stalld till
rektorer och larare samt en storre intervjuundersokning rérande elever, foréldrar, larare och
rektorer. Resultaten visade bl. a. att larare, framfor allt i de hogre arskurserna ar positiva till
reformen, aven om larare menar att inférandet av de nya omdémena inférts nagot hastigt. Det
finns en oro hos larare fér hur man genomfér uppdraget som framst handlar om hur man
formulerar omdomen pa ett sakligt och neutralt satt. Dessutom staller det till svarigheter for
larare som undervisar i estetiska &mnen och ofta har ett stort antal elever att beddéma, risken
finns att dessa omdomen blir uppfattade som standardiserade och stereotypa. Undersokningen
visade ocksa att det finns en viss forvirring kring de tvd malnivaerna; stravansmal och
uppnaendemal, och hur man bedomer utifran dessa. | de undersokta dokumenten fanns en hel
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del personliga omdoémen om elevers egenskaper. Problem med det som i elevdokument, i
tidigare studier uppfattats som rent krdnkande omdomen om elever, sdgs inte férekomma i
utvarderingen och Skolverket hanvisar till en dkad medvetenhet hos ldarare i hur man
formulerar sig varderingsfritt. D&r emot finns tendenser att som séger att fokus inte alltid
hamnar pd de mal som finns i kursplaner och laroplanen utan pa hur eleven beter sig och
funkar i klassrummet.

Larares professionella sprak anges som bade en mojlighet och ett hinder. Ett professionellt
sprak starker lararens expertroll, men kan samtidigt “skjuta over huvudet” pa elever och
foraldrar, sarskilt da det galler elever och foraldrar med annat modersmal &n svenska. Ett
annat problem som angavs i undersokningen galler dokumentens tillganglighet for
allménheten och de lagringsmojligheter som finns, sekretessbestammelserna uppfattas som
flytande och beddmningen om vad som kan vara till elevens fordel eller nackdel upplevs som
svarbedémd.
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6. Makt och styrning

Jag vill hér ge en mer utvecklad teoretisk bakgrund till Foucaults teorier om makt och vetande
och presentera en del av de begrepp som kommer att vara betydande vid analysen av studiens
empiri.

6.1 Foucault — makt och vetande

Makt och vetande star i relation till varandra, makt ar ingen enskild kraft utan uppstar i
mellanménskliga relationer. I vart nuvarande samhalle &r makten mer subtil &n ndgonsin forut,
ordergivning har ersatts med konsultation, handledning och radgivning — makten har sa att
sdga kommunikativa fortecken.

For att kunna styra effektivt behdvs kunskaper och “sanningar” om ménniskor, kunskaper
som anger vad som kan forvantas enligt den diskursiva normen, det som faller utanfér denna
norm kan korrigeras genom diverse normaliserande atgarder. Borjesson, Palmblad & Wahl
(2005:65) menar att demokratisk maktutévning kraver olika teknologier "for att i frihetens
namn, astadkomma samklang mellan politiska stravanden och privata viljor. Fri ar endast den
medborgare som har formaga och vilja att anpassa sig till bestamda normer for civilisation”
Foucault (2003) talar om makt pa makro och mikroniva — pa makroniva finns de dvergripande
styrningsteknikerna sa som lagar och styrdokument. Det &r dock makten pa mikroniva som ar
mest verksam i vardagen, den makt som uppstar i relationer och som syftar till att fa
manniskor att reglera sig sjalva utifran den radande normen.

I skolan finns otaliga etablerade metoder som syftar till att lara elever reglera sig sjalva; egen
planering, elevens val, utvdrdering, kompissamtal, livskunskap, individuella
utvecklingsplaner, sjélvskattningar etc. Metoderna syftar ofta till att de vuxna som arbetar i
skolan, tillsammans med eleverna skall komma fram till att och vad eleven behdver tréna och
utveckla for att bli en mer fullvardiga samhéllsmedborgare. Foucault (1991) talar om conduct
of conduct, att styra subjektet att styra sig sjalvt.

6.2 Governmentality - styrningsmentalitet

Governmentality &r Foucaults begrepp for statens styrning av individen d&r manniskan sjalv,
som samhallsmedlem forvéantas korrigera sig sjalv med sjalvreglerande tekniker. Dessa
styrningsstrategier eller makttekniker ar standigt verksamma och ett betydande inslag i det
nuvarande samhaller — &ven om de inte ar uppenbara for oss. Andreasson & Asplund Carlsson
(2008:2) definierar Foucaults governmentalitybegrepp pa féljande vis ”According to Foucault
governmentality is an approach to person or persons who are to be controlled, and knowledge
about those who are to be controlled is necessary for this control to be as effective as
possible”. Foucault (2003:117) bendmner hur den disciplindra makten kdnnetecknas av ”den
hierarkiska 6versynen, det normaliserande systemet for bestraffning och beldning, samt deras
samverkan i en sarskild process, ndamligen examensprocessen.”
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Den hierarkiska dversynen, eller dvervakningen innebar bl.a. organisation av rummet sa att de
dvervakade inte inser att de ar évervakade, exempelvis klassrum och skolgardar ar byggda for
att lararen skall ha 6versikt dver de barn som lyder under hennes/hans ledning. Tanken ar att
individen genom den subtila 6vervakningen skall reglera sig sjalv, en form av frihet under
ansvar — men dock en maktteknik.

Det normaliserande systemet, eller normalisering innebér att man definierar det normala
genom att uppratta normer — normerna vidmakthalles ofta genom bel6ningar och
bestraffningar. Dessa behover inte vara av allvarlig art Foucault (2003:179) skriver: ” Med
ordet straff avses allt som kan goéra barnen medvetna om det fel de har begatt, allt som &r
istdnd att forodmjuka dem, att fa dem att blygas:... en viss kyla, en viss likgiltighet, en fraga,
en forodmjukelse, forlusten av en befattning”. Normaliseringen avser ocksa att korrigera
beteenden hos de som ser straffet eller beléningen utdelas. Denna teknik ar vanlig t.ex. nar
larare forsoker fa elever att passa tider, vara tyst i klassrummet etcetera.

Examensprocessen, eller examen fogar ihop 6vervakning och normalisering och &r vanligt
forekommande i exempelvis skolsystemet, dar eleverna hela tiden granskas utifran implicita
och explicita normer. Det handlar om att undersoka, diagnosticera, bedéma, testa och
kategorisera. Kunskap produceras om individer och examen medfor dokumenterande av den
examinerade. Foucault (2003:190) skriver att “det skrivnas makt uppstdr som ett av de
viktigaste kugghjulen i disciplinens maskiner.”

Kunskaper om individen kan ocksa hamtas genom det fortroliga tilltalet, eller bekannelse som
Foucault tillskriver en pastoral makt. Genom ett vanligt stdmt tilltal l&mnar individen
information som kan anvandas for vidare styrning. Foucault hanvisar i bendmningen pastoral
makt” till kyrkans mojligheter till styrning genom bikten. Pastorerna fick genom
forsamlingens bekannanden och uttalanden i bikten, medel att styra ménniskor.

Rose (1995a) menar att styrningen har liberala fortecken, och att dar dels finns en relation
mellan styrning och kunskap och dels forutsattningen att subjektet ar aktivt i sin egen
styrning. Viljan till det "goda livet”, sammanfaller med samhallets mal om att fostra goda
samhallsmedborgare. Governmentalityn skall ses som en politisk maktutévning, dér subjektet
ager frihet inom givna ramar. Rose, O’Malley & Valverde (2006:84) talar vidare om “en ny
styrningsrationalitet” dar granserna mellan de styrande och de styrda i liberalismens namn ar
mer flexibla &n vad som forut var fallet. ”Foucault suggests that liberalism is not so much a
substantive doctrine of how to govern. Rather, it is an art of governing that arises as a critique
of excessive government — a search for a technology of government that can address the
recurrent complaint that authorities are governing too much.” Den aktive medborgaren kan
anvanda sig av samma expertkunskaper som de styranden for att h&vda sin ratt som “kund” i
ett modernt jamlikt samhalle, en sa kallad "avancerad liberalism”. Rose (1995a:52) tar bland
annat upp socialforsakringssystemet som teknologi for politisk styrning, tillsammans med
lagar om barnavard, halso- och skyddslagstiftning verkar det sociala skyddsnatet for att
forsvaga den enskildes autonomi.

Socialforsakringen upprattar saledes nya forbindelser och pakter mellan & ena
sidan “offentliga” normer och procedurer och & andra sidan individers
levnadsdden inom ramen for deras “privata” ekonomiska och personliga
handlingar. (ibid:52)
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7. Forskningsfaltet elevdokumentation

Den alltmer tilltagande dokumentationskulturen har fatt effekter i den vetenskapliga vérlden
och olika studier av dokumentation ur olika perspektiv ar vanliga. Forskning pa det specifika
omradet Skriftliga omdomen ar dock inte sa vanligt, eftersom foreteelsen ar sa pass ny. Jag
menar att studier av dokumentation och beddmning av elever i gemen t.ex. studier av
atgardsprogram och IUP &r jamforbara i det att det i samtliga fall ror sig om att formulera sig i
text om en annan individ. Studierna inom forskningsfaltet fokuserar i huvudsak
dokumentationens effekt pa de individer som dokumenteras.

7.1 Att skriva fram elever

Andreasson (2007) anvander sig i sin studie av Elevplanen som text, av uttrycket skriva fram
och menar att ndr man i text formulerar sig om en annan manniska, skriver fram en bild av en
elev och skapar en identitet som eleven kan anta eller inte, men som ocksa paverkar andras
bild av eleven. Det vi skriver om en elev paverkar i sin tur den som laser textens, syn pa och
bemotande av eleven. Andreasson finner i sin studie av elevplaner, en i det n&rmaste
hegemonisk diskurs dar elever i dokumenten skrivs fram pa grundval av vad de inte &r i
forhallande till skolans diskursiva konstruktion av den ideala eleven. Hon visar ocksa hur
flickor och pojkar skrivs fram utifran olika normer.

Lindgren (2007:468) menar att elevplaner &r en pedagogisk teknik som gor det mojligt att
konstruera individen som ett objekt, 6ppet for analys, bedémning, anpassning, férandring och
kontroll, praktiken skapar experter och klienter.

As such, it is associated with a new kind of teacher professionalism based on increased
documentation. This technique, however, includes seemingly contradictory tendencies.
It involves progressive ideas on social learning as well as intensified cooperation- or
partnership- between home and school. Through these techniques neo-conservative
ideas on raising standards through testing are validated and neo-liberal about freedom of
choice, decentralized responsibility and individual guilt are realized (cf. Apple, 2005).
Different, often incommensurable, modes of thinking- biological, medical,
psychological, social and religious - are evident in this eclectic discourse. Together,
they constitute an essentialist theory of the construction of normal or abnormal
individuals. (ibid:468)

Dokumentationen kan i det har perspektivet alltsd bidra till tydligare kategoriseringar och
avgransningar av vad som dr normalt och onormalt — eleven blir genom dokumentationen
positionerad som mal och medel for beddmning. Den som i text formulerar sig om en individ
skriver ocksa fram subjekt, och bor da aktivt fundera 6ver vilka positioner det ar som skrivs
fram for eleverna.

Granath (2008) finner i sin studie av loggbdcker och utvecklingssamtal, hur man under
utvecklingssamtalets gang modellerar om bilden av eleven — till en bild som framstar som mer
eller mindre ndjsamt for alla parter — elevens “skoljag” formas i ett slags relationsspel dar
lararen har ett uppdrag att fora eleven i ratt riktning. Hon fann ocksa disciplinering som var
genuskodad, pojkar i undersokningen som upplevdes som ordentliga uppmanades att ”vassa
armbagarna” och “strida for sig” — medan flickornas skotsamhet betraktas som en feminin
dygd. Aven i loggbdckerna finner Granath (ibid) “skoljaget”; en idealbild som eleven malar
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upp av sig sjalv och som for tankarna till en séljtext, en dubbel bokféring déar presentationen
visar vem man tycker att man borde vara eller det man tycker att man ar. Det hér kan
betraktas som att eleven sjélv ar medveten om vad som kravs av dem for att vara en idealelev,
att de forstar vad som kravs for att de skall beharska konsten att ga i skolan.

7.2 Makt och styrning

Enligt ett Fouacauldianskt satt att betrakta makt, finns den inte att &ga, makt uppkommer i
relationer och maktforhallanden. Elevdokumentation kan ses som en teknik att uppratthalla
och utéva makt, makt som syftar till att styra subjektet pa ratt vag sa kallad conduct of
conduct, i det aktuella forskningsfaltet finns gott om ron som stddjer detta satt att betrakta
elevdokumentation som en styrningsteknik som &r verksam pa flera nivaer; inte bara pa
eleven, utan dven pa elevens foraldrar och pa lararna sjélva.

Lindgren (2007) menar att elevdokumentationen har sjalvregerande syften, da den uppmanar
till samarbete mellan hem och skola, den upprattar kanaler och kontrakt dar de olika parterna
ges mojlighet att stalla krav pa varandra, lararens expertroll inbjuder dock inte parterna att
agera som jamlikar. Lindgren uttrycker att dokumentationen ibland tar sig karaktdren av en
anamnes, dar eleven och fordldern vid utvecklingssamtalen uppmanas att ”bekénna”. Kénslor
och beteenden skall “upp pa bordet” och dokumenteras i IUP for att fa lararens godkannande
av fortsatt stod fran skolans sida. Asp-Onsjo (2006) menar i sin studie av atgardsprogram, att
sjalva praktiken i sig skapar ojamlika forhallanden mellan hem och skola. Skolan har i regel
redan formulerat atgarder for elever i behov av sérskilt stod nar atgardssamtal skall hallas,
samtalen far da karaktaren av ett spel for gallerierna. For fordldrar och elever uppstar en slags
gisslansituation, déar de skall underteckna atgardsdokument for att fa tillgang till de insatser
som erbjuds.

Andreasson(2007:176) beskriver elevplanerna som en “governmental technology” som
hjalper skolan att utfora sitt normativa uppdrag, att forma elever att tanka och handla pa ett
sadant satt som skolan anser vara nodvandigt for att de skall utvecklas till goda skolelever och
medborgare i samhallet.

Marianne Lundgren(2006) riktar blicken mot hur larare konstruerar sig sjalva och varandra
som moraliska subjekt, och att styrningen pa sa satt ar verksam aven pa dem. Hennes
slutsatser nar det géller utvecklingssamtal tangerar Asp-Onsjos liknelse vid en
gisslansituation. Lundgren (ibid:171) menar ocksa att de formuleringar som gors om elever
tenderar att kvarsta, elever infangas och lases fast i de diskursiva forestallningar som finns om
dem. “Ldrarnas strategi ar att synliggora de diskursiva sanningar som finns for foraldrarna
och eleverna i syfte att uppna konsensus saval om elevers avvikelse som om allas
ansvarsomrade. Nar foréaldrar och larares sanningsansprak 6verensstammer riktas utsagor och
rérelser gemensamt mot eleven. Malet ar att elever ska forandra sig”.

Granath (2007) kallar sin avhandling for Milda makter, och syftar till den mildare form av
maktutévning som doéljer sig under ytan under utvecklingssamtal och i elevers egna
loggbdcker. Granath (ibid:188) menar i studiens slutdiskussion att utvecklingssamtalen och
loggbdckerna ar den nuvarande skoldiskursens medel for makt, fostran samt disciplinering
och att det sker genom intimiserande relationer “genom en intrikat véaxelverkan mellan
sjalvreglering och kommunikation med den andra”. Har finns motsvarigheten i det som
Foucault bendmner som den pastorala makten.
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7.3 Individperspektiv

Dokumentationen som beskrivs inom forskningsféltet ligger pa ett individuellt plan, de
fokuserar pa en enskild elevs framgangar, egenskaper eller tillkortakommanden. Det ligger i
dokumentationens natur att de ligger pa ett individplan och inte formuleras utifran gruppen.
“Biography implies the ability to write and inscribe words on a singular life” (Lindgren,
2007:468) | de allmanna raden for atgardsprogram (Skolverket, 2008,b) finns angivet att
insatser skall goras pa organisations, grupp och individniva och att det tydligt bor framga att
fokus skall ligga pa skolans ansvar. Dessa rad finns inte nar det galler Individuella
utvecklingsplaner med skriftliga omddmen, eller i annan elevdokumentation. H&r finns dock
mer oOvergripandepolicydokument sa som Salamancadeklarationen (1994), vilken havdar att
svarigheter uppkommer i motet mellan individen och miljon, skulle kunna bilda skola for ett
mer relationellt perspektiv — detta perspektiv forefaller i de flesta studier, lysa med sin
franvaro i elevers olika dokument.

UNESCOS (2001:57) material Open file on inclusive education, uppmarksammar riskerna
med anvandandet av individinriktade planer, och namner bl.a. ett allt for individinriktat
perspektiv pa svarigheter och undervisning. ”...they focus on the individual student in
isolation and take too little account of any barriers to learning in the School environment
(such as in appropriate teaching or inadequate teaching materials)”

I Andreassons (2007) studie visade resultatet att det &r elevens sociala fostran som i forsta
hand blir fokuserad i planerna. Hon resonerar kring de signaler som sénds i och med att man
valt att kalla planer for individuella utvecklingsplaner i stallet for exempelvis individuella
studieplaner. Hon menar att politikerna dar med gett en tydlig signal om att det &r individens
utveckling som fokuseras, inte hans/hennes studier. Liksom Andreasson, menar Lindgren
(2007) att elevdokumentation lyfter fokus fran kontexten och gor eleven ansvarig for
eventuella fel och brister.

2003 kom Myndigheten for skolutveckling med en rapport (Individuellplanering och
dokumentation i grundskolan, 2003:25) som sade att den individuella planeringen hade den
positiva effekten att den riktade skolans undervisning tydligare mot ldaroplanens och
kursplanens olika malnivaer, och att den bidrog till att synliggora resultat pa ett tydligare satt.
Ett varningens finger hojdes dock i samma rapport, som sade att fokus kunde komma att
hamna pa ett allt for individinriktat larande, pa bekostnad av samarbete och gruppens
betydelse. Dysthe (2002) ndmner att det finns en risk i att den 6kade individuella planeringen,
utvarderingen och dokumentationen gor att de sociala, kollektiva och kommunikativa larandet
far ett allt mindre utrymme i klassrummet.

Det relationella perspektivet som séger att svarigheter uppkommer i sammanhang och
samspel forsvinner sa att saga i sjalva praktiken att forfatta dessa planer och program da ljuset
riktas mot eleven som individ. Det kan ligga en paradox i det individbaserade
dokumenterandet och stravan mot olika mal som skall uppnas inom en viss tidsperiod och de
tankar som ges uttryck for i laroplanen dar det uttrycks att hansyn skall tas till elevers olika
forutsattningar behov.
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7.4 Lararen som expert

| Skolverkets (2007) analys av inforandet av individuella utvecklingsplaner, lyfts
dokumenterandet i den framatsyftande planen som nagot som till storsta del &r positivt for alla
parter. Framfor allt ndmns att lararen fatt ett verktyg som stammer Overrens med den
professionella sjalvbilden. Inriktningen mot och kunskaper om de olika malen har ¢kat och
analysen talar om hur larare fatt nyvackt lust till utvecklingsarbete. Lérarens roll som expert
har i detta hanseende alltsa forstarkts.

Skolverkets (2010a) rapport om inforandet av Skriftliga omdomen pekar ocksa pa en 6kad
upplevelse av att lararen starkt sin expertroll. Bland annat kan det skdnjas genom hur larare
uttryckt att utvecklingssamtal blivit effektivare och att kommunikationen mellan hem och
skola underlattats nar elevens foraldrar fatt information om elevens prestationer innan
utvecklingssamtalet. Lararna i studien namner ocksa att deras tysta kunskap kommer till
uttryck nar de skall formulera sig om elever i de skriftliga omddmena.

De individuella utvecklingsplanerna med skriftliga omdémen kan alltsd av larare betraktas
som ett slags aterupprattande av en professionell expertroll, dar lararens kunskaper och
uttalanden ses som sanna, samtidigt kan det innebdra att distans skapas till foraldrar och
elever.

Hofvendahl (2006) talar i sin avhandling om begreppet “férpappring” och menar att skriftliga
dokument har kommit att spela en allt storre roll i mdtet mellan hem och skola. Lé&rarna
anvander da dokumentation som informationsbérare, i en monolog dér eleven eller elevens
foraldrar inte bjuds in pa samma satt som vid ett samtal. Vidare fann Hofvendahl (ibid) i sin
avhandling att larare tenderar att anvénda sig av samma eller liknande stil vid genomférandet
av utvecklingssamtal, de kommunikativa strategierna upprepas sa att saga i samtal efter
samtal. Liknande monster upptacktes i framskrivningar i det material som lag till grund for
Andishmand & Sivenbring Olssons (2008:36) studie av individuella utvecklingsplaner. ”Nar
vi analyserat materialet for att urskilja vilka diskurser vi kan se blir det tydligt att de enskilda
lararna i materialet garna haller sig till liknande eller till och med samma positioner for de
elever vars IUP aterfinns i vart material.” Dokumentation och vad lararen viljer att lyfta fram,
nar det inte handlar om kunskapsmalen eller de varden som anges i Laroplanen, och pa vilket
satt det formuleras, kan saledes séaga oss nagot om ldrarens agenda. Vad han/hon anser vara
viktiga kunskaper och egenskaper. Larare som i sina omdomen gérna uttrycker att elever har
en snygg handstil, eller &r duktig pa att komma i tid anser troligen att dessa egenskaper eller
kunskaper &r viktiga.

I Skolans varld kan det forefalla naturligt att det ar lararen som &r experten. De skriftliga
omdodmen och IUP kan ses som verktyg att lyfta lararrollen och ge den enskilde lararen en
kansla av hogre grad av professionalism i hans eller hennes yrke. Inom forskningsféltet lyfts
att larares medvetenhet om styrdokumenten d¢kat och att informationen mellan hem och skola
effektiviserats.
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8. Metodologi

Syftet med denna studie ar att, genom diskursanalys, belysa och problematisera den expertroll
och de perspektiv skolans pedagoger ges eller tar pa sig i upprattandet av de skriftliga
omdomen som de enligt lag skall upprétta i sin yrkesutévning.

8.1 Problemprecisering

- Vad fokuserar larare pa i de skriftliga omdémena?

- Vilka normer konstrueras i diskursen?

- Hur forhaller sig larares formuleringar i omdoémena till styrdokumenten och det
uppdrag som preciseras i Skolverkets allmanna rad for skriftliga omdémen?

8.2 Empiri

Jag har med héansyn till studiens begransning i tid och omfang, kontaktat rektorer,
specialpedagoger och larare jag genom mitt yrke som specialpedagog, kommer i kontakt med.
De har kontaktats via telefon och mail och jag har dérefter sant ett missiv och frankerat kuvert
till de informanter som visat sig intresserade av att bidra med material. Jag har bett de
ansvariga att maskera elevers och larares namn, men markera om eleven ar en pojke eller
flicka samt elevens alder. Jag har i missivet bett om att lararna skall vélja var femte elev fran
klasslistan — for att undvika att fa ”de basta” omddmena, da jag i studien kan urskilja bade
“svaga” och "starka” elever utgar jag fran att urvalet ar representativt och speglar variationen
som kan finnas i omdomena &verlag. Det insamlade materialet bestar av 36 skriftliga
omddmen fran sju olika skolor spridda 6ver Véastra Gotalands regionen. Omdémena varierar
stort i omfang, fran en sida till tolv for varje enskild elev.

Eleverna som beddms i dokumenten &r mellan 8 och 15 ar gamla, 15 elever ar pojkar, 11 &r
flickor (se Oversikt bilaga 1). For de aldre eleverna ar i regel fler larare involverade i
omdomena av elevernas prestationer. Varje larares utsaga betraktas som ett omdéme och med
det synsattet finns i studien 234 skriftliga omdomen som avser elever. | materialet finns ocksa
omdomen som getts i kryssmallar, men dar lararen inte sjalv formulerat sin beddémning i
skrift, dessa omddmen &r 23 till antalet.

Samtliga omdémen i studien ar formulerade utifran fardiga mallar. | materialet finns 8 olika
varianter av mallar, en skola har anvant tre olika mallar. (bilaga 2) Omdomena ar skrivna bade
for hand och pa dator.

Materialet har transkriberats till Word-dokument och sedan til PDF-format, dels for att
ytterligare kunna avidentifiera materialet, dels for att kunna anvénde de sokfunktioner som
finns i programmet Acrobate Reader, dar man bl.a. kan soka och rékna frekvens av sarskilda
ord eller formuleringar.
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8.3 Etik

Bade IUP med skriftliga omdomen och atgardsprogram ar allmanna handlingar, det betyder
dock inte att de inte kan sekretessbelaggas. Rektor pa respektive skolor har ansvaret for att
gora en menbedémning da dessa dokument lamnas ut. Enligt 7 kap. 9 § andra stycket i
sekretesslagen (2009:400) skall alla allmanna handlingar vid fraga fran "tredje person” alltid
sekretesshedomas innan de lamnas ut. Vetenskapsradet (Gustafsson, Hemrén & Petersson,
2005) menar att i de fall undersékningspersonerna inte &r aktivt deltagande och dar
uppgifterna hamtas fran en myndighet, behovs inte tillstand fran eller information till de
berorda savida det inte skulle kunna leda till olagenhet. All information som inhdmtas har
avidentifierats for att uppfylla det individskyddskrav som aterfinns i HSFR (1999) etikregler
for humanistisk och samhallsvetenskaplig forskning.

8.4 Trovardighet

En studie i socialkonstruktionistisk tradition gor inte ansprak pa att beskriva nagons
”sanning”, min ambition &r att beskriva en social konstruktion. Detta innebér ocksa att en
diskussion om studiens reliabilitet och validitet snarare bor vara en diskussion om studiens
trovardighet och relaterbarhet.  Trovardigheten i en diskursanalytisk studie starks om
forskaren tydligt kan visa hur analysen genomforts och genom noggrann redogorelse for de
reslutat han/hon natt. Studiens relaterbarhet avser i vilken grad den kan relateras till
yrkesverksammas praktik. Jag menar att det i dag ingar som en betydande del av alla larare i
svensk grundskolas yrkespraktik att formulera sig i skrift om andra individer, det &r av stor
vikt att yrkesverksamma léarare reflekterar aktivt 6ver hur de formulerar sig nér de skriver
fram elever. Studien har saledes hog grad av relaterbarhet.

8.4 Diskursanalys

Genom diskursanalys kan man med hjélp av olika analytiska verktyg granska spraket for att
belysa olika forstallningar av den sociala verkligheten samt hur sociala identiteter och
relationer skapas och bevaras inom diskursen. | diskursen finns det alltid angivet vilka
positioner en individ kan anta. | skolan varld finns elever, larare, rektorer, ekonomipersonal
etc. vilka alla har sin bestdmda position och ur denna position och ingen annan dger ratten att
uttala sig. Det &r t.ex. l&raren som &ger ratten att uttala sig om eleven och elevens prestationer
och egenskaper, elever besitter i nuldget inte denna formella ratt att uttal sig om larare.
Sammanhanget avgor alltsa vilka uttalanden som ar majliga men ocksa vilka individuella
egenskaper som kan betecknas som onskvérda eller icke dnskvarda. ”Ingen kommer in i
diskursens ordning om han inte uppfyller vissa krav eller fran borjan ar kvalificerad att
uppfylla dem.” (Foucault, 1993:26) Med hjélp av diskursanalys kan vi finna dessa uttalade
eller outtalade kvalifikationsregler i de utsagor som bildar normen, de analytiska verktygen &r
ett sétt att finna diskursens form.

Diskursanalys kan delas upp i olika riktningar dér diskursteori, kritisk diskursanalys och
diskurspsykologi enligt Winther Jérgenssen & Phillips (2000:13) &r de tre mest dominerande.
Dessa olika inriktningar har alla anvandbara redskap for textanalys, varfor jag valt att anvanda
element ur de olika inriktningarna. Norman Fairclough ar den som framfor andra star bakom
inriktningen kritisk diskursanalys (CDA) vilken bl. a. innebar en tro pad att alla
kommunikativa handelser, sa som texter, maste sattas in i sin diskursiva och sociala praktik
for att kunna beskrivas, tolkas och forklaras. "texts are not just effects of lingusitic structures
and orders of discourse, they are also effects of other social structures, and of social practices
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in all their aspects, so that i t becomes difficult to separate out the factors shaping texts” (
Fairclough, 2003:25) Vilket gor att de dokument som analyseras kommer att stallas i ljuset av
de styrdokument som reglerar dem, samt de politiska direktiv  som formar dessa
styrdokument. Den kritiska diskursanalysen syftar bland annat till att avgéra genom analys av
den sociala praktiken huruvida en kommunikativ handelse (som exempelvis skriftliga
omddémen) indikerar en fastldsning i diskursen, reproducerar eller ifragasatter den
diskursordningen? Jag ar dock 6dmjukt medveten om att jag forhaller mig relativt fri till detta
tillvagagangssatt, Winther Jorgenssen & Phillips (2000:10) menar att det ar fruktsamt att
kombinera element fran olika diskursanalytiska perspektiv for att fa olika former av insikt och
bredare forstaelse inom ett omrade. De menar dock att det ar nodvandigt att halla sig till den
teoretiska ramen, att teori och metod i diskursanalys &r en paketlésning som kréver en
socialkonstruktionistisk hallning.

8.5 Analysverktyg.

Né&r man analyserar texters egenskaper har man mojlighet att med bestdmda redskap kartlagga
hur diskurser forverkligas textuellt — som ett stod i att komma fram till och underbygga den
tolkning man sedan presenterar (Winther Jorgenssen & Phillips, 2000). Utifran Foucaults
resonemang om makt och vetande, innehaller diskurser férgivet tagna sanningar om hur
varlden bor uppfattas, men dar finns ocksd metoder och tekniker for utestangning ur
diskursen. Genom att finna de normgivande utsagorna och hur lararna definierar det
avvikande och genom anvéandandet av analytiska redskap, kan jag belysa vilken den radande
normen ar och vilka diskurser som paverkar hur elever definieras. Forutom att analysera det
som uppenbart uttalas i dokumenten &r det av vikt att analysera det som inte ségs for att kunna
utlésa varderingar och attityder som finns "mellan raderna”.

For att komma at den radande normen i de skriftliga omdémena utfors analysen i till att borja
med fyra steg. Texternas egenskaper analyseras med hjalp av olika analysverktyg sa som
nodalpunkter och ekvivalenskedjor, for att finna betydande formuleringar och begrepp men
ocksa for att finna det som inte explicit uttrycks. Texterna struktureras upp utifran ideala
normer som namns eller som blir synliga utifran att det benamns som nagot eleven borde ha
mer av, eller &r helt i avsaknad av och slutligen appliceras ett makt och stryningsperspektiv
med hjalp av Foucaults teorier. Utsagorna i dokumenten stélls ocksa mot det som formuleras i
Skolverkets (2008) allmanna rad om Individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdomen.

Nodalpunkter kan liknas vid knutarna i ett nat, eller som navet i ett cykelhjul. Noder &r
tecken? eller ett begrepp kring vilka andra tecken och diskurser organiseras. Om vi som
exempel tar ett begrepp som patient, sa far det olika betydelse i olika diskurser, patient pa en
psykiatrisk klinik har helt andra diskursiva forvantningar pa sin position &n exempelvis en
patient pa en klinik for kosmetisk kirurgi. Diskursanalys kan ocksa innebara konstruktion av
s.k. ekvivalenskedjor,en del foredrar att anvanda sig av uttrycket ekvivalenskluster i stéallet for
kedjor, eftersom det sallan ror sig om tecken i raka led . Tecken far sin betydelse genom ett
"system av distinktioner” (Bergstrom & Boréus, 2005:317) Manga tecken har en direkt,
negativ eller positiv, koppling till varandra exempelvis begreppet ad/hd har som nod, en
direkt koppling till begreppet koncentration, medan vissa andra begrepp inte hor samman alls
med ad/hd-tecknet. | den foreliggande studien skulle tid i en skoldiskurs kunna vara ett

2 Jag anvénder begreppet tecken i Saussures mening, som en sammanvagning av uttryck och innehall, tecknets
innehall &r i denna mening en Gppen fraga och diskursanalysen intresserar sig for hur tecknen far sin mening.
(Bergstrém & Boréus, 2005)
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begrepp som bildar kluster tillsammans med: sen — utnyttja — i tid — ansvar for — franvaro —
narvaro — extra - snabb

Inom kritisk diskursanalys (CDA) anvander man sig av begreppet modalitet for att utrona hur
sant ett pastaende ar for den som forfattar det, alltsa hur starkt expertrollen ar forankrad.
Modalitet avser att genom ett slags hierarkiskt system avgora hur starkt beskrivaren binder sig
vid sitt pastaende. "How one represents the world, to what one commits oneself, e.g. one’s
degree of commitment to truth, is a part of how one identifies oneself, necessarily in relation
to others with whom one is interacting”. (Fairclough, 2003:166) Det finns saledes en
hierarkisk skillnad i pastdendena fran det starka pastaendet att: Mia ar trott, till Mia kan vara
trott, till det svagare: Jag upplever det som att Mia ar trott till det som kan ses som en ren
gissning, att: det ar mojligt att Mia ar trott. Ett annat tecken pd markerat avstand till
pastdenden kan vara sa kallade hedges, eller forsiktighetsmarkérer som exempelvis
anvéandande av; ibland, det hander eller kanske.

Vidare anvander jag mig av Faircloughs analytiska begrepp transivitet for att avgor
forfattarens distans till det som skrivs. Shotter (1989) menar att detta handlar om forfattarens
moraliska forpliktelser gentemot den han/hon skriver om. Genom att anvanda sig av
positionen Jag/Vi visas storre forpliktelse &n anvandande av andra position Du/Ni, och
svagare anda ar anvandandet av han/hon/den/det. Samtidigt som forfattaren forbinder sig
olika starkt till objektet genom transitiviteten — 6kar kraven pa sagda objekt med starkare
transitivitet. Du-formen medger att du blir nagon sarskild, vilket ar forpliktigande, och nagot
som enligt Shotter paverkar identitetskonstruktionen. Kopplat till Foucaults (1982)
subjektssyn blir resonemanget tydligare. DU-formen anvands av betraktaren och ger
positionen av ’subjektet for andra”.
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9. Resultat och analys.

Resultatet presenteras har utifran de fragestéallningar som angetts i studiens syfte, samt utifran
de underrubriker jag menar bildar underkategorier. Redovisningen inleds med en analys av
dokumenten pa textniva. Citat i redovisningen av resultatet redovisas ordagrant, ibland nagot
forkortat och anvands for att illustrera de resultat som presenteras. Da maskerade namn pa
larare eller elev forekommer ersatts dessa med F for flicka alternativt P for pojke. Eleverna i
materialet ar numrerade fran 1-36 (bil.1), numret efter citaten anger fran vilken elevs
dokument citatet &r hamtat. | de fall jag beraknat frekvens av uttalanden, aterfinns dessa som
fotnot.

9.1 Texten i de skriftliga omddmena.

9.1.1 Genre.

Dokumentation kring elever som exempelvis skriftliga omdémen kan ségas tillhéra kategorin
brukstexter. De har ett explicit praktiskt eller teoretiskt syfte, det att utgéra en summering av
en elevs prestationer for att kunna formulera en plan for vidare utveckling — men ocksa for att
tydligt avgora var stodinsatser behovs.

Bakhtin (ur Andreasson 2007) menar att en text alltid i sig sjalv ar ideologisk, den formedlar
en rost i ett visst sammanhang, och dess mening skapas i en dialog. Texten ar sa att saga alltid
orienterad mot "nagon annan”. Detta innebar att genren i sig skapar forvantningar pa den som
skriver, pa mottagaren och vad som kan skrivas i just det har sammanhanget. Det faktum att
de skriftliga omdémena skall uppréttas enligt krav fran myndighetshall satter ocksa en viss
pragel pa texten. Lararen forvantas formulera sig professionellt utifran styrdokumenten och
sin expertis som ldrare, men ocksa pa ett satt som eleven kan forsta. Detta medfor ett sprak
som har sin tillhorighet i en pedagogisk diskurs, men pa “elevniva”.

De skriftliga omddmena &r tdnkta som underlag for utvecklingssamtal dér larare, elev och
foralder skall formulera mal for elevens fortsatta kunskapsutveckling de riktar sig saledes till
foraldrar, daven om tilltalet ofta ar stallt till eleven. Dokumentationen ar alltsa tankt att agera
som informationsbarare mellan hem och skola, men det skall ocksa béra informationen mellan
larare vid klass eller skolbyte, vilket gor att lararen utsatts fran granskning av andra larare
som skall lasa deras formuleringar. Att de skriftiga omdémena ar allménna handlingar kan
ocksa satta sin pragel pa hur larare valjer att formulera sig, deras professionalitet kan utséttas
for granskning och man kan da valja att hellre skriva for litet an for mycket.
Dokumentationen fungerar ocksa som ett kvitto pa att lararen genomfor sitt uppdrag och blir
pa sa satt ett styrningsverktyg fran statens sida, styrning som ar verksam bade pa elever och
larare men dven blir verksamt pa skolornas huvudman som &r ansvariga for att
dokumentationen utfors.

Spraket i planerna ar ofta informellt och uppmuntrande, lararen stottar och manar pa men kan
samtidigt kritisera eller uttrycka sig pa ett satt som for tankarna till att lararen forsoker fa
eleven att tanka till, eller sk&rpa sig.
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9.1.2 Dokumentens utformning.

Det finns ingenting i vara styrdokument eller i Skolverkets (2008a,b) allmanna rad som talar
om for oss hur skriftiga omdomen skall utformas. Hur rubriker formuleras rubriker eller
formuldren eller mallarna utformas &r upp till enskilda kommuner, stadsdelar,
rektorsomraden, skolor eller enskilda rektorer. Jag har samlat in dokument fran sex olika
skolor och fatt atta olika varianter av dokument, pa grund av att en av skolorna anvander sig
av tre olika, men snarlika dokumentmallar. Gemensamt for skolorna &r dock att de alla valt att
anvanda sig av formular dar lararen kan fylla i &mnesvis sin syn pa elevens prestationer. (Se
exempel pa utformning i bilaga 2)

En del av dokumenten innehdller rubriker som har med elevens sociala utveckling att géra®,
men &ver lag handlar det om skolans &mnen. Lérarnas omddmen ges under rubriker som:
Bedomning; Léararens bedémning av dina resultat och utvecklingsomraden: Lé&rarens
kommentarer; Bedomning av resultat i dagslaget i férhallande till kunskapsmalen for betyget
godkand, kommentarer; Pedagogens bedémning. Ordet bedémning kan associeras med ord
som besiktning eller godkédnnande, SAOB sétter ord som vérdering, betraktande och
uppskattning som synonymer till bedémning.

| de flesta av de insamlade dokumenten formulerar sig lararen fritt i I6pande text, mangden
text i dokumenten varierar och det finns aven omddémen i form av tabeller dar lararen fyller i
omddémet som ett kryss i en graderad skala utifran vilken grad eleven anses ha natt malen. |
en av mallarna finns en “tendenspil” som skall ange hur eleven ligger till i forhallande till
forra omdomet, nedatgaende pil for nedatgaende tendens, uppatgaende pil for forbattring och
horisontell pil om laget &r oférandrat. Det ar oklart vad dessa tendenspilar betyder for eleven,
om tendensen exempelvis pekade nedat vid forra omdémet, vad betyder da en neutral pil i
nulaget? Betyder den att laget ar ofdrandrat, alltsa fortfarande negativt, eller betyder den att
laget ar battre, och borde det inte i sa fall vara en uppatpekande pil?

De allménna raden for Skriftliga omdémen med IUP (Skolverket, 2008a) sager att de
skriftliga omdomena skall formuleras utifran elevens formaga att na upp till kursplanernas
stravansmal — dessa mal ar inte tydligt formulerade som bedémningsgrund i alla de skriftliga
omdémen som ingdr i studien®. Texten i de skriftliga omdémena ser olika ut i de olika
dokumenten, stilen varierar mycket beroende pa vem som forfattat texten, jag har darfor valt
att se varje larares utsaga som ett enskilt omdome och inte fokuserat pa den samlade bilden
som ges av eleven. Med detta synsatt aterfinns i dokumenten 234 separata skriftliga
uttalanden om elever, fordelade pa 266 amnesomddmen eller sociala bedémningar.

9.1.3 Mottagare, positioner och modalitet.

Texten i dokumenten &r uteslutande utformade av larare. Mottagare kan vara eleven sjélv,
foraldrar eller andra larare. Skolverkets allmanna rad (2008a) anger att omddmena skall
fungera som stod for elevens fortsatta utveckling, sa véal som en lank mellan larare och skolor

® 4 av 8 mallar fér omdémen i studien har rubriker som avser bedéma elevers sociala utveckling.
* Av 266 omddmen, finns mal eller arbetsomraden angivna i 109 omdémen.
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samt som information till féraldrar om deras barns kunskaper i skolans @mnen. | de flesta
dokument verkar det dock som att tilltalet ar riktat direkt till eleven. Olika varianter av andra
position Du, dr vanligast forekommande i dokumenten. Detta kan indikera ett personligt
tilltal, lararen vé&nder sig till eleven och i detta Du-tilltal ryms en relation.

Du har knackt laskoden under terminen och det gar jattebra!!! Du skriver jattefina bokstaver. Du kan beratta
saker och beskriva dem. Du behdver triana pa att koppla ljud till ratt bokstav nar du skriver. Mellanrum mellan
orden. (9)

F, Du har en del franvaro ifran tyskalektionerna. Du &r bade borta hela lektioner och kommer for sent och gar
fran de lektioner du kommer till. Nér du val &r pa lektionerna far du inte mycket gjort. Den mesta tiden gar at till
att stora. (8)

Tilltalet & mer mjukt personligt for de yngre barnen, l&raren uppmuntrar och kommer med
glada tillrop, for de aldre eleverna kan lararen vara lite mer vass i tonen, den disciplinerade
funktionen av omdémena ar da tydlig.

P, du bor fokusera mer pé vad du gor! Sluta prata, halla pA med mobiltelefonen. Utnyttja din tid effektivt.(5)

Det forekommer ocksa att lararen forséka vadja till ett slags kompisskap genom en mildare
maktutdvning. Borjesson, Palmblad & Wahl (2005) talar om kompisexperten som en ny form
av maktutévning som ar mer inriktad pa konsultation och végledande samtal an direkt
ordergivning, denna forandring behover da inte alls forstds som ett utslag av 6kande grad av
demokratisering, utan snarare som nya forhallningssatt och arbetsmetoder att styra pa.

Tips for framtida arbete; fortsétt jobba pa och vaga préva nya arbetsmetoder. Det gor ingenting om man gor fel,
da 1ar man ju sig nagot nytt. (21)

F, om du skulle borja delta pa lektionerna ar jag sdker pa att du skulle nd malen och kanske till och med langre
an sa. (30)

Overlag anvinder sig en och samma larare av samma position i samtliga omddmen han/hon
formulerar. Det hander dock att lararen gar ifran sin egen “stil” fran att anvanda Du, till att
anvanda en tredje position, eller helt uteldmna positionen. | de fall larare gor detta
positionsbyte mellan elever handlar det om elever som beskrivs utifran att de inte riktigt haller
mattet.

Laser med visst flyt, kan aterberatta handling vid enkel text, behdver trana pa att: ta battre vara pa den egna
lastiden i skolan, inte blanda stora och sma bokstaver, skiljetecken. (15)

Det férekommer aven att tilltalet andras i ett och samma omdome, lararen kan skifta fran du,
till att ta elevens rost. Eller ga fran ett Du till en tredje position och anvanda; han/hon eller
elevens namn. Vad &r det som gor att adressaten &ndras? Vem blir mottagaren i féljande citat?

Over det hela helt okej, du missar en del hemuppgifter och din recension har inte blivit gjord. Har svart att hinga
med i handlingen i Matilda, tar till sig instruktioner for det mesta. Trana pa att koncentrera dig pa uppgiften fraga
om jag inte forstar, ta hem nar jag inte blir fardig. (25)

Avstandet som markeras nar positionen gar fran du till han/hon, eller till och med utelamnas
framtrader ofta nar lararen formulerar sig kring problem eller svarigheter som kopplas till
eleven.
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P har en bra installning till att slojda. P har lite svart att ta egna initiativ och det ar lite for latt att bara racka upp
handen sé fort det &r ndgot, han kan nog mer &n han tror sjalv, det jag vill &r att han tanker mer sjalv pa hur han
skall ga till vaga. For ovrigt sa funkar det bra for P. Han &r lugn och sansad nér han arbetar. (22)

Har aldrig bocker med sig, kan prata sonder en hel lektion bade for sig sjalv och resten av klassen. Har stora
problem i amnet, kommer inte att klara godkant betyg. Maste forandra attityden och installningen till skolarbetet.

(®)

Modaliteten i de insamlade dokumenten ar Overlag starka. Att det &r lararen som talar om hur
eleven ar och har rétten att bedéma é&r fastslaget diskursivt, bedémningens funktion i sig gor
ocksa att lararna uttalar sig med sakerhet och fastslar hur saker och till ligger till.
Forsiktighetsmarkdrer eller formuleringar som anger att det ar lararens enskilda bedémning
forekommer inte. Lararen skriver hur eleven ar, vad han har, vad han klarar eller inte klarar,
vad hon behdver eller vad hon maste forandra. Har finns inget forhandlingsutrymme, det &r
lararen som &r experten.

F, om du skulle borja delta pa lektionerna ar jag sdker pa att du skulle nd malen och kanske till och med langre
an sa. (30)

| tvd av mallarna for omdomena i studien finns utrymme for elevens egna kommentarer,
mojligheten att gdra sin rost hord och utrymme att géra motstand mot lararens expertrost
skulle har kunna ges. | de omdémen som finns i studien har eleverna i det ena fallet inte fyllt
i, i det andra fallet har eleverna svarat enstavigt; det gar bra, jag ar nojd eller mot vilket betyg
han/hon siktar. Det hander att larare svarar pa elevens egen bedémning, genom att halla med
eller ga rakt emot elevens eget uttalande. Har kan vi se den pastorala makt som Foucault talar
om. Genom elevens dnskan eller erkdnnande har lararen getts mojlighet att peka ut den rétta
vdgen.

Eleven skriver: Siktar pa VG, gar inte braa. (6)
Det ar roligt att hora att du siktar pd VG. Du kanske har de kunskaper som kravs — men da méste du visa mig det.

Det du behdver gora ar att vara mer aktiv pa lektionerna samt vara noga med laxorna. Du har hitintills missat
alltfor ménga. Vi har alltid laxa till pa fredagarna. (6)

Eleven skriver: Det gar jattebra. Men ibland talar jag for mycke. Jag lar mig jattemycke. (18)
Du har lart dig manga ord och uttryck och véagar prata i gruppen. Du behéver skriva och trana pa stavning. (18)

Att elevernas ges tillfalle att utvardera sin egen insats i amnet, kan vara ett forsok till att skapa
en dialog och gora eleven delaktig i omdémena. Formuleringarna som syns i studien fastslar
ytterligare lararens ratt att definiera.
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9.2 Vad fokuserar larare pa i de skriftliga omdomena?

De allméanna raden (2008) formulerar hur den skriftliga bedémningen skall vara saklig och
grunda sig pa dokumentation och analys av var eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling.
Kunskaperna skall stalla mot skolans stravansmal, men kan ocksa som tidigare namnts beréra
elevens sociala utveckling om rektor beslutat sa.

9.2.1 Beddémning kopplad till malen.

I omdémena finns gott om exempel pa att larare formulerar sina omdémen utifran uppdraget
att bedéma utifran kursplanernas stravansmal. Ibland skriver lararen helt sonika vad som gatts
igenom under terminen och att eleven genomfort angivna uppgifter, det férekommer ocksa att
lararen graderar hur vl eleven star sig i fornallande till malen i betygstermer. En av mallarna
anger ocksa hur elevens kunskaper kommer att bedémas, dvs. vad lararen tittar pa for att
avgora om eleven uppnatt de uppstallda malen.

Det blir i dokumenten tydligt hur mallen som anvénds verkar styrande for i vilken man larare
jamfor elevers kunskapsutveckling i forhallande till malen. Da rubriker som Mal vi arbetat
mot denna termin eller Mal for undervisningen®, finns som rubrik for formularet, finns i regel
stravansmal plockade ur kursplanerna med. I ett fall & kursplanens samtliga mal utsatta i
dokumentmallen och lararen kan pricka i om eleven inte har de forvantade kunskaperna, har
de forvantade kunskaperna eller har natt malen. Det ar oklart om det finns en gradskillnad
mellan om eleven har de forvantade kunskaperna och nar malen. andra formular dar rubriken
i stallet kan vara Arbetsomrade sedan forra terminen, finns i stallet upprakningar av vad man
gatt igenom pa lektionerna.

Sedan forra samtalet har vi last om konstnérerna Claude Monet och Vincent Van Gogh. Vi har ocksa studerat
malningar av dem bada. Du har mélat solrosor i Van Goghs anda. Du har ocksa arbetat med farglara och mélat
hosttrad med vattenfarg. (19)

| det insamlade materialet &r det vanligt att kursplanernas stravansmal utelamnas. Det kan
vara sa att malen finns implicit i lararens bedomningar, men da de inte skrivs ut ar det
tveksamt om de som det skrivs i de allménna raden ar “kanda for elev och vardnadshavare”.
(2008:11) Det ar inte heller klart vilken dokumentation lararen anvant sig av for att styrka
sin beddmning. Loggbocker, elevens eventuella sjalvvérderingar, portfolios eller
kartlaggningar som namns i Skolverkets (2008) allmanna rad finns inte namnda i materialet.
Prov eller tester refereras dock frekvent till i studiens omddmen, som betydande markorer for
hur elever forhaller sig till malen. Detta kan naturligtvis vara praktiskt av utrymmesskal da
mallen i regel satter begrénsningar for hur mycket som kan skrivas, ett testresultat kréaver
naturligtvis mindre utrymme an nagot annat pedagogiskt dokumentationsunderlag.

3. | fyra av de atta mallar som ingér i studien, finns mélrubrikerna med i dokumentet. En av mallarna har
rubriken arbetsomréaden sedan forra terminen, en av mallarna har ett rutsystem med malen dar lararen kan kryssa
i i vilken man eleven natt malen, tva av mallarna har en ruta dar lararen kan kryssa i om eleven nar malen ellerej.
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9.2.2 Beddmning av social utveckling.

Det &r rektor som avgor om elevers utveckling i ovrigt skall beddomas i de skriftliga
omdomena. Skolverket (2008: 16): "Om rektor beslutat att skriftliga omddmen skall ges om
elevers utveckling i évrigt, kan utvecklingen av de férmagor som anges i t.ex. avsnitten 2.1
Normer och vérden och 2.3 Ansvarstagande och inflytande samt 2.7 Bedémning och betyg i
Lpo 94 tjana som végledning”. | halften av de mallar som bildar underlag fér omdémena finns
den sociala utvecklingen med att bedéma. Det som bedoms &ar da: personligt ansvar,
koncentrationsformaga, aktivt deltagande pa lektionerna, ansvar for hemuppgifter. Vidare;
hansyn, tolerans och respekt for kamrater; hansyn, tolerans och respekt for vuxna, aktsamhet
om skolans material och arbetsmiljo, formaga att passa tider, formagan att samarbeta,
kdnnedom om regler och férmaga att folja dem samt anvandandet av ett vardat sprak. | de
allmanna raden anges att i de fall da utvecklingen bedéms med hjalp av symboler eller kryss i
en mall &r det viktigt att det kompletteras med en mer nyanserad beskrivning. | studiens
dokument I6ser man detta genom att kryssa i, i vilken man eleven klarar detta: séllan, ibland,
ofta, oftast eller du behdver utveckla, bra alternativt mycket bra. Bade i de omdémen som har
dessa rubriker och i de som enbart har amnesrubriker, aterfinns bedémningar av elevers
sociala utveckling i den I6pande texten, ibland tar de helt éver och beddmning av elevens
kapacitet i &mnet uteblir.

Lite distra emellanét, men annars for det mesta ok.(21)
Visar intresse. Onskar att du tar for dig lite mer och visar vad du kan.(22)

F, iblandverkar det som att du tappar intresset, jag vet att du kan — kom igen! Du &r en god lyssnare men man
maste prata ocksd — vara med i samtalet. Man kan fa intrycket att du ar lite bekvdm — jag saknar flera av dina
inlamningsuppgifter, nar jag sett dem skall du f& veta mer hur jag tanker. (28)

Héar talar inte heller dokumenten om vad eleven forvantas strdva mot, eller hur eleven
presterat utifran kursplanernas mal, lararens bedémning blir pad sa satt en utvardering av
elevens satt att vara i klassrummet. Att det finns utrymme att géra bedémning av den sociala
utvecklingen Oppnar upp for normaliserande och disciplinerande formuleringar. Omdémena
blir ocksa subjektiva, de tar inte sin utgangspunkt i bedémning gentemot mal, kartlaggningar,
dokumentation eller tester utan forlitar sig helt pa det som Andreasson (2008:3) benamner
som lararens ”gaze”.

The pedagogue’s normalizing ’gaze’ instead identifies pupils, who are assessed as
having difficulties of a behavioural nature. The norms according to which the
pedagogue differentiates the pupils are part of a network of conceptions concerning
childhood, development, ethics, learning teaching, curricula, syllabi, etc. on which the
discourse is based.

Den sakliga och professionella bedémning som de allménna raden talar om kan sagas lysa
med sin franvaro. Vad innebdr det till exempel att vara distra? Eleven (22) visar intresse, hur
da? For var da? Och &r det ett positivc omdome? Och vilket amne kan det vara som
beddémningen syftar till? Den sociala utvecklingen beddms helt ur ett individuellt perspektiv,
tanken pa att elever agerar utifran ett relationellt perspektiv och svarar pa skeenden i gruppen
syns inte i omdomena. Att den sociala utvecklingen ligger pa ett individuellt plan gor ocksa
att eleven sjélv gors ansvarig for den.
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9.2.3 Beddmning av egenskaper.

De allmanna raden (2008) sager oss att de skriftliga omddémena varken skall innehalla
beskrivningar eller varderingar av elevers personliga egenskaper. Dessa egenskaper aterfinns
dock i flera av de insamlade dokumenten. De skrivs rakt ut genom listningar som 6dmjuk,
distré pigg eller lugn och sansad. De flesta egenskaper som skrivs ut &r positiva egenskaper i
skoldiskursen och formuleras som berém, men dar finns ocksa exempel pa tecken som ar mer
flytande. Vanligt féorekommande i dokumenten ar:

- duktig

- intresserad

- engagerad

- allménbildad
- koncentrerad
- aktiv

- bekvam

Dessa personliga egenskaper kan ses som lararens subjektiva bedémningar, for vad innebar
det egentligen att vara duktig? Egenskaperna kan inte stallas mot kursplanernas mal och inte
heller mot de normer och véarden som anges i Lpo 94.

Egenskaperna som namns i planerna ar alla exempel pa det som diskursteorin kallar for
flytande signifikanter, tecken som ar déppna for tillskrivning av olika betydelser, vilka skiftar
beroende pa diskursiv tillhdrighet och vilka dvriga tecken som knyts till dem. Tecknet aktiv
som exempel &r positivt i en skoldiskurs, om du som elev forvéntas delta aktivt pa lektioner.
Tecknet kan ocksa bara betydelsen av 6verdriven aktivitet, for lite aktivitet, eller fel aktivitet.
Andra diskurser ger tecknet en annan betydelse.

Till framskrivningar av egenskaper hor de vérderingar som larare ibland gor av dessa
egenskaper, de kan innehalla formuleringar som anger att laget ar skarpt, eller formuleringar
som kan fa oss att fundera dver larares kansloyttringar i dokumenten, ar det uppgivenhet, ilska
eller irritation som far larare att formulera varderande omddmen?

Du har en hel del franvaro fran tyskalektionerna. Du ar bade borta hela lektioner samt kommer sent och gar fran
de lektioner du kommer till. Nar du val &r pa lektionerna far du inte mycket gjort. Den mesta tiden gar at till att
stora. (8)

Du bor fokusera mer pa vad du gor! Sluta prata och halla p& med mobiltelefonen. Utnyttja tid effektivt. (4)

9.2.4 Att bedoma svarigheter.

Kompisexperten (Borjesson, Palmblad & Wah, 2005) kan bli synlig nar det géller att skriva
fram svarigheter elever har i olika amnen. Lérare uttrycker sig med hjalp av
forsiktighetsmarkdrer som ibland, lite eller vissa.

Du gor inte alltid sa mycket, ibland ser jag att du kan en hel del, men dess emelllan blir jag osaker. Du haller dig
pa din kant och vill helst inte samarbeta. Ibland jobbar du men ganska ofta sitter du och halvsover. Vad ska vi
gora? (7) (min kursivering)

Du laser enklare texter pa engelska och har viss forstéelse for vad de handlar om, du forstar till viss del det
viktigaste i enkla instruktioner. (22)
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Detta forsiktiga tilltal, avviker fran de expertutlatanden som i dvrigt finns i materialet, lararen
framstar inte som lika séker. Det kan ses som ett forsok att inte sara elevens kanslor, eller att
inte sanka sjalvfortroendet hos eleven. Det kan ocksa handla om relationen mellan larare och
elev. Fairclough (2003) menar att anvandandet av den har typen av hedges kan indikera en
viss distans till objektet, vilket i de har fallen skulle betyda att lararen tar avstand och fritar sig
sjalv ansvaret fran elevens problem att uppfylla férvantade mal.

Shotter (1989) menar att moralisk forpliktelse mot subjektet markeras i val av position, att
anvanda sig av tredje position i beskrivandet av problem indikerar da att man som larare
fransager sig ansvaret for elevens svarigheter. Experten beskriver problemet men ar annars
osynlig, som tidigare namnts uppkommer detta ofta nar svarigheter skrivs fram.

Det hander ibland att hon tappar koncentrationen nér hon talar med béankkamraten. (2)
Har inte blivit klar med en del uppgifter, behdver andra instéllning (16)

Det ar viktigt for dig att du far trana lasning sa att du kan fa kanna dig saker dar, det ar bra att lasa for en vuxen
en kort stund varje dag. Ett bra sétt att trdna skrivning &r att skriva av texter och ord men som du sjalv har "hittat
p&”. P jobbar med spec.larare 40 min i veckan from. V.41 dir de tranar p& bokstaverna och lasning. Se
atgardsprogram. (36)

Andishmand & Sivenbring Olsson (2008) fann att larare i de individuella utvecklingsplanerna
sallan anvéande sig av ord som tydligt talade om att elever har svarigheter, det fanns i studien
ett undvikande av ord som problem, besvér eller oro. | de skriftliga omdémena finns samma
monster. Svarigheter uttrycks sa att saga "mellan raderna”. Ofta beskrivs svarigheter i termer
om vad elever behover trana pa.

Lasningen gar allt battre, sa aven lasforstaelsen. Har kommit igang bra med skrivningen, stavar béattre och béttre
men behover tréna pa att: Las alltid igenom den text du har skrivit. Punkt och stor bokstav, Sjalvfortroendet, du
behdver tro pa att du kan! Lasa hemma varje dag! (11)

Du kan mycket och forstar mycket, men behover prat mer i gruppen. Du behover trana ditt uttal.(16)

Att nagot blivit battre, lattare skulle kunna betyda att problem har funnits, eller att de kvarstar
men har utvecklats positivt. Dessa formuleringar som refererar tillbaka till tidigare
bedémningar &r vanliga i materialet. Bl.a. Fairclough (2003) talar om intertextualitet, dvs. hur
texter ofta bygger pa andra texter. Att ldarare beskriver elevers utveckling i forhallande till
foregaende dokument, eller i forhallande till mal och riktlinjer ar ett exempel pa detta.

Du verkar intresserad och kan mycket om vissa omraden inom NO. Du ar bra muntligt, men har inte visat lika
mycket skriftligt. En jattetydlig och stor férbattring jamfort med sjuan tycker i alla fall jag det &r, du ar mycket
mer fokuserad och koncentrerad och verkar alltid gora ditt bésta pa lektionerna/.../(6)

Lasningen gar battre och béttre, sa dven lasforstaelsen. Har kommit igdng med skrivningen i host. Stavar béttre
och battre/.../ (11)

Det har gatt battre och battre under resans gang du kan utveckla hur du planerat arbetet/.../det blir battre och
béattre med lasningen.(18)

Battre och béttre betyder dock inte bra, men det finns en vilja hos lararen att lyfta elevens
prestationer, att hon eller han anda blivit battre, om an inte tillrackligt bra.
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9.2.5 Att inte nd malen.

Skolverkets allmanna rad (2008:14) sager att de skriftliga omdoémena bor "ge en tydlig signal
om eleven riskerar att inte na de mal som ska ha uppnatts i slutet av det tredje, femte och
nionde skolaret.” | materialet finns tva mallar som har rutor dar lararen kan kryssa i om
eleven nar malen eller ¢j. I den ena varianten finns ingen beskrivning av pa vilket satt eleven
inte uppfyller malen eller vari bristerna ligger. Den andra mallen har en mer tydlig mall dar
lararen behover forklara sin bedomning. De elever som inte nar kursplanernas mal skall enligt
5 kap. 18 tredje och fjarde stycket i grundskolefoérordningen fa ett atgardsprogram, huruvida
dessa elever har atgardsprogram gar bara att utlasa i ett av omdomena.

De elever som inte nar malen far omdémen som handlar om deras personliga egenskaper
snarare an deras amneskunskaper, beddmningarna handlar om elever som kommer forsent,
som pratar sonder lektionerna och som har “fel attityd” till skolan.

Du har stor franvaro, du pastar att jag inte hjalper dig, vilket jag gor och forsoker fa dig att jobba. Ibland avviker
du mitt i en lektion och bara gar. Ska du nd malen maste du komma pd lektionerna och géra det som ska goras.
Andra din attityd. (8)

Du tar ej ansvar for dina studier och foljer det som &r bestamt i gruppen. (31)

Andreasson (2007) kom i sin studie fram till att de sociala fostransmalen i det narmaste
uppfattas som en forutsattning for att na skolans kunskapsmal, att ha de nodvandiga sociala
egenskaperna ar sa att sdga kvalificerande for att kunna ta till sig det som pagar i
klassrummet. Denna slutsats leder fragan till ansvarsfordelning, vems ansvar ar det att
forandra elevens sociala egenskaper, om inte eleven sjalv?

P riskerar att tappa sina kunskaper och fardigheter i SO-amnena, pa grund av sin héga franvaro, slarv med
ldxorna samt passivitet under lektionerna. (4)

Ger atgarderna: Oka din narvaro, gor laxorna och var mer aktiv pa lektionerna. Omdémena
kan i sig sagas ge forslag pa vilka atgarder som skall till for att eleven skall na framgang, de
ar sa att saga en form av implicita atgardsprogram pa individniva.

9.3 Vilka normer lyfts fram som efterstravansvarda?

Det finns tecken i dokumenten som lyfts fram som sérskilt betydelsefulla, de tecken som jag
menar bildar diskursens normelev. Det handlar om beskrivningar av elever och deras
kunskaper utifran hur de ar och vad de klarar men ocksa utifran det de inte klarar eller hur de
inte &r.

Exempel:

P riskerar att tappa sina kunskaper och fardigheter i SO-amnena. Pa grund av sin hdga franvaro, slarv med
laxorna samt passivitet under lektionerna. P har ganska goda grundkunskaper men det racker inte for att klara sig
genom resten av grundskolan. Han har mycket goda forutsattningar att nd hoga mal om han deltar mer aktivt och
seriost” (4)

Exemplet ger oss en norm utifran det som P i exemplet ar eller har, men framfor allt utifran
det han inte &r eller har: nérvarande, ordentlig med laxorna, aktiv under lektionerna, besitter
goda grundkunskaper och ar serios.
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Féljande punkter® &r betydande i dokumenten och bildar normen som en elevtyp som &r;

intresserad

har samarbetsférmaga
ar aktiv

har ratt instéllning

ar tidseffektiv

ar duktig

engagerad.

som vagar

tar ansvar

som foljer instruktioner
ar koncentrerad

talar lagom mycket

har ratt forutsattningar
har asikter

ar narvarande

kan folja regler

kan fokusera

kan dra egna slutsatser
kan ta till sig feedback
kan anvanda ett vardat sprak.

De sociala forutsattningarna och formagorna visar sig vara av stor vikt i dokumenten, det
finns sa att sdga en onskan om forutom paverka elevers intellektuella utveckling att ocksa
paverka deras satt att vara manniskor och medborgare i ett samhalle. Det kan liknas vid en
form av mild maktutdévning — governmentality som den ar menad att verka. Andreasson &
Asplund Carlsson (2008:2) konstaterar liknande tendenser i skolans IUP

The IEP texts are thus permeated by a control mentality, the purpose of which is
to induce the pupil to think and act in a way the school considers necesseray for
their development into good school pupils and members of society.

Alla de normer som framtrader kan kopplas till det nya uppdraget som har med
entreprendrskap att gora (Skolverket,2010,b). Diskurser kan vara bade konstruerade och
konstituerande, vilket leder till frdgan om orsakssammanhang. Ar regeringens strategier for
skolans nya inriktning mot entreprendrskap ett svar pa samhallets behov, eller & samhallets
inverkan pa skolan sa pass stark att dess marknadsliberala stromningar paverkat sa starkt
innan regeringen hunnit implementera sin strategi?

9.3.1 Demokratiska normer.

Vi kan referera tillbaka de punkter som framtrader i dokumenten till den offentliga
skoldiskursen och de varden som ges utrymme i Lpo 94, och se att de demokratiska
varderingar som aterfinns under 2.1 Normer och vérden ocksa finns i omdomena. Att ha
samarbetsformaga, vara engagerad, ta ansvar och ha asikter ar alla ideal som kan kopplas till
laroplanen och bilden av en vélanpassad medborgare i ett fungerande samhélle.

® Namnda i fallande ordning utifrdn deras frekvens i materialet.
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9.3.2 Fostransnormer.

De andra punkterna som framtrader har en disciplinart fostrande ton och ingar som naturlig
del i skoldiskursen utan att de for den sakens skull finns angivna i styrdokumenten. Att vara
tidseffektiv, folja instruktioner, tala lagom mycket, vara narvarande och anvanda ett vardat
sprak ar sa att saga implicita forhallningsorder som sitter i vaggarna och som anknyter till ett
visst matt av disciplin. Foucault (2003) menar att tidsscheman, kontroll av kroppars rorelse
och optimerad utvinning av tid och kraft &ar disciplinens frdmsta instrument, instrument som
har sitt ursprung i klostrens, militdrens och fabrikernas tidsoptimerande system. Skolans
uppgift att redan fran borjan forma disciplinerade medborgare syns i de skriftliga omdomena.

9.3.3 Personliga ideal.

Foérutom de demokratiska och fostrande normer finns de personliga egenskaperna som anges
som Onskvéarda hos eleven. Att vara intresserad, ha ratt instdllning, duktig, engagerad,
fokuserad ar egenskaper som ar 6nskvarda i dagens skola. Skola och politik kan sagas ga hand
i hand och det kan vara en mer marknadsliberal stromning som visar sig i de personliga
egenskaper vi ser bland punkterna. Ar det en intresserad, engagerad och fokuserad individ
som efterfragas av dagens foretagare? Och &r det vad vi far svar pa i regeringens satsning for
skolorna som har inriktning mot entreprendrskap? En sokning pa internettjansten Google ger
sidor som har med foretagande och ledarskap att gdra. Att vara intresserad, fokuserad,
engagerad och ha réatt installning skulle alltsd kunna var ledaregenskaper. Liljequist (1999)
talar om ett kunskapssamhélle som kraver social kompetens och forutsatter att elever tror pa
sig sjalva och ar sjalvsakra, kanske ar detta som doljer sig bakom det nagot flytande "att ha
ratt installning”?  Marianne Lundgren (personlig kommunikation 2007) n&mner en
kommunikativ diskurs dar sjalvreglering skall nas genom dialog, den pastorala makten visar
sig ater igen som verksam .

9.3.4 Normalitet.

Vad som anses som normalt skiftar fran tid till tid och mellan sammanhang, men det skiftar
ocksa mellan individer. 1 dokumenten finns den ideala eleven som identifieras genom de
egenskaper och formagor han/hon besitter. De skriftliga omdomena handlar om att bedoma pa
ett individuellt plan och trots att larare bor gora dessa bedomningar utifran kursplanernas
stravansmal och de normer och varden som anges i Laroplanen, kan vi i studien se att det ar
andra normer och varden som spelar in forutom de som anges i de allménna raden. Borjesson
& Palmblad (2003) beskriver hur man kan tdnka sig barnet, eller den undersokta individen
som balanserande pa en vippbrada. Han bor vara aktiv, men inte Gveraktiv eller hypoaktiv,
han bor vara 6ppen men inte sjalvutlamnande eller drommande, han bor vara féljsam men inte
lattledd eller missnojd etc. Det finns alltid en risk att vippbradan balanserar for mycket at det
ena eller andra hallet, ndgot som ar upp till experten att avgora. ”De manniskoprofessionella
ar moralens normerare och véktare”. (s.137) Det finns t.ex. diffusa eller till och med osynliga
granser for hur mycket eller litet som &r normalt att prata i en klassrumssituation.

Du jobbar bra i matteboken och klarar diagnoserna bra. Prata lite mer nér vi laborerar. (25)

P, jag vet att du kan och vet en massa, men du far tanka pa nar det ar lage att berétta. Du lagger mycket viktig tid
pa att prata rakt ut/.../ (29)

OK. Hade gérna sett att du pratade mer i gruppen — du ar lite for tyst for att jag skall kunna avgoéra vad du kan.
(28)

Du har lart dig manga ord och uttryck, du behover trana uttal och forstaelse. Vaga prata i gruppen. (19)
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Under varen kommer vi, parallellt med medeltiden, att folja valdebatten i media. D& finns det tillfdlle att
reflektera over hur saker och ting hanger ihop och hur de paverkar varandra. Det &r just detta du behdver
utveckla, du tanker nog, men da blir det tillfalle for muntliga reflektioner. Ta vara pd dem! (31)

Oftast visar du hansyn och respekt for dina kamrater, tank pa att inte prata rakt ut i klassrummet (det stor
arbetsron) eller innan du fatt ordet. Du klarar att arbeta sjalvstandigt och tillsammans med andra. (33)

9.3.5 Testning.

Referenser till olika typer av testning aterfinns frekvent i materialet. Larare hanvisar till
diagnoser och &mnesprov for att styrka sin bedémning. Tendensen av ¢kad testning hanger
ihop med det ckande dokumenterandet, testningen satter siffror pa elevers kunskaper och
fardigheter pa ett satt som ar latt att Gvervaka. Att testa ar ett satt att satta eleven under
stralkastarljuset och examinera om han/hon haller mattet. Examinationen ar enligt Foucault
(2003) en forening av Gvervakning och normalisering. Utifran expertens kunskaper om vad
som anses normalt reproduceras ocksa normaliteten och eleven kan hamna inom godkanda
ramar — eller falla utanfor.

Du har genom diagnoser och provrakning visat att du forstatt det du har arbetat med/... (21)

Du jobbar bra i matteboken och klarar diagnoserna bra./... (25)
/...alla rétt pa provet — snyggt! (27)

Provresultat: Geometri=ej gjort, Enheter: 18 av 36 poang, Algebra= ej gjort. Du har darmed visat kunskap i de
tva forsta malen (se ovan) men behover visa mer i de resterande. (30)

De allmanna raden for de skriftiga omdomena anger att systematisk individuell
dokumentation Gver elevers larande kan ske genom testning, diagnostiska prov,
bedémningsmatriser, loggbdcker, egna anteckningar eller elevers sjalvvérdering. Testningen
forvantas ge en sann bild av verkligheten. De nationella &mnesproven ndmns inte i materialet,
men det kan bero pd att de ges under varterminen, omdomena i studien avser alla
hostterminen.

9.4 Lararnas rost

Det ar lararen som &r diskursens expert, vem som har makten att definiera rader det ingen
tvivel om. Modaliteten 1 uttalandena dar Over lag starka, svagare modalitet eller
forsiktighetsmarkaorer upptrader da elevers eventuella svarigheter beskrivs. Det finns exempel
i dokumenten pa ett mer professionaliserat pedagogiskt sprak, framfor allt for de aldre
eleverna.

P, du har ett forhallningssatt till naturvetenskapen som &r kritiskt och konstruktivt. Du kan utveckla din
lyhérdhet och respekt fér vad andra tycker. Du visar dina kunskaper bade muntligt, skriftligt och laborativt. (31)’

Du har genom diagnoser och provrakning visat att du har god formaga att anvanda och forstaelse for de fyra
réknesétten. Du kan rékna med naturliga tal med hjélp av skriftliga réknemetoder och du kan uppskatta och mata
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langder och areor samt kdnna igen vissa egenskaper hos de vanligaste geometriska figurer. Du har en god
grundlaggande taluppfattning som omfattar naturliga tal och enkla tal i decimalform. (23)°

Aven om omdomena &r skrivna i ett direkt tilltal till eleven, anvands ett sprak som tillhor en
pedagogisk diskurs dit eleven inte har tilltrade, han eller hon kan inte sjalv uttala sig om sin
grundlaggande taluppfattning i forhallande till vad som forvéantas. Det rader ingen tvekan om
att lararens uttalanden skall betraktas som sanna.

Under utvecklingssamtalet skall en individuell utvecklingsplan uppréttas, den skall utarbetas i
samforstdnd mellan elev, larare och foralder. Hofvendahl (2006) menar att detta samforstand
ar svart att na, att utvecklingssamtal i regel & en monolog dar lararen som “objektiv expert”
satter ramarna for vad som &r den ratta vagen att ga. De skriftliga omdémena kan forstarka
den hér ojamlikheten, da de skall forega utvecklingssamtalet och bilda underlag for den
individuella utvecklingsplanen — i manga fall har lararen redan i omdomet angett vad eleven
behover utveckla eller bli battre pa.

.../ du behdver nu arbeta vidare med att skriva kortare berattelser pa engelska. (25)

Tank pa att inte ha for brattom nar du arbetar. Fundera Gver om det du svaret &r rimligt. Det ar viktigt att du visar
hur du raknar ut uppgifter. (25)

.../du behdver trana pa att lyssna pa den som talar, t.ex. nr vi laser hogt eller nar vi har genomgangar, du missar
en del nar du inte & med fran borjan (26)

Lararen &r diskursens expert, och hans/hennes rost uttalas med auktoritet och betraktas i
diskursen som en sanning. Eleven sjalv och elevens foréldrar dger ratten att kommentera
skolframgangar, eller avsaknad av framgangar, men som "vanliga manniskor” betraktas deras
reflektioner snarare som enbart asikter.

9.4.1 Standardfraser.

Andishmand & Sivenbring Olsson (2008) diskuterar i sin studie hur larare anvander sig av en
personlig stil i formulerandet av individuella utvecklingsplaner. Det kan handla om att halla
sig till en spraklig stil, ett visst tilltal, att bedéma utifran samma kriterier eller att helt enkelt
ateranvanda samma fras. | den foreliggande studien ar ateranvandandet av standardfraser
vanligt. Detta forfaringssatt skulle kunna peka pa fragor som ar viktiga for den enskilde
lararen i hans/hennes undervisning.

Du bor fokusera mer pa vad du gor! Sluta prata, halla pa med mobiltelefonen. Utnyttja tid effektivt. (4)

P, du bor fokusera mer pé vad du gor! Sluta prata, halla pd med mobiltelefonen. Utnyttja din tid effektivt.(5)

Det skulle ocksa kunna vara ett satt for lararen att géra mer effektiva bedémningar, med tanke
pa att vissa larare, framforallt larare i praktiska amnen i de hogre arskurserna kan ha flera
hundra elever att bedéma, men ocksa med tanke pa att beddmningar tar mycket tid i ansprak.
Det kan ocksa antyda en osakerhet infor uppdraget att formulera en bedémning.

Ok, du arbetar bra. (25)

OK.(26)
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OK! Du arbetar bra. (27)

Omddémena med dessa standardfraser kan ocksa saga oss nagot om lararens forvantningar pa
eleverna i en grupp, och vilken undervisning som bedrivs och de kan ockséa spegla lararen
sjalv. Vad betyder det t.ex. ndr en l&rare ger féljande omddmen i engelska till tre elever ur
samma grupp?

Du kan mycket och forstar mycket, men behover prata mer i gruppen. Du behdver trana ditt uttal. (16)
Du har lart dig manga ord och uttryck och vagar prata i gruppen. Du behdver skriva och trana pa stavning. (18)

Du har lart dig manga ord och uttryck, du behover trana uttal och forstaelse, vaga prata i gruppen. (19)

Av formuleringarna forstar vi att det enligt lararen kravs en viss matt av mod att tala engelska,
det &r nagot man kan vaga gora och da dven nagot man kan sakna mod att gora. Hur tranar
man sitt engelska uttal tillsammans meden larare som menar att det krdvs mod att tala detta
for den unga eleven frammande sprak?

Eleverna i exemplet far omdémet; "Du har lart dig manga ord och uttryck”, vilket kan saga
oss att lararen formedlar kunskap och eleverna tar emot. Vilken roll har lararen for
undervisningen i en grupp dar en elev behdver trana uttal, en behdver trana pa stavning och en
behdver trana uttal och forstaelse? Att eleverna behdver trana och Gva, som om upprepning
vore all inlarnings moder, kan kopplas till drillévningar, minnestraning och automatiserad
kunskap. Ansvaret laggs darmed pd eleven, han eller hon kan driva sin egen
kunskapsutveckling genom att traggla uttal och stavning. Att ansvaret laggs pa eleven sjalv
stdimmer till viss del overrens med syftet med den individuella utvecklingsplanen med
skriftliga omdomen déar det sags att IUP kan innehalla en planering av vad eleven sjélv och
elevens vardnadshavare kan ansvara for nar det galler elevens kunskapsutveckling. Aven i
Lpo 94 namns elevens eget ansvar, men da i ordalag som talar om vad skolans
utbildningsansvar innebdr ”Skolan skall strava efter att varje elev tar ett personligt ansvar for
sina studier och sin arbetsmilj6”(s.13) Det skulle kunna ses som en krock mellan tva olika
diskurser dar ett individuellt perspektiv pa elevens ansvar krockar med ett relationellt
perspektiv.

9.5 Skriftliga omdomen - diskurser

Fairclough (1992) talar om diskursordning som ett begrepp som innefattar hur olika diskurser
kan konkurrera i samma rum. Diskursordning &r “en komplex och motségelsefull
konfiguration av diskurser och genrer inom samma sociala omrade eller institution.” (ibid:
219). De skriftliga omddémena innehaller en sammanvavning av olika diskurser, de olika
diskurserna framtrader i samtliga skolor i studiens dokumentation.

| materialet kan tva overgripande diskurser urskiljas, déar skolans olika uppdrag blir tydliga.
Dels har vi en @mneskunskapsdiskurs, dar skolans uppdrag ar att utbilda eleven, att rusta
honom/henne med teoretiska och praktiska kunskaper han/hon kommer att behdva som
"produktiv medborgare”. Dels har vi en Livskunskapsdiskurs, dar skolan tagit pa sig
uppdraget att genom sjalvreglerande tekniker, fostra och disciplinera eleven till att bli en ”god
manniska”. Att helt och hallet urskilja en tydlig avgransning mellan de huvudsakliga
diskurserna ar inte mojligt, de korsar varandra pa flertalet punkter, och de innehaller i sig
sjalva flera dverlappande diskurser.
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9.5.1 Amneskunskapsdiskursen — eleven.

Nér vi talar om eleven &r det ett barn eller ungdom i en sarskild position vi talar om. Han/hon
ar ett barn under utbildning och har darmed vissa férvantningar kopplade till sig. Explicit
handlar det om de forvantningar som uttrycks i kursplanen; foérmagor, fardigheter,
kompetenser och kunskaper som skall 6verlamnas fran skola till elev. Omdomena skall i det
har arbetet fungera som informationsbarare. Hur har eleven lyckats ta emot uppdraget?

I @mnesdiskursen framtrader en pedagogisk diskurs. Den pedagogiska diskursen talar om
elevers kunskaper i olika &mnen. Den pedagogiska diskursen &r mest framtradande av
naturliga orsaker da de skriftliga omdomena syftar till att bedoma elever kunskaper i de
amnen de far undervisning i. | den pedagogiska diskursen ingar talet om stravansmal och
uppndendemal, men ocksa mer specifika bedémningar av kunskaper inom amnena. Tecken
som; forsta, larande, kunskaper, planering, jobba, laxor, lasforstaelse, reflektera, uppgifter,
resultat, komma igang ar exempel pa ord som ar mycket frekventa i materialet och som har
sin tillhorighet i diskursen.

Den moraliska diskursen finns ocksa som ett betydande inslag i dokumenten. Det ar nar
lararen i fostrande ton uttalar sig om elevens arbetsinsats — att komma i tid, utnyttja det som
erbjuds pa lektionerna, att arbeta flitigt, att lyssna pa lararens rad och rekommendationer, att
helt enkelt styras till att bli en duglig elev, den géller saledes inte den elev som redan &r en
elev som uppfyller normen, eftersom den eleven mest uppmanas att fortsdtta i samma stil.
Den moraliska/disciplinerande diskursen gor sig synlig framst nér det handlar om vad eleven
saknar, eller behover forbattra, det ar den moraliska/disciplinerande diskursen som far lararen
att plocka fram pekpinnar, eller peka med hela handen. Den moraliska diskursen finns inte
synlig i styrdokumenten, utan sitter i skolans vaggar, det ar de implicita regler som ibland har
kallats den dolda laroplanen.

9.5.2 Livskunskapsdiskursen — barnet.

Amneskunskapsdiskursen och livskunskapsdiskursen skall inte uppfattas som dikotomier,
snarare ar det sa att om amneskunskapsdiskursens explicita del representeras tydligast i
kursplanerna, medan livskunskapsdiskursen far sin mening medierad i Lpo94.

Har ar det barnet snarare an eleven som star i fokus. Barnet &r i diskursen Oppet for
forandring, barnet kan formas och omformas till att bli en god manniska. Den vuxne skall
lamna 6ver kulturen och de normer och vérderingar som rader i samhallet. Som medel finns
tekniker som skall styra barnet att reglera sig sjalvt, t.ex IUP med skriftliga omdémen. Genom
att infora Livskunskap som amne i skolan, gors den medborgarfostrande funktionen skolan
har mer legitim och att reglera och bedéma sociala fardigheter blir mer uttalat skolans uppgift.

Den sociala diskursen blir synlig i de formuleringar som handlar om hur eleven ar som
person, hur han eller hon visar hansyn, samarbetar, visar ansvar, kommunicerar och agerar for
att vara en god kamrat och duglig samhéllsmedborgare. Den sociala diskursen har sin
narmaste motsvarighet i Laroplanens formuleringar om normer och varden och aterfinns i
dokumenten bade som positiva omdomen och som formuleringar om vad eleven saknar eller
behéver mer av. Duktig, intresserad, slarv, passivitet, fokuserad, ansvar, respekt,
sjalvstandigt, samarbete och koncentrerad ar exempel pa tecken ur diskursen som dyker upp
frekvent i materialet.
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Det finns ocksa inslag av en utvecklingspsykologisk diskurs som mérks i omnamnande av
olika test och diagnosvarianter, vilka har sitt ursprung i psykometrin (Walkerdine, 1995).
Ordet diagnos har sitt etymologiska ursprung ur latinets ”lara k&nna” och avser i det héar fallet
att ge en réttvisande bild av elevens kunskaper, men vi kan se hur den medicinska diskursen
genom utvecklingspsykologin far genomslag i andra diskurser. Tester som anvands i skolan
ar i regel normerade och diagnoserna syftar till att avgoéra om eleven natt de kunskaper och
fardigheter som kravs vid en viss tidpunkt. Den utvecklingspsykologiska diskursen kan visa
sig i formuleringar som talar om mognad och att "ligga efter eller fére”. Dessa formuleringar
antyder ett stadietdnkande dar utveckling nas genom att barnet eller eleven tar sig igenom
vissa steg i sin utveckling enligt forutbestdmda scheman, dven de nationella &mnesproven
skulle kunna ségas tillhéra denna diskurs — da de stipulerar vilka kunskaper elever skall
tillagnat sig vid en viss tidpunkt i sitt liv. Den utvecklingspsykologiska diskursen kan ocksa
visa sig i formuleringar kring elevens person, dar vissa egenskaper eller formagor eleven
uppvisar, skrivs fram som essentiella, inneboende - som om det finns en kédrna av identitet hos
eleven som kan bedomas. Tecken som pekar pa en utvecklingspsykologisk diskurs ar;
forutsattningar, prov, poang, niva, humor, vilja, korttidsminne, radd och test.

For att illustrera hur de olika diskurserna samverkar i en och samma elevs omdéme ger jag
hér ett exempel pa hur diskurser materialiseras i de skriftliga omdémena.

Du ar en bra kompis som bryr dig om och visar respekt for andra. Du kan pa ett bra satt samarbeta med andra och
tillampar demokrati i arbetet. Du tar ansvar for ditt arbete i skolan och skéter dina l1&xor och &r alltid r&dd om
béde ditt eget och skolans material. Du vet vilka regler som galler och gor ditt basta for att folja dem. (social
diskurs)

Bild: Sedan forra samtalet har vi har vi last om konstnarerna Claude Monet och Vincent van Gogh. Vi har ocksé
studerat malningar av dem bada. Du har malat solrosor | Van Goghs anda. Du har ocksa arbetat med farglara och
malat hosttrad med vattenfarg. (pedagogisk diskurs) Du har intresserat deltagit i de moment vi gatt igenom och
arbetat kreativt. (social diskurs) Du foljer givna instruktioner och gor alltid ett bra jobb.(moralisk diskurs)

Du ska framdver fa stifta bekantskap med nagra fler konstnarer och deras verk (pedagogisk diskurs)

Engelska: Du laser enklare texter p& engelska och forstar vad de handlar om. Du Kan till viss del svara pa fragor
om innehéllet i texten. Du forstar det viktigaste i enkla instruktioner, beskrivningar och beréttelser. Du har
tillsammans med en kompis skrivit om sevérdheter i London och ska snart redovisa for klassen. Nér du l&ser text
ar det viktigt att du laser ut hela orden och inte har for brattom. (pedagogisk diskurs) Forsok ocksa att prata lite
mer pa lektionerna. (social diskurs)

Hem och konsumentkunskap: Duktig elev som redan har erfarenhet av arbete i kok. Hon kan anvénda varor
och redskap (pedagogisk diskurs) och samarbetar med andra. (social diskurs)

Nar malen

Idrott: F har en mycket bra instéllning till att idrotta och hon har en glad och positiv instéllning, som jag vet
smittar av sig till andra! Kanon! (social diskurs) F genomforde friidrott grenarna bra.( 1&ngd, hojd, kast och 60m)
(pedagogisk diskurs) Det &r bara att kdmpa vidare.

Ma: Under forsta delen av hdstterminen har du arbetat med :

De fyra rdkneséatten — stora tal,

Geometri — enheter, area och omkrets, skala

Decimaltal. (pedagogisk diskurs)

Du har genom diagnoserna (utvecklingspsykologisk diskurs) visat att du forstdtt det du har arbetat med. Du
behdver trana vidare pd multiplikationstabellerna och bli sikrare p& multiplikation och division med hogre
tal.(pedagogisk diskurs) Tag garna hem och arbeta lite extra med det du kanner dig osaker pa (moralisk diskurs) .
Vaga lita pa dig sjalv! (social diskurs)

Musik: Lite distra emellanat, (social diskurs) men annars for det mesta ok.(moralisk diskurs)

No: Deltar med stort intresse och engagemang.(social diskurs) Har forstaelse, ser samband och kan dra egna
slutsatser. (pedagogisk diskurs)
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SO Du kanner till lite om begreppet Demokrati och kan anvénda det i praktiken. Du arbetar nu med Norden och
vet vilka lander som ingdr dar. Du arbetar bra med dina laxor (pedagogisk diskurs) och nadde fint resultat pa
forhoret (psykologisk diskurs) om Danmark. Du visar intresse for amnet och deltar aktivt. Fortsétt att arbeta lika
bra och engagerat! (social diskurs)

Sl6jd: F har en positiv installning och hon ser ut att tycka det &r kul att sl6jda. F hjélper gérna andra elever om
de behdver hjalp med ndgot som hon kan. (social diskurs) F har ett bra handhavande med de maskiner och
verktyg som vi har anvant. (pedagogisk diskurs) Det &r bara att fortsatta i samma stil!

Svenska: Du laser med visst flyt bade hdgt och tyst och kan uppfatta budskap i texten. Du kan samtala om det
du lést och reflektera dver texten. Du kan berétta for andra pa ett bra satt. Du anvander punkt i dina texter och
kan till viss del tillampa de vanligaste stavningsreglerna. (pedagogisk diskurs) Tank pa att inte ha for brattom
nar du laser och skriver. Las gdrna igenom det du skrivit en extra gang for att kolla stavningen.
(moralisk/pedagogisk diskurs)

Exemplet visar hur larare hamtar normer fran olika diskurser da de ger sina omdémen. En del
av omdomena ar stallda direkt mot kursplanernas mal, medan andra ar mer implicita eller
explicita utifran skolans regler och ramar.
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10. Diskussion

Denna studie syftar till att belysa och problematisera den expertroll som ldrare i skolan ges i
och med uppdraget att formulera skriftliga omdémen om elevers skolprestationer. Centrala
fragor har berort lararens uppdrag, makt och styrning, skoldiskursens normer och varden samt
praktikens forhallande till de allmanna raden. Diskussionen centreras kring dessa rubriker och
kapitlet avslutas med de specialpedagogiska implikationer jag menar att studien kan bidra till.

10.1 Léararens uppdrag

Om att det &r lararen som &r diskursens expert rader ingen tvekan. Det &r han eller hon som
ager den formella rétten att beddma sina elever. Att gora denna beddémning ar inget frivilligt
arbete utan ett krav fran regeringen och utgangslaget maste vara att larare har ambitionen att
fullfolja sitt uppdrag pa ett professionellt satt. | studien framgar hur larare i huvudsak vander
sig till eleverna i sina bedémningar, trots att de allmanna raden anger att informationen ar till
for elevens vardnadshavare. | den ton som ldrarna anvander i tilltalet till eleven uteblir ofta
det sakliga spraket och ersatts av en samtalande, ibland méastrande ton. Det rader knappast
nagon tvekan om att manga larare ar osédkra infor det nya uppdraget, att de saknar det
gemensamma sakliga spraket och att de inte getts tid eller mojlighet att utarbeta vare sig
rutiner eller fortrogenhet med uppdraget. Att formulera sig i skrift om andra manniskor &r
etiskt problematiskt. Exemplen pa att malen for kursplanerna eller laroplanen saknas i
omddmena ar manga, i stillet handlar det ofta om att lararen bedémer eleven utifran sociala
egenskaper eller de normer som tillhér den ideala eleven.

(Skolverket 2010a) lyfter just tidsaspekten och mojligheten for svenska lararkaren att gora sig
fortrogen med uppdraget och att manga upplever att de har svart att genomfcra det pa ett bra
séatt och att de sociala aspekterna tar for mycket utrymme i omddmena. | Lérarnas tidning
(nr.5, 2010:9) svarar utbildningsminister Jan Bjérklund pa Skolverkets studie och havdar att
Skolverket "har forvirrade uttalanden” och att skolor har ratt att skriva om elevens sociala
utveckling. Att reformen som bl. a. Lararférbundet menar, har genomforts for hastigt, vill han
inte medge, och nagon forandring av uppdraget kommer inte att ske. ”Skolverket har redan
gett ut anvisningar, sa det ar bara att anvanda de som finns”. (ibid:9)

I forskningsoversikten visas exempel pa hur larare finner att deras professionella roll har
starkts. Tidigare studier som Skolverket (2007,2010a) utfort, ndmner att den dokumentation
som inforts i form av IUP och skriftliga omddmen &r verktyg som starker den professionella
sjalvbilden hos larare och att utvecklingssamtalen blivit effektivare eftersom
kommunikationen redan &r till h&lften avklarad. Att larare starkts i sin yrkesroll &r
naturligtvis nagot som kan ses som positivt, vi kan hér se pa Foucault (1982) teorier om olika
aspekter av subjektsbegreppet.

There are two meanings of the word subject: subject to someone else by control and
dependence, and tied to his own identity by a conscience or self-knowledge. Both
meanings suggest a form of power which subjugates and makes subject to. (s. 212)

Denna subjektssyn behover alltsa inte innebara enbart ett underkuvande, utan att den ocksa
producerar positiva sjalvbilder hos larare, dar emot kan det innebdra att subjektet da
underkuvar nagon annan, i det har fallet kan det handla om ojamlika forhallanden mellan
larare och elever och elevers foréaldrar. 1 studien marks larares expertroll bl. a. genom den
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starka modalitet som larare anvander sig av i sina uttalanden, hur de eventuellt svarar pa
elevers uttalanden och genom det professionaliserade sprak de anvander sig av i omddmena.

10.2 Ett nytt uppdrag

De olika engagemang och forstaelse for uppdraget som larare har, kan sagas skonjas i de
analyserade omdomena. Att larare haller sig till en och samma agenda &r inte ovanligt i
materialet. Att enbart skriva OK, i flera omddmen kan inte betraktas som ett omddme
fokuserat mot kursplanens mal. Att enbart fokusera pa elevens sociala utveckling eller
problematik kan inte heller anses relatera till laroplan eller kursplaner. 1 de dokument som
tydligt anger malen ar bedémningarna tydligare riktade mot dessa.

Uppdraget att forfatta skriftliga omdomen &r relativt nytt och kan inte forvantas ha fatt fullt
faste i skolsystemet. Sedan det senaste regeringsskiftet har dokumentationskravet okat
drastiskt och de olika uppdragen kan vara svara att halla isar. | studien finns exempel pa att
larare kan ha svart att halla isar de individuella utvecklingsplanerna och de skriftliga
omdomena. Dessutom kan det vara svart att halla isar malnivaerna; uppnaendemal och
stravansmal. 2006 kom bestammelser om IUP, sedan tidigare fanns bestammelser om
atgardsprogram och 2008 kom beslutet om skriftiga omdomen. Det ar inte sarskilt
anmarkningsvart att det rader nagot av en begreppsforvirring bland Sveriges larare om vad
som &r vad. Roster hojs om att “inget annat tagits bort”, de gamla uppgifterna kvarstar och
dokumentationen blir allt mer omfattande och tar tid som skulle kunna laggas pa att planera
verksamheten.

Skolverket (2010a) namner att det nya uppdraget stiller nya krav pa planering av
verksamheten mot malen och upprattelse av ett tydligare kontrollsystem pa gott och ont. Ett
tydliggérande av malen kan tankas vara positivt, men som Skolverket skriver kommer dessa
15 ar efter senaste laroplanens (Lpo 94) inforande. Sveriges lararkar star nu infor inforandet
av en ny laroplan med nya malformuleringar med langsiktiga mal, centralt innehall och
kunskapsmal. Betygen forutsags fa en allt storre betydelse och kommer troligen att galla fran
yngre alder an vad som nu ar fallet. Vad innebér detta egentligen fér den generation av Lpo
94- larare som ar skolad enligt uppdraget att skolan &r en plats for alla, som arbetat efter
devisen att alla elever har ratt att utvecklas och arbeta utifran sina egna forutsattningar? Att en
krock uppstar i detta mer relationella satt att se pa kunskap och det mer individualistiska sattet
att se pa kunskap som blir effekten av individuella planer och omdémen, ar inte sarskilt
forvanansvart. Det ligger inbyggt i bedémningarna att de ligger pa ett individuellt plan, och
att formulera dessa utifran en grupp, eller ett socialt sammanhang blir da givetvis svart.

10.3 Makt och Styrning

| studien framgar hur lararen med hjalp av de skriftliga omdomena ges majlighet att peka ut
den rétta vagen for eleven. L&raren kan i skrift beskriva hur eleven ibland misslyckats och
vilka forbéattringar som skall till fér att eleven skall bli &nnu battre som elev, medborgare och
person. De skriftliga omdémen tydliggor pa sa vis ocksa vilka elever det ar som inte haller
mattet och pa vilka omraden han eller hon inte nar normen. Den milda makt som genom
dialog och sjalvstyrning skall fora eleven pa den rétta vagen” finns det gott om exempel pa i
det undersokta materialet, men dar finns ocksa gott om uttalat disciplinerande formuleringar
och bedémningar av elevers egenskaper.
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De skriftliga omdomen verkar styrande &ven pa lararen, som forutom att han/hon alagts
uppdraget att skriva omddmena, ger det nya uppdraget lararen ett tydligare ansvar som galler
att sortera och kategorisera elever.

10.3.1 Lararen bli grindvakten.

| och med det 6kade dokumentationskraven och kraven pa en val underbyggd bedémning,
okar ocksa den examinerande verksamheten. | det foreliggande materialet namns diagnoser
och prov som matt pa elevers kunskaper frekvent. Diagnostiseringsmaterial av olika slag blir
allt vanligare i skolans dagliga verksamhet. Diagnostisering som kravs for att kunna gora en
beddmning. Skolverket tillhandahaller en hel del olika material for diagnosticering och
screening av elevers kunskaper mellan de nationella proven, exempelvis Diamant materialet i
matematik och Spraket lyfter i Svenska. Vi har ocksa nyligen sett ett utokande av nationella
prov i olika &mnen i olika arskurser. Exempelvis de nationella proven for ak 3, som inférdes
2009 och som skall méata elevers kunskaper i svenska och matematik i forhallande till
kursplanens mal. Forutom att proven skiljer ut vilka elever som &r i behov av sarskilt stod
fungerar de som kontroll pa att larare gjort ”det de skall” dvs. dgna sig at undervisning som
leder eleverna mot malen. Diagnostiseringar och utvecklingsscheman av olika slag har sin
upprinnelse i en utvecklingspsykologisk tradition som sager att barns utveckling foljer
bestamda monster, barn skall kunna vissa saker vid bestdmda tillfallen. Att testa och beddma
tar allt mer tid och blir allt mer vasentligt for att kunna fullfolja lararuppdraget — frdgan ar om
grisen blir fetare for att vi vager den mer?

De ny kraven pa skriftliga omdomen, varvat med nya malnivaer och mer noggrann testning
och diagnostisering av elevers kunskaper i en allt tidigare aldrar skiljer tydligare ut de elever
som inte nar malen an vad som tidigare var fallet. Skolverkets (2010a) utvardering av
implementeringen av IUP med skriftliga omddmen, menar att de skriftliga omddmena ger en
tydligare bild av det generella stodbehovet. Samtidigt vacks funderingar 6ver om det inte
innebdr att gréanserna fér vad som kan anses vara normalt borjat snavas in. Bérjesson (1997)
beskriver larare som myndighetsutdvare, i den meningen att larare har mandat att avgora vilka
elever som behover de sociala formaner som skolan kan erbjuda. Borjesson (2003:84) namner
tjanstemans roll som grindvakt for olika typer av vélfardsinstanser, “en insats som alltsa
handlar om att gallra bort dem som inte ska ha tilltrade till atgarder av olika slag (pengar,
vard, omsorg..), och vilka som ska anses vara beréttigade till den hjalp som valfardsstatens
experter forvantas administrera”. Att vara grindvakt kan ocksa enligt Borjesson (1997)
handla om att allokera rétt person till ratt plats, med ratt diagnos eller klienttillhtrighet.

| ett storre perspektiv kan de skriftliga omddmena verka for skolans kostnadseffektivitet, det
galler att placera resurser dar de behdvs bast och att "sarskilja de svararbetade eleverna till
skolans speciella filialer”. (ibid:71) Men visst kan betygsattning, omdoémen och annan
elevdokumentation ge larare en grindvaktsfunktion &ven i sin mer allméanna sorterande
funktion, da betygen ses som ett palitligt matinstrument for elevers formagor, lamplighet och
duglighet. Betygen ska kunna ange om eleven ar praktiskt kunnig, teoretiskt begavad om han
eller hon har sinne for de "mjukare” samhéllsvetenskaperna eller bast passar for de “hardare”
naturvetenskaperna.

| studiens omdomen finns exempel pa mallar dar larare enkelt kan kryssa i en ruta om
eleverna nar malen eller ej, grindvaktsfunktionen blir da tamligen enkel — ett enkelt kryss i en
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ruta och insatser maste enligt lag goras for att eleven skall na malen. De elever som da inte
nar malen eller av andra orsaker far svarigheter i skolan skall enligt lag ha ett atgardsprogram
dar atgarder skall formulerar pa individ, grupp och organisationsniva for att garantera elevens
framgang.

Nar elever inte nar kursplanernas mal i ett eller flera &mnen, skall atgardsprogram uppréttas.
Vi kan fundera dver om atgardsprogrammen kommer att 6ka i antal nar urskiljningsteknikerna
forfinas. Och hur formuleras atgardsprogram for en elev som inte nar malen i 12 &mnen? Ett i
varje &mne? Ett gemensamt? Vilka identitetspositioner framtrader for en elev som har tolv
atgardsprogram? Andreasson (2007) menar att de sociala fardigheterna gar forst, att det finns
en tendens att i atgardsprogram lagga kunskapsmal at sidan och lagga atgarder pa ett socialt
plan.

10.3.2 Governmentality.

Syftet med de skriftliga omddmena &r att 6ka tydligheten och informationen som ges mellan
skolan och elevers foraldrar. De skall ocksa stirka skolornas arbete for att félja upp elevers
prestationer. Det kan ses som styrningsmentalitet pa flera plan. Dels skall eleven styras
genom att foraldrarna ges tydligare information, och ges mojlighet att trycka pa sitt barn for
att oka sina resultat. Dar med ar det ocksa en styrning av foraldrar som genom informationen
ges ett slags ansvar for att medverka till elevers resultat. Dels ar det en styrning av skolan som
i och med omdémena gors mer tydlig i sitt uppdrag och mer styrd an férut. Genom
dokumentationskravet tvingas skolan att rikta sina insatser mot de gemensamma nationella
malen och bedoma elever utifran nationella riktlinjer — en stravan efter nagon slags
likriktning. Rose (1995,b) refererar till Foucaults disciplinerande tekniker som dar
institutioner syftade till att fungera som teleskop, mikroskop och andra vetenskapliga
instrument; de etablerade en synlighetsregim déar de som observerades kom att distribueras
pé ett enda gemensamt siktplan” (ibid:175) Ar det vad de skriftliga omdémena blir for oss?
Ett gemensamt skiktplan, ett gemensamt instrument dar alla elever kan métas utifrdn en och
samma mattstock?

Den pastorala eller milda makten kan ses i den relation som framtréder i dokumenten mellan
elev och larare. Lararen med sin expertroll och makt att definiera &ger rattigheten att tala om
for eleven vad som &r hans/hennes basta. Foucault (2002) talar om strategic games, att makt
kan forstas som ett strategispel dar manniskors agerande kan styras medelst tillrattalagganden
av deras handlingar, for att gora det krdvs praktiska tekniker. Genom att genom expertens
6gon beskriva en sanning om en annan individ, sa som ar fallet i t.ex. skriftliga omdémen ges
mojligheten att styra framtida handlingar. Skolor anvénder sig allt mer av handledande
samtal, mentorsgrupper, sjalvvarderingar, utvérderingar och olika varianter av
utvecklingsscheman dar eleven far reflektera 6ver sitt eget larande och sina malsattningar,
stravan att bli battre, stérre, starkare, smartare finns som standig féljeslagare i skolans vérld.
Som vakande 6ga Over detta standiga forbattrande finns lararen som stottar, manar pa, skéller,
reglerar, erbjuder, utbildar och utmanar.

10.3.3 Konstruktion av sjélvreglerande subjekt.

Malet med alla de insatser som gors bade i &mneskunskapens och livskunskapens namn och
de reglerande moment som pa olika satt &r verksamma dar inom, dr att skapa sjalvreglerande
subjekt. Foucault (1982) beskriver de olika aspekterna av subjektet som “subjektet for nagon
annan” och kopplar det till kontroll och beroende och “subjektet for sig sjalvt” och kopplar
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det da till medvetenhet och sjalvkannedom. Larare far genom de skriftliga omddmena
betydelse for hur subjekt formas, genom kontroll och beroende da elever examineras och
normaliseras som yttre kontrollfunktion for att halla eleven inom amnesdiskursens ramar.
Bedomandet kan da ocksa ses som ett verktyg for att rikta elevens blick och uppmarksamhet
mot sig sjalv; det skall leda till medvetenhet och sjalvkdnnedom inom ramarna for
livskunskapsdiskursen.  De skriftliga omdomena &ar pa sa vis ytterst verksamma i
konstruktionen av sjélvreglerande subjekt.

10.3.4 Mallens betydelse.

| studien blir det tydligt pa vilket satt de mallar man véljer att anvanda péaverkar lararens
mojligheter att formulera sig. En mall dér rubriken sager ”Stravansmal”, ger att stravansmalen
bor finnas med, en rubrik som séger “det har kommer att beddémas”, tvingar lararen att
fundera Over sina beddmningsgrunder. Mallen kan i sig verka styrande for vad som skrivs
fram. Rubriker som “elevens svaga sidor” eller ”det har behover du trana pa” kan leda till att
den som skall formulera texten under rubrikerna antar ett bristperspektiv. Man kan sa saga
sOka en brist eller ett problem for att inte [amna ett tomt utrymme under rubriken. Detta kan
bli problematiskt genom Foucault (1982) syn pa hur subjekt formas, eleven kan komma att
anta den subjektsposition som anges under problemformuleringen, och mallen kan da bidra
till att skapa ett problem.

10.4 Skolverkets allmédnna rad och kommentarer

Skolverkets allmanna rad &r rekommendationer for hur skolan skall tillampa de lagar,
forordningar och regler som den lyder under. De allméanna raden anvander sig till stor del av
formuleringar som anger hur man kan eller bor handla, alltsa inte hur man skall handla. Det
betyder enligt Skolverket att de allménna reglerna bor foljas, savida skolan inte kan visa att
den kan uppfylla kraven i bestammelserna i lagar forordningar och foreskrifter pa annat satt.

Referenser i materialet till de skriftliga omdémena i studien till Skolverkets (2008a) Allménna
rad och rekommendationer, Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdomen,
belyser hur allménna de faktiskt &r. Formuleringar som “skolans larare bor utveckla ett
gemensamt och sakligt sprak” (ibid:10) ar inte nagon som helst sjalvklarhet vare sig i
formuleringen eller i realiteten — men det skyddas av ett enkelt bor. Larare som inte anvénder
ett sakligt sprak, eller stodjer sina bedomningar pa hur eleven forhaller sig kunskapsmassigt
till stravansmalen kan hanvisa till detta bor — som inte ar ett tvingande skall. Lararen skall
dock formulera ett skriftligt omdéme — dar om rader ingen oklarhet.

Pa sidan 14: "De skriftliga omdomena bor ge en tydlig signal om eleven riskerar att inte na de
mal som ska ha uppnatts i slutet av det tredje, femte och nionde skolaret”. Pa sidan 15, lyder
formuleringen i stéllet att "Bed0mningens syfte dr att faststdlla var eleven befinner sig i sitt
larande och med en tydlig inriktning mot laroplanens och kursplanernas mal att strava mot”.
Fragan blir vilka mal det ar som bedomningarna skall syfta till, och om detta &r en
forberedande tanke infor en ny skollag med skarpt bedémningsmentalitet. De bada malen
utesluter pa intet satt varandra, men har en nagot olika inriktning. Stravansmalen med sina
formuleringar mot centrala fardigheter att strava mot och uppnaendemalen som i punktform
tydligare anger tydligare innehall och kunskaper som skall ha uppnatts. Den nya skollagen
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och laroplanen kommer som det ser ut i nulaget (Skolverket, 2010a) att franga uppnaendemal
och stravansmal och ersétta dem med langsiktiga mal, centralt innehall och kunskapskrav.

En bedémning av samtliga uppnaendemal innebéar ett 4n mer utdkat dokumenterande, och
upprattar vi ett atgardsprogram for en elev som t.ex. i svenskamnet inte "har kunskaper om
spraket som gor det mojligt att gora iakttagelser av eget och andras sprakbruk” (Skolverket,
2009:31)

10.5 Specialpedagogiska implikationer

Individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdémen &r inte i forsta hand ett
specialpedagogiskt verktyg, det ar inte avsedda att forfattas av specialpedagoger, eller
speciallarare. D&r emot har de som ett av sina syften att tydligare och tidigare urskilja de
elever som ar i behov av sérskilt stéd. Den specialpedagogiska yrkesrollen handlar inte enbart
om att ge dessa elever sarskilt enskilt stod, dven om sa ofta ar fallet. | staller skall
specialpedagogen da verka for att kartlagga och undanrgja hinder i inlarningsmiljon.

En specialpedagog forvantas handla pa ett sddant satt att det relationella, miljorelaterade
synsittet pa elevers eventuella skolsvarigheter lyfts fram och férhoppningsvis undanrdjs. Att
skriva fram en annan manniska i text ar inte oproblematiskt. Som larare & man diskursens
expert och de uttalanden man gér kommer med all sannolikhet att betraktas som sanna. De
skriftliga omdomena riskerar att medverka till att elevers svarigheter skrivs fram som
individuella och att man som l&rare och forfattare av IUP och omdémen bor géras medveten
om de etiska stéllningstaganden som bér goras infoér varje formulering som gérs om en annan
individ.

Andishmand (2010:44) skriver; "Genom skriftliga omdomen riskerar vi att fa en stor grupp
med elever som tidigt kategoriseras som elev som riskerar att inte nd malen. > Det ar de
elever som faller in under den specialpedagogiska verksamheten och da ar elever i behov av
sérskilt stod. Det &r inte otroligt att denna grupp kommer att 6ka i antal och att fler
atgardsprogram kommer att produceras som kontrakt pa att de behov elever i behov av
sarskilt stod tillgodoses. De skriftliga omdomena kan alltsa leda till ett ytterligare utokat
dokumenterande i skolan.

Enligt Foucault (1982) &r subjektet decentraliserat, det har sa att sdga olika subjektspositioner
i olika diskurser. Framskrivningar av elever i Skriftiga omdomen kan da verka
kontraproduktivt, om man som larare skriver fram svarigheter riskerar man att elever valjer att
anta subjektspositionen framskrivningen erbjuder. Som larare finns mdojligheten att skriva
fram olika subjektspositioner for elever, flera av dessa positiva — for att anvénda sig av de
mojligheter som spraket ger oss.

10.5.1 Diskursens vinnare och forlorare.

Den svenska skolan har under en period forandrats till en varld dar fria val, sjalvskattningar,
reflektioner Gver det egna larandet och krav pa sjalvreglering har blivit av allt storre
betydelse, vilket naturligtvis gjort att styrningsteknikerna har forandrats. Flera av de ideal som
tydligt framtréder i studien har kommunikativa fortecken som de som ké&nnetecknar eleven
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som ; intresserad, aktiv, engagerad, koncentrerad och lagom pratsam. Vidare ar det en elev
som har bra asikter, ar koncentrerad, &r narvarande och kan folja regler, drar egna slutsatser
och anvander ett vardat sprak.

Den entreprendriella tanken som regeringen efterstravar finns redan levande i skolans
normsystem och livskunskap infors som ett dmne i skolans scheman pa lokal niva.
Livskunskaper ar en naturlig del i skoldiskursen, den borde genomsyra varje dmne, men
genom att ge den statusen som eget dmne pa schemat dppnas ytterligare mojlighet att bedéma
de sociala formagorna, och kanske till och med i en inte alltfor avlagsen framtid mojligheten
att betygséatta dem.

Om vi véander pa normen och betraktar normpunkternas motsatser framtrader elever som &r
ointresserade av det som skolan erbjuder. Dér finns elever som ar inaktiva, okoncentrerade,
lattdistraherade och elever som talar for mycket eller for litet och vid fel tillfallen och om fel
saker. Det &r en elev som kan agera impulsivt och som fungerar b&st nér ramarna ar strikta
och strukturerna tydliga. De elever som blivit allt mer tydliga i skolan varld under det senaste
decenniet, som elever med diverse bokstavskombinationsproblematik &r elever som inte
besitter just dessa kommunikativa entreprendrsmassiga formagor. Det ar elever som talar rakt
ut, som har svart att vanta, som befinner sig i rorelse och inte laser av det sociala samspelet pa
liknande sétt som sina kamrater. Elever som inte riktigt behérskar konsten att styra sig sjalva
enligt diskursens normer, blir dessa elever forlorarna i skoldiskursen nar normerna genom de
skriftliga omdémena gors allt mer synliga?
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11. Avslutande reflektioner

Det &r inte helt okomplicerat att stélla sig utanfor sin egen praktik och granska den objektivt.
Givetvis finns spar av mina egna kanslor, antaganden och kunskapssyn narvarande i min
tolkning av empirin.

Min egen lararutbildning inleddes under samma period som Lpo 94 blev aktuell och under
grundutbildningen fanns sa klart spar fran Lgr 80 narvarande. Nar jag nagot artionde senare
kom tillbaka till Lararhogskolan for att utbilda mig till specialpedagog, var det relationella
perspektivet dominerande och det deltagarperspektiv. som forordades med alla till buds
staende medel. En skola for alla genomsyrade alla forelasningar och litteratur och kan i det
narmaste att betraktas som slagord for specialpedagogutbildningen. | praktiken ar det svart att
halla det relationella perspektivet rakt igenom, istallet har det fatt komma att agera som
ideologiskt stallningstagande, ett stravansmal. Dagens skoldiskurs ar under forandring och
pendeln slar mot ett mer individinriktat perspektiv, vilket bl. a. manifesteras i de dokument
som framstalls och som stéaller varenda elev i stralkastarljuset. Det ar inte upp till mig att
avgora om det ena eller andra perspektivet ar “ratt”. Dar emot anser jag det fortfarande vara
en specialpedagogisk uppgift att bevaka och verka for att det relationella deltagarperspektivet
finns levande i skolan.

En diskursanalys handlar om att fa syn pa antaganden om verklighet genom att analysera
spraket i den sociala kontexten, det ar ett spannande arbete och metoden i sig leder latt till ett
kritiskt tdnkande. Men diskursanalys ar inte enbart en paketldsning i form av teori och metod.
Den &r ocksa ett tankeredskap, plotsligt inser man att diskurserna finns i sina formationer och
ordningar 6verallt, man hor ord som far en speciell innebord nar det socialkonstruktionistiska
och diskursanalytiska rastret lagger sig dverallt det jag ser och hor. Denna insikt leder till att
jag vill poédngtera att min bild av vad som “déljer sig under den textliga ytan” i de skriftliga
omddmena ar kontingent — mojlig, men inte nddvéndig. Jag vill dock emfasera vikten av att
granska sitt eget sprakbruk, vad sager mina formuleringar om min grundsyn pa andra
manniskor?

Jag vill ocksa sdga nagot om makt. Makt &r inget positivt laddat ord, det forknippas latt med
fortryck och den starkes dominans dver den svage. Foucault menar att makten &r produktiv,
att den finns i relationer och att den kraver frihet och motstand. Sa lange dessa premisser finns
kan makten i stillet ses som nagot nodvandigt och inte nodvéandigtvis av ondo. Det &r i
maktteknikerna och strategierna for styrning som makten kan bli negativ. Att som pedagog
eller specialpedagog inse pa vilket satt man sjalv ar understalld governmentalityns princip
oppnar for motstand. Jag menar da inte motstand i form av protest och kamp — utan i form av
diskussion och etiska stallningstaganden; Hur kan vi utfora uppdraget pa ett professionellt satt
och skriva fram elever pa ett nyanserat positivt satt utifran vad som anges i kursplanerna?

Det blir sdllan vad man ténkte. N&r jag inledde arbetet med analysen av de skriftliga
omddmena tidigt i varas var min forstaelse en helt annat &n den jag har idag, min forstaelse
for Foucault teorier var en annan och mina antaganden om skolans dominerande diskurs sag
helt annorlunda ut. | andra &nden dér jag befinner mig nu, kanske inte klokare, men med en
annan forstaelse, dyker nya fragor upp. Hur uppfattar vardnadshavarna de omdémen som
skrivs om deras barn? Hur svarar elevernas individuella utvecklingsplaner pa de omdémen
som skrivs? Ar planerna 6verenskommelser, eller ar det experten/lararen som ar drivande?
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Som titel for denna studie har jag valt att anvanda Foucaults begrepp Conduct of conduct ,
ordet conduct far pa svenska den dubbla mening som det ocksa bar pa franska. Att leda och
att uppfora, conduire des conduites, det som &r kdrnan i governmentalityn, att leda
medborgare till ett accepterat uppforande — att konstruera sjalvreglerande subjekt.
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Bilagor

Bilaga 1. Elevforteckning.

Elev nr: | kon alder Antal skriftliga
utsagor
1. pojke 14 ar 0
2. pojke 14 ar 2
3. flicka 14 ar 4
4, pojke 14 ar 3
5. pojke 14 ar 1
6. pojke 14 ar 11
7. pojke 13 ar 9
8. flicka 13 ar 6
9. pojke 7 ar 4
10. pojke 9 ar 3
11. pojke 9 ar 5
12. flicka 9ar 5
13. pojke 9ar 5
14. pojke 8 ar 5
15. pojke 8 ar 3
16. pojke 10 ar 5
17. pojke 10 ar 5
18. flicka 10 ar 5
19. flicka 10 ar 6
20. pojke 11 ar 12
21. flicka 11 ar 12
22. pojke 11 ar 12
23. flicka 11 ar 12
24, flicka 11 ar 13
25. flicka 10 ar 4
26. pojke 10 ar 5
27. flicka 10 ar 5
28. flicka 10 ar 6
29. pojke 10 ar 6
30. flicka 13 ar 9
31. pojke 15 ar 7
32. flicka 8 ar 10
33. pojke 8 ar 8
34, pojke 8 ar 11
35. flicka 8 ar 8
36. pojke 8 ar 8
= 22 pojkar 14 flickor =234




Bilaga 2a. exempel pa mall for skriftligt omdéme

Underlag i:
Namn: klass:
Kontaktlarare:

Arbetsomrade sedan senaste underlag:

Elevens kommentar:

Resultat, i dagslaget i forhallande till kunskapsmalen for betyget godkand.

Nar ej malen Nar mélen Nar langre &n Kommentar:
malen

Du behover bra
utveckla

Mycket bra

Kommentar:

Studieansvar:

Har med sig material
foljer tidsplan och skdter
hemarbete

Samarbete:
Visar respekt

Aktivt deltagande:
Engagerad och
intresserad pa
lektionerna

Tendens sedan
tidigare underlag:

T~

pedagogens underskrift:

Kommentar:

Datum:

2.b exempel pa mall for skriftligt omdéme

Skriftligt omddéme (underlag for individuell utvecklingsplan)

Elevens namn: klass/grupp: datum:
Mal for Sa har ska vi arbeta | Vad kommer att Elevens Pedagogens utvecklingsomrade
undervisningen bedémas? sjalvskattning beddémning

Underskrift:
(lararensunderskrift)




