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Sammanfattning

Syftet med var studie var att 6ka kunskapen om hur nagra verksamma larare anvander
skonlitteratur i undervisning i ar 1-3. Vi ville ta reda pa lararnas uppfattningar om
skonlitteraturens betydelse for barnens utveckling. Vart syfte var dven att undersoka hur larare
skapar en god l&smiljo, hur han/hon vécker laslust hos sina elever samt hur larare och elever
samtalar om bocker som de har last.

| var studie anvande vi oss av sociokulturell teori. Stodet for det hamtade vi hos flera kénda
forskare med Vygotskij i spetsen. En central tanke i sociokulturell teori &r att barnet utvecklas
och l&r sig i samspel med andra och framfor allt med vuxnas hjélp. Samtidigt anses det att
sprak och kommunikation &r viktiga redskap for att larande och reflektion ska ske — nagot
som dr relevant i skolans varld.

Genom kvalitativa intervjuer med sex verksamma larare fick vi empiri for var studie, som vi
sedan bearbetade och analyserade.

I resultat vi fick fann vi att alla pedagoger anser att skonlitteratur har stor betydelse for barns
utveckling pa manga olika satt. De anser att skonlitteratur ar viktigt for sprakutveckling,
bearbetning av egna problem, men aven att det &r ett bra redskap att satta igang fantasi och
skapa en battre forstaelse for andra kulturer och andra levnadssatt. Vi fann att lararna varderar
laslust som avgdrande for att fa eleverna engagerade i bokens vérld. For att levandegéra detta
anvander de sig framfor allt av hoglasning, bokprat och boksamtal.

Aven en stimulerande miljo med massor av tilltalande, lattdtkomliga bocker anses spelar stor
roll. Som svarigheter i arbetet med skonlitteraturen namner lararna tidsbrist, dalig ekonomi
och dven borttagna skolbibliotekarietjanster.



Forord

Vi riktar ett stort tack till alla larare som deltagit i undersékningen. Vi vill dven tacka var
handledare Caroline Runesdotter for allt stod och hjélp under hela studiens gang. Ett speciellt
tack till vara familjer for deras talamod och stéd under tiden som studien och skrivandet har
pagatt. Slutligen tackar vi varandra for ett bra samarbete under studiens gang.

Daniela Gicarevska
Ljiljana Simic
Denana Doric

Goteborg, maj 2010
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Inledning

Inom ramen av var utbildning blev vi medvetna om skonlitteraturens betydelse for barns
utveckling. De majligheter som skonlitterara verk bjuder pa och dess positiva paverkan i
undervisningen ar nagot som alla pedagoger vi hade kontakt med var éverens om. Detta
tanker vi ha som underlag i var yrkesroll som blivande larare.

”Skolan skall i sin undervisning strava efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att l&sa
litteratur samt gédrna laser pa egen hand och av eget intresse” (Skolverket, 20004, $.96).
Detta framkommer i stravansmalen for svenskamnet och &r aven grunden for var studie.

I klassrummet &r det lararen som visar eleverna véagen att bli drivna lasare.

Med var studie vill vi undersoka vilket forhallningssatt verksamma larare har gentemot
litteratur och vilken betydelse de anser skonlitteréra texter har for elevernas utveckling. Vart
problemomrade belyser vi har genom lararens egna upplevelser och erfarenheter, direkt fran
Klassrummet.

Vi hoppas att denna studie skall hjalpa oss som blivande l&rare och andra som ska ta del av
var studie att fa en bild av vilka utmaningar larare moter i klassrummet/skolan nar de
anvander skonlitteratur i undervisningen och hur de hanterar dessa.



1. Syfte

Syftet med denna studie ar att 6ka kunskapen om hur olika larare anvander skonlitteratur i
grundskolan.

Mot bakgrund av vart syfte vill vi ha svar pa foljande fragestéllningar i vart arbete:

- Vilken betydelse anser lararna att skonlitteratur har for barnens utveckling?
- Hur skapar larare en god lasmilj6?

- Hur vécker larare l&slust hos elever?

- Hur samtalar larare och elever om bdcker som de har last?



2. Litteraturgenomgang
2.1. Skonlitteraturens betydelse for barnens utveckling

| varje samhélle & malet att barn ska utvecklas till harmoniska manniskor, goda, duktiga
medborgare och medarbetare.

Hallberg (1993) framhéaver skonlitteraturens vikt i den svenska skolan. Allt som anses vara
amnets (svenska) grundlaggande element — att tala, lyssna, lasa och skriva vilar pa
skonlitteraturen. Barnbocker, som ar huvuddelen av de bécker som finns i grundskolan, ger
eleverna mangfaldiga majligheter. Tack vare barnbdcker kan eleverna utvecklas sprakligt och
personligt. Barnbdcker ger mojlighet, sager Hallberg, till upplevelse, inlevelse och
engagemang samt idéer till skrivande. Tack vare dem kan barn diskutera varderingar och géra
jamforelse med den egna verkligheten. Hallberg (1993) understryker inlevelse och upplevelse
som bokens centrala begrepp. Inlevelse utvecklar eleverna, pastar hon. Bocker med
inlevelsestruktur tvingar lasaren att engagera sig i personernas 6de. Detta kraver
stallningstagande som i sin tur leder till mognad. Aven Lundqvist (1984) papekar lasandets
varde. Det ar bevisat, sager hon, att lasandet ger barnen storre spraklig kompetens: de stavar
béattre och uttrycker sig battre.

Molloy och Ejeman (1997) belyser Jan Nilssons syn pa fragan "Varfor ska barn lasa
bocker?” . Jan Nilsson &r lararutbildare och litteraturexpert som har dgnat mycket tid at den
fragan — skriver Molloy och Ejeman.

Enligt honom ska barn lasa bocker av foljande anledningar:

- For att utveckla spraket;
- For att f& kunskaper;

- For att fa hjalp och

- For att fa underhallning.

Det dar viktigt att vi vuxna skapar situationer dar barn ges mojlighet att lasa litteratur och att
mota det rika spraket som forfattare anvander sig av i sitt skrivande.

Nilsson framhéaver att barn ocksa behdver lasa for att fa nya kunskaper och insikter om sig
sjalva, om andra manniskor och om den varld vi lever i.

Manga lasare kan fa stod och hjalp av litteraturen for att bearbeta egna problem eller
besvarliga situationer som har uppstatt i deras liv. | bockerna de laser kan de méta personer
som har haft liknande problem eller varit med i liknande situationer vilket kan hjélpa dem att
orka ga vidare och betrakta uppstatt problem ur nya infallsvinklar.

Nilsson i Molloy och Ejeman (1997) poéngterar att larare ska ha modet att ge barnen
mojlighet att 1&sa en bok utan att beh6éva redovisa den. Barn ska ges mojlighet att sjalva vélja
bocker och de ska njuta av att lasa dem.

2.1.1. Vad sager styrdokumenten?

Skonlitteratur, som tillsammans med film och teater ar en bestdende del av det svenska
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spraket, har en mangfaldig roll i barns och ungdomarnas utformning, utveckling, samt
forstaelse av sig sjalva och andra.

Kursplanen for amnet svenska sager att skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och
mans livsvillkor under olika tider och i olika lander.

Samtidigt, hjalper skonlitteratur till att skapa empati for olikheter, nagot som urskiljer sig fran
den vanliga, samtidigt som den bidrar till att ge perspektiv pa det nara och vardagliga. Sa,
man kan sdga att litteratur 4 ena sidan ger éverblick i tid och rum, samt & andra sidan starker
barns identitet, medan han/hon utvecklar sin egen syn pa kultur och kulturella véarderingar
(Skolverket, 2000a).

Det star tydligt i stravande mal for amnet svenska att eleven utvecklar sin fantasi och lust att
lara genom att lasa litteratur samt géarna laser pa egen hand och av eget intresse.

Samtidigt papekas det att eleven far mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att méta
skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och
andra delar av varlden. (Skolverket, 2000a, s 97)

I sjalva verket skaffar sig eleverna i stor utstrackning l&s- och skrivkompetens med hjalp av
skonlitteratur. Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet Lpo94, understryker att skolan ska se till att eleven utvecklar nyfikenhet och
lust att lara. Efter avslutad grundskola ska varje elev, enligt uppnaendemalen, kunna ldsa och
lyssna aktivt. Vidare ska eleven vara fortrogen med centrala delar av svenska, nordiska och
vasterlandska kulturarv, liksom utveckla forstaelse for andra kulturer (Lpo 94, Skolverket
1994).

2.2. Att valja vad som ska lasas

Barn och ungdomsforfattaren Chambers Aidan (1995) presenterar en lasandecirkel som bestar
av tre viktiga aktiviteter i litteraturlasning: urval, lasning och reaktion. I mitten av ldsandets
cirkel har Chambers placerat vuxenstddet som enligt honom &r av stor betydelse for alla lasare
som fardas runt lasandets cirkel.

Att lasa ar en bred, djupgaende process. Manga faktorer bidrar till forstaelse av sjélva

ordet lasa. Med att lasa menas inte bara att knacka koden. Med att lasa menas &ven att forsta,
uppleva, upptécka... och mycket mer. Chambers (1995) skriver foljande: ” Nojet av att lasa en
skonlitterér bok ligger i att upptdcka de monster som vavts in i den - monster vad géller
handling, personer, idéer, symbolik, sprak m.m. (s 14).

Vi vuxna och i synnerhet larare, menar han, ska hjalpa barn att utvecklas till tinkande lasare
d.v.s. de som laser med koncentration och eftertanke.

For att astadkomma det, ska bockerna véljas ut med omsorg och har kommer vuxenstodet till
sitt fulla uttryck. En vuxens hjalp ar nddvandig trots att kanske bade barn och vuxna ar
ovilliga att blanda in vuxna i bokvalet. Faktum dr att erfarenhet, vilket vuxna har och delar
med sig av, ger dem frihet och vilja att hjalpa till att hitta ratt, ndr barnet tvekar eller ar helt
vilsen i bokens oandliga vérld. Sjalvklart ska hjalpen ges smidigt, diskret och aldrig kdnnas
patvingande fran elevens sida. Detta gors i forsta hand nar man marker att valet ar mestadels
skrép. For att mojliggora bokval ska det finnas tillgang till bécker och bland dessa bocker
maste det finnas sddana som vi vill ha, d.v.s. ett bra urval. Med bra urval ges barnet méjlighet
att lattare hitta sjalv. Chambers (1995) skriver foljande:

"Barn behdver, precis som vuxna, fa méjlighet att sjalv leta reda pa bocker som motsvarar
deras behov och passar deras utvecklingsstadium och personlighet”. (s 42)
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Lundqvist(1984) varnar ocksa for bocker med tvivelaktigt véarde. Sadana bocker dar
forfattaren fungerar som en korsordslosare i en gata dar nyckelorden sjélva ger svaret kallar
hon for masslitteratur (s 19). Man ska soka sig i litteratur. Det &r inte helt fel att l4sa
skréaplitteratur om man &ven laser annat. Efter ett tag, menar Lundqvist, kommer man sjélv till
slutsatsen att masslitteratur ar enahanda.

Alla ar vi mana om lasinlarningsprocessen. En myt som cirkulerar bland oinvigda &r att
skraplitteratur delvis hjalper barn med lassvarigheter. Lundqvist menar att det inte stimmer
och havdar att om barn far meningsfulla och spannande texter fran forsta borjan gar
lasinlarningsprocessen fortare och smidigare. Darfor ska de erbjudas sagor som hjélper barn
att skapa forforstaelse som behovs for att ga vidare i utvecklingen. Néar lasaren é&r tillracklig
mogen i sin lasutveckling inser han sjalv att skrapet ar alltfor ytligt och forutsagbart for att
agna sin tid at det, eftersom han vet var det som ar béttre finns att fa.

Lundquvists (1984) och Chambers (1995) stallningstagande mots i flera punkter bl.a. angaende
lararroll i litteraturen. Bada tva betonar att lararen sjalv maste med eget exempel visa och
bevisa hur betydelsefull lasningen ar. Det rader inget tvivel, menar Lundqvist (1984), att
lastid och bokbestand har stor roll, men de ar anda sekundara faktorer i elevernas litterara
utformning och utveckling. Avgorande i det hela ar att fa eleverna att lasa. Laslusten &r alltsa
nyckelord i sjalva lasningen, séarskild med tanke pa att sistnamnda bidrar till elevernas
sprakutveckling, kanslo- och forstandsutveckling och inte minst livsorientering. For att
astadkomma det, ska darfor lararen sjalv lasa mycket, vara uppdaterad och inte komma med
undanflykter om tidsbrist. Han &r ju forebild och litteraturférmedlare vilket forutsatter att han
ska hitta ratt bok for ratt elev, liksom rétt bok for olika undervisningssituationer. Bara belésta
larare kan skapa litteraturintresse hos sina elever.

Vidare sager Chambers (1995) att lararen ska akta sig att inte lagga sig for mycket i elevens
bokval, da speglas det lararens boksmak, istéllet for att utveckla elevens. Detsamma galler
elevens respons pa en bok och detta i sig leder till att barn ska lara sig att gora egna kritiska
val.

Chambers (1995) rekommenderar varmt att de som laser for lasjournaler eftersom det vidgar
var lasupplevelse och gor att vi lattare minns (vi vill ju minnas bockerna som paverkar oss pa
alla mojliga satt senare i livet). FOrdel med lasjournaler &r bl.a. att foraldrar, larare och
eleverna sjalva kan se vad de har last. Han understryker att man inte ska kréva att barnen ska
skriva kommentarer och det ska inte heller vara mal for bedémning . Lasjournalerna ska,
enligt Chambers, bara vara en litteraturforteckning, inte nagon arbetsbok.

Chambers (2007) skriver:

Att uteslutande lasa samma sorts bocker, vad for sorts bécker och av vilken forfattare det an ma
vara, 4r att lasa som om jorden vore platt. Lasaren kan fortsatta l4sa utan att ndgonsin upptacka
(eller vad vérre ar — inte vilja upptacka) att jorden &r rund, pluralistisk och méangfacetterad. (s
14)

2.3. Att skapa en god lasmiljo

Det forefaller som om lararna har paverkan att astadkomma en stimulerande och inspirerande
miljo som en nédvandig forutsattning for utveckling och inlarning.

Svensson(1998) inleder sin bok med en beskrivning av Piagets och Vygotskijs teorier dar de
hade liknande asikter pa flera omraden trots att de ofta stalls mot varandra. Bada hade samma



uppfattning i fragan om att forstandet utvecklas i interaktion med den sociala och materiella
miljon.

”Piaget betonar det naturliga undersdkandet i omgivningen. Vygotskij betonar en vélordnad
och stimulerande miljo som erbjuder barnet utmaningar samt dar samhallet och dess
historiska framvaxt ar véasentliga delar”. (s 29)

Svensson instdammer med dem och hennes resonemang om miljo &r att den har stor betydelse
for barnens sprakliga utveckling. Hennes asikt ar att social miljo samt spraklig stimulans skall
ges uppmarksamhet och séttas i samband med sprakutvecklingen.

Svensson (1998) anknyter till den amerikanske forskaren Bronfenbrenner och hans syn pa
barns utveckling ur ett utvecklingsekologiskt perspektiv. Det centrala &r samspelet mellan
individen och miljon. Dessutom har forskaren lagt tonvikten pa mikroniva (omfattar den
narmiljon som barnet befinner sig i) och mesonivan (innebér olika kontakterna mellan olika
narmiljoer). Enligt honom &r det vasenligt att fokusera pa de aktiviteter, roller eller relationer
barnen kommer i direkt eller indirekt kontakt med . Narmiljon omfattar hemmet, forskolan,
fritidshem, skola, kamratgruppen. Dérfor &r vad och hur man gor i barnets narmiljo ytterst
betydelsefullt for barnets verklighetsuppfattning. Lika viktigt ar att nd&mna foréldrarollen och
vad de gor tillsammans med barnen samt hur lyhérda de ar for barnets intresse. Det &r &ven
vasentligt vad barnet gor tillsammans med kamraterna saval hur barnet medverkar till de
aktiviteter som narmiljoer lockar till.

Fyra villkor behdvs, pastar Chambers (1995), for att skapa en god lasmiljo och hjalpa barn att
utvecklas till goda lasare. Sjalvklart, hamnar lastid pa forsta plats, sedan kommer hoglasning
och bokbestand. Den fjarde faktorn, boksamtal, som ar speciell, hamnar lite utanfor ramen.
Boksamtal &r, menar Chambers, mer invavd i sjalva undervisningen och det placerar han
under rubriken reaktion/respons i Lasandets cirkel.

Det som genomsyrar en litteraturmedveten och genomtankt larare, avspeglas i hans elever.
Hans mal skulle darfor vara att elever upplever lasandet som nagot spannande, nagot som
foradlar dem, gor dem rikare, och inte som ett tvang. Chambers (1995) ger forslag vad
stddjande larare kan gora for att hjalpa barn att bli "basta van” med boken. Han ska bl.a. forse
eleverna med bdcker; stimulera eleverna till att bli tdnkande lasare genom att sjalv vara ett
levande exempel vad en god l&sare gor; ger respons och hjélper barnen att sinsemellan ge
respons; hoglaser for dem, helst i en miljé som inspirerar till lasning.

2.4. Att vacka lusten att lasa

Alla satsningar pa lasframjande insatser i grundskolan &r nddvéandiga for elevens inlarning
6verhuvudtaget. Lundahl (2001) talar om att lasning och beréttelser ar sjalvklara och naturliga
komponenter redan i barndomen . Barn som badar i texter socialiseras lattare i den skriftliga
varlden vilket kan underlétta deras kommande skolstart.

I likhet med honom betonar Fox (2001) att de barn som inte i tidiga ar har kommit i nara och
standig kontakt med hdglasning kan fa det mycket svarare i skolan &n de annars skulle
fa.”Framfor allt kan lasinlarningen bli ett odverstigligt berg istallet for en kalla till
Overraskande gladje”. (s 21)
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2.4.1. Bokbestand

For att vacka barns lasintresse hanvisar Chambers (1995) till tillganglighet i férsta hand, och
da menar han att ett solitt bokbestand ska finnas till hands, inne i klassrummet och aven i
skolbiblioteket (med, saklart, bredare urval). Erfarenheten visar, sager han, att barns bok- och
lasintresse vaxer om de deltar i biblioteksarbete. Detta kan barn gdra t.ex. genom att delta i
bokinkdp. Desamma galler utstallningar. Kreativa och engagerade vuxna, och i synnerhet
larare, lyckas véaldigt bra med utstéllningsteman.

Vi vill anknyta det ovan ndmnda till det l&sstimulerande projektet ”Listiga raven”. Rinkeby
bibliotek har regelbundet bjudit in eleverna for att stalla ut sina temaarbeten. Dessa
utstallningar var vélbestkta av foraldrarna. Bibliotekens litteraturinkop for eleverna var
medvetet riktad. Lararna hade majlighet att lana ett obegransat antal bocker till klassrummet.
Bibliotekariens roll gick fran att uppmuntra och intressera sig for elevens val av skon - och
facklitteratur, till att vid varje bokpratsbesok valde eleverna ut en bok vars innehall de
dramatiserade och spelade upp vid nasta biblioteksbesok. Bockerna lag val exponerande pa
hyllor i klassrummet och var latt tillgangliga for lasning. Med detta blev bocker en naturlig
del av elevernas vardag och undervisning .

”Lé&slusten &r mycket stor. Deras nyfikenhet ar véackt och de slukar bocker”(Alleklev &
Lindavalls, 2003, s 22).

2.4.2. HOglasning

Ett alternativ till individuell 1&sning kan vara hoglasning, vilket 6kar lusten, njutningen i att
lyssna till och ga in i en berattelse med sin egen fantasi. Att lyssna innebar att Oppna passagen
in i minnet av sinnesupplevelser och erfarenheter, att dppna for jamforelser, tankar och fragor.
Intensiva bokupplevelser och laslust kan man astadkomma genom att presentera berattelser
och detta géller inte bara barn, utan vuxna med. Chambers (1995) papekar: ”Var lust att lasa
skonlitteratur ligger djupt rotad i denna muntliga erfarenhet av beréttelser, i vart behov av
dem, och i var forstaelse for deras innebdrd och monster”(s 57).

Spannande berattelser gor att aldersgranser suddas bort och férvandlar aldringar till sma,
nyfikna barn.

Med rosten som vapen lyckas manga larare engagera dven de ointresserade eleverna.
Berattande och hoglasning ar, betonar Chambers (1995) tva olika foreteelser. Berattande ar
mera ahorarfokuserat, medan hoglasning inbjuder till eftertanke och funderingar. Chambers
menar att hoglasning ar nddvandig for barns utveckling som l&sare och behdvs genom hela
skoltiden.

Aven Hallberg (1993) understryker vikten av higlasning. Hon anser att lararen bor lasa hogt
for elever minst tjugo minuter dagligen under de forsta skolaren.

| dagens allt mer stressade samhélle dar tekniken (TV, datorer) &r pa vag att ta ver var inre
varld, och dar svenska spraket hamnar mer och mer i skuggan av engelska, har lararens
hdglasning i klassrummet &nnu stérre betydelse.

Fox (2001) hor till dem som ser en fara i att de barn som levt i en lastorftig miljo blir passiva
tv-tittare. TV och film kan aldrig ersatta boken. Dessa barn riskerar i princip att genom hela
sin skoltid komma efter nér det géller l&sning och larande. Om alla i barnens narhet &r starkt
motiverade att lasa hogt, kommer barnet att klara sig hogt bra sa val i larande — som i sociala
sammanhang.
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Hallberg (1993) menar att vi i samband med lasning riktar oss bade mot nagon annan och mot
var inre bild- och fantasivarld. Dessutom sager hon att eleverna dvar koncentration och
aktiverar ett passivt ordforrad med hoglasning.

Om man regelbundet laser for barnen utvecklas deras koncentrationsformaga. Fox (2001)

2.4.3. Bokprat

I sin bok Om bocker poangterar Chambers (1987) att den framsta plikten for dem som har fatt
mojlighet och makt att sammanfdra barn och bocker &r att presentera for barnen de litteréra
verk som de anser mest varda deras tid och uppmarksamhet.

Men hur presenterar man bocker for barn? Vad ér viktigt att tanka pa infor ett bokprat?
Bibliotekarien Karna Nystrom i boken ’Pa tal om backer™ — en bok om bokprat och
boksamtal i skola och bibliotek ger svar pa dessa fragor. Nystrom (2005) fortydligar att
bokprat och boksamtal inte &r samma sak. Hon sdger: "Boksamtalet handlar om att férdjupa
lasningen av redan lasta bocker medan bokpraten handlar om bécker ahorarna annu inte har
last — det syftar till att inspirera till l&sning och vécka l&slust”. (s 10)

Hon ger svar pa fragorna Hur? Var? Nar? Och Varfor bokprat?

Nystrém (2005) skriver att den som har fatt den uppgiften att presentera en bok till andra
maste gora det pa ett intressant, belysande och kortfattat sétt. Det forsta som man ska gora
infor ett bokprat ar att 1asa ut boken sjalv innan den presenteras till andra.

Man kan presentera en bok genom att forst prata om titeln och forfattaren. Man kan prata
kring varfor forfattaren har valt just den titeln. Sedan kan man prata om bokens omslag for att
det ar ofta omslaget barnen valjer bok efter. Att ndmna vad det ar for typ av bok &r ocksa
viktigt att prata kring i en bokpresentation.

Man kan kortfattat och dvergripande beratta om handlingen och lyfta upp detaljer som har
haft starkt intryck pa oss som presenterar boken.

Att valja ett avsnitt att 1asa hogt for andra kan ocksa vara ett bra satt att presentera en bok
framhé&ver Nystrom (2005).

En sak som man inte ska glomma ar att skapa stdmning genom att tanda ljus, slacka lampor,
smycka rummet med rekvisita, kl& ut sig osv.

Karin Zetterberg i boken ”Pa tal om bocker” (2005) tillagger att musik med anknytning till
bockerna kan inleda och skapa en god stamning ocksa. Hon poéngterar att vart kroppssprak &r
ocksa viktigt, rosten nar vi laser samt 6gonkontakten med ahorarna som gor att alla kan kanna
sig delaktiga i bokpratet.

Allt detta ar viktigt for att vacka lasintresse hos barn.

Anna Gullstrand (2005) i "Pa tal om bocker” séager:

Att bokprata ar att presentera en bok och en lasare for varandra, skapa forutsattningar for ett
mdote som kanske annars aldrig skulle blivit av.

Ett mote som kan betyda gladje, grat och skratt, trost, insikt, kunskap, forstaelse.

Ett mdte som kan betyda liv eller déd. (s 36)
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2.5. Att samtala om bdcker

| det nationella styrdokumentet for svenskamnet pa grundskolan star bland annat foljande:

Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven utvecklar sin formaga att i
dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter med olika syften vacker samt
stimuleras till att reflektera och vardera. (Skolverket, 2000b).

Ett av malen som eleven skall ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret betraffande tal och
samtal &r foljande:

Eleven skall kunna samtala om fragor och amnen hamtade fran egna och andras
erfarenheter, texter och bilder genom att stalla fragor, framfora egna asikter och ge
kommentarer. (Skolverket, 2000b).

En av Chambers (2007) synpunkter &r att i samtal med kompisar utbyts tankeprocesser om
vad man tycker om sérskilda avsnitt i boken. Resonemanget av vikten av det sociala
samspelet med kompisar anknyter till Vygotskijs diskussioner om att all intellektuell
utveckling och allt tankande har sin utgangspunkt i social aktivitet. Han menar att ett resultat
av en social verksamhet &r en forutsattning for det individuella sjalvstandiga tdnkandet.

"Boksamtal ar ett satt att ge form at de tankar och kéanslor som véckts av boken och den
tolkning(de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten - det av forfattarens fantasi styrda
budskapet som vi tolkar pa just det satt som vi vill”. (Chambers, 2007, s 23)

Varje gang vi last en bok kanner vi behov av att prata om det som vi har last och som har
paverkat oss. Att utbyta entusiasm ar enligt Chambers (2007) en av de tre ingredienserna i ett
samtal. Samtalet inleds med att en person beréttar for sina vanner att han har last en jattebra
bok och redogor for dem vad boken handlar om. Om det ar fler personer som har last en och
samma bok kan samtalet dverga till att de borjar utbyta tankar och beréttar for varandra vad
de gillade eller ogillade i boken. Chambers konstaterar att samtalet blir mer intressant om det
finns element som véacker motstridiga reaktioner bland l&sarna. Den andra ingrediensen i ett
samtal enligt Chambers (2007) ar att utbyta fragetecken. Lasaren lyfter upp nagot som var
oklart och svart att forsta i boken. Han diskuterar med andra lasare och forsoker tillsammans
med dem hitta en 16sning som underlattar for dem att bygga en forstaelse av vad boken
egentligen handlar om. Den tredje ingrediensen i ett samtal ar att utbyta kopplingar dvs. hitta
monster i texten som hjalper lasaren att forsta hur saker hanger ihop.

Genom att jamfora var egen varld och bokens varld samt fundera éver likheter och olikheter
mellan dem, kan vi astadkomma en battre forstaelse for bada tva. Pa samma sétt kan vi
jamfora texter med varandra eller tva personer fran tva olika bocker. Det enda som kravs ar att
vi har bra minne bade fran vart eget liv och av det vi har last enligt Chambers.

2.5.1. Vad utvecklas genom boksamtal?

Forutom att det ar roligt med boksamtal sa tror Katarina Kuick (2005) att deltagarna:
* Utvecklas som lasare
* Utvecklas som talare

« Utvecklas som lyssnare
» Dvs. utvecklas som samtalare
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« Blir battre pa att tanka, reflektera och se sammanhang
* L&r sig om andra

* Lé&ra sig mer om sig sjalva

« Dvs. utvecklas som (med)manniska. (s 89)

Vidare poangterar hon att for att kunna samtala om en bok maste alla har last boken, att
ledaren av boksamtalet ska ha last den noga, att alla som ska delta i samtalet ska ha ett eget
exemplar av den lasta texten och att det inte finns ett bestamt resultat som deltagarna i
samtalet ska uppna utan malet med samtalet &r att fordjupa lasningen och skapa storre
forstaelse for texten.

2.5.2. Att fora ett boksamtal

Chambers (2007) diskuterar hur en larare kan inleda ett bra boksamtal med sina elever genom
att satta ett ord, en fras eller en detalj i fokus som kan fa barnen att 6ppna sig och vilja prata
om och diskutera en bok. Han papekar att fragan "varfor” ar inte alls en bra fraga att inleda ett
boksamtal med och konstaterar att ordet "varfor” &r ett av de mest hAmmande ord som finns.
Aven fragor som ” Vad handlar boken egentligen om?”, ”Vad tror du det ar forfattaren vill
sdga?” och "Vad tror du det betyder?” ar fragor som kan gora barnen till passiva deltagare i
ett boksamtal. Chambers framhéaver att det ar svart for barnen att svara kortfattat pa sadana
fragor som kraver mer utférliga sammanfattningar.

Kuick (2005) i Pa tal om bocker haller med Chambers (2007) om att fragan "Varfor” r en
"stor” fraga och sager ~’for att svara pa den kréavs bade en grundligt gjord analys och en val
utvecklad formuleringsformaga™. (s 92) Forsok sjalv sager hon att svara pa fragorna: Varfor
ar sill och potatis gott? Eller Varfor ar rott vackert?

| stallet ger Chambers (2007) ett annat alternativ att inbjuda barn till samtal och det & med
hjalp av “jag undrar” fragor. Fragor av den typen inbjuder enligt Chambers till samverkan och
far lasaren att 6ppna sig och saga vad denne tycker om en bok.

Samtalens grundstomme i ”jag- undrar inriktningen” ar fragorna som Chambers (2007) delar i
tre grupper: grundfragor, allmanna fragor och specialfragor. Med hjélp av grundfragorna
kan vi ta reda pa vad barnen gillar eller ogillar i boken som de har last vilket bidrar till deras
forstaelse av texten.

De allmanna fragorna ska, enligt Chambers, inte vara forberedda innan samtalet har paborjats.
For att kunna formulera de allmanna fragorna maste lararen forst lyssna pa vad eleverna séger
och utifran det formulera dem. Dessa fragor ska hjalpa barnen att uttrycka deras uppkomna
tankar och kanslor i ord. Chambers framhaver att larare bor tanka pa att alla samtalsgrupper
inte ska komma fram till samma sak och paminner vad Lisa Paul har skrivit till honom vid ett
tillfalle ’en av de saker som gor att den har sortens samtal alltid &r lika fascinerande ar att
varje grupp utvecklar sitt satt att diskutera”.

Specialfragorna ar till for att hjalpa lararen att fa upp barnens 6gon for detaljer i boken som de
inte har uppmarksammat. Det &r fragor av typen: ” Hur lang tid tror ni det tog for alltihop att
handa?”, ”Vems berattelse ar det?”, ”Vilken av personerna blev du mest intresserad av?” eller
"Var utspelar sig beréattelsen?”. Chambers (2007) papekar att grundfragorna och de allménna
fragorna kan tillampas pa alla texter medan specialfragorna inte passar alla texter utan lararen
maste tanka igenom och val forberedda dem sa att de passar just den texten eller boken som
ska bearbetas.

| sin artikel Att lasa aktivt, kreativt och kritiskt”” resonerar Lundahl (2001) pa olika satt om
lasning och forstaelse. | likhet med Chambers tankar visar han ett satt att presentera lasning av
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berattelser, ar att likna den vid en resa, dar det galler att finna svar pa nagra grundlaggande
fragor: "Var utspelar sig handlingen?”, ”Nar utspelar sig handlingen?”, ”Vem handlar
beréttelsen om?”, ”Vad handlar beréttelsen om?”

Enligt honom handlar det om att lasaren ser till att fa fragorna besvarade, da kommer lasaren
snabbare in i beréttelsen. Lundahl menar att en del texter ar égonblickliga och ger lasaren svar
pa alla fragorna redan fran borjan av lasningen, medan svaren kan dréja i andra texter. Pa sa
vis fungerar fragorna som en utgangspunkt till valet av vilka bocker som ska lasas.

Inom samspelet mellan text och lasare moter vi ocksa andra satt att forsta textens betydelse.
Chambers har en annan syn pa den har problematiken.

Skardhamar (1994) ger ocksa forslag pa tre olika typer av fragor: identifikationsfragor,
reflektionsfragor och 6verforingsfragor. Enligt henne kan larare “tanda” elever till att bli
engagerade i ett boksamtal genom att be dem leva sig in i bokens vérld och vara en av
personerna i boken. Sedan kan man borja stélla identifikationsfragor som ar direkta,
personliga(men inte privata) - fragor som etablerar en relation mellan lasaren och texten. T.ex.
"Vad skulle du ha gjort om du hade varit...?”, ”Har du nagon gang sett...? Eller ”Vad skulle
du ha Onskat dig om..."?.

Den typen av fragor staller inga krav pa kunskap eller skarpsinne enligt Skardhamar.
Identifikationsfragorna vacker sadana kanslor hos lasaren som kan fora samtalet vidare och
utveckla det till reflektion. Da &r det bra enligt Skardhamar att lararen staller en annan typ av
fragor sa kallade reflektionsfragor vilka ska locka fram reflektion och resonemang om det
som ligger mellan raderna i texten.

Den tredje typen av fragor som Skardhamar skriver om ar éverforingsfragor vars syfte ar att
astadkomma ett samband mellan fiktion och verklighet. T.ex. ”Nar hande det som beréttas om
Askungen?”, "Kunde det ha hant i vara dagar?”, "Fick styvsystrarna ett rimligt straff?” osv.

Lundqvist (1984) framhéaver att redan pa lagstadiet bor man féra in och trana eleverna pa
boksamtal. For ett lyckat samtal, betonar hon, &r det av storsta vikt att lararen ar fortrogen
med texten. Det ska vara “farskvara” — lasning som ar aktuell, inte langt tillbaka i tiden. Aven
hon avrader boksamtal som bérjar med fragor typ: Vad tyckte du om den har boken/texten?
Man kan redan i borjan fastna i diskussionen, speciellt om flera roster ropar "fanig” eller
"dotrakigt”. Istallet kan man, foreslar hon, innan samtalet borjar, be alla pa en liten lapp
kortfattad formulera ett omdéme och en motivering. Efterat viker de ihop lappen som sedan
ska anvandas efter samtalet. Genom lararledda samtal, papekar hon, ska eleverna uppticka
vad en text ar och varfor man berdrs eller inte berors av den. Precis som Chambers (2007) vill
hon ”vacka” och engagera eleverna i boksamtal. De ska reflektera, resonera, opponera sig,
leva sig in i personer, hédndelse och samhalle. Lundgvist, liksom Hallberg (1993) betonar
inlevelse som speciellt viktigt for sma ovana lasare.

Lundqvist (1984) anvander anknytningsfragor som paminner valdigt mycket om Chambers
grundfragor i "Jag undrar” samtalet. Bada tva kommer med hjalp av utvalda fragor fram till
fruktbara samtal. Med fragor som: Vad skulle du ha gjort om ...? Var det ratt av xx att ...?
Blev du arg/férvanad/glad nar ...? kan eleverna forséttas in i berattelsens forlopp och
kansloklimat. Ibland racker det med en enda fraga, men ibland behdvs fler for att fa igang
samtalet. Efterat, som naturligt foljd, kommer generella fragor, d.v.s. fragor som aktiverar
elevens intellekt och resonemang. Med hjélp av fragor som: Varfor sager/handlar xx som han
gor nar ...? Ar det ratt/fel/begripligt att xx ... och varfor? manas elevernas forméga att
resonera kring handlingen, karaktarerna, konflikter och I6sningar fram. Sadana samtal
resulterar sakerligen i flera abstrakta begrepp som ska skrivas upp och diskuteras, papekar
Lundgvist.
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Det ar bra, menar hon, om eleverna skriver dessa begrepp i en anteckningsbok dér de ska
forsoka kategorisera dem som exempelvis kénslo- ord, moral- ord, samt som positiva och
negativa ord. Vidare, anser hon, skulle det vara en fordel att avrunda samtalet med en skriftlig
uppgift dar eleverna anvénder sig av de diskuterade orden.

Avslutningsvis drar man slutsatser. Har kan man hjélpa eleverna, menar Lundqvist (1984),
med fragor som belyser forfattarens budskap. Omdémen, som skrevs pa sma lappar fore
samtalet, kan nu lasas upp och kan belysa en helt annan syn pa boken som man hade innan
boksamtalet. Jamforelse mellan primara omdémen och de nya, reviderade (med forklaring hur
och varfor man har andrat sig) ar 6nskvart, men ingen tvang. Utan tvivel visar detta
boksamtalets obestridliga betydelse och dess positiva effekter i elevernas litterara utveckling.
Nar Lundqvist (1984) tar upp narstuderande texter da ar det igen for att narma eleverna till
litteraturen och lyfta upp dess status. Men i forsta hand, sdger hon “att vacka intresse och
nyfikenhet &r alltsd en avsikt med denna narlasningsmetod”(s.49). Texten, oavsett om det ar
poesi eller prosa, understryker hon, framkallar bilder och tankar i vart inre. Forfattaren vill
provocera oss och fa oss att fundera. Hon vill att elever redan pa lagstadiet ska
uppmarksamma att en text vill nagot med oss och att forfattaren har valt varenda bokstav och
vartenda tecken pa det satt som han/hon tycker ar bast, effektivast”. (s 46)

Aidan Chambers i sin bok Bocker inom oss sager foljande:

Att forstd en boks innebdrd ar inget man gor direkt och pé en gang. Den upptacks, diskuteras
fram, skapas, véxer sig stor under tiden som andra mer specifika och konkreta fragor avhandlas.
Vi nosar pa problemen, plockar ut de bitar vi kan hantera, och pratar om dem. Nar vi sedan
delger varandra de bitar som var och en kan hantera, bérjar vi stegvis skapa oss en forstaelse av
texten som sager nagot viktigt om den i sin helhet. (s 63)
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3. Teori och metod

3.1. Teoretisk forankring
3.1.1. Val av teorier — en sammanfattning

Det finns flera teorier om hur manniskans sprakutveckling gar till. I vart arbete fokuserar vi
oss pa den ryske psykologen Lev Vygotskij som har lamnat stort avtryck i dagens
pedagogiska samtal.

Vygotskij (1999) satter den sociala miljon i relation till utvecklingszonen och visar hur viktigt
det ar att barn stimuleras till att fungera pa toppen av sin formaga. For att uppfylla detta ska
skolarbete under den forsta skoldren anpassas till barnens aktuella utvecklingsniva och den
niva de ar pa vag mot. Skillnaden mellan det som barnet redan kan och det som de lar sig av
andra &r det som kallas zonen till ndrmaste utvecklingen. Det &r det spanningsfaltet som
skolan hela tiden maste rora sig i forhallande till enskilda barnet.

Teoridelen fortsatter sedan att behandla ett urval fran Dysthes bok Dialog, samspel och
larande (2003) och Lundahls (2001) resonemang om lasning och forstaelse ur sociokulturellt
och litteraturpedagogisk synvinkel.

3.1.2. Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet lagger den storsta tonvikten pa 6msesidigheten mellan det
sociala samspelet och de individuella processerna som utgdor nyckeln till larande. Interaktion
som en viktig del av sjalva larandeprocessen star i fokus med tyngdpunkten pa en dialog
mellan olika individer . Interaktionen mellan samtalsindividerna innebadr att eleverna ska
kunna konstruera sin egen kunskap genom att den nya kopplas till det de vet sedan tidigare.
Tillsammans med andra blir den nya kunskapen rik kélla till larande.

Dysthe (2003) markerar sérskilt sex centrala aspekter pa den sociokulturella synen pa
l&rande.

Nedan foljer en kort sammanfattning:

* Att larande ar situerat - detta perspektiv innebér att barnet lar sig i relation till de miljoer
barnet vistas i. Utifran detta perspektiv ska skolan organisera en larmiljé som &r lik varlden
omkring oss dar livslangt larande ingar.

* Att larande &r i grunden socialt — detta betyder att interaktionen med olika individer i
laromiljon ar vasentligt for hur nya kunskap skopas och dessa innefattar den sociala
inldrningssituationer samt den kulturella bagage som barnen har med sig till skolan.

* Att larande ar distribuerat - vilket innebér att manniskor inom en grupp har olika kunskaper
och erfarenheter, som bidrar till den gemensamma forstaelsen.

* Att larande dr medierat — detta innebdr att redskaps betydelse finns i mojligheten att
anvanda i en interaktion med andra individer. Genom samspelet formas forstaelse for de
sociala forutsattningar som redskapet bar med sig. Det viktigaste redskap ar spraket som ett
socialt och kulturellt fenomen.

* Spraket ar primart for den intellektuella utvecklingen, eftersom barn anvéander spraket for att
strukturera forstalelser av socialt samspel eller att paverka andra barn genom att
kommunicera. Spraket fungerar darfor aven som ett kulturellt, medierande redskap.

* Att larande &r deltagande i en praxisgemenskap - vilket innebér att vi l&r oss genom
deltagande och handlande i sociala situationer dar barnen tillfor olika kunskaper och
fardigheter. Spraket ar det viktigaste redskapet for att reflektera éver vad man gjort.
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Dysthe(2003) framhaver att sprak och kommunikation som verktyg ar premisser i det
sociokulturella perspektivet for att larande och reflektion skall kunna ske. Hon ser pa
kommunikation som en forbindelse mellan kulturen och det méanskliga tdnkandet vilket
Vigotskij ocksa papekar.

Lasformaga som forutsattning for sprakinlarning

Enligt Lundahl (2001) handlar en god lasformaga om att kunna ta till sig innehallet i olika
texter fran manga olika kontexter och for att uppna olika resultat.

Han anser att individs formaga att lasa inte bara paverkas av urvalet av texter, utan dven
tidigare erfarenheter av lasning, syftet med lasning samt av interaktion med andra personer.
Genom den litteraturpedagogik som brukar kallas” reader response”, skapas betydelser i
motet mellan text och ett enskilt barns personliga erfarenheter. Enligt detta synsatt kan det
lasta enbart forstas med hjalp av lasarens bakgrund, kanslor, kunskaper och erfarenheter. Han
anser vidare att alla de associationer som vaxer fram genom att lasa en text ligger till grund
for forstaelsen av det lasta. Fordelen med detta blir, som Lundahl uttrycker det, att man delar
varderingar och erfarenheter med andra. Resultatet blir da att barn med liknande lasvana och
bakgrund till stor del kommer att uppfatta en text pa ett liknande sétt.

Eftersom vi har olika satt att tolka, kan barn som laser en text darfor bygga sin forstaelse pa
delvis helt olika erfarenheter. Dessa olika erfarenheter nar det galler satten att forsta en text
bor komma fram da elever samtalar och skriver om sin lasning. Vidare talar han om att
kulturdimensioner i skonlitteréra texter — oavsett om det ror sig om barn eller
ungdomslitteratur — medfor darfor bade maojligheter och svarigheter nar det galler vad vi kan
ta med oss till lasningen och fa ut den.

3.1.3. Projektet ”Listiga raven”

Projektledarna beskriver, i sin bok med samma titel, ett tredrigt las — och skrivprojekt som
genomfordes pa Kvarnbyskolan i Rinkeby . Larare Alleklev och Lindvall (Alleklev &
Lindvall, 2000) samt respektive bibliotekarie var projektledare som arbetade med en
genomgripande, konkret och meningsfull Iasundervisning. Arbetsmetoden som tillampades i
projektet var inspirerad av den nyzeelédndska l&sinlarningsmetoden "whole language ”. Under
larandeprocessen utgar lararna fran skonlitterara verk samt facklitteratur. Lararna anvande
metoden som ett redskap for att skapa gynnsamma villkor i form av motivation, entusiasm
och vélbefinnande.

| klassrummet samt biblioteket fanns det stor tillgang till bocker med olika svarighetsgrader .
| detta lage blev det lattare att stimulera elevernas las och skrivinlarning. Pa sa satt
stimulerades ocksa elevens naturliga nyfikenhet och malmedvetenhet i ldsandet.

Den metodik som tillampades innebegrep manga sprakliga aktiviteter som eleverna arbetade
med i projektet: (berattelseskrivning; aterberattande av texter; forforstaelse och efterarbetning;
ritning och malning till berattelser; brevvaxling med en annan klass; arbetsschema;
laslaxning; de aldre eleverna laste till de yngre; parlasning; dramatisering; studiebesok;
forfattarebesok; recensionsskrivning). Med hjélp av dessa moment larde sig eleverna
successivt att lasa och skriva. | de hogre arskurserna blev alla moment mer kravande och
avancerade. Detta ledde till att eleverna skaffade sig ett bra ordf6érrad samt en god lasformaga.
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| takt med detta fick de ett stort sjalvfortroende och de blev sa smaningom entusiastiska lasare
som vagade ta till sig nya utmaningar.

Nar eleverna i arskurs 3 deltog i olika tester visades det sig att under projektets gang hade:

*elevernas lasformaga okade i en snabb takt samt lasintresset blev mycket stort

*spraket utvecklades och ordforradet blev battre

*elevernas sjalvkansla vaxte och deras férmaga att uttrycka sig i tal och skrift utvecklades.
(Alleklev & Lindvall, 2000, s 74)

3.2. Val av metod

Vi valde att géra en kvalitativ studie baserad pa kvalitativa intervjuer. Enligt Kvale (1997)
kan vi med den kvalitativa forskningsintervjun ” forsta varlden ur de intervjuades synvinkel,
utveckla innebdrden av manniskors erfarenheter, frilagga deras livsvarld fore de vetenskapliga
forklaringarna”. (s 9)

Kvale (1997) anser att om man vill veta hur manniskor uppfattar sin varld och sitt liv da ska
man prata med dem. Genom att samspela med varandra och utbyta synpunkter mellan
varandra om ett gemensamt amne kan kunskap byggas upp.

Eftersom syftet med var studie har varit att 6ka kunskap om hur olika larare arbetar med
skonlitteratur i undervisning i grundskolans tidigare ar valde vi kvalitativ metod for
undersokningen.

Vi riktar var nyfikenhet och uppméarksamhet mot — lararnas egna ord om deras erfarenheter av
arbetet med skonlitteratur.

Syftet med kvalitativa studier enligt Stukat (2005) &r att tolka och forsta de resultat som
framkommer i studien och inte generalisera dem.

3.2.1. Kvalitativa intervjuer

For att belysa vart problemomrade valde vi att genomfora kvalitativa intervjuer med
verksamma l&rare i grundskolan.

Kvale (1997) menar att for intervjuaren ar intervjun det bésta séttet att genom omsorgsfullt
stallda fragor och Iyhort lyssnande erhalla grundligt provade kunskaper. Enligt honom é&r det
forskaren som definierar och kontrollerar situationen under intervjun samt kritiskt foljer upp
den intervjuades svar pa intervjufragorna.

Vi formulerade intervjufragor som ar 6ppna och som utmarks av lag grad av standardisering.
Sjalva dppenheten och flexibiliteten i intervjun ar den stora fordelen med kvalitativa
intervjuer (Kvale, 1997).

Déremot kan vi saga att vara intervjuer hade hog grad av strukturering da vi foljde
ordningsféljden pa intervjufragorna i fragemallen. For att intervjupersonerna skall utveckla
sina svar annu mer stallde vi nagra foljdfragor under samtalet.

Intervjufragorna som vi har anvént oss av ar framtagna utifran studiens syfte och
fragestallning. Vi har sett till att fragorna tacker alla aspekter i fragestallningen sa att alla
delomraden blir belysta.
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3.2.2. Val av undersokningsgrupp

Var undersokningsgrupp bestar av sex verksamma larare fran tre olika grundskolor. Vi kom
éverens att var och en intervjuar en larare och en speciallarare i grundskolans tidigare ar.
Samtliga larare arbetar pa skolor i mangkulturella omraden varav fyra i Goteborg och tva i
Boras.

Tva av lararna undervisar i arskurs 3 och en i arskurs 1. De tre speciallararna arbetar med
elever i arskurs 1 — 6.

Intervjupersonerna har vi valt utifran de skolor dar vi sjalva har arbetat eller genomfort var
verksamhetsforlagda utbildning. Vi har valt att intervjua personer som har stort lasintresse
vilket de forsoker formedla till sina elever. Vi valde just dem for att vi var intresserade av
deras erfarenhet med skonlitteratur.

3.3. Beskrivning av undersékningsforfarande

Vi genomforde tva intervjuer var. Personerna fick se intervjufragorna i forvag.

Samtliga intervjuer utom en blev inspelade med diktafon.

Under intervjuerna stéllde vi nagra foljdfragor till vissa svar for att fa respondenterna att
utveckla sina svar &nnu mer.

Déarefter transkriberade vi intervjuerna for att lattare kunna hantera och analysera det
insamlade materialet. De transkriberade intervjuerna lamnade vi till respektive larare for
granskning for att undvika misstolkningar av deras svar och for att 6ka undersokningens
trovardighet.

Enligt Trost (1997) maste vi som forskare kunna visa att vara data och analyser ar trovardiga.
"Det innebar att jag maste kunna visa eller gora trovardigt att mina data ar insamlade pa
sadant satt att de ar seriosa och relevanta for den aktuella problemstéllningen”. (s 102)

3.4. Redogorelse av analysmetod

Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2009) kan man skapa systematik i sitt
arbete genom att borja anteckna svaret fran intervjuerna i korthet. Sedan lyfter man fram
belysande citat ur intervjuerna och slutligen noterar man sina egna kommentarer.

Pa ett liknande satt har vi sammanfattat vara intervjusvar.

Vi transkriberade forst vara intervjuer. Dérefter laste vi det utskrivna materialet i sin helhet.
Sedan sammanfattade vi kort svaren och lyfte upp det som var séarpraglande for varje
intervjuperson. Vi grupperade all data utifran vara fyra fragestéllningar. | vart material fann vi
att lararna talat om hinder och begrénsningar inom dmnet skonlitteratur i undervisning vilket
vi satte under en egen rubrik som kallas ” Hinder och begransningar”.

Vi gick igenom det insamlade materialet och analyserade det tillsammans. Det var l4tt for
oss att hitta var respondenternas uppfattningar passar bast in i vara fem kategorier.

3.5. Studiens tillforlitlighet

I var undersokning ingick en liten undersokningsgrupp. Resultatet fran var studie galler bara
for den undersékningsgrupp som vi har haft och generaliseras inte.

Vi har tolkat all data oberoende av varandra och kommit fram till samma resultat. Vara
tolkningar och kategoriseringar stdimde 6verens vilket enligt Stukat (2005) starker fortroendet
for resultaten.
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Reliabiliteten menar Stukat (2005) kan uppskattas genom graden av 6verensstammelse mellan
olika bedomare.

Med validitet menas hur bra ett instrument méater det man avser att mata.( Stukat, 2005).

| var kvalitativa studie var var uppmarksamhet riktad mot intervjupersonernas erfarenheter,
tankar och uppfattningar kring @mnet skonlitteratur i undervisningen.

Vi har upplevt att intervjupersonerna har gett oss arliga svar eftersom de uttalade sig bland
annat om deras brister samt om hinder och begransningar i arbetet med skonlitteratur.
"Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet &r att tolka och forsta de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga. (Stukat, 2005, s 32)

3.6. Etiska 6vervaganden

Vi har varit medvetna om vilka forskningsetiska principer géller nar man utfor en
forskningsstudie.

I en studie skall forskaren informera uppgiftslamnare och undersékningsdeltagare om deras
uppgift i projektet och vilka villkor som galler for deras deltagande (Vetenskapsradet, 1990).
For att uppfylla informationskravet har vi tagit kontakt med larare som deltagit i studien och
gett dem ett brev dér vi informerat om vad studien handlar om och vilket syfte den har haft.
De har fatt se intervjufragorna i forvag. (Se Bilaga 2)

Intervjupersonerna har sjalva fatt bestamma éver sin medverkan samt bestamt om nar och var
intervjuerna ska utforas. Pa det sattet har vi tagit hansyn till samtyckeskravet.

Vi har lovat alla berorda deltagare konfidentialitet dvs. att de inte skall kunna identifieras
genom vart resultat.

For att ta hansyn till nyttjandekravet har vi informerat vara respondenter att allt insamlat
material kommer endast att anvéandas for forskningens syfte. (Se Bilaga 1)
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4. Resultat

Tva av vara intervjupersoner (larare A och speciallarare A) arbetar pa en mangkulturell F-6
skola i Goteborgsomradet. Skolan har ca 340 elever varav ca 70 % har en annan kulturell
bakgrund an svensk.

Larare A ar klassforestandare for en klass i ar 3 som bestar av 25 elever. En av eleverna ar
sarskoleintegrerad elev, en elev har 1as och skrivsvarigheter, tva ar nyanlanda elever (som har
kommit i klassen for ett ar sedan) och en nyanland som har borjat for ett halvt ar sedan.
Lasning ingar som fasta rutiner varje dag. Forsta lektionen borjar dagligen med en halv timme
tyst, individuell Iasning av en skonlitterar bok eller facklitteratur. Efter lunchrasten laser
lararen dagligen hogt for eleverna. Hon laser ett kapitel och under tiden hon laser far eleverna
rita bilder till varje kapitel.

Nar barnen gar hem far de med sig en bok som lararen har valt utifran deras intresse och
lasférmaga. Hon insisterar att de laser en halv timme dagligen for sina foréldrar.
Speciallararen A arbetar pa samma skola. Hon ar bekymrad over situationen pa skolan. Hon
tycker att manga av deras elever behdver mycket stod i deras skolarbete sarskilt i arbetet med
lasforstaelsen. Under tiden hon traffar eleverna arbetar hon mest med 6vningar for att
forbattra elevernas lasforstaelse samt arbetar hon med matematik. Hon avsatter mest tid for att
forklara okénda ord och uttryck.

Larare B och speciallarare B arbetar pa en F-9 mangkulturell skola i Borasomradet dar halften
av eleverna har invandrarbakgrund.

Larare B ar klassforestandare for ar 3 som bestar av 24 elever. Det som utmarker klassen ar en
brokig skala elever med olika lasutvecklingsnivaer. Trots de utmaningar som detta innebar
lyckas lararen ganska bra som litteraturférmedlare. Hon ar en ung entusiastisk larare som har
tydligt mal — att 6verfora sitt bokintresse och sin lasgladje till sina elever. Lasning &r en del av
undervisningen. | borjan d.v.s. i ettan laser foraldrarna for barn en kvart om dagen, men sa
fort de knacker koden laser de sjalva. Malsattningen ar att skonlitteratur ska vara en naturlig
del av skoldagen: som bankbok, som hoglasning (bade lararens och barns) och som léxa.

Som svarigheter namner hon att de &r trangbodda och &ven att nedskarningar har berévat
henne hjalp som hon tycker att hon har ratt till. En resurslarare finns som en hjélpande hand
nagra fa timmar om dagen (ibland inte alls), vilket hon inte tycker racker till for olika barns
behov.

Speciallarare B, som ocksa arbetar med lagstadieelever, traffar barn bade enskilt och
gruppvis. Hon hjalper barn med olika &mnen, mest med matte och svenska. | svenska ar det
lastraning, men aven dyslexi forekommer. Speciellt engagemang kraver en elev fran ak. 1
som har grova sprakstorningar kombinerade med forstandssvarigheter. For att hjalpa honom
har hon regelbundna méten med klasslararen och rektorn. 1 dvrigt ar hon i klassrummet och
hjalper lararna och barn vid behov.

Speciallarare C arbetar pa en F-9 skola i Géteborg dar mer an 80 % av eleverna har
invandrarbakgrund. Foljande arbetsuppgifter ingar i tjansten;

Att vid behov gora en pedagogisk beddmning av elever som ska ligga till grund for vidare
insatser och atgérder.

Att ta ut ett antal elever vilka behdver extra stdd i matte eller svenska.

Att gora olika tester vad galler t.ex. lasforstaelse.

Att ga genom med respektive larare hur det ser ut i de olika klasserna och hjalpa till med vad
som ska prioriteras.

Att ibland ga in i klasser och hjélpa lararen med olika elever.
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Att ibland ha en till en - undervisning
Att delta vid utvecklingssamtal dar atgardsprogram upprattas
Att vara med pa elevhalsoteamets moten.

Larare C tjanstgor pa en F-9 mangkulturellskola dar gar elever som inte vuxit upp med
svenska som modersmal och som behdver mer tid med sina larare. Hon ar klassférestandare
for ar 1 som bestar av 27 elever. Hon har visat sitt missndje mot nedskarningarna. De flesta
lararna kanner att de inte langre kan ge eleverna vad de behover. Biblioteket och fritidsgarden
har stangt sedan arsskiftet pa skolan. Enligt henne alla som arbetar pa skolan mar allt samre
pé grund av hogre stress. Aven om brister finns idag hon forsoker vara lite mer forsiktigt for
det ar latt att 6verfora stressen pa barnen. Hon sjalv upplever stressen som vél negativ ibland,
men da galler det att satta sig ner och reflektera éver vad som hander och varfér man kanner
som man gor, tycker lararen. Hon ar orolig for situationen pa skolan men &nda "vill tro pa en
ljusning pa andra sidan”.

Vi har valt att presentera resultatet av intervjuerna i fyra olika teman. Varje tema ar kopplat
till en av vara fyra fragor i fragestéllningen. Eftersom i vart material fann vi att
respondenterna talade om vissa svarigheter och hinder i arbetet med skonlitteratur presenterar
vi detta under en sarskild rubrik: Svarigheter och hinder i arbetet med skonlitteratur.

Vart resultat stodjer vi med citat fran respondenterna som ingick i var studie.

4.1. Skonlitteraturens betydelse for barnens utveckling

| var studie fann vi att de intervjuade lararna anser att skonlitteraturen har mangsidig
betydelse for barnens utveckling. L&sning av skonlitteratur dppnar en ny vérld och ger oss
grunden som vi ska sta pa hela livet enligt dem. Som en larare uttrycker:

’Har du inte lasningen — sa har du svart att rulla dig vidare™.(larare A)

Alla intervjupersoner tycker att lasning av skonlitteratur bidrar till att barns sprak utvecklas.

’De lar sig nya ord och begrepp i sammanhang dar de naturligt forekommer, nar de laser
skonlitteratur™. (speciallérare C)

Mycket lasning paverkar daven andra verbala fardigheter enligt vara intervjupersoner.

Elever som last mycket far lattare att formulera sig i skrift och i takt med detta foljer ocksa
en béttre stavningsformaga. (speciallarare C)

En av lararna tycker att lasning av skonlitteratur ar sarskilt viktig for barn som kommer fran
andra kullturer och som har ett annat modersmal.

Genom att lasa skonlitteratur 1ar sig flersprakiga barn de grammatiska strukturerna i det
svenska spraket”. (larare B)

Vi har aven funnit i vara data att skonlitteratur kan hjalpa barnen att bearbeta egna problem
genom att ldsa om andra barn som har liknande problematik.

De kan lasa om svarigheter som de kanske sjalva har och da kanner de inte sig ensamma”.
(speciallérare C)
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Lasning av skonlitteratur satter igang barnens fantasi ocksa. Som en larare uttrycker:

’De far bilda egna bilder i huvudet, de far uppleva saker som de kanske inte skulle uppleva
annars”. (larare B)

Genom skonlitteraturen lar sig barnen om andra kulturer samt levnadssétt. Enligt vara
intervjupersoner méten med manniskor i litteraturen ska ge barnen lustfyllda upplevelser av
humor, spanning men aven perspektiv pa sig sjalva i forhallande till sin egna och andras
livssituation.

Vi har dven funnit att manga barn (sarskilt pojkar, som en intervjuperson framhaver) féredrar
att lasa facklitteratur istallet for skonlitteratur. Facklitteratur kan géra att de laser t.o.m.
svarare texter om de har nagot sarskilt intresse.

En annan lérare anser att barn heller véljer facklitteratur &n skonlitteratur for att det ar lattare
for dem att ta ut det som ar viktigt i texten medan i skonlitteraturen ar det svarare, for dar
maste de lasa mellan raderna.

’De maste ha lasforstaelse nar de laser skonlitteratur™. (larare A)

4.2. Lasmilj6

Med lasmiljo syftar vi pd miljo i vidare bemarkelse, som ror den fysiska, psykiska och sociala
miljo. Faktum &r att dessa har dmsesidiga paverkan pa varandra samt pa barnen.

Det ar betydelsefullt att barn befinner sig i en rik och varierande social och fysisk miljo,
som i sig ger grund till lasutvecklande samtal dar barnen uppmuntras till kommunikation.

*Jag tycker det ar viktigt att det finns utrymme som framjar lasningen i klassen. Barnen far
dra sig undan med en bok och fa vara ifred fran 6vriga barn. Ibland far tva jamngoda lasare
far vélja en bok och lasa véxelvis hogt for varandra utan att bli storda.” (larare C)

Alla de tillfragade lararna uttrycker att det &r nédvandigt att skapa en stimulerande miljo i
klassrummet. | klassrummen fyllda med bocker, bilder gor en sadan miljo lockande till
l&sning.

’Det finns halvhdga bokhyllor sa att barnen kan na alla bocker...alla bécker ligger framme
val synligt.” (larare C)

For de flesta respondenterna géller att de foredrar informell moéblering dér barnen kan vélja.
De viljer att sitta i en soffa eller pa kuddar eller ligga utstrackta pa golvet nar de laser. En
slutsats kan dras fran en rad nutida klassrums forskningar. Barnens hjarna arbetar bast nér de
kan sitta mjukt eller ligga.

’Det finns en soffa och manga mysiga kuddar. Jag tycker det ar viktigt att det finns utrymme
som framjar lasningen i klassen.””(larare C)

Flera av de tillfragade lararna visar pa och ar goda forebilder, ha stuktur och rutiner som

dagligen f6ljs och gor det lattare for alla att vistas i den gemensamma miljon. En av
intervjupersonerna sager:
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”’Det ar viktigt att ha fasta rutiner och borja lasa varje dag. Vissa elever kommer inte i tid
till lektionen pa morgonen. Min I6sning blev att nar eleverna kom in i salen skulle de ta en
bok och sétta sig pa sin plats och lasa. Det blev en lugn och skon start pa dagen.”
(speciallérare C)

Liksom annan spraklig aktivitet ar det beroende av miljon och atmosfaren. Barnen
stimulerar och utmanar varandra "att lasa olika bocker, olika genrer och det skapar bade
nyfikenhet och lust for bockerna ”, anser vara respondenter.

”Jag ber barnen att sjalva beratta om bocker som de sjalva har last och fragar dem om de
kan rekommendera nagon bok for oss andra. Det &r spannande att de beréattar for
varandra...”. (larare B)

Beréattande hjalper barnen att satta ord pa vad de vill, att forklara sina tankar och kanslor. Det
hjalper dem att fa ett rikt sprak att uttrycka sig med. Men beréattande sker inte automatiskt. Det
behdvs sinnesro och stimulans for att barnen ska beratta.

Modersmalet fungera som en hjélp pa vagen till nytt sprak och till kunskaper om ett nytt
samhalle. Elver som lart sig lasa pd modersmalet innan de moter texter pa ett frammande
sprak kan vidare ta hjalp av sin ofta rik berattelserepertoar. Ju fler berattelsestrukturer man
kommit i kontakt med, &n lattare blir det att ta till sig nya kunskaper.

’Jag markte att de barn som kan lasa pa sitt modersmal innan de borjar hos mig, desto
lattare bli det att lara sig ett nytt sprak.”. (larare C)

4.3. Laslust

En av vara fragor berdr betydelsen av lustfyllt sétt att lasa. Det framkommer i intervjuerna att
pedagogerna uppfattat att barnens koncentration samt intresset for lasning okar och haller
langre om bockernas innehdll ar lockande for dem. En av lararna poéngterar att de barn som
foraldrarna inte last hogt for, kan fa det mycket svarare i skolan an de annars skulle fa. Darfor
ar det viktigt att de far lasupplevelse i skolan.

Enligt var tolkning ar det inte hur mycket de lararna laser utan det sétt pa vilket man laser ger
storst effekt. Det dr avgorande att lasa med inlevelse samt att tala om textinnehallet med
barnen.

Hoglasning ar ett satt att vacka lusten att lasa. De intervjuade lararna tror starkt pa
hoglasningens positiva inverkan pa las och sprakutveckling. Det ar viktigt enligt
respondenterna att vélja spdnnande bocker att lasa hogt for barnen. Att lyssna 6var upp
barnens koncentration enligt dem.

Jag valjer spannande bocker att 1asa hogt for mina elever. Jag laser ett kapitel varje dag.
Sedan langtar de efter att jag ska fortsatta lasa igen dagen efter’. (larare B)

Lasforstaelsen ar enligt vara respondenter betydelsefullt for att barn inte ska ge upp medan
de laser. Alla intervjupersoner framhaver att det ar viktigt att forklara okénda ord och uttryck
for barnen for att 6ka deras lasforstaelse. Lasforstaelsen ar viktigt enligt dem for att barnen
inte ska snubbla alldeles for ofta medan de l&ser och for att de inte ska forlora sammanhanget.
Som en ldrare utrycker det:
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’Det ar viktigt att avsatta tid for att hinna prata om svara ord och uttryck™. (specialldrare A)

Om bokprat har alla intervjuade en gemensam uppfattning och menar de alltsa den
situationen da de infor barnen delar med sig av sina upplevelser av bocker som de last. Det
handlar gott om att sprida Ias — och bibliotekslust. Genom att erbjuda olika lasframjande
aktiviteter kan bibliotekarien och l&rare vacka lasgladje hos barnen.

Pa foraldramoten talar en intervjuldrare for foraldrarna att deras barn skulle fa tillgang till
mycket mer bocker och att man pa det sattet ville forsoka battra pa barnens lasférmaga och
Oka deras lasintresse:

"Pa foraldramoten talar jag om nya bocker som foraldrarna kunde orientera sig om: bocker
som jag visste att barnen skulle gilla vad de hade last och talat om i skolan.”’(larare C)

Sjalvfortroende starks ndr barnen finner mening i l&svérda bocker. Lusten att lara har
samband med lusten att vardera sig sjalv positivt. Dessutom far de en positiv lasupplevelse
nér de Klarar av att l&sa en bok som de tidigare inte avklarat.

Tva av vara intervjularare talar om barnens sjalvkansla:

... nar eleven far boken framfor sig ska han tanka: Det har kan jag klara, det ser lagom ut.
Man maste ha rimliga krav — inte for laga, men inte for hoga heller, utan de ska kunna
lyckas™. (speciallarare B)

”... att jag ser till att barnen kanner sig sakra pa varje niva och har sjalvfortroende for att
kunna ta steget over till nasta niva. Jag lyfter fram det som barnen ar bra pa och som redan
har med sig i bagaget innan han kom in i klassen”. (larare C)

Har finner man olika lasmetoder pa ett insiktsfullt satt. Men man har inte kunnat finna att den
ena metoden &r avgjort béttre an den andra.

Bilderbacker. De lararna som undervisar nybdrjarlasare anvander sig ocksa av bilder/texter
som hénger ihop, for att skapa laslust och underlatta forforstaelse av boken. Bilder i
skonlitterdra bocker ger det upphov till samtalsémnen samt en berikad lasupplevelse.

’Pa lagstadiet ar inte bara bocker med text, utan finns &ven bilder. De behover ofta den
forstarkningen sa att det blir lite lustfylld ... Detta gor det lite lattare att kunna lasa och de
forstar battre . (larare C)

4.4. Boksamtal

Gemensamt for alla intervjupersoner ar att de tycker det ar viktigt att ge barnen mojlighet att
samtala kring bocker de har last. Genom att samtala med barnen om bécker mérker lararna
om barnen har forstatt det som de har last. Samtalet enligt dem bidrar till att barnens sprak
och tdnkande utvecklas.

| var studie fann vi att tre av vara sex intervjupersoner uttrycker att det ar svart att avsatta tid
for sjalva forberedelserna infor ett boksamtal. Tva av dem berattar att skolbibliotekarien pa
deras skola hjalpte dem med att féra boksamtal med eleverna. Men pa grund av besparingar &r
hon inte tillganglig langre.
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De andra tre lararna som har boksamtal med sina elever forbereder sig infor ett boksamtal pa
liknande satt: de ser till att alla som deltar i samtalet har 1ast samma bok, de markerar i boken
som de ocksa har last vad de vill att eleverna skall reflektera éver samt forbereder fragor som
de stéller till eleverna for att utveckla diskussion.

”Jag tycker att barn saval som vuxna har ett behov av att dela med sig av sina lasupplevelser
genom att satta ord at vad man har varit med om under lasningen”. (larare C)

En av lararna anser att hur ett boksamtal ska utvecklas beror pa vad det r for barn som deltar
i samtalet.

’Det racker att det finns nagra barn i gruppen som &r intresserade och pratsamma, sa
smittar det av sig positivt pa de andra barnen”. (speciallarare B)

Samma larare anser att vuxenstddet ar likasa viktigt under sjalva samtalet.

’Lararens stod spelar viktig roll under ett boksamtal. Han kan stalla fragor for att fora
diskussionen framat om samtalet tystnar™. (larare B)

En larare forsokte att intressera andra larare hur viktigt det ar med l&secirklar i skolan.

Jag har propagerat i nagra ar for lasecirklar av barnbocker bland oss larare pa skolan.
Men det har annu inte blivit nagon™. (speciallarare A)

Hon anger att tidbrist samt brist pa intresse bland kollegor &r orsaker for att hennes idé inte
har realiserats an.

4.5. Hinder och begransningar

Samhallsforandringar aterspeglas till viss del i barnens lasinlarning och deras
sprakutveckling. I vara data har vi funnit olika hinder att arbeta med skénlitteratur i skolan.
Dalig ekonomi ar det storsta hindret som lararna namner. De langvariga nedskarningarna har
skapat en negativ spiral som det inte gar att spara sig ur. Fortsatta besparingar kommer att ga
ut 6ver kvaliteten pa undervisningen. Det &r svart att racka till som larare och hinna se alla
elever.

Som en larare uttrycker det:

’Oftast ar det enbart en larare och det finns manga elever med koncentrationssvarigheter
som springer ut och in i klassen. Da skapas stor oro och lugnet som behdvs for en lasmiljo
infinner sig inte.”” Konsekvenserna av fortsatta besparingar blir enligt lararen: > Resursbrist
samt mycket elever och fa pengar.” (speciallarare C)

Tidbrist ar ett annat hinder som lararna tar upp. En av vara intervjupersoner uttrycker att
tiden inte racker for att planera och forberedda sig infor ett boksamtal.
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’Jag borde gora det mer an jag gor. Jag har svart att hinna med. Min forberedelse har varit
att kontakta bibliotekarien och be henne samtala om bdcker. Hon avlastar mig en bit. Jag
visste att hon har varit duktig pa det. (speciallarare C)

Larare A framhdver att hon Onskar att hon hade mer tid for att tillsammans med eleverna
fordjupa sig i det de laser pa ett mer strukturerat och malinriktat satt. Hon utrycker att det ar
svart att hinna med det eftersom undervisningen &r valdigt individualiserad med tanke pa hur
klassen/gruppen ser ut. Manga barn har olika behov och svarigheter. Lararen forsoker hinna
med att hjélpa alla elever.

Det framgick i vart material att speciallarare A ar bekymrad 6ver situationen pa skolan dar
hon arbetar. Manga elever behdver mycket stod i sitt skolarbete men den tiden som hon
avsatter for att hjélpa eleverna inte racker. Hon uttrycker att mer larartjanster behovs.

Bibliotek har lagts ned och den tjanst som bibliotekarien hade &r borttagen pa en skola dar
en av lararna har sin arbetsplats. | samband med nedskérningar talar nagra av vara
respondenter om hinder for vilka och hur mycket bocker som klassen kan képa in. Vi har
aven funnit ett hinder att bokpratandet har minskat i takt med att bibliotekens ekonomi
forsémras.

’Forut hade bibliotekarien bokprat med alla elever och genomgang av biblioteket. Med sin
kunskap kunde hon tillgodose och guida eleverna ratt. Det har vi inte nu™. (larare B)

Datoranvandning och TV -tittande paverkar barnens sprakutveckling och minskar deras
intresse for lasning.

’ldag spenderar barn och ungdomar mycket tid vid TV:n och datorn. Barn laser inte lika
mycket som de gjorde for”. (speciallarare A)

Genom att l&sa skonlitteratur hogt och med inlevelse, skriva berattelser med barnen,
undersoka det som skrivits av forfattare for att se hur de arbetar med ledtradar, olika
karaktarer i berattelser, kan larare 6ppna dorren till en mangdimensionell varld, rik pa
handelse och mening.
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5. Diskussion
5.1. Skonlitteraturens betydelse for barnens utveckling

Att skonlitteratur har mangsidig betydelse for barnens utveckling rader det inget tvivel om,
tycker alla vara respondenter. Det ar i 6gonfallande att sprakutveckling hamnar hégt upp pa
“skalan”. Lararna ar 6vertygade om att elevernas sprak utvecklas genom lasning av
skonlitteratur. Eleverna lar sig nya ord och begrepp och pa sa satt berikar de sitt ordférrad. De
har lattare att formulera sig vilket forstarker deras stavningsférmaga. Lundqvist (1984)
konstaterar att lasandet ger barnen storre spraklig kompetens: de stavar battre och uttrycker
sig battre.

Eftersom alla skolor i var studie &r mangkulturella och majoriteten av elever har ett annat
modersmal &n svenska har vi kommit fram till att lararna lagger betoning pa lasforstaelse.
Ordforklaring genomsyrar undervisning i alla @mnen, inte bara svenska. En av l&rarna
understryker att flersprakiga barn lar sig de grammatiska strukturerna i det svenska spraket
genom att l&sa skonlitteratur.

Det finns flera anledningar till att man laser bocker, menar Nilsson i Ejeman och Molloy
(1997): for att utveckla spraket, att fa kunskap, att fa hjalp och inte minst att f underhallning.
Detta stammer med lararnas uppfattning och anvandning av litteratur i klassrummet. De
upplever bl.a. att barn bearbetar egna problem genom att ldsa om svarigheter som andra har
och pa sa satt kanner de sig inte ensamma. Vi stéller oss lite undrande, t.0.m. lite skeptiska till
lararnas syn pa sista aspekten. Vi markte namligen under var VFU att skonlitteratur anvands
som underhallning med malet att fylla pa resten av lektion eller som medel att lugna ner
elever. Det kanske behovs ibland, men vi tycker inte att detta fyller roll som skonlitteratur
verkligen bor ha i klassrummet — att utveckla och foradla barn.

A andra sidan &r lararna angelagna om att elever genom litteratur lar sig om andra kulturer
och levnadssatt. Detta i samspel med upplevelse, inlevelse och sarskilt fantasi, ndgot som
bade litteratur och lararna betonar, bidrar till elevernas harmoniska utveckling.

5.2. Miljon och personlighetsutveckling

Vara respondenter talade mycket om miljons betydelse for barns inlarning. Det som de
betonar och som de sjélva gjort ar olika forandringar i sina klasser med mest fokusering pa
den fysiska miljon. Vad man ocksad kunnat marka ar att de inte tar hansyn till om hur den
fysiska, psykiska samt den sociala miljon 6msesidigt paverkar varandra.

Fragan om vilka miljoer som ar mest avgorande ar beroende av det enskilda barnet, t.ex. vad
galler barnets férmaga och intresse av att utnyttja miljon, den situation barnet befinner sig i
saval som deras mottaglighet for den inlarning som planeras, framhalls av Svensson (1998).

Vara respondenter talar om de stora klasserna dar de inte kan skapa en miljo som é&r bra for
alla barn. Tyvarr finns det inga genvagar, lararna maste vara uppmarksamma pa varje barn
och forsdka anpassa miljon och metoden sa att det specifika barnet kan dra storsta nytta av
den.
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Det mest troliga ar att utvecklingen av lasning som en kognitiv process beror pa flera faktorer
sasom barnens bakgrund, sjalvfortroende, kénslor, erfarenheter . Allt detta ligger till grund
hur en lasformaga utvecklas. Lika viktigt ar att uppmarksamma en stor variation som namns
ovan inte lararna tagit hansyn till eller i bara lite avseende. Detta upptackte vi i vara resultat.

5.2.1. Modersmalet ar viktigt

Bara en av vara respondenter namnde att barnen med en annan social eller kulturell bakgrund
som tidigt kommit i kontakt med lasning, har lattare att forsta nya texter. Lararen ser darfor
laskunnighet som sjalvklar och vérd att efterstrava. Stanovich (1989) talar om ordforradets
centrala roll for en fungerande lasning samt att forhallande mellan lasning och ordforrad &r
omsesidigt. Det visar sig att lasning pa modersmalet handlar om samma processer, men
givetvis spelar det en roll hur langt barnen kommit i sin sprakliga utveckling. Med sina
sprakliga forkunskaper och stod av sitt ordférrad kan barnen dra sprakliga slutsatser, till
exempel om betydelse av ett nytt och oként ord.

Alla vara respondenter talade om rétt valda bocker med lamplig svarighetsgrad for att
stimulera lust till 1asning hos barnen. Wikstrém (1991) menar att riktigt illa blir det om alla
minoritetsharn med svenska som andra sprak far for enkla texter i forhallande till sin
intellektuella utveckling. Det ar knéckande for sjalvkansla och forkrossande for
lasmotivationen att fa for latta bocker likaval som att fa all for svara bocker. Lika viktigt ar att
en text innehall bor vara sadan att barnen ha en god chans att klara upp den, men inte utan att
anstrénga sig.

Man kan konstatera att tidigare laserfarenheter och forforstaelse har en vidare betydelse for
vad de forstar och hur de forstar lasning genom anvandning av skonlitteraturlasning.

5.2.2. Sjalvfortroende spelar en nyckelroll

En dialog mellan barnen och larare som formas av respekt, uppmuntran, intresse samt en
varierande social och fysisk miljo ger maximala forutsattningar for barnens sprakliga
utveckling. Taube K. (2007) talar om vikten att lararna inte bara har kunskaper om barnens
lasprocess utan ocksa om hur framgang respektive misslyckande paverkar barnens sjalvbild
och motivation som forutsattning for sprakinlarning.
Om ett barn har stora svarigheter med lasning ar det viktigt att foraldrarna informeras om
svarigheterna samt om vilka effekter det har lett till for barnets sjalfortroende. Vi fann i vara
data att en av lararna lagger tonvikt pa goda relationer mellan skola och hem vilket okar
forutsattningarna for positiva och realistiska forvantningar pa barnens inlarningsmajligheter.
Ett valdokumenterat faktum ar att larares och kamraters attityder kan paverka ett barns
sjalvuppfattning i bade positiv och negativ riktning. Att bli uppskattad och uppmarksammad
starker alla barns sjalvfortroende.
Det finns anledning att uppehalla sig nagot vid lasning i ett socialkulturellt perspektiv. Det
framgick att lararna varierade arbetssatt sa att barnen kan arbeta i olika konstellationer. De
talar om olika preferenser, att arbeta ensam, i par, i en liten grupp, med larare eller varierat.

5.3. Diskussion kring laslust

Samtliga respondenter i var undersokning utskiljer laslust som skonlitteraturens hornsten.
Lasningen ar en véldigt viktig och stor del av undervisningen i skolan och darfor ar laslust
hjartefragan, papekar alla pedagoger. Sadana slutsatser 6verensstaimmer med litteraturen som
vi anvande vi oss av i var studie. Bade Chambers (1995) och Lundqvist (1984) menar att
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lastid och bokbestand har stor roll i lasningen, men de dr anda sekundéra faktorer. Att fa
eleverna att lasa ar trots allt avg6rande.

For att 1asningen ska vara givande understryker lararna héglasning och bokprat som mest
anvandbara i undervisningen. Darfor bestamde vi oss att ta up dem separat i var diskussion.

5.3.1. Hoglasning

De intervjuade lararna anvander mycket hdglasning i sin undervisning och ar védlmedvetna
dess mangsidiga fordelar. Genom att vara lyhérd och vélja spannande bécker kan man
astadkomma mycket med hoglasningen, tycker lararna. | forsta hand Gvar eleverna upp
koncentration, deras lasintresse okar och haller langre, liksom sprakutvecklingen forbattras.
Detta ar nagot som bade Hallberg (1993) och Fox (2001) poangterar. Om haglasningens
positiva stimulans uteblir under barnets uppvéxt, riskerar dessa barn att komma efter i sin
lasning och inldarning, menar Fox (2001). Det ar precis samma uppfattning som en av l&rarna
hade. Aven sattet att lasa ar mycket viktigt, framkommer i var studie. Att lasa med inlevelse
ger storst effekt samt majlighet for eftertanke och funderingar, nagot som Chambers (1995)
betonar. Hoglasning dppnar dorren for diskussion och reflektion, vilket &r valdigt positivt,
anser vi. Den fordelen utnyttjar tyvarr inte lararna tillrackligt, vilket ar synd. Valdigt sallan
diskuteras det nagot efter hoglasningen. Om majligheter utnyttjades fullt ut da skulle det leda
till exempelvis fruktbara boksamtal. Verkligheten pavisar att alla pedagoger hoglaser dagligen
for elever och detta oavsett vilken alder eller lasutvecklingsniva de befinner sig i —en
uppfattning som framkommer i vara intervjuer.

5.3.2. Bokprat

Vara respondenter delar med sig av sina upplevelser om bécker. Det handlar om att presentera
bocker for eleverna sa inbjudande som mojligt d.v.s. bocker som tilltalar elever. Pa sa satt ar
de eniga med Nystrom (2005) som séger att den som presenterar en bok for andra maste gora
det pa ett intressant, belysande och kortfattat satt.

Dock har vi upptackt i vara intervjuer att alla lararna inte har tydliga granser mellan bokprat
och boksamtal. ”Boksamtal handlar om att férdjupa lasningen av redan lasta bocker medan
bokprat handlar om bécker ahorarna annu inte har last — det syftar till att inspirera till lasning
och véacka laslust”, séger Nystrom (2005) for att fortydliga skillnaden mellan boksamtal och
bokprat. Det ar uppenbart att boksamtal inte &r sprid som arbetsmetod pa skolorna dar vara
intervjupersoner arbetar. Det forekommer, trots allt, att lararna &r valdigt angelégna att bygga
broar till elevernas litterara varld. Laslust som de vécker bland eleverna &r deras basta
redskap.

5.4. Diskussion kring boksamtal i undervisningen

| vart material fann vi att alla vara respondenter tycker att det ar viktigt med boksamtal i
undervisningen. Alla intervjuade larare & medvetna om boksamtalets betydelse fér barnens
sprakutveckling och positiva paverkan pa lasforstaelsen. Men trots det avsatter inte alla av
vara intervjuade larare tid for det. Det har kommit fram i var studie att eleverna laser bocker
dagligen. Men vad hander med deras behov av att prata om det de har last som paverkat dem
under lasningen. Lararen kan val inte se forbi ett sadant behov. Istéllet anvander sig tre av
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lararna av spontana diskussioner kring bokens innehall utan att ha ett strukturerat samtal. De
anger tidbristen for sjalva forberedelserna infor ett boksamtal som storsta hindret.

En annan sak som far oss fundera kring ar hur eleverna skall uppna malet som kursplanen for
amnet svenska foreskriver. Eleven skall i slutet av det tredje skolaret betréffande tal och
samtal kunna samtala om fragor och amnen hamtade fran egna och andras erfarenheter,
texter och bilder genom att stalla fragor, framfora egna asikter och ge kommentarer.

Det innebér att varje larare maste skapa tillfalle da eleverna kan utveckla denna férmaga.
Chambers (2007) framhéver att ”nér vi hjalper barnen att samtala kring det de last, hjalper vi
dem ocksa att kunna uttrycka sig om annat i livet”. (s 10)

| vara resultat fann vi att tva larare berattade att skolbibliotekarien pa deras skola hjélpte dem
med att fora boksamtal med eleverna. Men pa grund av besparingar ar de inte tillgangliga
langre.

Vi dr medvetna att for de flesta larare ar svart att hitta tid for att fora ett boksamtal. Men vi
tycker att det blir &annu omajligare om de inte forsoker hitta tid for en sadan verksamhet.

5. 5. Svarigheter

I var undersokning fann vi reflekterande positiva effekter kring anvandandet av skonlitteratur
i undervisningen. Samtidigt hade alla respondenter en kritisk instélining i form av hinder eller
svarighet som ger konsekvenser sa att man inte kan anvanda skonlitteratur pa ett effektfullt
sétt i undervisningen.

Nagra larare talade om negativt klassrumsklimat som okar stressen och
koncentrationsproblem hos det lassvaga barnet. | de stora klasserna skapas stor oro och lugnet
som behdvs for en lasmiljo infinner sig inte. For de som maste anstranga sig att lasa och forsta
innebdrden blir varje lektion mer kravande. Nar de &r obekanta med spraket blir dessutom
storningar i form av manga roster ett mycket stérre hinder. Det blir svarare att uppfatta det
som larare sager nar talet blandas med andra ljud. Faktum &r att dessa barn behdver en lugnare
och tystare miljo for att koncentrera sig. Detta pekar mot att de svaga lasarna lattare forlorar
tillit till den egna formagan. Dessutom de ar mindre effektiva nar det galler att méta
motgangar. Losning i det har fallet blir, som Molloy och Ejeman (1997) formulerat det, att
det ar 6nskevart att lararen varje dag ger sig tid att i nagon form uppmarksamma sa manga
som mojligt av barnen individuellt. Samtidigt ska man ge uppmuntrande och bekraftande
kommentarer.

Det som flera larare omtalat och som vi sjalva observerat pa skolan &r att manga elever har
koncentrationssvarigheter.

Men barn som utsétts for mycket negativa reaktioner har stor risk att fa en l1ag sjalvvardering
och darmed sédmre forutsattningar for inlarning.

Att skapa lugn och harmoni i klassrumssituation &r svart att realisera. Nagra vill ha tyst och
blir storda av ljud om de ska koncentrera sig. Musik fungerar bast for vissa nér de ska lasa
eller skriva. Det betyder att varje satt att undervisa fungerar bra for vissa men inget satt finns
som fungerar bra for alla. Det finns en utbredd uppfattning om att varje manniska tycks vara
unik i sitt satt att lara. Detta innebar att undervisning maste individualiseras med héansyn till
inlarningsstilar for att vara effektiv. Men verkligheten ser annorlunda ut. L&rarna har inte
alltid den mojligheten. I stallet kan man de ganger undervisningen ej kan individualiseras se
till att undvika att eleven blir syndabock, utan att hennes satt att l&ra accepteras. Det ar inte
barnet det ar fel pa utan omstandigheterna i dagens skola .
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Vi fick manga intryck i var studie som talar om en skoldag fylld av stress och tidskravande
aktiviteter for bade larare och barn. Planering av undervisningen blir lidande och eftersatt pa
grund av att det tillkommer uppgifter som ska utféras.

Vi bedomer att lararna i dagens skola utsatts for en méangd stressande upplevelser. Det &r l4tt
att komma i obalans om man inte kan hantera dem. Stressen ar sunt bara till den grad som
man sjalv tycker det ar okej. Men da galler det att satta sig ner och reflektera dver vad som
hander och varfor man kanner som man gor. Lararna maste vara lite mer forsiktiga for det ar
sa latt att overfora detta pa vara barn. En forsta forutsattning for lyckad inlarning ar frihet fran
stress.

Nedskarningarna for med sig en rad problem sasom storre klasser fler helklasslektioner, farre
insatser till elever i behov av sarskilt stod och de rastaktiviteter som ordnats av rastvard utgar
ndr tjansten forsvinner. Situationen paverkar elever och larare genom att lugn och ro &r en
bristvara. Det &r svart att ta till sig lasning och forstaelse av den nar ljudnivan ar for hog. Byte
av larare flera ganger per termin ar en stressande faktor och det blir svart att kanna tillit och
fortroende for vuxna nar omstandigheterna forandras fran en vecka till en annan.
Kontinuiteten &r viktig for att kunna skapa en grundtrygghet, en positiv miljo och ett klimat
dar méjligheten och lusten finns att lara men den fallerar pa det har sattet.

Vara respondenter kanner stor oro infor framtiden och undrar vilka nya politiska beslut som
ska tas som forsamrar ytterligare.

6. Slutsats

Slutligen vill vi séga att varje larare maste se som sjalvklart att alla elever i alla stadier arbetar
med skonlitteratur som konstnarlig uttrycksmedel. Det &r faktum att genom anvandning av
skonlitteratur utvecklar standigt vart sprak, vi lar oss nya ord och begrepp samt var formaga
att forsta verkligheten okar.

Av ekonomiska skal forandras i olika narmiljoé omsténdigheterna som har betydelse for
barnets uppfattning om sig sjalv och omgivningen.

Aven om alla & medvetna om modersmélets betydelse for barnens sprakutveckling inte finns
backer pa olika sprak pa skolbibliotek. Det ar darfor viktigt att ha en dialog med foraldrarna
om modersmalets betydelse och att lararna kan ge foraldrarna en 6kad forstaelse for hur barn
tillagnar sig sitt andrasprak genom att lasa bocker pa sitt modersmal. Lararna ska visa dven
barnen vilka mojligheter vi har att 1ana bocker pa deras modersmal.

Genom ett starkt modersmal far vi barnen att kdnna social identitet med den egna kulturen
och darmed har barnen lattare att lara sig nya sprak. Det ar darfor viktigt att fa foraldrarna att
forsta att modersmalet ar en grundpelare for barnet nar de lar sig andraspraket.

7. Forslag pa fortsatt forskning

Insikten av resultatet av undersokningen om betydelsen av skonlitteraturen i undervisningen
kan bli en bra utgangspunkt for uppmarksamhet pa andra skolor och inbjuda till nytankande
inom pedagogiken.

| var studie framkom tydligt att alla larare agnar mycket tid at ordforklaring d.v.s.
ordforstaelse. Det ar helt naturligt eftersom det handlar om mangkulturella skolor, dar
majoriteten av eleverna har ett annat modersmal an svenska. Att det ar en nara forbindelse
mellan modersmal och skonlitteratur ar tydligt. Det skulle vara intressant att géra en studie
om modersmalets roll i anvandning av skonlitteratur ur elevernas perspektiv.
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Bilaga 1
Brev till intervjupersoner

Hej!

Mitt namn &r X och jag &r student vid Goteborgs Universitet. Jag laser till larare i
grundskolans tidigare ar med inriktning svenska, matematik och samhallsorienterande
amnen som huvudé@mne.

Nu, under utbildningens avslutande ar ska jag tillsammans med tva andra kollegor skriva ett
examensarbete som inriktar sig pa hur skonlitteratur anvands i undervisning i
grundskolans tidigare ar.

Syftet med denna studie ar att 6ka kunskap om lararens arbetssétt att anvanda skonlitteratur i
grundskolan.

For att uppna detta syfte vill vi fa svar pa féljande fragestallningar:

- Vilken betydelse har skonlitteratur for barnens utveckling?

- Hur skapar l&arare en god lasmilj6?

- Hur vacker larare laslust hos elever?

- Hur samtalar l&rare och elever om bdcker som de har l&st?

For att fa svar pa de ovan namnda fragestallningar vill vi intervjua verksamma larare i
grundskolans tidigare ar som &r villiga att svara pa vara intervjufragor. Alla uppgifter om
deltagarna &r konfidentiella.

Varije deltagares bidrag &r viktigt och av stor betydelse for var studie. Alla insamlade bidrag
kommer att anvandas bara for forskningens syfte.



Bilaga 2
Intervjufragor

1. Vad ar dina erfarenheter av hur elever upplever skonlitteratur?

2. Tycker du ar viktigt att elever laser skonlitteratur?

3. Kan du ge mig ett exempel pa varfor ar det viktigt att elever laser skonlitteratur?
4. Ar det skillnad om de laser skonlitteratur och facklitteratur?

5. Brukar du prata om bocker som du vill att alla elever skall 1&sa?

6. Laser eleverna dagligen? Hur lange laser dem? Nar kan man borja med det? Nar borjade
dina elever lasa dagligen?

7. Hur vacker du laslust hos dina elever? Hur vécker du l&slust hos lassvaga elever?
8. Hur arbetar du med elever som har ett annat modersmal &n svenska?

9. Hur valjer du bocker for dina elever?

10. Har eleverna tillgang till bocker i klassrummet eller i skolan?

11. Finns det skolbibliotek och skolbibliotekarie pa skolan?

12. Finns det en plats dar eleverna kan sétta sig och lasa?

13. Gar det att ordna en bra lasmiljo i din klass? Féljd fragor: Vid ja-svar: Hur gor du det?
Vad tycker du ar en bra lasmilj6? Vid nej — svar: Vad ér det som hindrar dig att ordna en bra
lasmiljo?

14. Forsoker ni prata om bockerna som ni har last? Hur gor ni det?

15. Forbereder du dig infor ett boksamtal? Tycker du att boksamtal &r viktiga?

16. Har ditt sétt att arbeta med skonlitteratur forandrats under din tid som l&rare? Hur?
Varfor?
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