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Syfte: Syfte med var studie ar att undersoka hur lararna stimulerar och framjar elevernas
lasforstaelse.

Teori: | vart arbete utgar vi fran lasforstaelsestrategierna och Vygotskijs tankande om den
proximala zonen. Teorins fokus ligger pa den aktiva eleven som ska i arbetet med vuxna
erovra kunskap som ligger utanfor sin existerande kognitiva formaga.

Metod: Vi har anvént oss av kvalitativa studier och observationer. Vi har intervjuat sex
pedagoger i tva olika kommuner och observerat dem under tva veckor. Vid intervjuerna
anvande vi bandspelaren, skrev ner de svaren vi fatt samt analyserat dem.

Resultat: Studiens resultat visar att respondenterna tycker att lasforstaelse &r en viktig del av
l&sinlarningsprocess och att de i sin undervisning anvénder olika metoder for att stimulera
lasforstaelseprocess hos sina elever. Resultat av var undersokning uppvisar att samtliga
intervjuade betonar att grundldggande ordavkodning, elevernas egna erfarenheter och positiv
sjalvbild &r av stor betydelse for en god lasforstaelse, vilket ocksa litteratur tyder pa.
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1. Inledning

Idag lever vi i ett kunskapssamhélle dar lasning och lasforstaelse ar vasentliga formagor, saval
inom skolans ramar som utanfér dem. Manga sysselsattningar framfor krav pa en god
lasfardighet. Lasning utvecklar och stimulerar barnens ordforrad, vacker lust och intresse for
bdcker liksom ger mojlighet att ta till sig kunskap om vérlden. Skolans viktigaste uppgift ar
att se till att alla elever lér sig lasa, forstd och anvanda texter(Lundberg och Herrlin, 2003).
For att kunna lasa behdver man forst avkoda vart skriftsystem, lasa av bokstavskoden. Det &r
den viktiga och nédvéndiga forutsattningen for att kunna forsta sjalva innehallet. Meningen
med lasning &r att forsta skriftlig information och inse vad den som skriver vill férmedla.

Det géller inte bara inom utbildningssystemet dar forstaelse av olika typer av texter ar och
forblir en viktig sida av elevernas formaga att tillagna sig kunskap. For att
samhéllsmedborgarna ska kunna delta i demokratiska processer och paverka beslut som géller
livsviktiga forhallanden, ar det alldeles nodvandigt att de forstar det som de laser, anser
Braten (2007). Vidare skriver forfattaren att lasforstaelse beror sjalva karnan i
utbildningsverksamheten och engagemanget i ett modernt kunskapssamhalle.

Pa var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) i olika skolor och kommuner, mest i
grundskolans tidigare ar, har vi métt elever som inte riktigt begriper vad de laser. En del
barnen laser med osékerhet och det ar en orsak till en otillracklig lasforstaelse. En del elever
har i viss matt utvecklat sin avkodning, dar ”hus” kan aven bli ”mus”, de laser med flytt
vidare utan att tanka eller reflektera Gver det lasta. De har barnen forstar texter bara delvis
eller i annu mindre omfattning. | deras métte med texten blir det svart att utveckla
lasupplevelse som ar en viktig del av lasforstaelse.

Det &r skolans viktigaste uppgift ar att lara barn att forsta vad de laser, skriver Barbro
Westlund. Vidare betonar hon att man behdver undervisning i att man forsta det man laser.
Westlund menar att det vedertagna begreppet laslust behdver kompletteras med
lasengagemang och att man ska arbeta med att fa eleverna forsta nyttan av att forsta vad man
laser och dva sig i det”.

Enligt kursplanen utbildningen i svenska syftar till att spraket och litteraturen har stor
betydelse for den personliga identiteten. Svenskamnet har som syfte att framja elevernas
formaga att tala och skriva val samt att med forstaelse respektera andras sétt att uttrycka sig i
tal och skrift.

Mal att strava mot:
o utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt garna laser pa egen

hand och av eget intresse,
e utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vérdering och andras rad,
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e utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter
med olika syften vacker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,

e utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att
anpassa lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér.

1.1 Syfte

Syftet med vart arbete ar att undersoka hur lararna stimulerar och framjar elevernas
lasforstaelse.

1.2 Fragestallningar:

¢ Vilka metoder i undervisningen anvander sig larare av for att stimulera elevernas
lasforstaelse?

e Hur gor larare med eleverna som verkar behdva mer stimulans eller hjélp med
lasforstaelse inlarningen?

e Pavilket satt anser larare att lasforstaelsen paverkar elevernas sjalvfortroende?

1.3 Metod

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa intervjuer. Vi skall intervjua fyra pedagoger som
arbetar i tva olika kommuner. Efter detta skall vi observera eleverna samt lararna under
tvaveckor (VFU) for att fa en helhetsbild av undervisningen. Men vi kommer att presentera
bara de informationer om undervisningen som &r relevanta med vart tema.

Vi tycker att genom att intervjua lararna far vi deras synsatt pa undervisningen som inte
behdver stamma med den verkliga situationen i klassrummet. Darfor vill vi genomfora
observationer som en komplettering till de informationerna som vi far av lararna.

2. Bakgrund

Intresse for sprak och sprakutveckling hade vi redan nar vi gick pa gymnasiet i Bosnien.
Sedan nar vi borjade arbeta som grundskollarare markte vi att i sprakundervisningen hade vi
inte s& manga lektionen om lasforstaelse. Det var sjalvklart att lara elever att lasa men att
beratta om lasningens viktigaste roll att forsta det som &r skrivet var vi inte s noga med.

Pa var VFU observerade vi elever samt lararna och da markte vi att har ocksa arbetar lararna
mycket med l&sinlarningen, avkodningen och till och med ljudning. Men det som vi hade
hopats &r att far se mera lektioner om lasforstaelsen. Det vanligaste eller snarare sagt endaste
metoden som lararna anvander sig av &r att svara pa fragorna efter att de har last en text eller
beréttelse.

Genom detta examensarbete vill vi bidra med kunskap bade till oss sjalva som pedagoger men
ocksa till andra som tycker det ar viktigt och intressant med lasforstaelse. Vi fick hora att
lasforstaelse ar valdigt viktigt for elevernas inlarning samt sjalvfértroende darfor vill vi veta
vilka olika metoder anvéander sig lararna av nar de undervisar om lasforstaelsen. Dessa fragor



som vi skriver om ser vi som en grundldggande del av lasinl&rningen och sjalva
sprakutvecklingen i skolan.

2.1 Tidigare forskning och lasundersékning

Tidig lasforskning har i stor utstrackning fokuserat pa avlasning, ocksa kallad avkodning,
alltsa hur lasaren utvecklar formagan att lasa av, eller avkoda text. Uta Frith har i en modell
beskrivit hur avlasningsférmagan utvecklas fran helords lasning (logografisk) via alfabetisk
(att forsta sambandet mellan bokstav och ljud) till automatiserad (ortografisk) lasning.
Modellen har utvecklats av Ingvar Lundberg, som har lagt till ett forstadium fore
helordslasning, kallat pseudolasning (Lundberg 1989). Speciellt intresse har lagts pa den
alfabetiska fasen i avkodningsutvecklingen, dvs. att fa den larande att forsta sambandet
mellan ljud och bokstav.

Tidigare betraktades begreppet lasinlarning nastan som synonymt med den alfabetiska fasen i
avlasningsféormagans utveckling. Att kunna lasa har uppfattats som att koda av utan att staka
sig. Det racker dock inte att kunna koda av text. Syftet med lasning ar givetvis att forsta det
man laser. Men vad innebdr det att forsta en text och hur sken text forstas? En viktig
forutsattning ar naturligtvis att man forstar orden i texten. Sambandet mellan avlasning och
lasforstaelse har diskuterats. En infallsvinkel ar att lasforstaelse kommer pa kopet” nar
avlasningsférmagan fungerar snabbt och effektivt. En annan ar att lasaren anvander
|lasforstaelse for att kunna lasa av texten effektivt.?

Under historiens lopp har fragor om lasundervisning i htg grad handlat om
nyborjarundervisning och inte alls séarskilt mycket om systematiskt arbete med lasforstaelse,
skriver Braten (2007). Han skriver vidare att det 6kade uppmarksamhet mot lasning som
meningssokande process i borjan av 1970-talet och da insdg manga forskare att lasning
handlade om att tilldgna sig kunskap. Det forskades mycket kring l&sarens forkunskap och
dess betydelse i lasprocessen. Tidigare erfarenheter knyts till innehallet i texten och gor den
mer forstaelig, skriver forfattaren vidare, samt tillager att det kallades shemateori som blev ett
av de mest populara forskningsfalten inom lasforstaelse pa 1970-talet.

Ar 1970 deltog Sverige i den forsta stérre internationella lasundersékningen genomférd av
IEA (International Association for The Evaluation of Educational Achievment), en
internationell akademisk sammanslutning som jamfor skolprestationer i olika l&nder.
Undersokningen avsag att, hos tio- och fjortonariga elever i arskurs 3 och 7, mata lasforstaelse
attityder till modersmélsamnet och till lasning.?

Ar 1991, genomfardes en undersokning om lasning (Reading Literacy Study) av IEA.
Undersokningen visade att svenska elevers prestationer i lasning var jamforbara eller béattre an
vid lasundersokningen ar 1970. Av de 31 deltagande landerna kom bade svenska nio- och
fjortonaringar pa tredje plats.®

2 www.skolverket.se/publikationer?id=1757
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Elevers resultat 2001 jamfors med en motsvarande undersékning som gjordes 1991. For
svensk del galler denna studie elever i ar 3. Resultaten fran trendstudien visar att svenska barn
i arskurs 3 har nagot samre lasforstaelse 2001 &n 1991, sarskilt nar det géller langre texter.
Man kan konstatera att Sverige forsamrat sina resultat mellan ar 1991 och ar 2001. Detta
galler bade lasforstaelse och lashastighet, tva faktorer som bevisligen samverkar. Totalt ligger
Sverige bland dessa nio lander pa sjatte plats.

Aktuell lasforskning, skriver Westlund (2009), betonar att lararens direktundervisning i
lasstrategier ar central for att eleverna ska utveckla lasforstaelse. Hon menar att eleverna i
grundskolan inte ska lamnas at sig sjalva att forsta komplicerade texter och samtidigt anser att
lararens undervisning inte ska dominera. Utgangspunkten &r att betona elevens aktiva
engagemang genom l&rarens medvetna undervisning dar lararens ansvar &r stort i borjan for
att sa smaningom eleven sjalv dvertar ansvar. Inom lasforstaelseforskningen betonar man
betydelsen av lararens direktundervisning av lasforstaelse, vilket ocksa ar i linje med
Vygotskijs tankar om den proximala utvecklingszonen.

Inom nyare lasforstaelseforskning ar man forsiktig med att uttala sig om orsak for utveckling
av lasforstaelse, skriver Westlund. Istéllet talar man om att lasforstaelse paverkas av vilka
texter som lases och i vilket syfte de lases. Alltmer forskning inriktas nu pa lararens
kompetens for att hjalpa eleverna att utveckla en god lasforstaelse. | lararens kompetens ingar
att starka elevens sjalvbild och motivation, skriver Westlund (2009).

2.2 Lasprocess

Lasning fungerar som ett mycket komplext system av inldrda kunskaper och fardigheter som
ska samverka automatisk. Lasprocessen kan man dela i tva sinsemellan beroende delar:
avkodning och forstaelse dar dverordnade malet for all lasning ar, enligt Stadler (1998) att
finna det innehall som orden formedlar. Lasning syftar alltid till forstaelse och lasforstaelsen
ar beroende av att man avkodar texten korrekt och med en viss snabbhet.

Frost (2007) beskriver lasprocess som den traditionella ”I4sformeln” dar lasning &r resultat av
multiplikationstecknet mellan avkodning och forstaelse och att de tva leden i verkligheten ar
oskiljaktiga under sjalva lasningen. Om tva komponenter i lasprocessen, identifiering av ord
och tolkning, skriver ocksa Larson, Nauclér och Rudberg (1992) och anser att vana lasare har
bade god lasforstaelse och en automatiserad avkodning . Att avkodningsformaga betonas
tidigt i lasutveckling skriver Taube (2000) om och att forstaelse blir alt viktigare i senare
skeden da texter som erbjods 6kar i komplexitet.

2.3 Ordavkodning och dess betydelse for lasforstaelse

For de flesta barn handlar lasandet under de forsta skolaren i hog grad om att lara sig avkoda
korta och sprakligt enkla texter om kanda ting. Att lara sig kdnna igen ord kraver i borjan en
kontrollerad process. Allt &r svart: att identifiera bokstaverna, att halla dem i minnet, att
ljuda samman ljuden och att kdnna igen ordet. Om den text lasaren méter innehaller alltfor
manga ord som kraver denna arbetsinsats ar det latt att forstaelsen av textens innehall gar
forlorad, skriver Taube (2007). En elev som anstranger sig hart och lange for att identifiera
ett ord i slutet av meningen kan till exempel, enligt Braten (2007), latt glomma innehallet i
bade den aktuella och foregaende meningen. Det ar viktigt att vara klar 6ver att
ordavkodning i sig ar en komplex fardighet som bygger pa en rad mera grundlaggande



fardighet, formagor och kunskaper anser Braten (2007). Forfattaren anvander sig av den
amerikanske lasforskaren Vellutinos exempel och skriver om att medvetenhet om skrift och
kunskap om begrepp som ror skrift, kan betraktas som grundkompetens som barn maste ha
for att lara sig lasa. Dér ingdr forstaelse for att skrivna ord symboliserar talade ord. Kunskap
om hur ord stavas har ocksa betydelse fér ordavkodning, skriver forfattaren vidare. Som
grund for ordavkodnins fardighet, betonas vikten av, & ena sida, fonologisk medvetenhet,
som &r barnens forstaelse for att ord t.ex. bok kan delas upp i enskilda ljuden, b, o och k. A
andra sida ar det barnets medvetenhet om det ortografiska systemet som kan réra sig om
vanligt bokstavs kombinationer och uttalet av dessa som fr i fru eller akt i frakt. Om barnet
pa forhand kanner val till enheterna fr och akt, far det inte heller nagra problem med att
avkoda ord som frakt skriver Braten (2007). (Vellutino 2003,s.52)

Grundlaggande ordavkodning spelar otvivelaktig en viktig roll for lasforstaelsen, anser
Braten (2007) och skriver vidare att samband mellan ordavkodninsfardigheter och forstaelse
ar sarskilt stark under de forsta skolaren dar problem med att uppna flytande ordavkodning
verkar vara den viktigaste och vanligaste orsaken till dalig lasforstaelse. Forfattaren betonar
ocksa att det ar viktigt att nyforvarvade avkodninsfardigheter integreras och vidareutvecklas
i meningssokande aktiviteter som upplevs som intressanta och relevanta for eleverna.
Lararen bor, skriver Braten (2007) forsoka se till att eleverna ger sig ut pa jakt efter textens
mening.

2.4 Hur definieras lasforstaelse

Vad &r lasforstaelse? Det dr en viktig fraga som inte kan besvaras med nagra meningar. For
att kunna forsta lasningen maste man forsta hjarnan skriver Frank Smith(1997). Lasforstaelse
ar en komplicerad och oerhort viktig process som alla pedagoger maste eller borde ha mera
fokus pa. Att lara elever att lasa ar bara en steg mot en fullstandig forstaelse. For att kunna
forsta det skrivna ord maste lasaren tanka pa betydelsen av orden samt tolka forfattarens
idéer.

Lasforstaelse ar beroende av elevernas erfarenheter, bakgrund samt intellektuella formaga och
den utvecklas hela livet, anser Ejeman och Molloy (2003).

Enligt Braten (2007) kan lasforstaelse definieras som att utvinna och skapa mening genom att
genomsoka och samspela med skriven text. Han skriver att det, a ena sida, handlar om
textnara forstaelse och a andra sidan géller det att skapa mening genom att dra slutsatser som
gar utover textens bokstavliga innebord. Lasforstaelse ar komplext, skriver Westlund (2009)
och det ar svart att ge en enkel definition. Hon anvander darfor en definition som den
amerikanske professorn Peter Afferbach anvander sig av och beskriver lasforstaelse som en
dynamisk och malorienterad process, som inkluderar fardigheter, strategier, tidigare kunskap
och motivation. Man laser for att skapa mening och forstaelsen paverkas av syftet.
Lasforstaelse innebar ju, enligt Westlund, att lasaren och texten interagerar pa olika sétt och
att lasaren fyller i de tomrum som forfattaren utgar fran att man forstar.

2.5 Innebdrden av en bra lasforstaelse

Manga faktorer spelar in och paverkar forstaelsen av en text, skriver Fridolfsson (2008), och
anger bland annat en god avkodningsformaga, egen erfarenhet av textens innehall, formaga
att satta sig in i andra situationer, bra ordforstaelse, kinnedom om textens struktur,
motivation och intresse for att 1asa samt att kunna l&sa mellan raderna. Forfattaren betonar
vidare att lasforstaelse kan aldrig blir automatiserad till skillnad mot avkodningsformaga



och hanvisar att det finns individer med svag avkodningsformaga som anda bra forstar. For
att forsta en text kravs, enligt Fridolfsson, att man har tillgang till de nddvandiga
omvarldskunskaper som texten handlar om dar graden av forstaelse préaglas av lasarens egna
erfarenheter och forkunskaper. Férkunskaper om textens innehall ar av stor betydelse for
lasforstaelse poangterar ocksa Braten (2007). Forkunskapernas betydelse for lasforstaelsen,
anser han, ligger i att de ger lasarna mojlighet att dra slutsatser och tolka information som
presenteras i texten. Innan man borjar lasa en text, ar det nédvandig att forbereda sig pa vad
den kan handla om och pa sa satt bygger man upp en forforstaelse, skriver Liberg (2006).

Genom sin forforstaelse kan man dessutom uppmuntra eleverna att skapa egna inre bilder
som kan hjéalpa dem att battre forsta textens innehall men aven i efterhand komma ihag det,
skriver Fridolfsson. Vidare anser han att en god lasforstaelse innebér att vara pa det klara
med vad det & man vill ha reda pa fran texten man ldaser och man maste veta vad avsikten ar
med texten .

Med god lasforstaelse (forfattarens kursivering) menar man att bade kunna lasa som
avkoppling och att lasa med kritisk urskiljning, att inhamta information ur olika slags texter,
skriver Westlund (2009). Oavsett vilka texter elever méter, skriver hon vidare, maste de
utveckla en formaga att forsta vad de laser, tolka den, anvéanda sin egen tidigare kunskap,
lasa mellan raderna, géra inferenser och kunna dra slutsatser. God lasforstaelse, enligt
Taube (2007), kraver aktiv lasning dar den enskilde lasaren lagger till och drar ifran,
ifrdgasatter utifran sina egna erfarenheter och kunskaper. Lasforstaelse ar en produkt som
star under inflytande av vaxelverkan mellan text och lasare, anser Taube.

For att kunna forsta den skrivna texten pa djupet kravs en god lasformaga. Men hur intressant
ar det att lasa utan att forsta, utan att kunna se sammanhanget i texten? Det har kan vi kalla
den goda cirkeln. Ju mer man laser desto mer okar lasforstaelse. Det som vi kan se som ett
framsteg i lasningen ar att bli medveten nar man inte forstar.

Motivation for lasningen ar det som oftast saknas hos elever. Det staller stort krav pa larare att
hitta vagen till var och en elevers intresse. Genom att utga fran elevernas intresse i
undervisningen och anvander meningsfulla texter vacker lararen elevernas lar och laslust.

2.6 Vad innebéar det att undervisa i lasforstaelse

Westlund (2009) skriver om att flera forskningsresultat visar samstamt pa goda resultat for
utveckling av lasforstaelse om lararen aktivt och regelbundet lar eleverna effektiva
lasstrategier. Att undervisa i lasforstaelse innebdr, enligt forfattaren, att man ar medveten om
att lararen har ansvar for och vagleder eleven mot hogre forstaelsenivaer genom aktiv
lasundervisning, att tillampa lasstrategier for att forsta texten, inte tillampa strategier. Hon
skriver vidare att tillampning av strategier alltid ska foljas upp med eleverna, att det inte &r
tillrackligt att kontrollera lasforstaelse utan att lararen ska se till att den utvecklas. Interaktiva
och regelbundna samtal mellan elever om savél lasnings innehall som form utvecklar alla
lasare, anser Westlund, kooperativt larande ska uppmuntras och samtala med eleverna om hur
de upplever sig sjdlva som lasare paverkar sjalvbilden.

Det &r viktigt att avsluta paborjade arbeten sa att eleven kan beskriva utgangspunkt,
larandeprocess och kunskapsprodukt, menar Westlund.
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| dagens skola lasundervisningen besta av att trana lasfardigheter. Detta trots att i laroplanen
for den obligatoriska skolvésen betonas vikten av att ge 6verblick och sammanhang. Sprak,
larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Spraket ar var viktigaste redskap
eftersom genom spraket kommunicerar vi med andra samt samarbetar. Genom att samtala,
lasa och skriva utvecklar varje elev sin sprakliga formaga. Skolans viktigaste uppdrag ar att
organisera undervisningen och anvander sig av innehall som stimulerar
sprakutvecklingen.(Lpo 94)

2.7 Sjalvbild i relation till 1&sinlarning

Sjuaringar &r olika och nar de kommer till skolan vet manga av dem att de nu skall fa lara sig
det viktiga, att lasa, skriver Taube (2007). Barn har olika forvantningar pa sin formaga att
lyckas eller misslyckas och barnen har redan vid skolstart utvecklat en sjalvbild, anser
forfattaren. Foraldrarnas, lararnas och kamraternas attityder kommer att paverka barnens
sjalvfortroende och sjalvuppfattning i positiv inriktning, anser Taube och betonar ocksa vikten
av en varm och positiv klassrumsatmosfar. Bokstavernas gata blir en spannande utmaning dar
manga barn efter forsta skolaret missar en del av sitt sjalfortroende och sin lust att lara,
skriver hon vidare. Fa barn blir oberdrda nar de jamfor sig med klasskamraterna och da blir
den forsta skoltiden ofta en obehaglig upplevelse av att inte halla mattet, anser Taube (2007).

Ett annat, viktigt moment for sjalvfértroende, som forfattaren betonar, ar bristande
individualisering fran skolans sida. Liten 6verensstammelse mellan en larares krav och
elevens kognitiva och sprakliga kapacitet leder till férvirring hos eleven, dar eleven kanner att
han/hon inte kan uppfylla skolans krav trots stora anstrangningar. Detta leder till sdnkt
motivation och passivitet. skriver Taube. Sadana elever laser mindre och blir allt mindre
motiverade att lasa. Men god lasforstaelse kraver att lasaren ar aktiv, betonar forfattaren. De
elever som har forlorat sjalvfortroendet ar den svaraste gruppen att na och som specialldrare
har vittnat om. En negativ las-sjalvbild kan utveckla sig till en negativ skolprestations
sjalvbild, menar Taube. Det finns ocksa goda cirklar dar barn som klarar den forsta
lasinlarningen bra uppmarksammas med positiv feedback fran lararen, blir uppmuntrad, vill
lasa mer och svarare material. Ett barn sjalvvardering med avseende pa lasning kan ses som
ett resultat av forsok och misslyckande liksom en féljd av reaktioner fran omgivningen, vilket
har det storsta inflytande, menar Taube. Slutligen, anser Taube (2007) att allra viktigaste &r
lararens accepterande av barnet medan hon samtidigt ser barnets starka och svaga sidor.
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3. Lasforstaelsestrategier

Lasundervisningen som fokuseras pa ordavkodning och teknisk lasning maste inbegripa
lasforstaelse for elevernas battre lasutveckling. Problemet med detta existerade ocksa for 30 ar
sedan. Forskarna Dolores Durken(1978/1979) och Pressley, Wharton-McDonald, Hampton och
Echevarria(1998) genomforde liknande undersokning med tio ar mellanrum. Syftet var att
undersoka undervisningen i lasforstaelse. Resultat visade att skolorna kontrollerade elevernas
lasforstaelse men undervisade sallan om hur eleverna skulle utveckla sin lasforstaelse. Efter
detta startade ett arbete i USA att forsoka ratta till brister med lasforstaelse undervisningen. Det
arbetet utgick fran de lasforstaelsestrategierna samt Vygotskijs tankande om den proximala
zonen. Det ar en zon som ligger utanfor det barnet redan kan men barnet kan klara och erévra
de fardigheter med hjélp av stdd. Enligt Vygotskij (1999) &r det den aktiva eleven som ska
utvecklas i skolan och for honom &r kunskap nagot som maste erévras. Han menar att i skolan
ska arbetas aktivpedagogiskt dvs. knyta an till det redan k&nda for att forklara nytt. Barnets
intresse ar, enligt Vygotskij, sjalva utgangspunkten och metoden for undervisningen. Han anser
att aktiviteten ar ett redskap for elevernas personliga framgang och betonar vikten av att skolans
ovningar skall forenas med livet dar den nyvunna kunskapen ska smalta med vad barnet redan
kan. Barnet kan gora betydligt mer med hjélp av stdd i kollektiv verksamhet, under handledning
av vuxna och kan utfora detta sjalvstandigt och med forstaelse. Det &r nivan i barnets narmaste
utvecklingszon som korrigerar olikheten mellan de nivaerna i barnets utveckling for att I6sa
uppgifter med hjélp av stéd och genom eget handlande, anser Vygotskij (1999).

| foljande del kommer vi att kort presentera nagra av de lasforstaelseteorierna som anvands i
dagens lasundervisning.

3.1 Reciprocal theaching

I denna metod betonas lararens vikt eftersom han/hon fungerar som en forebild for elever.
Léararen visar till elever sina egna strategier vid lasningen. Efter det kommer en elev att ta
lararens roll och leda undervisningen. Eleverna turas om att ha ledarrollen. L&raren finns i
bakgrunden och hjalper till bara vid behov. Med den metoden tranas eleverna for att kunna
stalla fragor till sig sjalva om sin forstaelse samt sammanfatta det lasta och forutsaga.(Taube,
2007). Hon skriver vidare att utvarderingar av den metoden inte har visat forbattringar pa
elevernas lasforstaelse.

3.2 Direkt undervisning

Direkt undervisning innebér att larare forst forklarar en lasforstaelsestrategi och sedan visar
hur de sjélva anvander samma strategi.(Taube, 2007). Efter det provar eleverna att anvanda
samma strategi med lararens stod. Utvarderingen genomfors efter ett ar och resultaten visade
en mycket forbattrad lasforstaelse formaga hos eleverna skriver Taube (2007).

3.3 Transactional strategies instruction

Metod som &r forkortat till TSI innefattar mer an direkta forklaringar och beskriver ett
dynamisk givande och tagande mellan larare och elever, skriver Taube (2007). Eleverna i TSI-
klassrum arbetar pa ett annat satt som att de samtalar om det de hade last, de gor forutsagelser
om vad som skulle komma grundade pa tidigare kunskaper. Larare varderar inte deras svar
utan uppmuntrar de. Eleverna uppmanades att tdnka, vara aktiva och sjalva avgora hur de
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skulle arbeta vidare for att forsta en text, beskriver Taube. TSI handlar om att fa eleverna att
sjalvstandigt anvanda de forstaelsestrategier som goda lasare anvander, alltsa att lara eleverna
att anvéanda aktiv lasning hellre an passiv lasning, skriver Taube (2007).

3.4 Undervisning om textstrukturer

Med syfte att stodja elevernas lasforstaelse har forsokts med undervisning om olika texter dar
elever vanjas vid att uppmarksamma och diskutera texters olika struktur. Eleverna far stod i att
besvara olika slags fragor samt stimuleras att sjalva stalla fragor till en text efter att ha sett
rubriken. I Sverige har Lena Franzén intresserat sig for lasforstaelse och skapat tva
traningsprogram om att lasa mellan raderna, skriver Taube (2007).

Enligt forsta program ska eleverna fundera, vid besvarande av fragor, om de ska leta efter
svaret i texten eller soka svaret inne i huvudet. I enlighet med andra program redogér lararen
for vad som menas inferenser, laser hogt en text, stéaller en inferensfraga, besvarar sjélv och
berattar hur han kom till svaret. Eleverna far sedan successivt ta ver olika delar for att klara
processen pa egen hand, betonar Taube (2007).

3.5 Questioning the author

Det var Monica Reichenberg som vid Goteborgs universitet forsokte stimulera elever i
gymnasiets skolar 1 att lasa mer aktivt med hjalp av metoden questioning the author, skriver
Taube (2007). Metoden har provats ocksa bland elever i grundskolans lagre aldrar. Modellen
gar ut pa att fa eleverna att aktivt bearbetar lasta texter och ifragasatta textens auktoritet. Syftet
ar att uppmarksamma lasare pa att det bakom varje text finns en forfattare vars uppgift ar att
skriva texter som gar att forsta, betonar Taube (2007). Eleverna laser en text som larare valjer,
delar upp i mindre avsnitt, staller egna fragor, presenterar omformuleringar och diskuterar. Med
denna metod stéller larare oftare fragor som gor att eleverna ga djupare i texten for att kunna
svara, de blir mer engagerade och mer bendgna att knyta an till vad andra har sagt men léarare
har en central roll i textsamtalen, redovisar Taube(2007).

3.6 Undervisning om ords betydelser

Det finns ett starkt samband mellan omfattningen pa elevers ordforrad och deras lasforstaelse
och det ar positivt att hjalpa barn att forsta betydelsen av ord de moter i sina bocker och i
beréttelser de laser, anser Taube (2007). Enligt Lundberg (2006) kan det vara oklokt att lararen
forklarar alla nya och svara ord i en text. Eleverna har da ingen majlighet att sjalva komma
fram till ordens betydelse med hjalp av sammanhanget och orden uppbyggnad.

3.7 Lasundervisning enligt LTG

Lésning pa talets grund, LTG, &r ett forhallningssatt inom den analytiska principen dar man
utgar fran en gemensam text som larare och elever har skapat tillsammans. Har betonas
betydelsen mycket starkt och de texter som ldases ar barnens egna nedskrivna ord.
Undervisningen sker i olika faser och gar fran helheten till delarna och slutligen tillbaka till
helheten igen, skriver Taube (2007). Hos metodens skapare, Ulrika Leimer, fanns en uttalad
uppfattning att larare som arbetar med LTG maste beharska den traditionella
lasinlarningsmetodiken ganska val for att kunna individanpassa uppgifter, betonar Taube.
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Leimar menade att det ar viktigt att barnen ser nar lararen skriver och att lararen ocksa ljuder
varje ljud hogt, skriver Fridollfsson (2008). Mot slutet av nittiotalet minskades anvandning av
den metoden vilket var tecken pa att lararna blandade istéllet olika metoder. En omfattande
jamforelse av lasprestationer bland elever som undervisats enligt LTG- metoden eller med hjélp
av en blandmetod visade inga skillnader mellan dessa grupper av elever i skolar tre redovisar
Taube (2007).

4. Tva undervisningsmodeller

Vi vill presentera tva undervisningsmodeller eller snarare sagt tva uppfattningar om hur vi lar
oss att lasa. De ar grundade pa tva olika teorier, en som &r beteendeinriktad(behavioristiska
teorier) och en som ar kunskapsinriktad teori(kognitiva teorier)

Det storsta problemet i dagens skola ar att larare inte & medvetna om vilken teoretisk grund
anvander de sig av i undervisningen. Genom att beskriva de tva teorierna vill vi fa oss sjalva
samt andra pedagoger att forsta vilken syn vi har pa undervisning och vilka
lasinlarningsmaterial kan vi anvéanda for att na béttre resultat.

4.1 Behavioristiska teorier och lasundervisning

Behaviorism ar inlarningsteori som har dominerat undervisningen i éver 50 ar. B. F. Skinner
amerikansk psykolog ses som mest kénde representanten for behaviorism. Skinner och andra
behaviorister ser eleverna som passiva mottagare som paverkas utifran. enligt Skinner var bara
de kunskapsprocesser som kan observeras viktiga for inlarning. Behaviorister definierar
inldrningen som en forandring av det observerbara beteende.

Lasundervisningen som baseras pa behavioristiska teorierna ar analytisk. Detta innebdar att man
lar sig delarna forst utan att se sammanhanget i det hela. Elever Iar sig forst bokstaver sedan ord
och till slut meningar. Den undervisningen som utgar fran delar till helheten prioriterar mer
lasteknik &n lasforstaelse. For vissa elever ar det valdigt svart att forsta det som de har last
eftersom ar de mer fokuserade pa avlasningen.

I lasundervisningen som ar baserad pa behavioristiska teorier maste varje steg vara dverinlart
eller automatiserad innan man kan ga vidare till nasta steg. Det kan bli svart for vissa elever att
se sammanhanget med en sadan inlarning dar larare undervisar om ord och ljudférbindelserna
for sig och sammanljudningen av orden som isolerade enheter for sig menar Akerblom(1993).
De ldrarna som baserar sin undervisning pa behavioristisk grund havdar att nar lastekniken &r
valinlard sa kommer lasforstaelsen av sig sjélv.
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Figur 1. Lasundervisning enligt behavioristisk teori.

Akerblom (1993) visar tydlig (figur 1) hur lasundervisningen som bygger pa behavioristisk
teori ser ut.

Han menar att i en sadan undervisning &r det viktigast att eleverna svarar ratt utan att kunna
beskriva hur de har kommit till det ratta svaret. Konsekvenser med inldrningen som sétter
fokus pa lastekniken istallet for lasforstaelse kan bli att elever aldrig kommer att forsta det
lasta.

4.3 Kognitiva teorier och lasundervisning

I slutet av 50-talet skrev forskare Noam Chomsky en bok som har paverkat och férandrat syn
pa sjdlva spraket och lasinlarningen. Chomsky ansag att alla sprak har tva nivaer, fysisk niva
som motsvarar sjéalva texten eller talet och andra niva som motsvarar talets betydelse.
(Akerblom 1993). Genom att aktualisera texten betydelse dkade allmént intresse for spréakets
betydelse och funktion. Akerblom (1993) kallar det fér en kognitiv revolution.

Lasundervisningen som bygger pa kognitiva teorier sétter fokus pa lasforstaelsen. Att lasa ar
att forstd.(Akerblom 1993,s.14). Han skriver vidare att det ar véldigt viktigt att i
lasundervisningen anvands texter som anknyter till elevernas eget sprak och erfarenheter.
Detta gor att eleverna kan anvanda sina kunskaper i lasundervisningen.

Det som ar specifikt for lasundervisningen som grundas pa kognitiva teorier &r att den ar
holistisk dvs. att man borjar med helheten. Fran helheten gar man vidare till delarna sasom
meningar, ord, stavelser och ljud och sedan gar man tillbaka till helheten.

| undervisningen som baseras pa kognitiva teorier ses elever som aktiva, kreativa och
sjalvstandiga. Akerblom (1993) betonar att lararens uppgift ar att stodja och underlatta
elevernas lasinlarning utan att styra den. Genom att forsta texten och kunna se sammanhanget
i den skapas motivation och intresse for lasning. Om eleverna har god formaga att forsta det
lasta leder det till god sjalvfortroende och skapar lust att vilja l4sa mera.
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Figur 2. Lasundervisning enligt kognitiv teori.

| figur 2 presenterar Akerblom (1993) tydligt lasundervisning enligt kognitiv teori. | en
undervisning som grundas pa kognitiva teorier ar det viktigt hur eleverna har kommit till sitt
svar, hur de har tankt. Undervisningen anpassas till varje elevs sprak, kunskaper och
erfarenheter.

5. Metod

Eftersom vi ville veta hur stimuleras lasforstaelse i skolan valde vi att anvanda oss av
kvalitativ studie. De kvalitativa metoderna sasom intervju, observation samt enkéat anvands
nar man vill finna variation och forsoka forsta vissa situationer menar Trost (2005). Denna
metod har for grunden forskarens uppfattning eller tolkning av samlade informationer.

For at kunna ge mojlighet till de intervjuade personerna att besvarar fragor fritt och pa sitt
eget satt samt att kunna stalla foljdfragor valde vi att anvanda halvstrukturerade intervjuer.
Med den metodiken kan man komma langre och djupare menar Stukat (2005). A andra sidan
den metoden har ju ocksa sina begransningar och stéller stort krav pa bada sidor som deltar i
en intervju.

For att fa battre bild av den verkliga situationen i klasrummen kompletterade vi den metoden
med observationer av de intervjuades undervisning. Stukat (2005) skriver att om man vill ta
reda pa vad manniskor gor inte bara vad de sager att de gor da skall man anvanda observation.
Syftet med det var att se kopplingen med teori och praktik.

5.1 Urvalsgrupp

Eftersom vi var intresserade att fa veta hur lasinlarning samt lasforstaelse sker hos de yngsta
elever bestamde vi oss att intervjua de ldarare som undervisar just i de yngre skolaren. Vi valde
underlag for var undersékning genom att kontakta de skolor som vi var pa praktik. Fordel
med detta var det att vi kdnde bade larare och elever dar och da var det lattare att presentera
samt genomfora var undersokning.

Vi kontaktade tva skolor som ligger i tva olika kommuner. Skalet till detta var att de ligger
nara oss geografiskt. Vi vill betona att syftet med detta inte var att jamfora de tva skolor eller
kommuner. Det var dock det praktiska skélet som avgjorde vilka som ska inga i var
undersokningsgrupp. Trost (2005) havdar att vid kvalitativa studier vill man fa en stor
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variation som mojligt. ”Urvalet skall helst vara heterogent inom det givna
homogeniteten.”(Trost 2005, s.117).

Elevunderlaget pa den ena skola som vi har utfort intervjuer i ar mangkulturellt dvs. att
majoriteten av eleverna har ett annat modersmal an svenska. Hur sker lasinlarning hos de
elever ser vi som vildigt intressant undersokningsfraga men det kommer inte vi att skriva
separat om. Den andra skolan ligger i ett vila omrade och har bara fa elever med ett annat
modersmal. Trost (2005) betonar att det ar viktigt att fa fram variationer inom den population
man &r intresserad av.

Totalt har vi intervjuat fyra larare med olika langa undervisningserfarenheter.
Lé&rarportratter

Larare A ar en kvinnlig erfaren pedagog som har arbetat pa samma skola under hela sitt
arbetsliv. Hon har arbetat som lagstadieldrare i nastan 40 ar. | hennes klass ar det 27 elever.

Larare B ar en nyutexaminerad kvinnlig lagstadieldrare med tvaars undervisnings erfarenhet.
Hon har ansvar for 25 elever.

Larare C ar en kvinnlig larare som har arbetat som férskollarare i 30 ar och sedan utbildade
sig vidare till lagstadielarare. Nu &r det hennes femte ar som klassléarare och i ar har hon 22
elever.

Larare D &r en kvinnlig larare i svenska och engelska och har arbetat som klasslarare i 17 ar.
Detta ar undervisar hon 24 elever.

Vi stravade efter det som Trots (2005) skriver att ett fatal val utforda intervjuer ar mycket mer
varda &n ett flertal mindre val utférda. Det som &r véldigt positivt med intervjuer ar att man
kan gora flera intervjuer i efterhand om det behdvs. Det som Trost (2005) betonar &r att man
maste ha en kritisk installning till all data som man har samlat genom intervju.

5.2 Genomfdrande

Var undersokning borjade redan nar vi gjorde var VFU(verksamhets forlagda utbildning)
praktik varterminen 2010. D& passade vi pa att informera lararna som arbetar dar om studiens
syfte samt att de som kommer att delta &r dér frivilligt och kan avbryta deltagandet nar de vill.
Stukat (2005) havdar att undersoknings syfte och tillvagagangssatt maste beskrivas for de
deltagande samt hur resultaten kommer att anvéndas och presenteras. Han avser att eventuella
risker for obehag och skada ska redovisas ocksa.

Innan vi borjade med intervjuer gjorde vi provintervjuerna. Detta gjorde vi for att kunna se
hur vara fragor fungerar med tanke pa vart syfte. Genom provintervjuerna ville vi ocksa
kontrollera oss sjélva som intervjuare. Efter att ha last litteraturen om hur man bli en bra
intervjuare hade vi goda grunder for det. Men det krdvs praktiska kunskaper om detta for att
kunna bli en skicklig intervjuare. Det ser vi som en stor nackdel eftersom vi inte hade de
praktiska kunskaper som kravs. Provintervjuerna gav oss viktiga kunskaper kring hur vi ska
forhalla oss som intervjuare. Vi upplevde de intervjuerna som véldigt givande komplement
till var undersokning. De gav oss nya informationer och upplysningar som vi inte kunde
forestalla oss nar vi gjorde vara fragor. Analys av provintervjuerna blev att fragorna (bilaga 1)
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inte fungerade sa bra i samtal med lararna. Det som vi sdg som storsta brist med fragorna var
att de gav inte de svar som vi tankte oss att fa. Frdgorna var mer teoretiska och gav oss inte
det som vi sokte. Vart syfte var att undersoka hur olika larare stimulerar elevernas
lasforstaelse. Vi ville fa undersoka de individuella metoder, véarderingar och idéer som
anvands i varkligheten. Darfor bestamde vi oss for att dndra pa fragor och gora de mer
personliga och &nnu mer dppna.(bilaga 2).

Intervjuerna égde rum pa respektive skolor och tag cirka en timme per person. Vi bestamde
tid for intervjuer med de valda lararna och presenterade aterigen syftet med var undersokning.
Vi fick sitta pa ett ledigt rum i skolan nar lararna hade rast eller ledigt timme. Vi tyckte att
skolanslokaler passade valdigt bra eftersom ldrarna kande sig trygga dar. A andra sidan den
begransade tiden gjorde att vi kidnde oss pressade och stressade éver de fragorna som skulle
svaras pa.

Vi valde att anvanda oss av bandspelaren och pa sa viss fa med samtalen i sin helhet. De
intervjuade personer fick veta innan att intervjuer kommer att spelas in och hade ingenting
emot detta. Anvandning av bandspelaren vid intervjuer har en uppséttning fordelar och
nackdelar skriver Trost (2005). Fordelarna ar att man kan lyssna till tonfall och ordval flera
ganger efterat. Genom att spela in intervjuer slipper man anteckna mycket och kan
koncentrera sig pa fragorna och svaren. Kroppssprak ar véldigt viktigt och kan saga mer &n de
sagda orden. Genom att spela in intervju far man majlighet att titta pa intervjuade och lagga
marke till gester samt ansiktsutryck som intervjuade anvander nar han/hon svarar pa fragorna.
Till nackdelar hor att det tar alldeles for lang tid att lyssna till bandet och skriva rent de
informationer som vi har kommit fram till. Trost (2005) skriver ocksa att vissa manniskor
tycker att det ar obehagligt att bli inspelade. Det som inte skrivs om &r att intervjuare kan
ocksa bli paverkad av bandspelaren. Genom att tanka pa det praktiska sasom kommer
batterierna att rdcka kan man missa det som ar viktigt for sjalva undersékning.

Det inspelade materialet lyssnade vi flera gangen pa innan vi skrev rent de svaren som var
aktuella for var undersokning. Vi kategoriserade de svaren vi fick utifran lararnas syn pa
lasforstaelse.

Vara observationer pagick under tva veckor. Vi observerade lararna samt antecknade medan
de holl pa sin vanliga undervisning. Eftersom vetenskapliga observationer skall vara
systematisk och planerade forsokte vi halla oss till detta. Systematiska observationer innebar
att de ska ske pa samma séatt och vid ungefar samma tidpunkt vid varje tillfalle. Det som ar
valdigt viktigt ar att en observation inte innehaller véarderingar utan endast beskriver vad som
sker.
Under vara observationer valde vi att placera oss langst bak i klassrummet for att eleverna
samt larare inte skulle lagga for mycket uppméarksamhet pa oss. Vi antecknade under hela
observationen och efterat bearbetade och sammanstéllde vi vara anteckningar. Vi har forberett
oss for observationer genom att bestamma vilka fragestallningar vill vi fa svar pa. | var
observation utgick vi fran dessa fragor:

e Hur arbetar larare med lasforstaelse?

e Vilka metoder framkommer i undervisningen?

e Hur fangar larare elevernas intresse?
Vi observerade tva larare under deras lektion i svenska (ca.30 min) med accent pa
lasforstaelse. Det materialet som vi samlade under den tiden &r allt for bredd darfor kommer
vi att presentera bara de delarna som &r relevanta till var undersokning.
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5.3 Etiska regler

Under var undersokning har vi tagit hansyn till forskningsetiska principer enligt
Vetenskapsradet (2002):
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1. Informationskravet
Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens.

2. Samtyckeskravet
Deltagare i en undersokning har ratt att sjlva bestdmma 6ver sin medverkan.

3. Konfidentialitetskravet

Uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer skall ges storsta mojliga
konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att obehdriga inte kan
ta del av dem.

4. Nyttjandekravet

Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for forskningsandamal.

5.4 Reliabilitet och validitet

Med reliabilitet eller tillforlitlighet menar man att en matning ar stabil och inte utsatt for
slumpinflytelser, alla intervjuare skall fraga pa samma sétt, situationen skall vara likadan for
alla skriver Trost (2005). Idén med reliabilitet bygger pa att man gor kvantitativa studien dar
situationen ska vara standardiserad for att ha en hog reliabilitet skriver forfattaren vidare och
betonar att kvalitativa intervjuer har istallet 1ag grad av standardisering. Manniskan ar inte
satisk utan deltagare och aktor i en process, vilket innebér att svaren inte alls skall bli
desamma varje gang fragan stalls. Vid kvalitativa intervjuer stravar man att fa veta vad den
intervjuade menar eller hur uppfattar en foreteelse, skriver Trost. Reliabilitet har en annan
innebord jamfort med det kvantitativa fallet, skriver Patel och Davidson (2003) och bor
istallet ses mot bakgrund av den situationen som rader vid undersokningstillfallet.

Med validitet eller giltighet menar man att instrument eller fragan skall mata det den &r
avsedd att méta, vilket harstammar fran kvantitativ metodologi skriver Trost (2005). Vissa
forskare foresprakar for validitet alternativa begrepp som t.ex. autencititet eller forstaelse,
skriver Patel och Davidson (2003) och betonar att validiteten i en kvalitativ studie &r inte bara
relaterad till datainsamling. Strévan efter god validitet genomsyrar istéllet
forskningsprocessens samtliga delar och kan yttra sig i hur forskaren tillampar och anvander
sin forforstaelse i hela forskningsprocessen, anser Patel och Davidson (2003).

| var undersokning har samtliga intervjuade fatt likadana fragor. Beroende pa svar av lararna
har dock foljdfragorna varierat. Vid datainsamlingen har vi anvant oss av olika
datainsamlingsmetoder som intervjuer och observationer som ett underlag for en rikare
tolkning och analys. Med tanke pa att vi har intervjuat ocksa pedagoger i olika kommuner
vars alder, uthildning, elevs underlag och antal yrkesverksamma ar skiljer sig at, anser vi att
vi har bidragit till undersdkningens trovardighet.
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6. Resultat

Har kommer vi att redovisa resultaten som har framkommit i var undersékning med
lararintervjuerna. Vi har intervjuat fyra larare som arbetar pa tva skolor i tva olika kommuner.
Den ena skola ligger i ett mangkulturell omradet dar majoriteten har ett annat sprak som
modersmal an svenska. Pa den skolan arbetar larare A och B. Den andra skolan ligger i ett
villaomrade dar bara fa elever har svenska som andra sprak. Dar arbetar var larare C och D.

Larare A
Nar vi fragade vad ar lasforstaelse da svarade larare A att:

"det innefattar mycket. Det ar en utvecklande process for att fa fardigheter i lasning och
skrivning.

Det dr genom lasforstaelsen som eleverna utvecklar sitt ordférrad. Elever bor kunna lasa med
flyt och ha en aktiv lasning, kunna forsta information, dra egna slutsatser, tanka efter, lasa
mellan raderna for att utveckla lasforstaelse.”

Larare A berattade att hon under den forsta lasinlarningen arbetar med en bokstav at gangen.
Det gor hon med manga olika slags évningar t.ex. rim, soka bokstaven, hitta egna ord, mala,
Klippa bokstaven etc. Hon betonar att det ar viktigt att samtidigt med det arbetet l&sa bocker
och samtala kring de lasta bockerna. Larare A uppmuntrar sina elever att skriva egna bocker
som de kan l&sa hogt for en eller flera sina kompisar. Hon beréttar vidare att de stiftar
bekantskap med olika texter, arbetar med ordkunskap, formulerar meningar skriftligt och
muntlig. For henne ar hoglasning samt tystlasning en bra borjan pa lektioner. Detta gor att
eleverna blir lugna och mer bereda pa inlarningen. Nar de arbetar med lasforstaelse da brukar
de anvanda olika laromedel dar de laser forst en text och sedan svarar pa fragor om innehallet.
For henne ar valdigt viktigt att hjalpa eleverna vélja bocker pa biblioteket som de gar till en
gang i veckan. Hon mérker pa eleverna att de ar intresserade for bocker men ibland for svara
bocker kan gora att de tappar intresse och vill inte lasa mer. Darfor ar hon valdigt noga att
kontrollera att de har lanat bocker efter sin lasformaga.

Larare A tycker att om elever far uppgifter som de klarar av gor att de kan kanna sig nojda.
Hon later de visa upp sadant de &r bra pa for att starka deras sjalvfortroende. Genom att
uppmuntra och berémma visar hon till sina elever att de &r pa rat vag i utvecklingen.

”Elever behdver veta att de forbattrar sig. Inspiration, uppmuntran och berém ar det som barn
behover mest nar de stéter pa svarigheter i inlarningen” betonar hon.

Nar vi observerade lararens A lektion om lasforstaelse da hade hon anvand sig av s.k.
lasforstaelse kort. Det ar kort som innehaller korta berattelser pa ena sida och fragor om
texten pa den andra sidan. Hon borjade lektion med hog lasning dar hon laste ett av korten till
eleverna. Sedan svarade de tillsammans pa fragorna om texten. Eleverna var aktiva nar de
jobbade med arbetet. Efter det lade lararen korten i en lada pa sitt bord och eleverna fick
komma fram och vélja sjélva kort som de vill arbeta med. Eleverna sprang fram och valde
kort men sjalva arbetet var inte sa populart. Eleverna var okoncentrerade pa arbetet och ville
hellre visa sina kort till kompisarna. Léararen gick fram till nagra elever och lyssnade pa dem
medan de laste. Detta gjorde att nastan alla elever hade lugnat ner sig och bdrjat arbeta.
Hojdpunkten med hela lektionen var nar lararen tog fram guldstjarnor (klistermérke) och
delade ut till de elever som var klara med arbetet. L&raren A betonar vikten av berém och
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uppmuntran. Hon menar att det alltid finns nadgonting som elever har gjort bra. Vi som
pedagoger maste eller borde vara mer fokuserade pa det positiva hos elever fortsatter hon.
Sedan nar larare A beskrev den idealiska situationen i klassrummet for lasinlarning da sa hon
att i dagens skola finns for manga barn i en klass. Hon vill garna utga fran varje elevers
enskilda behov i undervisningen men det ar omojligt nér hon har 27 elever. Att de metoderna
som larare A anvander sig i undervisningen passar de flesta elever ar hon évertygat om. De
eleverna som har svart med inlarningen ger hon extra tid t.ex. extra lektion, ge eleven
anpassat material, resurshjalp, involvera foraldrarna osv.

Hon tycker att lasinlarningen ar sa viktigt i ett barns liv. Genom att misslycka med det sa
viktigt omradet kan eleverna ha konsekvenser i hela sin skolgang. Det &r klart att eleverna
med lassvarigheter har lag sjalvfortroende papekar hon. Darfor ar det for henne stort utmaning
att inte ge upp, att hitta metoder som fungerar for varje enskild elev.

Larare B

Larare B tycker att lasforstaelse ar en process under standig utveckling. Hon menar att
lasforstaelse innebar de olika tankar, kanslor, erfarenheter och varderingar som kommer fram
under lasningens gang.

Larare B berattade att hon anvander sig av bland annat nagra larobdcker som heter
"Lasforstaelse” och som dr uppbyggda pa olika nivaer. Dar finns det olika typer av texter,
bade fakta och litterara, med fragor av olika svarighetsgrader. Det innebar att det finns fragor
dar man hittar svaren direkt i texten och lite svarare fragor dar man ska lasa mellan raderna
och fundera dver textens innehall.

"Genom att utga fran fardigt laromaterial i undervisningen kanner jag mig saker.
Lasinlarningen kraver mycket praktiska erfarenheter som jag forsoker ersatta med ett provat
material.”

Larare B stravar mot att alltid har en diskussion med eleverna. hon fragar hur de tanker, om
de har forstatt sammanhanget i texten. Hon ar valdigt nog med att introducera nya ord som
finns i texten och forklarar dem. Hon tycker att lararens uppgift &r att alltid se elevernas béasta.
Hon forsoker anpassa sina metoder utifran elevernas kunskaper. Om hon marker att eleverna
ar intresserade for inldrning, att de laser och skriver med gladje, far bra resultat da vet hon att
hennes metoder fungerar. Larare B papekar att hon inte har sa langt undervisnings erfarenhet
och darfor soker hon stod i larobocker. Det finns sa manga bocker idag och det &r viktigt att
valja ratt. Texter och beréattelser vars innehall har utgangspunkt i elevernas vardag och
erfarenheter fangar deras intresse och bidrar till 6kat forstaelse under lasningen, menar hon.
Hennes installning ar att larare maste tro pa det som han/hon gor for att kunna klara av
undervisningen. En valstrukturerad och systematisk undervisning dar eleverna &r delaktiga
gor att manga elever verkligen lyckas med lasinlarningen.

For larare B ar det sjalvklart att lasinlarningen paverkar sjalvfortroende hos eleverna. | dagens
samhalle &r det sa viktigt att kunna skriva och lasa man kan inte klara sig utan de tva
fardigheter menar hon. Darfor &r det viktigt att ge stod till de eleverna som det behéver. Hon
tycker att om man upptécker tidigt de eleverna som behdver extra stod kan man lattare hjalpa
dem. Hon brukar arbeta med eleverna som har svart med lasningen genom att ge elever
uppgifter som ar anpassade efter deras formaga. Detta gor att eleverna klarar av att jobba pa
egen hand. Sedan successivt okar hon kraven, sma steg uppat, sa att eleverna ska kanna att
lasinlarningen utvecklas. For henne &r det valdigt viktigt att ge mycket uppmuntran samt ge
feedback till eleverna.

Under var observation i klassen borjade larare B lektion med tyst lasning. Eleverna hamtade
sina bocker fran lador och borjade lasa. Nagra elever saknade bocker da ordnade lararen nya
bocker till dem. Efter ett tag (ungeféar 10 minuter) sa lararen att eleverna ska avsluta
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lasningen. Efter det introducerade lararen en ny vokal, bokstav Y. Hon fragade eleverna om
de kan nagra ord som borjar pa bokstaven Y eller som innehaller den. Eleverna hade nagra
forslag och larare skrev de orden pa tavlan. Lararen laste de orden sasom byxor, yxa,
yllevantar osv. tillsammans med eleverna. Efter detta sa lararen att eleverna inte bor titta dvs.
att de ska blunda i nagra sekunder medan hon suddade ett ord. Darefter éppnade eleverna
ogon, tittade pa tavlan och forsokte gissa vilket ord forsvann. Samma sak upprepade lararen
tills det sista ordet raderades. Det visade sig att eleverna var valdigt intresserade och
engagerade samt att de &r vana vid det har spelet. Sedan fick eleverna en stensil med
bokstaven Y dar de malade, ringade in bokstaven y, fyllde i orden, ritade. Eleverna som ville
gora det hade ocksa majlighet att forma bokstaven med hjélp av lera. Till sist delade lararen
laxa till eleverna som handlade om vokalerna. Hon visade pa tavlan ett Sedan fick eleverna en
stensil med bokstaven Y dar de malade, ringade in bokstaven y, fyllde i orden, ritade. Till sist
delade lararen laxa till eleverna som handlade om vokalerna. Hon visade pa tavlan ett
exempel hur de ska gora detta.

Om den ideala situationen for l&sinlarningen séger larare B foljande:

"Ndr jag laste till larare da var det sjalvklart for mig att undervisningen borde utga fran varje
elevs kunskaps niva. Men i verksamheten ar det valdigt svart att anpassa undervisningen till
25 barn. Jag onskar att kunna arbeta i mindre grupper for att kunna individualisera min
undervisning. Till sist vill jag betona att lasinlarningen i dagens skola borde prioriteras
mycket mer.”

Léarare C

Pa fragan vad ar lasforstaelse for henne svarade hon:
"L asforstaelse for mig ar nar eleverna helt spontant kommenterar nagot som de just har last eller hanvisar till
nagot som de har varit med om. Det visar att de har forstatt vad de har last och tagit det till sig.”

Larare C betonar att det som ar allra viktigast for henne ar att forsoka mota eleverna dar de
befinner sig i sin utveckling. Att utga fran deras forutséttningar ar for henne sjalvklart. "Min
erfarenhet &r att eleverna blir mer engagerande och vill l1ara mer om jag anvander det arbetsséttet.”

Larare C tycker om och tror mest pa ljudmetoden. Hon tycker att den metoden, dér eleverna
lar sig sambandet mellan ljud och bokstav, passar utmérkt till den forsta lasundervisningen.
Hon menar att om man inte arbetar med ljudningen kan eleverna har svart att utvecklas i
vidare lasinlarningen. Genom att ljuda bokstaven tydligt, skriva den pa tavlan, klippa den eller
forma den kommer eleverna latt ihdg den, tycker hon.

Sedan néar eleverna har kommit i gang med ljudningen och redan kan flera bokstaver borjar
larare C att involvera bildbdcker i undervisning.

”I min undervisning anvénder jag mycket ordbilder och bilder. Jag utgar fran en text dar vissa delar av texten ar
valkand for eleverna. Vi gar igenom texten och eleverna far beratta vilka ord och bokstaver de kanner igen. Jag
har forberett med bilder och ordbilder for de ord som ar centrala i texten for att 6ka forstaelsen om det vi laser.”

Idag finns det s&@ manga bocker med stora, tydliga och fargglada bilder som hjalper eleverna
att forsta det skrivna, tycker hon. Hon &r 6vertygad att genom bilderna kan eleverna forsta
battre texten. Detta gor att de har mer intresserade for lasning samt utvecklar sin lasformaga.

Lararen C berattar ocksa om sina egna fellasningar i just den delen av texten hon och eleverna
har gatt igenom, for att kontrollera elevernas forstaelse. Hon brukar ju lasa ett par meningar i
rad dar tva eller tre ord gor att sjalva innehallet verkar lite konstigt. Lararen betonar vikten av
att sadana ord skrivs pa tavlan och analyseras tillsammans for att eleverna blir medvetna om
varje bokstav och dess betydelse i ord. Enligt henne &r avkodning en viktig forutsattning for
en god forstaelse och de gar hand i hand vid lasningen.
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For henne &r det viktigt att eleverna &r motiverade och intresserade for l&sning eftersom bara
pa s satt kan de sa smaningom bli goda lasare.

Om den ideala situationen for lasinlarningen sa larare C:

“det maste fa ta tid det har med lasning. Vi maste fa visa till eleverna att det finns olika satt att narma sig
lasning.”

Hon vill garna ha mera tid fér hdglasning och uppmuntra eleverna till att lasa sjalva. Det som
hon kommer att arbeta med i framtiden &r att uppmuntra elever att skriva egna berattelser eller
bocker. Vissa elever behover arbeta sjalvstandigt for att na battre resultat. Sedan kan de fa
beratta om boken for sina klasskamrater. Pa sa satt starker man sjalvfortroende hos elever
samt utvecklar deras lasformaga, menar hon. Det som &r positivt med den metoden &r att man
utgar fran elevernas egna forutsattningar. Hon menar att med den metoden eleverna inte kan
fa for svara uppgifter eftersom de sjalva véljer hur och hur mycket ska de skriva. Hon betonar
att larare maste markera att eleverna har gjort framsteg med mycket berém och uppmuntran.

Larare D

Hon sa att lasforstaelse dr helt enkelt att kunna forsta en text, vad den handlar om samt att kunna dra egna
slutsatser.”

Hon berattade att i sin undervisning anvander hon sig av flera olika metoder samtidigt,
beroende pa eleverna och deras utveckling. Det ar bade analytisk och syntetisk metod, sdsom
LTG dikteringar (Lasning pa Talets Grund) och direkt undervisning. Genom att anvanda LTG
metoden dar eleverna skriver egna texter som ar uppbyggda pa deras egna upplevelser vacker
hon intresse hos eleverna for sjalva lasningen. Hon podngterar att just elevernas eget intresse,
upplevelser och erfarenheter ar av stor betydelse for lasning eftersom eleverna brukar
identifiera sig med huvudpersonerna, kommer lattare ihdg sjalva innehallet. Sadana
forkunskaper hjalper dem att battre forsta textens innehall och fa vara insatt i textens budskap,
menar lararen D.

Larare D tycker att den metoden ger eleverna en hel bild av skriv och lasprocessen. hon
menar att eleverna far skriva sjalva texter pa sin egen niva i sin takt, lasa dem till sina
klasskamrater och samtidigt fa hora hur vartenda ord i texten later.

Larare D papekar att den metoden inte ar lampligt for alla elever. Darfér kompletterar hon den
med metoden som heter direkt undervisning. Hon tycker att direkt undervisning hjalper de
svaga lasare att komma igang med lasningen. Hon betonar att om lararen anvéander sig av
direkt undervisning maste hon/han har en positiv installning om lasningen. Det &r viktigt
eftersom larare fungerar som en modell som visar hur man gor for att forsta det lasta,
forklarar hon.

”Genom att anvénda olika metoder i undervisningen vill jag undvika att den blir enformig. Eleverna lar sig bast
om de tycker att det &r intressant och roligt. Lika viktigt ar att de inte l&ser bara mekaniskt utan att elever ska
kunna forsta en text som i borjan ar ganska enkelt men sd sméningom okar svarighetsgraden.”

Nar vi fragade om den ideala situationen for lasinlarningen da svarade larare D att tiden inte
racker alltid for att fullfélja inlarningen som man har planerat fran borjan. Det som hon ser
som valdigt svart &r att larare maste prioritera for att kunna hinna med allting. Hon poangterar
att las och skrivundervisningen maste framjas mer annars riskeras hela elevernas skriv och
lasutveckling.

Larare D anser att elever som har problem med lasinlarningen har oftast en dalig
sjalvfortroende.
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"Elever som har lag sjalvfortroende far ofta storre problem med att lara sig lasa(éven skriva) an de som &r sékra
pa den planen. Da &r det oerhort viktigt att man nar deras foraldrar dvs. engagera de sa att vi arbetar mot samma
mal. Eleverna behéver uppmuntran och da involveras specialpedagog men ocksa extra resurser. En period har
jag haft hjalp fran nagra frivilliga méan fran kyrkan som i forsta hand forsokte fa de eleverna att bli pa gott
humdr, pratade med de, l&ste for de och sedan laste de tillsammans. Det gav resultat i alla fall.”

Larare D anser att man kan forebygga att eleverna har en dalig sjalvbild genom att uppmuntra
dem och uppskatta deras arbete.

7. Analys

Har kommer vi att presentera det resultatet som vi har kommit fram i var undersokning samt
koppla det till vart syfte som ar hur larare stimulerar och framjar lasforstaelse hos elever. Vi
har forsokt urskilja monster med resultatet som vi har klassificerat under rubriker.

7.1 Forforstaelse och forkunskaper

| den teoretiska delen av vart arbete har vi presenterat nagra forskarens syn pa lasforstaelse.
De poangterar att forforstaelse samt forkunskaper ar viktiga utgangspunkter for utvecklad
forstaelseformagan. Vara intervjuade larare betonar ocksa att elevernas forkunskaper maste
anvandas i undervisningen for att visa dem kopplingen mellan l&sningen och deras tidigare
upplevelser. Det betonas i vart styrdokument ocksa.

“Undervisningen skall med utgangspunkten i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.”(Lararforbundet,
s.10).

Respondenterna berattar om betydelsen att valja texter som eleverna har férkunskaper om.
Syftet med det ar att uppna djupare forstaelse av texter. Det som ldrare maste vara
uppmarksamma pa ar att forstaelse ar alltid beroende av forforstaelse. For att underlatta
lasforstaelseprocessen maste larare ta hansyn till elevernas bakgrund, deras forflutna.

7.2 Fran bokstav till forstaelsen

Resultatet av var undersokning visar att respondenterna borjar lasundervisningen med
bokstavsgenomgangen. Under det arbetet sétter lararna fokus framforallt pa bokstavernas ljud.
Respondenterna berattade de anvander olika undervisningsmetoder dar ljuden star i fokus pa
olika satt. Respondenterna papekar vikten av att variera undervisningen for att eleverna far
uppleva bokstaverna genom alla synen.

Sedan nar elever har lart sig kanna igen bokstéver och ord bdrjar respondenterna involvera
andra undervisningsmetoder som framjar meningsfull 1asning. Smith (1997) skriver att genom
meningsfullhet barnen l&r sig 1dsa men att de behdver hjalp med det. Han menar att ord
inlarningen sker lattast genom meningsfull lasning. Lararna ar ocksa medvetna om att
forstaelsen ar det viktigaste i lasningen. Darfor blandar de in i sin undervisning
lasinlarningsmetoder som sétter fokus pa forstaelse. De metoderna som respondenterna
anvander sig av i undervisningen ar LTG metoden, samtal om texter, de svarar pa frdgor om
textens innehall. Syftet med de olika metoderna &r forsta texter eller berattelser. For att
utveckla sin forstaelseformaga maste eleverna vara intresserade av lasinlarningen. Dessutom
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papekar respondenterna att deras uppgift ar att motivera eleverna for lasning och skapa en
lustfylld undervisning. Smith (1997) skriver att larare maste skydda sina elever mot
konsekvenserna att tro "att lasning ar nagot meningslost, plagsamt och vardelost istéllet for
nagot tillfredstallande, anvandbart och ofta gladjefyllt.” (s.192).

Slutligen poangterade respondenterna att metoden inte ar det avgérande for en resultatrik
inlarning. Det innebdr snarare att kunna se var mojligheterna ligger hos varje enskild elev och
kunna anpassa sitt arbetssatt efter elevers forutsattningar.

7.3 Sjalvfortroende och uppmuntran

Vara respondenter papekade vikten av uppmuntran och berém for lasinlarningen. De menade
att uppmuntran ar oerhort viktigt for de elever som har dalig sjalvtroende. Det som alla
lararna ar noga med &r att utga fran elevernas forutsattningar i undervisningen.

Detta betonas ocksa i sjalva laroplanen for det obligatoriska skolvasendet: undervisningen
skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.”( Lpo 94,5.10)

Alla de lararna tycker att eleverna masta ha positiv intryck av den forsta lasinlarningen for att
kunna utvecklas mer. FOr svara uppgifter kan gora att eleverna tappar intresse for lasningen
samt ha en dalig sjalvbild menar de. Alla lararna namnde olika satt som de forebygger det. En
larare ar sa nog med att hjalpa eleverna att vélja litteratur som stammer éverens med deras
lasformaga. Den andra tycker att eleverna maste veta nar de gor framsteg i inlarningen darfor
ger hon mycket feedback till dem. Att involvera foraldrar i undervisning ses ocksa som ett bra
satt for att hjalpa eleverna med inlarningen.

Under vara observationer har vi markt att eleverna arbetar battre om de kéanner att de klarar av
uppgifter. Det &r valdigt populart och stimulerande for elever att fa beloning (guldstjarna)
eller berém for sitt arbete. Aven om vissa forskare (Nordheden och Paulin) poangterar att
kunskap ar beléning for arbetet ser vi inga konsekvenser med detta. Det ser vi som ett bra satt
att motivera elever och gora de medvetna att deras arbete ger goda resultat. Detta &r
nddvéndig forutsattning for deras lasmotivation.

8. Diskussion

Resultaten som vi har kommit fram i vart arbete visar att lararna tycker att lasforstaelse ar en
viktig del av lasinlarningsprocess. | sin undervisning delar de upp lasforstaelse pa tva delar,
ordavkodning och forstaelse. | den forsta lasinlarningen ar lararna mer fokuserade pa sjalva
ordavkodningen an pa forstaelse. De menar att eleverna forst maste forsta vad ljud ar samt
kunna koppla den till orden for att kunna lara sig l&sa. Sedan nér eleverna har utvecklat sin
lasning borjade undervisning bli mer forstaelse fokuserad. Resultatet av undersékningen visar
att respondenterna anvander olika metoder, bade analytiska och syntetiska, for att stimulera
lasforstaelseprocessen hos sina elever. Det som respondenterna gor nar de framjar elevernas
forstaelse ar avkodar (ljuder) ord, samtalar om texter, svarar pa fragor om innehallet, skriver
egna texter (LTG) samt anvander eleverna forforstaelse som utgangspunkten i
undervisningen. Frost (2002) papekar att i en nyanserad, individuellt anpassad undervisning
ar alla metoder tankbara. Vilka metoder man valjer beror pa lararens syn pa larandet. Genom
att anvéanda sig av olika metoder kan de na battre varje enskild elevs kunskapsniva.
Respondenterna ar medvetna om att varje enskild elev ar en individ for sig med egna
forutsattningar. Detta innebér att de lar sig pa olika satt och behover olika metoder for att
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lyckas battre med inlarningen. Larare maste ha fantasi, hitta de metoderna som fungerar for
vart och ett av barnen samt hitta nya vagar till dem som har svarigheter med inlarningen.

| litteraturgenomgangen har vi skrivit om att den analytiska metoden der man lar sig ljuden
eller delarna forst och sedanrelaterar man dessa till helheten har sina begransningar. Vissa
elever har svart att fixerar varje bokstav i ett ord och att lasa dem ratt. Nordheden och Paulin
(2008) undrar om sprakutvecklingen sker genom att lara eleverna bokstavens form och ljud. A
andra sidan Akerblom (1993) menar att de eleverna som inte kan “héra” ljuden i tal kommer
att fa problem med att lara sig lasa.

Det som vi larde oss under var utbildning &r att eleverna maste forsta det lasta for att komma
ihdg det. Darfor ar det valdigt viktigt att lasundervisningen fokuseras pa forstaelse. Smith
(1997) skriver att:

“om forstaelse ar nodvandigt for att identifiera ord, och om syftet med lasningen &r att begripa
texten, finns det ofta ingen mening med att Overhuvudtaget identifiera de enskilda orden.
Meningsfullt sprak ar genomskinligt: vi ser igenom orden for att fanga den bakomliga
betydelsen.”(s.145)

Det som vi undrar om ar hur skall vi organisera var lasforstaelseundervisning? Vad kommer
vi att satta fokus pa i undervisningen den tekniska avkodningen eller lasforstaelse? Det
dilemma som vi har kommit fram &r varfor den teoretiska delen i var utbildning stammer inte
6verens med den verkliga situationen i skolan? Varfor den traditionella undervisningen styr
dagens skola nar det ar bevisat att den inte ger sa bra resultat? Smith (1997) menar att skalet
till det ar att” larare betraktar forstaelse som resultat av larandet istéllet for sjalva basen att
uppfatta ndgot meningsfullt.”( s.107).

Under vara observationer markte vi att respondenterna i sin undervisning integrerade
ordavkodning och forstaelse. Respondenterna menade att de bada delar av lasforstaelse,
avkodning och forstaelse, ar viktiga och maste forekomma i undervisningen. De varierade
med metoderna efter elevernas behov dvs. till det omradet som eleverna behévde mest hjélp
med. Respondenterna betonade att deras undervisningsmetod paverkades av elevernas antal.
De berattade om svarigheterna som man har med allt for stora klasser. Alla de 6nskade att de
kunde arbeta i mindre grupper for att uppméarksamma varje elevs behov.

Det som ldrarna prioriterade i sin undervisning var sjélvstandigt arbete. Detta betonas i
laroplanen ocksa ” de skall ges forutsattningar att utveckla sin formaga att arbeta sjalvstandigt
och l6sa problem.” (Lararférbundet 2004, s.11). Det som l&rarna betonade ar att &ven om
eleverna arbetar sjalva behdver de stod av larare. De menar att nar eleverna arbetar sjalva
utifran sina forutsattningar lar de sig fortare. Darfor ar valdigt viktigt att larare skapar tid och
mojligheter for eleverna att ta del av lustfyllda lasupplevelser for att gynna deras utveckling
till sjalvstandiga lasare.

Sandstrém Kjellin (2004) skriver att lasundervisningen ar inte bara en undervisning i
ordavkodning och lasforstaelse, den maste inkludera stimulans av elevers fantasi, kanslor och
tankar. Texterna som anvands i undervisningen maste vara meningsfulla utifran elevernas
perspektiv. Respondenterna papekade vikten av den forsta lasinlarningen eftersom den kan
paverka elevernas sjalvbild. Eleverna maste fa mycket uppmuntran till lasning samt fa
uppgifter som motsvarar deras kunskapsniva for att fa positiv installning till inlarningen.

Resultaten av var undersokning visar att en del svar som vi har fatt i intervjuerna inte
Overensstamde med den undervisning som vi observerade. De intervjuade lararna berattade
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om att de involverar eleverna i undervisning, utgar fran elevernas egna forutsattningar,
uppmuntrar eleverna att skriva egna texter och beréttelse men vi upptéckte det inte i storre
utstrackning under vara observationer. Vi funderade éver det, varfor respondenternas svar i
intervjuerna dverensstamde inte med den undervisning vi observerade.

Ar lararna inte medvetna om vilken arbetsmetod dominerar i deras arbete eller den metoden
har inte visat sig under vara observationer?

Det enda skalet till det som vi kunde se &r att den traditionella undervisningen fortfarande
praglar dagens lasforstaelseundervisning. Respondenternas svar att deras
lasforstaelseundervisning baseras i hogsta grad pa avkodningen beror pa att den metoden var
under lang tid hogst uppskattad. Vi tycker att stora barngrupper, elever utan tillrackligt goda
sprakkunskaper, tvasprakiga elever och elever med inlarningssvarigheter gor att lararnas
praktiska undervisning maste anpassas till dem. Darfor anser vi att lararna forsoker anvanda
sig av de metoderna som fungerar i praktiken medan deras teoretiska kunskaper har inte
aktualiserats.

8.1 Didaktiska konsekvenser

Denna undersokning, vars syfte var att visa hur lararna stimulerar elevernas lasforstaelse,
uppvisar att samtliga respondenter betonar vikten av uppmuntran samt elevernas intresse,
delaktighet och goda sjalvbild vid lasinlarningen och lasforstaelse. | sitt arbete visade
pedagogerna engagemang och intresse i klassrummet, poéngterade betydelsen av att ratt
avkodning for sjdlva lasforstaelseprocessen.

Vissa ldrare betonade att tidigare kunskap om textens innebord har stor vikt for forstaelse.
Aven om lararna understryker vikten av att mota eleverna dar de befinner sig i sin utveckling
och anvénder olika metoder och arbetssétt i ldsundervisning, visade sig dock att tiden oftast
inte racker for att slutfora det tilltdnkta. Dessutom visade denna undersékning att en del av
vara intervjuade pedagoger, pga. av stora klasser, har inte tillrackligt tid och mojlighet att
praktisera lasstrategier och individualisera undervisning pa sa satt som de 6nskade.

Liberg (2006) och Braten (2007) betonar vikten av forkunskaper om textens innehall for
lasforstaelseprocessen. Akerblom (1993) menar att texter i lasundervisning ska anslutas till
elevernas erfarenheter. Taube (2007) skriver att god lasforstaelse kraver att lasaren ar aktiv.
Ett annat, viktigt moment for sjalvfortroende, som forfattaren betonar, ar bristande
individualisering fran skolans sida. Vygotskij (1999) poangterar att den aktiva eleven skall
utvecklas i skolan och fér honom ar kunskap nagot som maste erdvras. | skolan ska arbetas
aktivpedagogiskt dvs. knyta an till det redan k&nda for att forklara nytt. Barnets intresse &r,
enligt Vygotskij, sjalva utgangspunkten och metoden for undervisningen. Westlund (2009)
anser att det dr viktigt att i lasforstaelseundervisning avsluta det paborjade arbeten sa att
eleven kan beskriva utgangspunkt, larandeprocess och kunskapsprodukt.

Utifran studiens resultat uppfattade vi att lararnas erfarenhet, kunskaper om lasprocess och
undervisning i lasforstaelse, deras val av metoder, antal elever i klassrummet samt deras
forutsattningar, intresse och sjalvfortroende, foraldrarnas engagemang ér faktorer som
tillsammans kan framja elevernas lasforstaelse.

Var tolkning av studien blir att lasforstaelse &r en successivt progressivt process, dvs. att
lasforstaelse kan aldrig blir fardigt inlart. Lasforstaelse dr en process som utvecklas hela livet.
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8.2 Metod diskussion

Innan vi borjade var undersékning har vi planerat att intervjua fyra larare samt observera
deras undervisning. Meningen med att utféra kvalitativa intervjuer samt komplettera dem med
observationer var att fa en battre uppfattning om lasundervisningen. Det som Gverraskade 0ss
negativt var att lararna var inte sa villiga att hjalpa till genom att delta i var undersokning.
Trots att vi hade informerat de i god tid om vart arbete och syftet med det, vissa lararen ville
ha mera tid for att forbereda sig infor intervjuerna. Eftersom vi ville undersdka den verkliga
situationen i skolan ville vi undvika att de forbereder sig och sina svar infér vara samtal.
Stukat (2005) skriver om att i den metoden stalls det stort krav pa fragorna och
svarsalternativens utformning. Han betonar att fragorna maste vara forstadda av alla, vara
entydiga samt ha tydliga svarsalternativ.

| samtal med lararna har vi fatt svar pa alla vara fragor samt haft tid att smaprata lite extra.
Detta gjorde att vi blev mycket lugnare och hade mer flyt i samtalen. Eftersom vi sakande
erfarenhet kdnde vi att det verkligen hjélpte oss att med storre sakerhet utfora intervjuerna.

A andra sidan kande vi oss inte néjda med vara observationer och dess resultat. Vi planerade
att observera alla fyra intervjuade l&rare nar de undervisar men fick inte tillfalle for detta.
Darfor har var undersokning fatt mindre tillforlitlighet.

Stukat (2005) skriver att ”en felkélla under observation kan vara att en observerad person eller
grupp kan uppfora sig annorlunda nar de vet att de ar foremal for observation, an nar de vet
att detta &r inte fallet.” (s.50).

Under vara observationer markte vi att lararna arbetade med olika undervisningsmetoder som
eleverna inte k&nde till. Vi undrar om vi skulle ha haft annorlunda resultat om lararna hade
varit mindre medvetna och storda av observerandet.

Fortsattforskning

Vi tycker att var undersokning var vaéldigt intressant och hade bidragit till att vi har fatt ny syn
pa lasforstaelse. Under det genomférda arbetet har vi fatt olika tankar om kring vidare
forskning. Det som vi ser som vért att undersoka ar hur i dagens mangkulturell skola paverkas
lasundervisning? Hur arbetar larare for att stimulerar tva eller flersprakiga elevers
lasforstaelse?
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Bilagor
Bilaga 1
Intervju fragor till lararna:

Vad &r lasforstaelse for dig?

Anviénder du nagon speciell undervisningsmetod for lasinlarning?

Hur beddmer du att just de metoderna passar till dina elever?

Hur kan man marka om elever har svarigheter med lasinlarningen?

Vad kan du gora som klasslarare for att hjalpa sddana elever?

Nér tycker du ar relevant att involvera specialpedagogen i undervisningen?
Hur kan man stodja elever med lag sjalfortroende och lasproblem?

NoogkrwdrE

Bilaga 2
Intervjufragor till lararna 2:

Kan du beratta lite om dig sjalv, din utbildning och lararerfarenhet?

Vad ar det som ar viktigt i din undervisning?

Vad &r lasforstaelse for dig?

Kan du beskriva en lektion nar du undervisar om lasinlarningen eller lasforstaelsen?
Beskriv din ideala situation for att stimulera till l&sning!

Hur stodjer du elever med lag sjalvfortroende och lasproblem?

ogakrwdpE
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