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Sammandrag

Pa det internationella gymnasieprogrammet International Baccalaureate (IB) dr det
obligatoriskt att ha tva sprak, varav det ena maste ldsas pa forstasprakskursen. Det
andra spraket kan ldsas pa andrasprakskursen eller frimmandesprakskursen, men det
ar ocksa mojligt att ldsa tva forstasprakskurser. Spraken dr dock inte givna utan
eleverna viljer dem sjilva.

Da eleverna sjdlva viljer vilka sprak de ska studera, torde de ocksa fundera runt sin
flersprakighet och i viss man ta stillning till den, likvél som det 4r rimligt att anta att
de paverkas av den. Vilket sprak ska de ldsa som sitt forstasprak? Vilket sprak ska de
ldasa som andra sprak? Ska de fortsitta studera svenska? Vad paverkar deras val?
Syftet med uppsatsen &r att undersoka och forstd hur ungdomarnas flersprakighet
inverkar pa deras val av sprak for IB. Fragestillningarna for uppsatsen dr: Hur
resonerar de infor sina spriakval pa IB? Vilka faktorer styr deras sprakliga val? Vad
paverkar valet av svenska som ett av spraken? Uppsatsen avser ocksa belysa den
problematik som uppstar i forhdllandet mellan modersmal och forstasprak i en
flersprakig kontext.

Undersokningen dr utférd med kvalitativa halvstrukturerade och samtalsbaserade
intervjuer. Informanterna bestar av atta IB-elever, som alla &r flersprakiga och har
svenska som enda modersmal, samt varav fyra studerar svenska som ett amne i sin
gymnasieexamen. Vidare har undersokningen en poststrukturalistisk referensram, och
det vetenskapliga forhallningssittet har ett anslag av empirinidra forskningsansatser,
da de halvstrukturerade intervjusamtalen #r fenomenologiskt orienterade och
analysen vilar pa en fenomenografisk grund.

Resultatet av undersokningen visar att de faktorer som paverkar informanternas
sprakval infor IB kan delas in i 13 olika kategorier, vilka framst speglar deras
framtidsvisioner utifrdn deras nutida livvsituation. Det finns ocksa en skillnad i
forhallandet till kategorierna mellan valet av sprak till forstasprakskursen och valet av
sprak for den andra sprakkursen, samt mellan de informanter som ldser svenska som
ett av sina sprak, och den grupp som inte gor det.

Informanterna véljer sitt starkaste sprak for forstasprakskursen, men for
majoriteten av dem sammanfaller inte deras forstasprak med modersmalet. Valet av
det andra spraket framstar fraimst som en investering for framtiden, och slutligen
finns det en skillnad mellan de informanter som lédser respektive inte ldser svenska
vad giller attityden till Sverige och svenskheten, graden av ambivalens samt
huruvuda de forefaller uppleva svenskan som ett officiellt och offentligt anvindbart
och gangbart sprak.

Nyckelord: modersmal, forstasprak, flersprakighet, sprakliga val, sprakligt kapital,
investering, offentlig sprakanvindning, identitetskonstruktion, synkretiska identiteter,
ambivalens.
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1.Inledning

Under mina drygt tio ar som lédrare vid en internationell skola i den
fransktalande delen av Europa har jag aldrig upphort att fascineras dver
mina elevers flersprakighet. Mina elever har svenska som modersmal,
men de flesta av dem har engelska som undervisningssprak, samt
gemensamt sprak med majoriteten av sina vinner. Eftersom franska ir
ett officiellt sprak i landet, talar de franska i sitt liv utanfor skolan, och
da skolan dr tvasprakig har de dven undervisning i franska.

Engelska, franska och svenska dr stdndigt ndrvarande 1 deras liv; de
lever och verkar i spraken och de ror sig till synes obehindrat mellan
dem. Aterkommande har jag stillt mig frigan hur de upplever sin
flersprakighet och hur den paverkar deras liv. Tdnker de nagonsin pa
den, eller dr den en fullt naturlig del av deras identitet och liv?

Dessa fragor samt min undervisning pa det internationella
gymnasieprogrammet IB lade grunden for uppsatsen. P4 IB ar det
obligatoriskt att ha tva sprdk, varav det ena maste ldsas pa
forstasprakskursen. Det andra spraket kan ldsas pa andrasprakskursen
eller fraimmandesprakskursen, men det #r ocksa mojligt att ldsa tva
forstasprakskurser. Spraken dr dock inte givna utan eleverna viljer dem
sjilva.

I och med att eleverna sjdlva viljer sina sprak ligger det nira till
hands att anta att de genom sina val tvingas tdnka pa och ta stéllning till
sin flersprakighet. Hur inverkar flersprakigheten pa elvernas val av
sprak for sin gymnasieutbildning? Hur ter sig deras flersprakighet och
vilka uttryck tar den sig? Hur resonerar eleverna nidr de ska vilja
spraken? Vilka faktorer styr deras sprakval? Hur kommer det sig att
vissa elever viljer att ldsa svenska och andra inte? Till en borjan
framstod fragorna som forhéallandevis avgriansade och konkreta, men de
visade sig snart vara bade komplexa och komplicerade. Fragorna
Oppnade upp for ett storre perspektiv dn vad jag hade forestéllt mig. Ett
flersprakigt perspektiv.

Ungdomarna hade manga tankar om sin flersprakighet. Snarare dn att
paverka deras liv interagerar den i deras liv. Snarare 4n att vara en del av
deras liv och identitet utgor flersprakigheten den arena och plattform dir
de lever sina liv och konstruerar sina identiteter. Snarare n att rora sig
mellan avgrinsade sprakgrupper ar ungdomarna i stindig spraklig
rorelse. Snarare dn att de upplever modersmalet som synonymt med
forstaspraket, 4r modersmalet ett av deras sprak bland andra.



2.Bakgrund

International Baccalaureate (IB) &r en internationell skolutbildning som
introducerades 1968 och drivs av International Baccalaureate
Organisation (IBO), vars hogsite finns 1 Geneve och examinationssitet 1
Cardiff. IB-utbildningen finns representerad pa 2816 skolor i 138 ldander
och omfattar ungefir totalt 775.000 elever (www.ibo.org).

IB dr en heltickande utbildningsform, som erbjuds pa tre olika
undervisningssprak, engelska, franska och spanska, och ir uppdelad i tre
olika program: The Primary Years Program (PYP) for elever mellan 3
och 12 ar, The Middle Years Program (MYP) for elever mellan 11 och
16 ar samt The Diploma Program (DP) for elever mellan 16 och 19 ar.

2.1. IB Diploma Program

Gymnasieprogrammet International Baccalaureate Diploma Program,
vilken jag fortsdttningsvis kallar IB, dr salunda den sista delen i
utbildningen. Det &r en tvaarig “rigorous pre-university course of
studies, leading to examinations, that meets the needs of highly
motivated secondary school students” (IBO 2002:1). Kursplanen
innehaller sex amnesgrupper, som vardera innehaller olika amnen. Varje
amne finns pa tva olika nivaer, ’standard level’ och "higher level’, utom
matematiken som ges pa tre nivaer.

Figur 1 Amnesgrupper inom IB

Grupp 1 Language Al forstasprakskurs som finns tillginglig pa
45 sprak
Grupp 2 Second Language gruppen innefattar Language A2

(andrasprakskurs), Language B
(frimmandesprakskurs) och Ab initio
(nyborjarsprak frimmandesprak). Flertalet
sprak, ddribland latin och grekiska, finns

tillgédngliga.
Grupp 3 Individuals and Society totalt 9 valbara dmnen, t.ex. historia,
geografi, ekonomi, filosofi och psykologi
Grupp 4 Experimental Sciences totalt 4 valbara amnen, t.ex. biOlOgi, fy51k,
kemi
Grupp 5 Mathematics matematikkurserna ges pa tre olika nivaer.
Grupp 6 Arts totalt 4 valbara amnen; film, teater, konst
och musik




For sin IB-utbildning viljer eleverna sex dmnen, ett fran varje
amnesgrupp. Det dr mojligt att ersitta ett amne fran grupp 6 med ett
valfritt amne fran grupp 1-4. Tre av de valda dmnena ska ldsas pa higher
level och tre pa standard level. Forutom de sex dmnena maste eleverna
dels skriva en ’Extended Essay’, ett forskningsorienterat specialarbete
om 4000 ord, och dels folja en kurs 1 "Theory of Knowledge’, en kurs
med kunskapsteoretiska fortecken. Slutligen maste de ocksa delta i den
samhillsorienterade kursen CAS (creativity, action and service).

Examinationerna infor studentbetyget sker externt av examinatorer
okinda for elever savil som ldrare. Betygen sitts utifran vil definierade
malrelaterade betygskriteria som #r tillgdngliga for larare och elever.
Det ldgsta betyget dr 1 och det hogsta 7, vilka utgor podng 1 slutbetyget.
For det sammanlagda resultatet i theory of knowledge och extended
essay kan eleverna fa ytterligare upp till 3 poidng, och hogsta mojliga
poing i slutbetyget blir darfor 45 poing. For att erhalla ett *IB Diploma’
maste eleven minst ha 24 podng. Ett ’Bilingual Diploma’ tilldelas de
elever som ldser Language A2 som sprakkurs i Grupp 2 (Www.ibo.org).

Den for alla elever obligatoriska forstasprakskursen Language Al “is
the study of literature in a student’s first language” (www.ibo.org).
Beroende pa om eleverna har valt att ldsa higher eller standard level
laser de mellan 11 och 15 litterdra verk. Verken viljs fran givna
litteraturlistor, och de litterdra genrerna drama, lyrik, roman och novell
maste finnas representerade i valet. Bade vad giller litteraturval och
kunskapskrav  kan kursen beskrivas som postgymnasial. I
studentexamina krdvs det att eleven formar analysera genrernas
formspecifika drag i savil kind som okénd text.

Syftet med att eleverna ldser ett andra sprak “is to promote an
understanding of another culture through the study of a second
language” och att eleverna far ldra sig samt anvianda spraket ”in a range
of contexts and for different purposes” (www.ibo.org). I likhet med
Language Al-kursen &dr andrasprakskursen, Language A2, och
frimmandesprakskursen, Language B, genrebaserade. Skillnaden r att
Al-kursen ar inriktad pa skonlitterdra genrer, medan A2- och B-kursen
dven tillater andra textgenrer. I A2-kursen formodas eleven kinna till
texttyper av litterdr, massmedial och professionell karaktir, vilka kan
tolkas som de texttyper en andraspraksinldrare har behov av i sitt liv (jfr
Kuyumcu 2004:582). De genrer som forekommer pa B-kursen syftar till
att eleven ska komma att behidrska spraket pa en god turistniva.
Gemensamt for A2 och B-kursen idr att det inte rdcker att eleverna ska
klara av att i ldsning forsta texttypernas specifika genredrag, utan de
skall ocksa kunna producera en genrespecifik text.



2.2. Skolornas val av sprakkurser

Varje enskild skola som erbjuder IB-programmet har vissa mojligheter
att sjdlv styra vilka sprak man erbjuder inom Grupp 1 och 2 (se Figur 1,
avsnitt 2.1.). I uppsatsens undersokning kommer informanterna fran tre
olika skolor, och en av skolorna har valt att att erbjuda engelska i Grupp
1, men inte i Grupp 2, dvs. engelska kan eleverna bara ldsa pa
forstasprakskursen. Likasa erbjuder skolan svenska enkom som
Language Al. Slutligen erbjuder skolan franska bara i Grupp 2, dvs.
franska kan eleverna inte ldsa som Language Al. I realiteten betyder det
att de elever pa denna skola som vill ldsa svenska maste ldsa det pa
forstasprakskursen, samt antingen ldsa dven engelska pa
forstasprakskursen eller helt avsta fran att ldsa engelska.

2.3. Kompletterande undervisning i svenska

Den kompletterande undervisningen 1 svenska &dr den statligt reglerade
form av modersmalsundervisning i svenska som existerar utanfor
Sverige. Den dr avsedd att vara ett komplement till den svenska som
talas 1 hemmet, och foljer en av Skolverket faststidlld ldroplan, samt de
lokala mal som skolorna och skolféreningarna har utarbetat.
Undervisningen, som inte dr betygsgrundande, &ar forlagd till tva
lektioner per vecka, vilka oftast sker utanfor ordinarie skoltid. Bidrag
utgar fran svenska staten, for narvarande 2930 SEK per elev och lasar.
For att vara bidragsberittigad maste minst en av elevens foréldrar vara
svensk medborgare (www.suf.c.se).

3. Problemformulering och syfte

Den gemensamma faktorn for de elever jag undervisar pa den
internationella skola dir jag arbetar &dr deras flersprakighet. De har
svenska som modersmal och engelska som undervisningssprak, och
moter dagligen franska bade i klassrummet och samhillet. Under de tva
gymnasiearen pa IB ldser eleverna tva sprak, varav en forstasprakskurs
ar obligatorisk. Spraken dr dock inte givna utan eleverna viljer dem
sjalva. En del av eleverna viljer att studera svenska som ett av sina
sprak, andra inte.

Da eleverna sjilva viljer vilka sprak de ska studera, torde de ocksa
fundera runt sin flersprakighet och i viss man ta stillning till den, likvil
som det dr rimligt att anta att de paverkas av den. Vilket sprak ska de



ldasa som sitt forstasprak? Vilket sprak ska de ldsa som andra sprak? Ska
de fortsitta studera svenska? Vad paverkar deras val?

Syftet med uppsatsen dr att undersoka och forsta hur ungdomarnas
flersprakighet inverkar pa deras val av sprak for IB. Fragestillningarna
for uppsatsen dr: Hur resonerar de infor sina sprakval pa IB? Vilka
faktorer styr deras sprakliga val? samt Vad paverkar valet av svenska
som ett av spraken?

4. Litteraturgenomgang

Begreppen sambhdille, kultur, identitet, sprak samt flersprakighet ér alla
viktiga for forstaelsen av ungdomarnas val av sprak for sina sprakkurser
pa IB.

4.1. Sambhaiille

Det internationella samhille undomarna lever 1 préaglas av
postmodernitet och globalisering.

4.1.1. Globalisering

Globalization: a big word that is meant to account for a multiplicity of
processes and practices, namely an increase in quantity and rapidity of
the circulation of people, identities, imaginations and products across
borders. (da Silva et al. 2007:183)

Andra begrepp som ofta anvinds tillsammans med eller likstélls med
globalisering &r internationalisering, liberalisering, universalism samt
deterritorialisering. Begreppen har det gemensamt att de beskriver en
rorlighet vad giller ménniskor, produkter, pengar, idéer, tankar, kulturer
men ocksa grianser; for nationer, maktcentra, etnicitet och
samhillsklasser (Miegel och Johansson 2002:353).

Den rorlighet som édr forbunden med globaliseringsprocessen ér ett av
de starkast utmédrkande dragen for det postmoderna samhillet, och for
manga dr den Okade rorligheten och valfriheten enbart positiv. Dock
menar sociologen Zygmunt Bauman (1998) att alla inte gynnas av
globaliseringen, da inte alla manniskor har mojligheten att flytta pa sig,
vilket leder till att ’snarare dn att homogenisera det ménskliga tillstandet
tenderar den teknologiska annulleringen av tidsliga/rumsliga avstand att
polarisera det” (Bauman 1998:22). Aven om begreppet globalisering i
mangt och mycket forknippas med det sena 1900-talets och 2000-talets



samhdlle, dr inte globaliseringsprocessen en nyhet utan dess borjan
daterar sig tillbaka till mitten av 1800-talet (Miegel och Johansson
2002:354) da utvecklingen av det moderna samhéllet pa allvar satte fart.

4.1.2. Det postmoderna samhiillet

Det moderna samhillet, som vixte fram under 1800-talet med en tydlig
utveckling under seklets senare del samt under 1900-talets borjan, kom 1
motsats till tidigare, traditionella, samhillsordningar att sta for en 6kad
fordnderlighet, rorlighet och individualism (Frykman och Lofgren
1979:11-18) liksom religionens avtagande betydelse (Stier 2003:33).

Det samhille som under senare delen av 1900-talet har utvecklats
som en foljd av det moderna samhéllet kallas ofta postmodernt, och ér 1
mangt och mycket en kontrast till tidigare traditionella samhéllen. I en
forenklad, och generaliserande, beskrivning kan man sédga att flertalet
méanniskor i traditionella samhillen levde sitt liv pa den plats dir de
foddes. Deras liv fortsatte ofta i forfidernas spar och styrdes av de
traditioner som etablerats genom generationer. Livet 1 traditionella
samhillen kan ocksa beskrivas som lokalt, dvs. livet styrdes utifran den
plats ddr ménniskan levde och verkade (Giddens 1991:27), och
manniskan foddes in 1 ett liv snarare an valde det, och det liv de levde
“med rotter i livs- och tankemonster som séllan ifragasattes, forenklade
visserligen individens val, men minskade och forsvarade samtidigt
handlingsméjligheterna” (Otterup 2005:28).

I dagens postmoderna samhille mots vi istdllet av ett “forvirrande
virrvarr av mojligheter och alternativ” (Giddens 1991:11) och vi maste
stindigt navigera mellan alla de val vi forutsitts gora. Vistvirldens
industrialisering, och den 1 kolvattnet foljande urbaniseringen och
sekulariseringen, samt det senaste seklets omfattande tekniska
uppfinningar och inte minst de senaste decenniernas explosionsartade
digitala utveckling har bidragit till att det inte ldngre &r lika givet att vi
fods in 1 ett liv och en samhéllsordning som praktiskt priglas av
forfidernas kunskap och traditioner.

Aven om vi kanske lever vara liv pa en och samma plats, behover det
1dag inte betyda att vi lever ett uteslutande lokalt liv. Samtidigt som vi
engagerar oss lokalt, t.ex. politiskt, 1 den lokala idrottsforeningen eller 1
barnens skola samt umgas med grannar och nidrboende vinner har vi
ocksa tilltrdade till den globala vérlden. Vi reser, vi uppritthaller och
skapar relationer via e-post, chattar, bloggar och Facebook.
Bloggosfiren for in det offentliga rummet i vara hem, dér ocksé virlden
stindigt befinner sig genom Internet och TV samt andra media. |



affarsviarlden har skrivbordet, arbetsplatsen, bytts ut mot ett mobile
office’, 1 vilket datorn och mobiltelefonen med 3G-uppkoppling
mojliggér ett nidst intill fullstindigt oberoende av plats. I dagens
samhille blandas utan uppehéll och atskiljning det lokala och det
globala, samt fysisk nidrvaro och franvaro, eller som Giddens (1991:32)
skriver: “Globaliseringen handlar om hur nérvaro och franvaro
genomkorsar varandra, hur sociala hindelser och relationer "pa avstand’
sammanflidtas med lokala kontexter”.

I och med den upplosning som sker 1 det postmoderna samhéllet av
traditionernas  betydelse, religionens och trosforestillningarnas
inflytande samt ett tilltagande samspel mellan det lokala och globala kan
minniskan inte forlita sig till livsmonster som har skapats under tidigare
generationer, utan stélls kontinuerligt infér sma som stora livsstilsval
och livsbeslut. Salunda tvingas hon till att i storre utstrickning &n
tidigare sjdlv ta ansvar for sina handlingar och livsval, och ddrmed sitt
liv (Stier 2003:33). Det postmoderna samhillet kan alltsa ses som ett
samhdlle fullt av mojligheter, och med “ett nidrmast odndligt antal
valmojligheter néar det géller livsstilar och livsval” (Stier 2003:35), i
vilket minniskan genom sina val skapar sig sin framtid. Men det géller
att vilja ritt. Giddens menar att det dr adekvat att, enligt Ulrich Becks
term, kalla dagens samhille for ett risksamhdlle (Beck 1998), da varje
val innebir ett risktagande, och for att vilja “ritt” maste ménniskan
forhalla sig beriknande till alla de mojligheter, positiva som negativa,
hon moter i sin vardag och sitt liv (Giddens 1991:40).

4.1.3. Migrationsmonster

Ytterligare ett utmédrkande drag for det postmoderna samhillet ar att
méanniskan oupphorligen dr pa viag nagonstans (Stier 2003:37), vilket
naturligtvis kan kopplas thop med upplosningen av platsens betydelse
samt orienteringen mot framtiden. Forhallandet till rorlighet kan ocksa
sdgas speglas 1 samtidens migrationsmonster. Enligt Ludger Pries
(2004:16) kan man historiskt dela in internationella migranter i1 fyra
olika grupper utifran relationen till platsen de immigrerat till,
huvudorsaken till varfér de emigrerade, samt hur linge de har for avsikt
att stanna kvar pa platsen de immigrerat till. De fyra grupper av
internationella migranter som Pries skiljer ut dr ’emigrant/immigrant’,
dvs. de européer som utvandrade till USA 1 mitten av 1800-talet, 'return
migrants’, dvs. de europeiska géstarbetarna under 1960- och 1970-talet,
"diaspora migrants’, dvs. de som har utvandrat av politiska och religidsa
skél, samt transmigrants’.



Gruppen transmigranter tillhor dagens postmoderna samhille. De
beskrivs av Glick Schiller och Basch (1995:2) som “[t]Jransmigrants are
immigrants whose daily lives depend on multiple and constant
interconnections across international boarders and whose public
1dentities are configured to more than one nation-state”. Pries (2004)
menar att transmigrantgruppen tenderar till att inte 1 lika stor
utstrackning som de andra tre migrantgrupperna gora atskillnad mellan
det land de emigrerade fran och det land de immigrerade till, dvs.
platsen déar de lever sina liv. For manga transmigranter dr inte heller
emigrationen ett slutgiltigt beslut om byte av livsplats, utan kan ses som
en mellanstation pa vig till nagon annan plats. Inte sdllan dr deras
’[d]ecisions related to migration taken into the medium term and in a
sequential manner” (Pries 2004:17).

4.2. Kultur

Begreppet kultur dr lika brett och mangfasetterat som svardefinierat.
Kultur kan sdgas spegla synen pa ordning, plats och tid inom en grupp
av minniskor, t.ex. ett samhille, och omfattar de normer, virderingar,
tankesitt, sprak, erfarenheter, seder och livsstilar som delas av en grupp
méanniskor (Wellros 1998:13).

Sjalva ordet kultur anvidnder vi som en beskrivande term for de
kunskaper och virderingar som delas av en grupp ménniskor, men dessa
kollektiva medvetandeformer kan inte studeras eller forklaras losryckta
fran sitt sammanhang. Kulturen dr en spegling av den radande
samhdllsstrukturen, men inte en dod, mekanisk avspegling. Kultur &r
nagot som anvinds for att systematisera, forklara och legitimera den
virld som omger individen. Didrigenom aterverkar den stindigt pa
samhillsstrukturen. Man kan siga att kulturen dr det medium -det filter-
genom vilken minniskan skapar sin verklighetsbild. (Frykman och
Lofgren 1979:15)

Genom socialisation inlemmas mainniskan 1 kulturen, vilket till stor del
sker genom spraket men ocksa genom interaktion med andra ménniskor.
Eftersom barnets socialisation ofta sker genom foridldrarna kan man siga
att Kkulturen fors Over fran en generation till annan. Malet for
socialisationen &r internalisering som “innebdr att omgivningens
virderingar och moraluppfattningar succesivt forvandlas till individens
inre egendom och blir en helt och hallet integrerad del av
personligheten” (ibid.:17).

Aven om det enligt ett traditionellt synsitt finns en naturlig koppling
mellan nation och kultur, behdver nationen inte med nddvindighet vara
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sammanhallande for kulturen, och det dr idag ndrmast vedertaget att
kultur inte dr statiskt, utan 7skiftande, flertydigt och fordnderligt”
(Hylland Eriksen 1999:20). Slutligen skiljer sig tidsuppfattningen
mellan olika kulturer. Det visterldindska postmoderna samhillet
forknippas med den linjédra eller konsekutiva tidsuppfattningen, 1 vilken
framtiden ges en stor betydelse. Tiden uppfattas mer eller mindre som
en linje mellan fodelse och dod dédr man utgér frén nuet och planerar for
framtiden. Datiden, den tid man har tillryggalagt, smélter samman samt
tillmits en mindre betydelse (Wellros 1998:52f).

4.2.1. Kulturellt kapital

For att beskriva kulturella och sociala skeenden anvinder sig den
franske sociologen Pierre Bourdieu i sin teoribildning metaforiskt av
ekonomiska termer. Sociala sammanhang kallar han oftast field men
ocksa market. Vidare anvinder sig Bourdieu av termerna kapital och
vinst (Bourdieu 1991:14). Termen kapital delar Bourdieu bl.a. in 1
kulturellt och symboliskt kapital, dar kulturellt kapital utgors dels av
habitus, en term med vilken Bourdieu avser vanor och beteenden som
genom generationer har blivit sa sjdlvklara for individen att denna inte
medvetet reflekterar over dem (ibid.:12), och dels av medvetandegjorda
kunskaper och formdgor, t.ex utbildning, Det symboliska kapitalet
utgdrs av den prestige eller position individen har 1 den sociala
strukturen (ibid.:14). For att anvinda Bourdieus termer ar ett sitt att
forvalta det kulturella kapitalet att gora kapitalet till vinst t.ex. genom att
anvinda utbildning for att fa ett atravirt arbete eller att fa tilltride till en
attraktiv och konkurrenskraftig hogre utbildning.

4.2.2. Habitus

Genom begreppet habitus, vilket Bourdieu (1991) ser som “a set of
dispositions which incline agents to act and react in certain ways”
(Bourdieu 1991:12), avser han forklara hur samhille, historia och sprak
samverkar. Bourdieu menar att habitus, som bestar av vanor och
beteenden Overforda i generationer via spraket, ocksa i sin struktur
signalerar klasstillhorighet, vilket alltsd gor individers habitus inom
samma samhaéllsklass likartade (ibid.:13). Exempel pa konkreta uttryck
av habitus kan vara bordsskick och klddkoder, medan mer abstrakta
uttryck kan vara studie- och yrkesval samt politisk tillhorighet.

Habitus forser siledes individen med en kénsla for hur denna bést
beter sig 1 olika situationer 1 det dagliga livet, dvs. en kénsla for vad som
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ar mest praktiskt relevant i olika sammanhang. Habitus kan ocksa ses
som livsstilar formedlade genom spraket, da “Bourdieu menar att
livsstilen omsluter och utrycker de tankesitt och inneborder som man
vill formedla till den sociala omgvningen” (Stier 2003:48).
Sammantaget dr habitus starkt sammansvetsad med individens sociala
klasstillhorighet och den kultur hon lever i, och eftersom det ir
svarforanderligt samt #ndras mycket sakta over tid kan individen
“uppfattas som predestinerad att inneha en viss position livet igenom”
(Haglund 2004:364).

4.2.3. Third Culture Kids

Begreppet Third Culture Kids (TCK) myntades pa 1950-talet av
sociologerna/antropologerna John och Ruth Hill Useem, som ett resultat
av det forskningsprojekt i1 vilket de studerade amerikaner som var
utsidnda till Indien genom sitt arbete och utgjordes av diplomater,
missiondrer, bistandsarbetare, affirsmin, ldarare samt journalister.

Under projektets gang kom paret Useem #ven i kontakt med andra
nationella grupper, vilka, i likhet med den amerikanska, hade format sig
en egen kultur, som skilde sig fran sdvil kulturen i de respektive
hemldnderna som kulturen 1 vérdlandet. Paret Useem kallade
hemlandskulturen for den forsta kulturen, virdlandskulturen for den
andra kulturen och den kultur som formats i utlandskolonin for den

tredje kulturen. De barn som vixt upp i1 den tredje kulturen kallade de
third culture kids (Pollock och Van Reken, 1999:21).

A Third Culture Kid (TCK) is a person who has spent a significant part
of his or her developmental years outside the parents’ culture. The TCK
builds relationships to all of the cultures, while not having full
ownership in any. Although elements from each culture are assimilated
into the TCK’s life exeperience, the sense of belonging is in
relationsship to others of similar background. (Pollock och Van Reken
1999:19)

Vidare menar Pollock och Van Reken (ibid.:22) att hornstenarna i en
TCKSs liv ér att personen dels har uppfostrats 1 en genuint tvirkulturell
virld, dir de istillet for att betrakta, studera eller analysera andra
kulturer lever 1 de olika kulturella virldarna genom att de konstant reser
mellan hemlandet och virdlandet och deras behiftade kulturer. Och dels
att uppfostran har skett i en mycket rorlig virld, 1 vilken antingen de
sjdlva eller folk runt omkring dem stidndigt kommer och gar, med det
resultatet att deras sociala omgivning alltid dndras.
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Pollock och Van Reken sirskiljer ocksa vissa kriteria som de anser att
TCKs har gemensamt (ibid.:22-23), t.ex. en priviligerad livsstil, kénsla
av att vara en officiell person och att de lever ett liv 1 skuggan av att de
troligtvis kommer att atervinda till fordldrarnas hemland. Genom att
foridldrarna ofta dr utsdnda av foretag eller organisationer 1 hemlandet,
och inte séllan innehar hoga positioner, foljer vissa 1oneférmaner sasom
betalda resor till hemlandet med vissa intervaller, hemhjilp,
privatchaufforer och betalda skolavgifter. Da fordldrarna ofta har status
som officiella personer 1 kolonin, idr 4ven TCK medvetna om att de 1 sitt
dagliga liv inte bara i sitt uppférande representerar sig sjdlva utan dven
det system fordldrarna dr representanter for. Slutligen, eftersom
fordldrarna &dr utsdnda av hemlandet lever TCK inte sidllan med tanken
pa att det 4r mojligt att de en dag kommer att atervidnda till hemlandet
om fordldrarnas arbetssituation dndras.

Pollock och Van Reken (ibid.:6) hidvdar att antalet TCK har okat
under de sista decennierna, att de hors mer 1 det offentliga rummet samt
att deras liv 1 hogre utstrickning kan ses som normalt 1 det
internationella samhillet; ”Sociologist Ted Ward claims that TCKs of
the late twentieth century are ’the prototype [citizens] of the twenty-first
century’* (ibid.:7).

I sin bok later Pollock och Van Reken TCKs komma till tals med
sjalvbiografiska berittelser. En av dessa handlar om FErika, en ung
kvinna som har véxt upp 1 den amerikanska kolonin i1 Singapore. I slutet
av hennes universitetsstudier forflyttas fadern tillbaka till USA. Erika
forsoker da leva dir, men eftersom hon inte kénner sig hemma i kulturen
flyttar hon tillbaka till Singapore, dir hon konfronteras med ett liv 1 en
kultur och social miljo som, i flera aspekter, skiljer sig fran hennes
tidigare liv tillsammans med den egna familjen. "Here, in the world she
had always thought of as home, Erika realized she was seen as a
foreigner — an outsider. There was no such thing as an international
passport” (ibid.:16).

4.3. Identitet

Identitetsbegreppet daterar sig tillbaka till antiken. Ordet 1 sig kommer
fran latinets ’idem’ med betydelsen ’densamme’ eller ’jag dr jag’.
Begreppet identitet har ocksa betydelsen ’sjdlvbild, medvetenhet om sig
sjalv som unik individ”, samt anvénds for att beteckna individers och
gruppers upplevda tillhorighet till t.ex. en kultur, nation eller etnisk
grupp (NE 9:342).
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Kort sagt, identitet handlar om att befinna sig ’i vardande’ och moéta de
utmaningar man stills infor. Varje individs identitet paverkas av och bor
forstas utifran samhillets beting, den sociala och kulturella
omgivningen, livs- och utvecklingskriser, oforutsedda héndelser och
livserfarenheter. (Stier 2003:12)

Enligt Stier (2003) finns det fem olika, dock “sinsemellan
sammanflitade” (Stier 2003:21) forstaelsenivaer for identiteten, dvs.
vad som paverkas av och paverkar identiteten. De nivaer Stier anger ér;
en biofysisk som handlar om hur individens kropp sammankopplas med
identiteten. Det kan handla om bade yttre faktorer som utseende, och
inre faktorer som t.ex. gener och begavning. En psykologisk, som
handlar om sjdlvuppfattning, sjédlvbild och sjidlvkinsla. En grupp- och
organisationsniva, som handlar om socialt samspel, gemenskap och
gruppidentiteter. En samhillsniva, som handlar om kultur, etnicitet,
nationalitet, social klass, kon, samt en miljoniva, som handlar om
platsen individen &r forankrad i. Forutom sjilva platsen, kan miljonivan
ocksa tolkas som den sociala och kulturella miljon — rummet — individen
ar kopplad till.

Liksom det finns olika forstaelsenivaer for identiteten finns det olika
perspektiv.  pa begreppet (ibid.:20). Enligt det essentialistiska
perspektivet har identiteten en kérna, en grund (jag &r jag), som alltid
kvarstar, stabil och opaverkad, oavsett vad individen utsitts for i de
sociala sammanhang hon lever och verkar (Stier 2003:20, Otterup
2005:27). Enligt det socialkonstruktivistiska perspektivet finns dock inte
denna givna, stabila kdrna 1 identiteten, utan identitetens ses 1 detta
perspektiv som en Konstruktion utifran de sociala sammanhang och
relationer som individen &r delaktig 1 (Stier 2003:20-21, Otterup
2005:27-29). Salunda skapas och konstrueras identiteten genom spraket
1 moten och samtal med andra méinniskor. I och med att identiteten,
enligt det socialkonstruktivististiska perspektivet, inte har en kirna utan
konstrueras under livets gang, kan identiteten beskrivas “som nagot
flexibelt, situationellt och utbytbart” (Otterup 2005:28).

Enligt det postmodernistiska perspektivet har inte identiteten en fix
kdrna, inte heller skapas den, priméirt, genom interaktion med andra
minniskor 1 olika sociala kontexter utan skapas och omskapas av
individen sjdlv (Stier 2003:56). ’Sjdlvidentiteten dr med andra ord inte
nagot som dr givet som ett resultat av Kontinuiteten i individens
handlingssystem, utan nagot som rutinmissigt maste skapas och bevaras
genom individens reflexiva handlingar” (Giddens 1991:67). Att identitet
ar nagot som oupphorligen Kkonstrueras och rekonstrueras, skapas i
social interaktion samt orienteras mot framtiden vittnar ocksa Bonny
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Nortons (2000) definition om: T use the term identity to reference how
a person understands his or her relationship to the world, how that
relationship is constructed across time and space, and how the person
understands possibilities for the future” (Norton 2000:5).

Om man ser till att midnniskan 1 det postmoderna samhéllet 4r mindre
forankrad 1 tidigare generationers liv, och varken fods eller védxer in i en
identitet 1 samma utstrickning som minniskor i tidigare kulturer, blir det
idag i mangt och mycket upp till médnniskan att sjdlv skapa sig sin
identitet. Da ménniskan i det postmoderna samhillet stélls infor ett
nidrmast odndligt antal livsstilsval, kan man siga att hon genom att vilja
bitar fran olika livsstilar sitter samman och Kkonstruerar sin identitet.
Man kan metaforiskt beskriva det som om minniskan laddar ner det hon
vill ha fran universella livsstilsservrar; lagger till, modifierar och tar bort
1 sitt reflexiva livsprojekt.

”’I det postmoderna samhillet har begreppet identitet allt oftare
kommit att ersittas med identiteter” (Otterup 2005:28). Minniskan ar
oftast inte en och samma 1 olika situationer, t.ex har vi en identitet som
fordlder, en annan som yrkesarbetande, ytterligare en annan i vara roller
som sldkting, vin eller bekant. Identiteten kan ocksi vixla med de
sprak vi talar, da vi inte sdllan uppfattar oss, och uppfattas, pa olika sitt
inom olika sprak. Naturligtvis foreligger det inte vattentéita skott mellan
identiteterna utan bitar fran en identitet kan mycket vl dterfinnas i en
annan. [ wuppsatsen ser jag begreppet identitet ur bade ett
socialkonstruktivistiskt och postmodernistiskt perspektiv, dvs. att
individen forhandlar fram identiteten 1 samspel med andra samt att hon
konstant och kontinuerlig skapar och omskapar sin identitet.

4.4. Sprak

Avsnittet behandlar dels kortfattat nagra for uppsatsen relevanta
sprakliga definitioner, och dels ingaende begreppet modersmadl.

4.4.1. Forstasprdk - andrasprak - frammande sprak

Termen forstasprak avser oftast de(t) sprak som individen lir sig forst,
vanligtvis individens modersmal. Termen andrasprdk avser oftast de(t)
andra sprak som individen kommer i kontakt med efter det att
modersmalet &r etablerat.

Sprak som ldrs in efter tre ars alder da ett (eller i vissa fall flera)
forstasprak eller modersmal redan etablerats, brukar betecknas som
andrasprak oavsett om det handlar om det andra, tredje, fjarde spraket i
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ordningen. Det handlar naturligtvis inte om nagon absolut grins men kan
anda ses som ett riktmérke. (Lindberg 2004:5)

Termen andrasprak, i jamforelse med frammandesprdak, avser oftast att
individen lever, och socialiseras in i, det land dar spraket talas. Termen
frimmandesprak avser ocksé ofta att spraket lérs in i skolan utanfor det
land/ldnder dér det talas (Hammarberg 2004:26).

4.4.2. Modersmal

I sin mest avskalade definition kan modersmalet sigas vara det eller de
sprak som individen lar sig forst, vanligtvis fore tre ars alder (Viberg
1993:18), och genomgar sin tidiga socialisation pa. Men, som Romain
skriver ”[a]lthough the term ’mother tongue’ has often been used by
linguists in a technical sense to refer to an individual’s first learned or
primary language, it also has popular connotations* (Romaine 1995:19).
Nagra av de vanligare populdrkriteria som dr vidhiftade begreppet
modersmal aterfinns i Unescos (2003) beskrivning:

The term ‘mother tongue’, though widely used, may refer to several
different situations. Definitions often include the following elements: the
language(s) that one has learnt first; the language(s) one identifies with
or is identified as a native speaker of by others; the language(s) one
knows best and the language(s) one uses most. (UNESCO 2003:14)

Andra vanliga populérkriteria dr att modersmalet dr det sprak man tar till
vid starka kénslor, tidnker pa, drommer pa, riknar pa (Skutnabb-Kangas
1981:21), ber pa, svir pa, dagboksskriver pa, antecknar pa, pratar for sig
sjalv pa samt tanker hogt pa (Romaine 1995:31).

For den individ som lever i ett ensprakigt sammanhang &r
modersmalet oproblematiserat. Modersmalet &r det sprak som individen
forst moter genom sina forédldrar, och individens fortsatta socialisation
sker sedan pa samma sprak bade i hemmet och i samhillet.

Barn lér sig alltsa sitt modersmal, men de gor det inte utan hjélp fran
nagon eller nagra andra minniskor. Nedan har jag stillt upp nagra av de
méinniskor eller ’instanser’ som lidr oss vart modersmal, eller delar av
vart modersmal eller som atminstone paverkar delar av vart modersmal.
1. Fordldrar, familj, sldkt. 2. Daghem, forskola, skola, arbete. 3.
Lekkamrater, kompisar ’génget’, vdnner. 4. Massmedier (TV, radio,
tidningar, bocker etc). (Andersson 1985:30)

Trots att modersmalet ytterst bara ar en term for de(t) sprak som
individen lir sig forst, problematiseras det genom de forestéillningar som
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ar vidhiftade begreppet. Utifran citaten ovan framgar det tydligt att
forestédllningarna vilar pa ett etnocentriskt majoritetsperspektiv dvs.
spraket kopplas ihop med ett land (jfr Hakansson och Norrby 2007:49)
och att spraket har anvindningsforetrade i landet. Otterup (2005) skriver
med hinvisning till Wingstedt (1998:30) att den nationalromantiska
forestédllningen om ett folk — en nation — ett sprak har fatt en “varaktig
inverkan pa synen pa flersprakighet” (Otterup 2005:17). Det dr ocksa
tydligt att forestdllningen har paverkat den gingse forstaelsen av
begreppet modersmal, och att individen utifran det etnocentriska
majoritetsperspektivet tolkas som att hon “ar” sitt modersmal.

Skutnabb-Kangas (1981) skriver att populérkriterierna dr “tdmligen
déliga” (ibid.:21) och forvisar dem till “en ensprakig enfald” (ibid.:21).
Om individens modersmal inte Overenstimmer med samhiéllets
majoritetssprak blir forstaelsen av begreppet en annan, och manga av
populérkriterierna kan inte med sjdlvklarhet appliceras pa begreppet.
Modersmalet blir ofta i minoritetsammanhanget ett sprak som
foretradesvis anvidnds i hemmet, vilket ocksa framgar av Axelssons,
Rosanders och Sellgrens definition av begreppet, ”[m]odersmal och
forstasprdk anger det spradk som barnet socialiseras pa i hemmet”
(Axelsson et al. 2005:8).

Forutom att modersmalet i minoritetskontexten foretridesvis anvinds
i hemmet, sitts det ocksa 1 konstant relation till ndrvaron av
majoritetsspraket. For individen blir inte modersmalet en
oproblematiserad sjdlvklarhet, utan nagot hon maste forhalla sig till; nir
hon anvinder det och varfor hon viljer att anvinda det. Sett ur ett
minoritetsperspektiv skulle populdrkriteria for modersmalet kunna vara:
ett sprak man anvénder for att kommunicera med familj och sldkt (jfr.
Otterup 2005:204), ett sprak som formedlar forfadernas kultur, ett sprak
som barnets ndrmsta vardare medvetet viljer for att “etablera ett
regelbundet, langvarigt sprakligt kommunikationsforhallande med
barnet” (Skutnabb-Kangas 1981:22), ett sprak som utgor “a place of
refuge” (Norton 2000:61) dvs, en mental vila fran andra i samhillet
forekommande sprak, ett sprak som forenar barn och forilder i
gemensamma intresseomraden, ett sprak som gor individen unik, dvs.
hon har ndgot som andra i majoritetssamhillet inte har. Sett ur ett
minoritetsperspektiv ar” inte individen sitt modersmal, utan det utgor
en av manga komponenter i hennes identiteskonstruktion.

Romaine (1995) menar att ’the notion of mother tongue is a relative
one and one’s mother tongue can change over the course of a lifetime*
(Romaine 1995:22). Definieras modersmalet som individens forst(a)
inldrda sprak &r det inte troligt att modersmalet per definition kan bli ett
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annat Over en livstid, dock kan ett annat sprak ta platsen som individens
forstasprak. I dagens flersprakiga virld forefaller det inte rimligt att se
begreppen modersmal och forstasprak som synonyma.

Det dr alltsa viktigt att inte betrakta modersmalet (eller tvasprakigheten)
som stabila, ofordnderliga tillstand, utan som processer, dir stindiga
dndringar dr mojliga (och ofta troliga). Dessa @ndringar skall hellre ses
som en rikedom #n som ett hot, sd ldnge #ndringarna inte dr pa ett
negativt sitt patvingade utifran utan avspeglar atminstone nagon typ av
frivilliga val hos individen. (Skutnabb-Kangas 1981:26)

I uppsatsen star begreppet modersmal for informanternas forsta sprak,
formedlat av deras fordldrar och grunden for deras tidiga
socialisation.Vidare behandlas begreppet 1 uppsatsen som en komponent
1 informantenas identitetskonstruktion, dvs. de forutsitts inte ”vara” sitt
modersmal, utan det tolkas som varande en del av dem.

4.5. Flersprakighet

I uppsatsen anvinder jag genomgaende termen flersprdkighet. 1 vissa
citat forekommer termen tvasprdakighet samt eng. ’bilingual’, vilka jag
ser som synonymer till flersprakighet. Vidare forekommer
forkortningarna L1 och L2 1 vissa citat, vilka anvédnds 1 betydelsen forsta
sprak, dvs. modersmalet, respektive andrasprak.

4.5.1. Flersprakighetsdefinitioner

Som Skutnabb-Kangas (1981:83) skriver finns det lika manga
definitioner av flersprakighet som det finns flersprakighetsforskare.
Flersprakighet definieras ocksa utifrain manga kriteria, av vilka kunskap
och kompetens &r aterkommande. Med ett undantag kommer jag i
uppsatsen inte att diskutera olika kunskaps- och kompetenskriteria, dels
pa grund av uppsatsens omfang och dels pa grund av att informanterna i
den undersokning som ligger till grund for uppsatsen otvivelaktigt dr
flersprakiga (se avsnitt 5.8.). Informanterna lever i ett land vars
majoritetssprak &r ett annat dn deras modersmal, och har ytterligare ett
sprak som undervisningssprak. I likhet med Axelssons, Rosanders och
Sellgrens (Axelsson et al. 2005:8) definition av flersprakighet ir
informanterna ungdomar ’som 1 sin vardag moéter och har behov av att
anvinda tva eller flera sprak oberoende deras behdrskning av spraken”.
Informanterna 1 uppsatsen har inte bara behov att att anvdnda flera
sprak dagligen, utan de &ar tvungna att gora det. Vidare griper
informanternas flersprakighet in i bade formella och informella doméner
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1 deras vardag, genom skola, fritidsaktiviteter, familj och vénner.
Slutligen dr informanternas modersmal ett minoritetssprak i det
samhdlle de lever 1, vilket gor att maktfaktorn 1 begreppsparet
majoritetsprak — minoritetssprak finns narvarande i deras flersprakighet.
I uppsatsen anvinder jag begreppet flersprakighet for att beskriva en
individ som dr tvungen att anvinda tva eller flera sprak dagligen, i
formella och informella doméner, oavsett behirskningen av spraken
samt att individens modersmal inte dr majoritetssprak i det samhille vari
hon lever.

Nir individen behidrskar tva, eller flera, sprak ungefir lika bra pa alla
plan brukar man prata om balanserad tvasprakighet, eng. ’balanced
bilingual’, (Baetens Beardsmore 1982:9). Dock éar fa flersprakiga
individer balanserat flersprakiga, utan har oftast ett starkaste sprak, dven
om nyanserna mi vara fina. Aven om termen forstasprak vanligtvis
anviands synonymt med termen modersmal, behover den flersprakiga
individens starkaste sprak inte vara modersmalet. I uppsatsen anvinds
termen forstasprak om individens starkaste sprak, det hon kan bist,
oavsett om det dr hennes modersmal eller inte.

Begreppet ndstan infodd talare avser andraspraksinldrare som
uppfattas som infodda talare 1 vardaglig kommunikation (Ekberg
2004:272, Abrahamsson och Hyltenstam 2004:243). De utmirkande
dragen for svenska pa nidstan infodd niva kan delas upp i grammatiska
respektive lexikala drag och avvikelser, samt formagan att anvéinda
konventionaliserade uttryck, och beror t.ex. genus, bestimdhet, ordf6ljd,
idiomatisk korrekthet samt anvindning av partikelverb (Ekberg
2004:2601f). Enligt Abrahamsson och Hyltenstam finns det en tydlig
relation mellan startalder och slutlig behirskning i ett andrasprak, samt
att det d4r mycket svart att uppna infodd behirskning i ett andrasprak om
inldrningen paborjats efter sju ars alder (Abrahamsson och Hyltenstam
2004:243).

4.5.2. Orsaker till flersprakighet

Undantaget de individer som, t.ex. genom att deras tidiga socialisation
sker pa tva sprak, fods in i flersprakighet, finns det manga orsaker till att
individer blir flersprakiga. Myers-Scotton (2006:53) menar dock att
orsakerna kan sammanfattas med ordet ’displacement’ (omflyttning),
och att denna omflyttning sannolikt vilar pa en fysisk eller psykologisk
grund. Myers-Scotton hédvdar att den fysiska huvudorsaken utgors av
migration, vilken antingen primért sker fran en livssituation, eller
primadrt till en livssituation. Migrationen kan vara ett resultat av att det ir
forenat med fara for det egna livet att stanna kvar i hemlandet, t.ex. pa
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grund av politiska eller religiosa skdl, eller att migrationen erbjuder
bittre mojligheter dn de som finns i hemlandet, i forhallande till t.ex.
arbete eller kirlek (ibid.:65f).

De individer vars orsak till emigrationen dr arbete kan delas upp i tva
grupper; gistarbetare och transmigranter (jfr.ibid.:54). Enligt Ludger
Pries (2004) var malet for manga gistarbetare att tjana ihop tillrackligt
med pengar for att kunna skapa sig en bittre livssituation nédr de
atervinde till hemlandet. Eftersom gruppen planerade att flytta tillbaka
till sitt hemland, sdg de inte nagot direkt behov av att integrera sig i det
nya landet, utan landet blev, som Pries skriver, ’just a host country”
(Pries  2004:16).  Till  skillnad fran  gidstarbetarna  utgors
migrationsgruppen transmigranter till stor del av kvalificerad
arbetskraft. Dock finns det jimforelsepunkter mellan grupperna; de har
lamnat hemlandet for arbete, och med storsta sannolikhet en strdvan
efter en ekonomiskt forbdattrad livssituation. I likhet med géstarbetarna
ser inte transmigranterna virdlandet som en slutgiltig destination, men
till skillnad fran géstarbetarna planerar de inte uttryckligen att atervinda
till hemlandet utan de &r rorligare 1 sin migration, och vardlandet utgor
snarast en mellanstation pa vidg mot ett annat land.

Som en f6ljd av att manga transmigranter inte uppfattar emigrationen
som platsbunden &r det forhallandevis vanligt att barnen inte placeras i
nationella lokala skolor utan 1 engelska, amerikanska eller
internationella skolor, diar undervisningsspraket &ar engelska och
kursplanerna dr internationellt gangbara. Sett ur ett flersprakigt
perspektiv maste barnen da dels ldra sig engelska for att klara av sina
studier och dels virdlandets sprak for att klara sig i samhdllet.

Den psykologiska orsaken till flersprakighet kan, enligt Myers-
Scotton (2006), ha sin grund 1 att ménniskor upplever att:

their L1 is no longer sufficient as the sole medium to express how they
see themselves. For example, they may think of themselves as no longer
citizens of one nation, but as ‘world citizens’. Or they may wish to
‘join’, if only symbolically through language, another culture. (Myers-
Scotton 2006:63-64)

Flersprakighet som har sin grund i en psykologisk omflyttning kan ses
som en del av individens livsstilssampling. Individen &r inte nédd och
tvungen genom en platsforflyttning att ldra sig ett nytt sprak, men det
nya spraket dr viktigt i individens identitetskonstruktion, for hennes
sjalvbild.
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4.5.3. Flersprakighet som investering

“In fact, as we’ve already pointed out, few people learn an L2 just
because it’s ‘fun’” (Myers-Scotton 2006:61), utan inldrningen motiveras
ofta av bakomliggande orsaker. Norton Peirce (1995) menar dock att
termen investering ar mer adekvat dn motivation. Hon anser att termen
motivation avser ett drag 1 individens personlighet, och att termen dérfor
inte speglar det faktum att sprakinldraren ar delaktig i flertalet sociala
relationer i det samhille hon lever, vilket paverkar hennes
sprakinldrning.

The conception of instrumental motivation generally presupposes a
unitary, fixed and ahistorical language learner who desires access to
material resources that are the privilege of target language speakers. In
this view, motivation is a property of the language learner - a fixed
personality trait. The notion of investment, on the other hand, attempts to
capture the relationship of the language learner to the changing social
world. It conceives of the language learner as having a complex social
identity and multiple desires. (Norton Peirce 1995:17)

Flersprakighet kan ses som en investering for framtiden, vare sig det
handlar om en Onskan att ekonomiskt forbéttra sitt liv, eller en onskan
om att tillfredstilla personliga livsstilsmonster.

If learners invest in a second language, they do so with the
understanding that they will acquire a wider range of symbolic
[language, education and friendship] and material [capital goods, real
estate and money] resources, which will in turn increase the value of
their cultural capital. Learners expect or hope to have a good return of
that investment -a return that will give them access to hitherto
unattainable resources. (Norton 2000:10)

For att anvinda Bourdieus termer kan sprakkunskaper betraktas som en
del av bade det kulturella och symboliska kapitalet. Sprak som en del av
det kulturella kapitalet utgors inte bara av sjdlva sprakkunskaperna utan
dven av en foOrstaelse for och kunskap om en till spraket vidhiftad
kultur, samt de mojligheter som spraket oppnar upp for, t.ex. vianskap,
utbildning, arbete och inkomst.

Sprak som symboliskt kapital handlar daremot om hur individen kan
anvinda sitt sprak pa den sprakliga marknad hon befinner sig i, samt
tolka var och hur maktrelationerna uttrycks eftersom vissa sprak, och
varieteter, tilldelas en storre maktpotential dn andra (Myers-Scotton
2006, Norton 2000, Pavlenko 2002).
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I dagens globala, rorliga och IT-centrerade viarld har engelskan
alltmer kommit att dominera affiarsviarlden, media samt stora delar av
utbildningssektorn. For en flersprakig individ ar det tveklost en
investering att ldgga engelskan till sin sprakliga repertoar, och
diarigenom bredda och utoka bade det kulturella och symboliska
kapitalet. Rétt forvaltad kan investeringen 1 framtiden konverteras till en
vinst bestdende av prestigefylld position i maktens centra.

4.5.4. Identitet och flersprakighet

Sprak fungerar ofta som en markor for identitet och grupptillhorighet,
inte minst etniska och nationella tilhorigheter (Stier 2003:122; Pavlenko
2002:279; Pavlenko 2004:2). Utifran spraket tilldelar vi gidrna en
minniska en plats 1 ett visst socialt sammanhang och skapar oss
forestéllningar om hennes bakgrund, savil geografisk som kulturell.

Att sprak utmirker nationstillhorighet liksom kulturell tillhorighet
grundar sig med storsta sannolikhet 1 forestidllningen om ett folk — en
nation - ett sprak, som daterar sig tillbaka till 1800-talets
nationalsstatskonstruerande samt  datidens nationalromantiska
stromningar. Traditionellt sett dr spraket en viktig komponent i den
nationella identiteten (Pujolar 2007:71), liksom medborgarskap
traditionellt har varit “closely linked to nationality and to the way
modern nation-states have defined membership. Basic to this notion of
membership is the idea of a single shared culture where language is a
key element” (Moyer och Martin Rojo 2007:138).

De individer som lever i en flersprakig kontext ror sig oavbrutet
mellan olika sprak och kulturer. Inte séllan uppfattas de sprakliga och
kulturella  grupperna  som  parallellt existerande = homogena
monolingvistiska kulturer (Pavlenko 2002:279), som individen forestélls
ga in och ut ur under det att hon anpassar bade sprak och identitet efter
det i grupperna radande majoritetsperspektivet. Pavlenko menar dock att
forestillningen inte dr anpassad till the complexity of the modern and
global and multilingual world, where more than a half of the inhabitants
are not only either bilingual or multilingual but also members of
multiple ethnic, social and cultural communities” (Pavlenko 2002:279).
Istillet for att forstd det som om den flersprakiga individen byter
beteende och identitet efter de grupper, kulturer och sprak hon befinner
sig 1, kan man, utifran ett poststrukturalistiskt perspektiv, beskriva det sa
att de olika tillhorigheterna och deltagandet i olika och multipla grupper
formar och omformar identiteten, och att flersprakigheten blir den arena

och plattform, (eng.’site’) dir identiteskonstruktionen sker (Pavlenko
2002:284).
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I sin studie av ungdomars flersprakighet och identitetskonstruktion i
ett multietniskt forortsomrade visar Otterup (2005) pa hur ungdomarnas
identitet 4r sammansatt av de olika sprak, kulturer och sociala grupper
de ror sig 1, och hur deras identitetskonstruktion sker inom den
sammansmaéltningen. “Det framgar med tydlighet att det inte ir
‘antingen — eller’ som giller for ungdomarnas identiteskonstruktion i
multietniska forortsomraden. De befinner sig inte heller mitt emellan
fordldrarnas och majoritetssamhéllets kultur eller 1 utkanten av dessa
kulturer. Istéllet lever de mitt i detta i en mangkulturell svensk kontext”
(Otterup 2005:212). Detta “mitt i en mangkulturell kontext” blir den
arena och plattform, ddar ungdomarnas identiteskonstruktion sker.

Utifrdn Gilroys begrepp synkretiska kulturer, med vilket han avser
”samspelet mellan etniska grupper med ett gemensamt kulturbygge 1 en
tdt relation med ungdomars identitetsarbete” (Otterup 2005:212), myntar
Otterup termen synkretiska identiteter, och visar pa att att ungdomarnas
“mangfasetterade identiteter 4r sammansatta pa varierande och mycket
komplexa sétt och befinner sig dessutom 1 en stindig fordndring genom
att hela tiden pa ett grinsoverskridande sitt omforvandlas i interaktion
med andra och 1 dmsesidiga kulturella utbyten” (ibid.:213).

Som en del av den synkretiska identiteten ser Otterup (2005)
ambivalensen. Forutom att ungdomarna, som de flesta ungdomar,
standigt utsitts for manga val samt befinner sig pa véag in i vuxenlivet,
blir deras tillvaro ocksa pafallande mangtydig i det att de ocksa maste
forhalla sig till sin flersprakighet och tillhorighet i flera kulturer. Den
flersprakiga kontexten skapar flera tillhorigheter och mojliga
handlingssitt 4n en ensprakig kontext. Dock forefaller ungdomarna att i
sina val vara inkluderande snarare dn exkluderande i1 det att de inte
viljer sida utan ldmnar mojligheten 6ppen for alternativa l6sningar.
(Otterup 2005:204-205).

Norton (1995) menar att spraket inte #r ett neutralt medium for
kommunikation utan maste forstas utifran sin sociala mening och
betydelse, samt att ”[i]t is through language that a person negotiates a
sense of self within and across different sites and different points in
time” (Norton 1995:13). Vidare visar Norton genom sin studie av fem
andraspraksldrare i Kanada att spraket paverkar huruvida individen far
eller nekas tilltrade till sociala nidtverk, vilket inverkar pa
identitetskonstruktionen  (ibid.:13). Individen styr saledes inte
uteslutande sjdlv Over sin identitetskonstuktion, utan den &r ocksa
avhingig attityder och forestidllningar 1 samhéllet. Individen opererar
inte exekutivt pa den flersprakiga plattformen, utan berdrs mer eller
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mindre direkt av de forestillningar och attityder till flersprakighet som
finns 1 samhéllet.

Hegemoni, med den ursprungliga betydelsen ledning, ledarskap,
overbefil (NE 8:486), anvinds for att beteckna den makt som styrande
och tongivande klasser har 6ver forestidllningar, asikter och attityder i
samhillet, och ”for att kunna uppna hegemoni i ett samhille maste en
viss social klass dels appellera till andra klasser, dels utforma en politik
som inte dr klasspecifik utan mer universell till sin karaktir” (Miegel
och Johansson 2002:110). Hegemoni styr individens attityder pa ett
implicit, indirekt och osynligt sitt, och kan beskrivas som att asikter,
vérderingar och attityder fors over fran de tongivande i samhéllet och att
de efter hand allmint uppfattas som ritt och logiskt. Haglund menar att
”’[h]egemoni dr en kraft som verkar bortom individens medvetande och
tilltalar individens sunda fornuft. Individen kan inte sjélv reflektera dver
hur hon paverkas, utan medverkar istillet sjdlv i reproduktionen av de
processer, den maktobalans och marginalisering som den hegemoniska
praktiken initierar” (Haglund 2004:365).

Sprak fyller i dagens samhille ocksa en viktig ekonomisk funktion,
dar foretag som handlar med och/eller vilar pa text, t.ex. media,
kultursektorn, reklam- och forsdkringsbranschen samt finansmarknaden,
intar nyckelpositioner. Genom detta skifte fran industrisamhille till
informationssamhille menar Pujolar (2007) att “language has moved
towards the centre of economic processes, both in terms of the products
being offered and of the processes of production, distribution and
consumption (Pujolar 2007:71)”.

Enligt da Silva et al. (2007:186) kan spraket i ett samhallssystem som
ekonomiskt dr baserat pa tjinster, information och kommunikation ses
som en produkt eller kapitalvara, (eng. ’commodity’) som existerar
frikopplad fran individen, och dédrigenom inte har en direkt koppling till
identiteten eller individens identitetskonstruktion. I stéllet for att spraket
ses som en del av personligheten blir det ett redskap eller en kunskap 1
ett globalt ekonomiskt system, som 1 likhet med andra praktiska och
teoretiska kunskaper, kan kopas och siljas (ibid.:185). Sett 1 det hir
perspektivet blir spraket inte heller nagot som behover vara forankrat i
individens etnolingvistiska bakgrund eller markera hennes etniska
grupptillhorighet (ibid.:87), eller som Pujolar (2007:89) skriver:
“Beyond their traditional value in the construction of identities,
languages now have costs and benefits and language skills or
applications can be bought and sold in the context that are increasingly
different from the national linguistic markets that Bourdieu (1991) so
aptly described”.
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5.Teoriram, metod och undersokning.

Uppsatsen har en poststrukturalistisk ansats. Undersokningen dr utford
med kvalitativa halvstrukturerade och samtalsbaserade intervjuer. Den
vilar inte pa en distinkt och avgridnsad metod och ingen teori genereras.
Dock uppvisar undersokningen bade i utformande och i analysen
likheter med de vetenskapliga forhallningssitt som Patel och Davidson
(2003:31f) kallar empirinéra forskningsansatser, da de halvstrukturerade
intervjusamtalen dr fenomenologiskt orienterade och analysen vilar pa
en fenomenografisk grund.

5.1. Teoriram

Uppsatsens har en poststrukturalistisk teoriram. Perspektivet lampar sig
vil for att beskriva och analysera informanternas liv som flersprakiga
individer 1 ett globaliserat postmodernt samhille. Viktiga synsitt i
uppsatsen #r uppfattningen om att sprak utgor ett symboliskt kapital
(Bourdieu 1991), att termen investering dr mer relevant dn termen
motivation, da den erkdnner sprakinldrarens relation till en social
omgivning, samt inbegriper sprakinldrarens komplexa sociala identitet
och dennes mangfald av framtidsforhoppningar (Norton 1995). Vidare
att  flersprakigheten utgér den arena och plattform  dir
1dentitetskonstruktionen sker (Pavlenko 2002) samt att begreppet
synkretiska identiteter stringent beskriver flersprakiga ungdomars
identitetsbygge (Otterup 2005).

Den poststrukturalistiska teoriramen star ocksa i samklang med min
strdvan att praktiskt omsitta det forhallningssitt som Alvesson och
Skoldberg (1994) kallar reflekterande empirisk forskning, med vilket de
avser:

[A]tt man tar pa allvar hur olika slags sprakliga, sociala, politiska och
teoretiska element dr sammanvivda i den kunskapsutvecklingsprocess i
vilken empiriskt material konstrueras och tolkas. Empirisk forskning
praglad av reflektion utgar fran en skepsis mot vad som vid en ytlig
anblick framstar som oproblematiska avspeglingar av hur verkligheten
fungerar, samtidigt som man vidmakthéller tron pa att studiet av
lampliga (genomtinkta) utsnitt av denna verklighet kan ge viktigt
underlag till en kunskapsbildning som Oppnar snarare dn sluter, ger
mojligheter till forstaelse, snarare én faststéller ’sanningar”. (Alvesson
och Skoldberg 1994:12)
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5.2. Metod

Savil uppsatsens syfte som fragestillningar handlar om att forsta och
beskriva elevernas resonemang, for att fa en djupare forstaelse for och
kunskap om hur deras flersprakighet inverkar pa deras sprakval for IB,
vilket dr ett perspektiv som sammanfaller med kvalitativa metoder.
Trots att begreppet kvalitativ metod anvidnds med lite skiftande
definitioner 1 litteraturen (Asberg 2001:270), forefaller det vedertaget att
ett viktigt sdrmérke for de kvalitativa metoderna &r att de utgér fran
studiesubjektets perspektiv’ (Alvesson och Skoldberg 1994:10).

Vidare kédnnetecknas kvalitativa metoder av att de soker forklara och
beskriva hindelser eller fenomen (Starrin 1994:23), for att fa en
fordjupad kontextuell forstaelse av dem (Patel och Davidsson
2003:118). Kvalitativa metoder utmirks ofta ocksa av en nirhet, bade
till de personer som studeras samt det sociala sammanhang som omger
dem (Bryman 2001:273). Sammanfattningsvis menar Lagerholm
(2005:29) att kvalitativa metoder kan beskrivas genom orden foljsamhet,
djup, flexibilitet, ndrhet och forstaelse.

5.3. Urval

Undersokningen dr baserad pa kvalitativa halvstrukturerade intervjuer
med atta informanter. “I vanliga intervjustudier brukar antalet intervjuer
ligga kring 15 +/-10. Antalet kan skifta beroende pé den tid och resurser
som finns tillgéngliga f6r undersdkningen /.../” (Kvale 1997:98). For att
mota Kvales rekommendation men ocksa beakta uppsatsens omfang
samt den tid jag hade till forfogande, valde jag att ha atta informanter.

Samtliga informanter har svenska som enda modersmal. Mitt syfte
med att enkom vilja informanter som har svenska som enda modersmal
ar ocksa relaterat till uppsatsens omfattning, da det begridnsar antalet
grundforutsdttningar att ta hinsyn till. Vidare dr urvalet medvetet styrt
sa till vida att fyra av informanterna har valt svenska som ett av sina
sprak pa IB och fyra inte har gjort det. Om samtliga informanter hade
last svenska skulle undersokningen snarare handlat om faktorerna till att
eleverna viljer svenska som sprak pa IB, @n sprakval i allménhet. Bland
de informanter som ldser svenska forekommer ocksda spraket pa
forstaspraks-, andraspraks- respektive frimmandesprakskursen, da syftet
inte 4r att ta reda pa varfor informanterna har valt svenska for en speciell
kurs, utan varfor de har valt svenska som ett av sina sprak.

Urvalet  karaktiriseras  bdst som  ett  icke-slumpmissigt
bekvamlighetsurval (jfr. Trost 2001:30). Ursprungligen hade jag for
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avsikt att tillfraga elever som jag undervisade eller som gick pa skolan.
Dock insag jag vid den forsta intervjun att man under samtalet kommer
ner pa ett forhallandevis djupt personligt plan, vilket fick mig att tinka
om vad gillde urvalsprincipen for informanterna. Jag ville inte intervjua
de elever som jag undervisade i den forsta arskursen pa IB, da vi holl pa
att bygga upp ett fortroende for varandra. En intervju skulle kunna stora
denna uppbyggnadsprocess, vilket i sin tur mojligen skulle paverka
elevernas studier negativt. Inte heller ville jag vinda mig till elever som
jag visste befann sig i en obalanserad period 1 livet. Att intervjua dem
fann jag oetiskt da en intervju dir man pratar om t.ex. bakgrund,
framtid, studier, betyg samt identitet inte dr ldmplig om eleven har
problem relaterade till dessa aspekter.

Salunda bad jag en kollega att fraga sina elever om de var villiga att
stdlla upp i undersokningen. Jag styrde hennes urval med nagra kriteria;
eleverna maste ha svenska som enda modersmal, att tva elever liste
svenska som forstasprak och att en elev liste svenska som andra- eller
frimmandesprak samt att hon skulle prioritera manliga elever. Dock var
bara en av de tre tillgingliga och tillfraigade manliga eleverna villig att
delta 1 undersdkningen.

Snedfordelningen betriffande kon (sju kvinnliga och en manlig
informant) beror pa att det i regionen under ldsaret da intervjuerna
genomfordes fanns fler kvinnliga dn manliga studenter pa IB, att de
kvinnliga eleverna stéllde sig positivare till att delta, samt slutligen att
jag valde att prioritera elevernas integritet, livssituation och
studieframgang fore en jimn konsfordelning i min undersokning.

5.4. Forarbete av intervjuerna

Da min avsikt dr att undersokningen ska leda till en djupare forstaelse
utifran informanternas perspektiv var valet av intervju som metod
forhallandevis sjdlvklart. Det #r littare att pa djupet fa tillgang till en
méinniskas tankar, kdnslor och asikter genom en intervju #n t.ex. en
enkdt. Kvale (1997) hivdar att: “intervjuer dr sirskilt 1ampliga ndr man
vill studera minniskors syn pa meningen hos sina levda liv, beskriva
deras upplevelser och sjidlvuppfattning, och klargora och utveckla deras
eget perspektiv pa sin livsvirld” (Kvale 1997:100). Vidare var det ocksa
pa ett tidigt stadium i uppsatsarbetet klart for mig att intervjuerna inte
skulle genomforas med slutna fragor, da jag ville undvika att styra
informanternas svar.

Den kvalitativa forskningsintervjun har som syfte “att erhalla
beskrivningar av den intervjuades livsvirld 1 avsikt att tolka de
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beskrivna fenomenens mening” (ibid.:35), och é&r till formen en
halvstrukturerad intervju som omfattar olika teman (ibid.:117). Kvale
menar ocksa att i den kvalitativa forskningsintervjun utgar dmnet fran
den intervjuades virld. Vidare har intervjun inte kvantifiering som mal
utan avser beskriva den undersokta aspekten av den intervjuades varld.
Den ér inriktad pa olika teman, snarare dn fiardiga listor med fragor.
Intervjun syfter till att beskriva specifika situationer och hédndelser och
inte allmédnna asikter. Slutligen dr intervjun samtalsbaserad och den
kunskap som genereras &r ett resultat av intervjuns manskliga samspel
(ibid.:35).

Forutom att den kvalitativa forskningsintervjun framstod som adekvat
metod for intervjuerna, ledde Kvales beskrivning av det
fenomenologiska perspektivet som “sok[a] forsta de sociala fenomen
utifran aktorernas egna perspektiv, beskriva virlden sadan den upplevs
av subjekten och forutsdtter att den relevanta verkligheten ar vad
minniskor uppfattar att den ar” (ibid.:54), till att det for mig framstod
som relevant att intervjuerna hade ett fenomenologiskt anslag. I syfte att
forsta hur forhallningssittet praktiskt kunde te sig i ett akademiskt
sammanhang ldste jag en avhandling (Elvin-Nowak 1999), vars
undersokning vilar pa ett fenomenologiskt perspektiv. Som inledning till
de halvstrukturerade intervjuerna stilldes bara en enda 1 fOrvig
formulerad fraga: “Can you describe a situation in which you
experienced feelings of guilt?” (Elvin-Nowak 1999:33).

Eftersom jag 1 stor utstrickning anvidnder samtalet som
diskussionsmetod 1 min undervisning, forefoll det mig inte frimmande
att 1 intervjuerna anvinda samtalet som metod for att generera kunskap.
I och med att undersokningen syftar till att fa en fordjupad kunskap om
informanternas livsvirld, har ocksa samtalet en metodisk relevans da
”[hJuvudmalet med ett samtal, som det beskrivs hidr, dvs. i
forskningssammanhang, dr att samla data av ett subjektivt (men icke
desto mindre faktiskt) slag — att fa en sann bild av, och dirmed forsoka
forklara, subjektiva verkligheter” (Gustavsson 2004:238).

Utifran ldasningen av Kvale, Elvin-Nowak och Gustavsson samt min
erfarenhet av samtalet som diskussionsmetod 1 undervisningen,
formulerade jag den for intervjuerna inledande frigan: ”Kan du beritta
om en situation da du resonerade kring dina sprakval infor IB?”.

Till att borja med genomforde jag 1 april 2007 en forsoksintervju (jfr.
Gustavsson 2004:242) i grupp med tva av mina elever. Forsoksintevjun
hade tre syften; (a) att se om min fenomelogiskt orienterade inledande
fraga fungerade, dvs. fick den informanterna att prata, (b) om jag kunde
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genomfora en halvstrukturerad intervju 1 samtalsform, (c) hur jag skulle
hantera transkriberingen.

Forsoksintervjun visade att jag béttre behdvde strukturera min egen
delaktighet. 1 syfte att inte lata samtalet flyta ivdg i alltfor langa
utvikningar eller diskussioner gjorde jag en intervjuguide. Kvale (1997)
menar att en intervjuguide kan besta av allt fran en beskrivning i stort av
de dmnen som ska tdckas, till att rymma en rad omsorgsfullt
formulerade fragor. For den kvalitativa, halvstrukturerade intervjun
“innehaller guiden en Oversikt over de dmnen som ska tdckas och
forslag till fragor” (Kvale 1997:121).

For min intervjuguide gjorde jag forst ett underlag bestaende av sex
olika dgmnesfilt, inom vilka jag ansag det vara viktigt att stilla fragor (se
Bilaga 3). Sedan skrev jag ocksa ner nagra fardiga fragor, vars syfte var
att jag, om det behovdes, skulle kunna stdlla sammanhallna fragor utan
att behova tidnka pa formuleringen under pagaende intervju (se Bilaga
4). Slutligen gjorde jag en mycket enkel enkdt, som berdrde
informanternas personuppgifter, deras tidigare skolgang samt valda
sprak for IB (se Bilaga 2). Enkiten tillit mig att fa med faktisk
bakgrundsinformation om informanterna, utan att belasta intervjun.
Genom forsoksintervjun fann jag ocksa en modell for transkriberingen,
vilken behandlas 1 avsnitt 5.6.

5.5. Genomforande av intervjuerna

Intervjuerna genomférdes fran oktober till december 2007. De holls pa
informanternas haltimmar i deras respektive skolor. I borjan av
varterminen 2008 genomfordes tre uppfoljningsintervjuer. Samtliga
intervjuer spelades in med bandspelare.

Varje intervjutillfille tog en lektion, dvs. 45 minuter, i ansprak.
Informanterna hade i forvig fatt veta att intervjuerna handlade om dmnet
flersprakighet. Avsiktligt hade jag inte gett dem det exakta dmnet, da jag
ville undvika att de lade ner alltfor mycket tanketid fore intervjun. Jag
ville inte riskera att de tillrittalade, stajlade, sina svar.

Nir informanterna kom till intervjun fick de forst skriva under ett
avtal om att de deltog frivilligt 1 undersokningen, att de hade ritt att
avbryta sitt deltagande nérhelst de ville samt att de, som ett led 1
anonymiseringen, skulle forekomma under ett annat namn &n sitt eget 1
undersokningen. Sedan besvarade de bakgrundsenkiten, varefter sjidlva
intervjudelen tog vid, vilken jag inledde med att pa tavlan skriva den
inledande intervjufragan: Kan du beskriva en situation da du resonerade
runt ditt sprakval infor IB? Informanterna fick sedan ungefir tio minuter
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for att reflektera Over ett svar. Jag var nédrvarande under
forberedelsetiden, tog del av enkitsvaren samt i de fall fragor uppkom
diskuterade vi dem. Slutligen genomférdes intervjun, vilket tog 15-20
minuter.

Under intervjuerna anvidnde jag 1 princip uteslutande underlaget med
dmnesfilten, dels for att kontrollera att samtliga filt berdrdes, och dels
gjorde det mig mer lyhord for om informanterna embarkerade pa ett nytt
amnesfilt, dvs. en 1 underlaget obefintlig ruta. Jag anvinde mig dock
inte namnviart av de fardiga fragorna under intervjuerna, med det
undantaget att jag till samtliga informanter ordagrant stidllde de tva
frigorna: Ar sprik en del av identiteten? Styr flersprikigheten livet?
Under tva intervjuer fungerade fragorna som en slutgiltig checklista pa
att jag inte hade nagot mer att fraga om.

5.6. Transkribering

Jag har transkriberat intervjuerna for hand, och sedan skrivit in det
transkriberade materialet pa ordbehandlaren. Det talade materialet &r
ordagrant atergivet, och jag har velat att talspraket ska framga, men inte
till den grad att det forsvarar ldsningen och forstaelsen. Spraket i
transkriberingarna ligger salunda néra skriftspraket, men jag har atergett
orden ’jag’, ’de’, ’det’ ’sedan’, ’sddant’, 'nagon’ och ’nagot’ samt ’ar’,
var’ och ’och’, med ja, dom, de, sen, sant, nan och nat samt e, va, och
a, om de har uttalats sa. Stundom forekommer ocksa formerna ere, blire
och mycke for *dr det’, "blir det’ och 'mycket’, just for att de har uttalats
sa. Paus dr markerad med streck (-), ord som ir extra betonade med
versaler, avbrutna ord med tre punkter (...) samt utelimnad text inne 1
intervjucitaten dr markerad med tre punkter inramade med snedstreck
(/.../)). Jag har uteldmnat text i citaten for att underlitta ldsningen. Den
utelimnade texten bestar antingen av upprepningar eller lingre
associativa utvikningar, vars innehall inte har relevans for
undersokningen.

Vidare har jag tagit bort emotionella paralingvistiska aspekter, t.ex.
skratt och suckar, fran citaten for att de inte ska distrahera ldsaren. Kvale
(1994) menar ocksa att om de emotionella aspekterna tas med “kan
utskriftens intersubjektiva reliabilitet utvecklas till ett eget
forskningsprojekt” (Kvale 1994:151). Dock har jag behallit hummanden
och likvérdiga ljud, atergivna med ehum, ah och eh, d& de utgor ett slags
ljudfyllda pauser. Versaler i borjan av meningen dr borttagna for att
markera att citaten dr tagna fran samtal, vilka sidllan fors i form av
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distinkt avgriansade meningar. Slutligen, fOr att anonymisera
informanterna har de fingerade namn 1 citaten.

5.7. Analys av intervjuerna

I den fenomenografiska metoden sker analysen av det transkriberade
materialet 1 fyra olika faser, dédr varje fas har ett syfte; 1) bekanta sig
med data och skapa ett helhetsintryck, 2) uppmérksamma skillnader och
likheter, 3) kategorisera uppfattningar i beskrivningskategorier, och 4)
studera den underliggande strukturen i kategoriseringssystemet (Patel
och Davidson 2003:33, Alexandersson 1994:125). I stort foljer mitt
analysarbete den fenomenografiska gangen.

Att transkribera intervjuerna for hand dr en forhallandevis
tidskrivande metod men & andra sidan medfor den langsamma
arbetstakten att man blir vil fortrogen med materialet. Men, for att
kunna skapa mig det helhetsintryck av materialet, som fas ett syftar till,
var det nodviandigt att gora uppfoljningsintervjuer med tre av
informanterna. Ur de likheter och skillnader som analysmaterialet
uppvisade, framtridde 11 olika kategorier, vilka inverkade pa
informanternas val. Likasa upptriadde skillnader mellan dem som hade
valt svenska som ett av spraken, och dem som inte valt svenska. Inom
grupperna fanns didremot tydliga likheter. Som en sammanfattning av
analysarbetet i fas ett och tva skrev jag en Oversiktlig loggbok. Efter fas
tva skedde att avbrott i analysarbetet, under vilket jag arbetade med
uppsatsens teoretiska litteraturdel.

Alexandersson (1994) menar att analysarbetet sker 1 stindig
viaxelverkan mellan ”inifran-utifran-perspektiven” (Alexandersson
1994:126), ddr utifran-perspektivet utgors av intervjuarens perspektiv,
och inifran-perspektivet utgors “av att forsta enskilda utsagors innebord
pa dess egna villkor” (ibid.:126). Genom litteraturldsningen hade jag nu
en bittre teoretisk grund, och ddrigenom ett djupare utifran-perspektiv,
ndr jag aterupptog analysarbetet. Som ett resultat kom de 11
kategorierna att utvecklas till 13 i fas tre, utifran vilka ett underliggande
monster framtridde. Till en borjan forefoll det som om den underliggande
strukturen ~ kunde relateras till en  tidsaspekt, eftersom
beskrivningskategorierna fordelade sig i1 perspektiven datid-nutid-
framtid. Under analysarbetet blev det dock mer och mer tydligt att den
underliggande strukturen styrdes av de olika spriakkurserna.

Analysen askadliggor att informanterna, som grupp, uppvisar olika
forhallningssiatt till kategorierna beroende pa vilken sprakkurs de
diskuterar, och de tillskriver kategorierna olika betydelser i forhallande
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till sprakens funktion. Analysen visar pa tydliga skillnader i forhallandet
till kategorierna mellan valet av sprak till forstasprakskursen och valet
av sprak for den andra sprakkursen, samt mellan den grupp av
informanter som lidser svenska som ett av sina sprak, och den grupp som
inte gor det. Resultatredovisningen &r darfor uppdelad i val av sprak for
forstasprakskursen, och for den andra sprakkursen, samt val av svenska
som ett av spraken.

5.8. Presentation av informanterna

Undersokningens atta informanterna gar alla pa IB, samt har svenska
som enda modersmal.

5.8.1. Agnes

Agnes dr 17 ar vid intervjutillfillet, och gar det sista IB-aret. Hon ldser
Engelska A1, Franska B och Tyska B. Under det forsta aret ldste hon
ocksa Svenska A2. Hon anger att hennes forstasprak, dvs. det sprak hon
kan bést, dr engelska. Agnes flyttade fran Sverige nér hon var tre och ett
halvt ar. Forst bodde hon i ett nordeuropeiskt land i tre ar, darpa i ett
visteuropeiskt land under fyra ar. Agnes var drygt 10 ar nir hon flyttade
till den nuvarande mellaneuropeiska bostadsorten. Hon har gétt hela sin
skolgang i internationell skola med engelska som undervisningssprak,
samt deltagit i kompletterande undervisning i svenska under arskurs 2-
11. Agnes planerar att studera internationella relationer 1 England.

5.8.2. Hanna

Hanna ar 18 ar vid intervjutillfillet, och gar det sista IB-aret. Hon lédser
Engelska Al, Svenska A2 och Franska B. Hanna anger att hennes
forstasprak dr svenska. Niar Hanna var sju ar flyttade hon fran Sverige
till ett asiatiskt land dir hon bodde i tva ar, och gick arskurs 1 och 2 i en
internationell flickskola. Hon flyttade tillbaka till Sverige didr hon gick
ak 4, for att sedan flytta till ett annat asiatisk land, dar hon bodde knappt
ett ar och gick arskurs 4 i en internationell skola. Hanna flyttade anyo
tillbaka till Sverige och bodde dir i tre ar, och gick i arskurs 5-7. For
snart fem ar sedan flyttade hon till den nuvarande mellaneuropeiska
bostadsorten diar hon borjade arskurs 9. Den svenska delen av sin
skolgang har Hanna gjort pa kommunala skolor med svenska som
undervisningssprak. Utomlands har undervisningsspraket varit engelska,
och Hanna har deltagit i kompletterande undervisning i1 svenska under
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arskurs 9. Hon planerar att studera vidare i Sverige, och helst ett &mne
som inkluderar sprak eller skrivande.

5.8.3. Ida

Ida dr 18 ar vid intervjutillfillet och gar det sista IB-aret. Hon lédser
Svenska A1 och Franska B. Ida anger att hennes forstasprak dr svenska.
Ida var 17 ar nir hon flyttade utomlands, till den nuvarande
bostadsorten, och hade da gatt hela grundskolan samt det forsta
gymnasiearet i svensk kommunal skola, med svenska som
undervisningssprak. Sedan flytten utomlands har hon gatt i internationell
skola med engelska som undervisningssprak. Hon planerar att studera
mode och design 1 England eller Sverige.

5.84. Jonas

Jonas dr 18 ar vid intervjutillfdllet och gar det sista IB-aret. Han lédser
Svenska Al och Engelska A2. Jonas anger att hans forstasprak ar
svenska. Jonas dr fodd 1 ett viésteuropeiskt land och flyttade till den
nuvarande mellaneuropeiska bostadsorten nir han var tva ar. Dar gick
han pa internationell forskola i tva ar samt forsta arskursen i
internationell skola. I bada fallen med franska som instruktions- och
undervisningssprak. Nar Jonas var sju ar flyttade han till Sverige och
gick arskurs 1-7 i svensk kommunal skola, med svenska som
undervisningssprak. Vid 14 ars alder flyttade han tillbaka till den
nuvarande mellaneuropeiska bostadsorten och har sedan dess gatt i
internationell skola, med engelska som undervisningssprak. Jonas har
deltagit i kompletterande undervisning i svenska under arskurs 9 och 11.
Han planerar att studera arkeologi och historia i England eller Sverige.

5.8.5. Julia

Julia &dr 17 ér vid intervjutillfdllet och gér det forsta IB-aret. Julia laser
Engelska Al och Franska A2. Julia anger att hennes forstasprak &r
engelska. Julia dr fodd i ett asiatiskt land och var tva ar nér hon flyttade
till Sverige, ddr hon gick pa dagis i tre ar. Nir hon var fem och ett halvt
ar flyttade hon till den nuvarande mellaneuropeiska bostadsorten.
Arskurs 1 gick hon i svensk utlandsskola, och det ar hon fyllde atta
borjade hon i internationell skola med engelska som undervisningsprak.
Julia har deltagit i kompletterande undervisning i svenska under arskurs
7-10. Hon planerar att studera engelsk litteratur 1 England.
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5.8.6. Linda

Linda ar 17 ar vid intervjutillfallet och gar det forsta IB-aret. Hon lédser
Engelska Al och Franska A2. Linda anger att hennes forstasprak &r
engelska. Linda flyttade fran Sverige till ett asiatiskt land nér hon var
fyra &r, och vid atta ars &lder flyttade hon till den nuvarande
mellaneuropeiska bostadsorten. Linda har gatt hela sin skolging i
internationell skola med engelska som undervisningssprak, samt deltagit
i kompletterande undervisning i svenska under arskurs 1-11. Hon
planerar att studera medicin 1 England eller Kanada.

5.8.7. Mirta

Mirta dr 17 ar vid intervjutillfllet, och gar det forsta IB-aret. Hon lédser
Engelska Al och Svenska B. Mirta anger att hennes forstasprak &r
engelska och svenska. Mirta flyttade fran Sverige nir hon var sju ar. De
forsta tre aren bodde hon i ett annat mellaneuropeiskt land. Dar gick hon
arskurs 1-3 pa en svensk utlandsskola. Nar hon var 10 ar flyttade hon till
den nuvarande bostadsorten och borjade i arskurs 5 i internationell skola
med engelska som undervisningssprak. Mirta har deltagit i
kompletterande undervisning i svenska under arskurs 5-11. Hon planerar
att studera vidare, men ir inte siker pa var och vad.

5.8.8. Sara

Sara ér 16 ar vid intervjutillfillet och gar det forsta IB-aret. Hon ldser
Engelska Al och Franska B. Sara anger att hennes forstasprak ar
engelska och svenska. Sara var fem ar nir hon flyttade fran Sverige till
den nuvarande mellanueropeiska bostadsorten, dir hon har bott sedan
dess. Hon boérjade arskurs 1 vid fem ars alder, och har gatt hela sin
skolgang i internationell skola med engelska som undervisningssprak,
samt deltagit i kompletterande undervisning i svenska under arskurs 1-
11. Hon planerar att studera biokemi i England eller Sverige.

5.8.9. Sammanfattning

Tabell 1 nedan sammanfattar informanternas forstasprak, ar i svensk
skola samt deras sprakval pa IB.
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Tabell 1 Sammanfattning av informanterna

Informanter | Forstasprak | Ar i IB IB IB
svensk Language | Language | Language
skola Al A2 B
Agnes engelska 0 ar engelska franska
tyska
Hanna svenska ak 1-7 engelska svenska franska
Ida svenska ak 1-9 + ak | svenska franska
1 gymn.
Jonas svenska ak 1-7 svenska engelska
Julia engelska ak 1 engelska franska
Linda engelska 0 ar engelska franska
Mirta engelska ak 1-3 engelska svenska
svenska
Sara engelska 0 ar engelska franska
svenska

6. Resultatredovisning

Analysen visar att de faktorer som styr informanternas sprakval infor
IB-programmet kan delas upp 1 13 olika kategorier; befintlig kunskap
och kompetens, nuvarande bostadsort, arbetsborda, ldra sig,
damnesintressen, fa sprdakkunskaperna dokumenterade, studentbetyg,
fortsatta studier, framtida bostadsort for informanterna, framtida
bostadsort for deras fordldrar, skolbakgrund, nuvarande skolas
sprakprogram samt slutligen identifikation med och attityd till olika
kulturer. Analysen visar ocksa pa tydliga skillnader i forhallandet till
kategorierna mellan valet av sprak till forstasprakskursen och valet av
sprak for den andra sprakkursen, samt mellan den grupp av informanter
som ldser svenska som ett av sina sprak, och den grupp som inte gor det.
I resultatredovisningen behandlas forst valet av sprak till
forstasprakskursen, sedan valet av sprak for den andra sprakkursen, och
slutligen behandlas valet av svenska som sprak for en av sprakkurserna.

6.1. Val av sprak till forstasprakskursen
Oavsett vilket forstasprak eleverna har valt att ldsa pa

forstasprakskursen (Language A1) menar de, undantaget en elev, att det
valda spraket dr deras starkaste sprak, dvs. det sprak de beharskar bast.
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Agnes:
Marie:

Agnes:

Marie:
Agnes:

Sara:

Marie:

Sara:

Jonas:

Marie:

Jonas:

Julia:

Linda:

Marie:

Marta:
Marie:

Marta:

En av informanterna, Hanna, anger att svenskan dr hennes starkaste
sprak men har, trots det, valt att lisa engelska som forstasprak
(Language Al) eftersom hon anser att det &r viktigt att fa det officiellt
styrkt att hennes engelska ligger pa en forstaspraksniva. Hon upplever

ja ja valde ju engelska for de e mitt bésta sprak sa da valde ja de
som Al

ah

for de e ju de ja har lart mig alltid har ju gatt i skolan pa
engelska a ja tidnker ju fortsitta gora de sen sa de va bara
naturligt val att vélja engelskan

ja just de du funderade aldrig pa att vilja nat annat

nej de va definitivt engelska for de e ju de spraket ja kédnner mig
mest bekvim med

ehum, de e beroende pa tva fragor dir ja verkligen bestimde
mig de forsta var pa svenskaprovet i slutet av aret

ja

da eh da kinde ja a da jamforde ja det med mitt engelskaprov a
da kédnde jag att jag var mycket mer kompetent pa engelska som
a skriva uppsatser a att analysera texter pa litteraturen sett a da
tyckte ja att de va bittre att géra de som ja va bra pa i a med att
IB ehum en san svar kurs alltsa svart program

svenska dr mitt modersmal och det dr det mal... sprak som ja
pratar hemma - med fordldrar & mina syskon sa att det kindes
ganska sa sjalvklart att ja skulle ta de som forstasprak ehum

det va aldrig nagot du tvekade 6ver?

nej - for min svenska kédnner jag dr bittre &n min engelska

och engelska A1l har ja alltid velat gora /.../ om ja far val att ldsa
en bok pa vilket sprak som helst sa e de ALLTID engelska

engelska dr mycket léttare dn svenska

a sen tog du Al i engelska - for att de kdnde du att det var de
sprak - som va ditt starkaste

mmm

vare sa eller

ja

ocksa att valet underlittar vidare studier utanfor Sverige.

Hanna: men - ah men ja assa tycker bara de kidnns bra a ha papper pa att

min engelska e sa pass bra /.../ men ocksd ifall ja skulle vilja
plugga utomlands pa engelska ere ju bra om ja har engelska
som Al sa att jag visar att ja har bra engelskkunskaper
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En av skolorna 1 undersokningen (se avsnitt 2.2.) dr en internationell
skola dir valmojligheterna for sprakkurserna dr begrinsade. Engelska
och svenska ges bara som forstasprak (Language Al), franskan ges bara
som andrasprak (Language A2) och fraimmandesprak (Language B), och
slutligen erbjuds spanska och tyska som fraimmandesprak (Language B).

Nir Ida borjar pa skolan kommer hon direkt fran Sverige, dir hon just
har gétt ut forsta arskursen pa gymnasiet. Hon har initialt valt att studera
engelska som forstasprak (Language Al) for hon vill ta vara pa
mojligheten att ldra sig engelska pa en annan niva dn vad hon upplever
erbjuds 1 den svenska skolan, men uppticker redan forsta lektionen att
hennes kunskaper inte &r tillrackliga.

Ida: eh a sen gick ja till den forsta lektionen forsta engelsklektionen
Marie: aheh
Ida: a de va liksom bara litteratur med en gang

Marie: ah ah just de

Ida: 4 ja kiinde bara HIALP

Marie: ah ah okej

Ida: ska ja sitta liksom a liksom jamforas med dom som e - naturliga
engelskpratande a analysera litteratur & sant jag kan liksom inte
ens spraket sa bra

Marie: nej

Ida: da kinde jag bara att NEJ det hir funkar inte eh

Eftersom eleverna maste ldsa en forstasprakskurs (Language Al) pa IB-
programmet, aterstar for Ida att vilja svenska, sitt starkaste sprak, som
forstasprakskurs (Language Al) trots att det inte var hennes
ursprungliga val. Da engelska bara ges som forstasprakskurs kommer
hon inte att 14sa engelska som dmne under sin IB-utbildning.

6.1.1. Sammanfattning

Bortsett fran Ida framtrider informanternas val av forstasprakskursen
(Language Al) som okomplicerat och givet, och undantaget Hanna
baserar de sitt val pa befintlig kunskap och kompetens. Samtliga
informanter vet utan tvekan vilket deras starkaste sprak ér, och alla utom
Hanna har valt sitt starkaste sprak for kursen.

6.2. Val av sprak for den andra sprakkursen
Valet av det andra spraket har informanterna oftast resonerat mer kring.

Det ir inte lika givet som valet for forstasprakskursen och det forefaller
som om informanterna ar mer medvetna om att valet 4r sammansatt och
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beroende av olika faktorer. Nir informanterna viljer det andra spraket
viger de forvisso in kunskapsaspekten, men en stor paverkan pa valet
har faktorer som ror deras livssituation dels 1 en framtid och dels hér och
nu. De kategorier som frimst paverkar ungdomarnas val av det andra
spraket dr nuvarande bostadsort, arbetsborda, lira sig, dmnesintressen,
fa sprakkunskaperna dokumenterade, studentbetyg, fortsatta studier,
framtida bostadsort for informantern och framtida bostadsort for deras
fordldrar. 1 valet tar informanterna oftast hinsyn till tidigare kunskap
och kompetens, men kategorin tillmits inte samma betydelse som i valet
av forstasprakskursen.

6.2.1. Mdrta

Utover engelska behdrskar Mirta franska, svenska och spanska. Infor
valet av den andra sprakkursen viljer hon till att borja med bort
franskan, da den inte framstar som ett alternativ eftersom
undervisningen inte moter hennes sprakliga behov.

Marie: men sen sa du ocksa de hir att du GILLA inte franskan riktigt

Mirta: nej eller - ja ja tycker om spraket a ja vill jittegidrna ldra mig
prata det men de kinns som man lér sig prata de mer ndr man
far prata med personer utanfor klassrummet a att ja ldar mig inte
sa mycket dar ja vill i franskan i klassrummet

Marie: nej

Mirta: eller de e mer grammatik hur man skriver & hur man liser de e
inte riktigt de ja e ute efter - de skulle vara kul att kunna prata
franska

Mirta menar dels att hon effektivare ldr sig att prata franska genom sitt
idrottslag, och dels att hon kan fd sina kunskaper i franska officiellt
dokumenterade genom Alliance francaise certifierande tester 1 franska
som andrasprak.

Mirta: de kidnns som om de e bittre a - eftersom ja spelar for det
franska [sport]laget sa far ja prata mer a de e sa ja lir mig - a
sen ska ja ta den hir alliance francaise sa att ja kan ha ett intyg
att ja pratar

Hon viljer sedan bort svenskan som alternativ eftersom hon upplever att
hon inte har tillrickliga kunskaper for att klara av andrasprakskursen
(Language  A2). Till slut viljer Mirta  spanska  pa
frimmandesprakskursen (Language B), for att hon vill ldra sig mer
spanska, men uppticker forhallandevis tidigt i utbildningen att
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spraknivan dr for hog och hon riskerar att inte bli godkénd i kursen, och
viljer darfor slutligen svenska for frimmandesprakskursen, diar hon vet
att hennes kunskapsniva ar tillricklig for att utan tvekan bli godkind.

Mirta: eh ja forst valde ja spanska for B higher for att ja ville inte ta
franska

Marie: nej

Mirta: & sen sa hade ja tinkt antingen ta Spanska B higher eller
Svenska A2 higher a da kindes det - att ja visste inte riktigt om
ja skulle kunna klara av - eh Svenska A2 sa da eh valde ja
Spanska B higher men nir ja vil valde nir ja vil borjade de i
hostas sa kidndes det vildigt svart eller att ja inte skulle kunna
klara av de eftersom de var ett higherdmne sa kanske om ja inte
skulle klara av de sa skulle ja inte klara av IB:en

Marie: du skulle riskera hela din IB

Mirta: ja

Marie: examen

Mairta: precis - a da valde ja a da kom ja pa att ja kunde vilja kanske
kunde ta Svenska B higher /.../ for de kdnns inte som om ja kan
- som att ja kan faila svenskan men de kindes som om de fanns
en risk att ja kunde faila spanskan.

Den process som Mirta gar igenom ndr hon viljer sitt andra sprak,
bestar av en blandning av tidigare kunskap och kompetens, nuvarande
bostadsort, dmnesintresse samt studentbetyg. Nir Mirta till sist véljer
svenska som frimmande sprak gor hon det frimst av betygstekniska
skidl for att klara av gymnasieexamen. Dock kan Mirta 1 valet se en
mojlighet att ldra sig mer svenska, och i efterhand 4r hon ocksa
forhallandevis nojd.

Marie: men de kinns inte dumt a ha valt svenska eftersom de va nat
som du valde bort forst

Mirta: nej ja e nog ritt ja e ganska nojd med mitt val for svenskan - for
- ah som ja sa forut att de kidnns skont att kunna léra sig - fran
grunden all grammatik a all struktur a skriver a att fa ldsa
svenskt alltsa de e inte som om ja inte skulle ldsa om ja inte tog
svenska men - de kidnns mer - for ndr man har sa mycke jobb i
skolan sa har man inte sa mycke tid for a gora andra saker
utanfor skolan & da kinns det skont att fa ldsa inom skolan sa att
ja fortsitter att ldsa a fa upp min sprakniva

6.2.2. Ida

Ida har last franska i den svenska skolan sedan arskurs sex och viljer
franska for fraimmandesprakskursen (Language B) pa higher level.
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Ida: ja trodde ju att ja skulle klara av franska pa higher for for de
tyckte ja ju a for ska ja bo [har i landet] varfor inte kora hart
med franskan liksom

Dock inser Ida tidigt i kursen att nivan pa franskan, i likhet med
engelskan, &dr alldeles for avancerad jimfort med hennes tidigare
kunskaper. Hon viljer slutligen att ldgga franskan pa den ldgre nivan
standard level, vilket passar hennes kunskapsniva bittre.

Marie: sa att du forstar a hinger me pa [frimmandesprakskursen i
franska pa standard level]
Ida: ja de kénns helt ritt

Idas ursprungliga val baserar sig till stor del pa hennes situation i nuet.
Hon &r intresserad av spraken och vill anvinda den mojlighet
utlandsflytten har inneburit till att gediget fordjupa sina kunskaper 1
franska och engelska, dvs. hennes val bestar av nuvarande bostadsort,
dmnesintresse, samt ldra sig. Overgripande styrs hennes val ocksd av
skolans sprakprogram, da svenska bara ges som forstasprakskurs, samt
att engelska inte ges som andraspraks- eller frimmandesprakskurs.

6.2.3. Hanna

Tva av informanterna, Hanna och Agnes ldser tre sprak i sin IB-
utbildning. Hanna ldser engelska som forstasprak, svenska som
andrasprak och franska som fraimmandesprak. Hanna &r intresserad av
sprak och hon hade girna last fyra sprak om det hade varit mojligt,
vilket det dock inte 4r och hon maste vilja mellan svenska, franska och
tyska. Hanna viljer att ldsa svenska eftersom hon med storsta
sannolikhet ska studera vidare pa ett svenskt universitet, da det dr
bestamt att familjen ska flytta tillbaka till Sverige ndr Hanna har tagit
sin studentexamen.

Hanna: nej - men - eftersom jag ska ga pa universitetet i Sverige sa blev
de ju svenska

Marie: de va darfor du valde svenska?

Hanna: ja

Hanna valde att ldsa engelska som forstasprak for att fa sin niva som
infodd talare skriftligt dokumenterad. D& Hanna anser att det med
sjalvklarhet framgar att hon #r infodd talare av svenska, och att hon ses
som sadan i Sverige, menar hon att hon inte behdver nagra skriftliga
intyg som bevis pa en infodd kunskapsniva, och hon viljer att ldsa
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svenska som andrasprak (Language A2) pa higher level, dvs. den hogre
nivan.

Hanna: sa blir det att bada [spraken engelska och svenska] e pa en
ganska hog niva i alla fall /.../ for i Sverige kénns det som att da
kan ja dnda visa att ja har bra svenskakunskaper

Marie: mmm

Hanna: medans engelska maste vara mer pa papper kinns de som

Hanna viljer sedan franska, vilket hon ldser som frimmande sprak
(Language B). Vare sig valet mellan franska och tyska eller valet av
niva for franskan utgjorde nagot problem for Hanna.

Marie: valet mellan franskan a tyskan va inte svart du ville ha

Hanna: nej eftersom ja bor hir ddr man pratar franska sa tyckte ja att de

Marie: mmm

Hanna: de e vil de jag skulle ta

Marie: mmm - & B [frimmandesprakskursen] var helt givet att du
skulle ha franskan pa

Hanna: ja for min niva &r inte sa hog sa jag kan inte ta hogre dn B

Faktorn for Hannas 6vergripande val att studera tre sprak kan sigas vara
dmnesintresse. Valet av forstasprak och andrasprak ar ett strategiskt val
for framtiden; hon vill ha sina sprdakkunskaper dokumenterade pa infodd
och nistan infodd niva. Hannas val av engelska for forstasprakskursen
ar en forberedelse infor fortsatta studier, da hon menar att betyg i
engelska som forstasprak breddar vidgen for vidare studier utanfor
Sverige. Aven valet av svenska som andrasprik ir en forberedelse for
fortsatta studier eftersom Hanna med stOrsta sannolikhet kommer att
ldasa pa universitet i Sverige, som en foljd av att fordldrarna ska flytta
tillbaka till dit. Sdlunda utgor ocksa fordldrarnas framtida bostadsort en
faktor for valet av andrasprak. Valet av det tredje spriket baserar sig
forst pa nuvarande bostadsort, och sedan pa tidigare kunskap och
kompetens for valet av niva pa kursen.

6.2.4. Linda

Linda gar, i likhet med Ida, pa den skola dir svenska bara kan viljas
som forstasprak  (Language Al). Valet av engelska for
forstasprakskursen var givet for Linda, och nir hon ska vilja sprak for
den andra sprakkursen star hon infor valet att antingen ta svenska, och
dirmed ytterligare en Al-kurs, eller att ldsa franska. Linda dr mer
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intresserad av de naturvetenskapliga @mnena, och menar att hon inte ar
speciellt intresserad vare sig av litteratur eller textanalys.

Linda: ja vet inte ja alltsa ja e inte sa intresserad i litteratur a analysera

Marie. nir du valde alla dmnen till IB:et da valde du alltsa de andra
amnena [&dn sprak] forst vare sa

Linda: ja och de e ju dérfor alla mina sprak e standard level for att de
intresserar mig inte

Marie: va har du for andra dmnen

Linda: ja har higher level kemi, biologi & matte

Aven om Linda inte 4r sd intresserad av litteratur eller sprik si menar
hon att hon #r duktig pa sprak, och att denna fardighet ger henne
mojligheten att kunna behirska franska pa en avancerad niva. Vidare
menar hon att det kdnns mer motiverat att ldra sig ett nytt sprak pa
avancerad niva dn att fortsitta med svenskan.

Linda: fast ja e ganska duktig pa sprak

Marie: ah okej

Linda: darfor tinkt... tyckte ja att de va bittre for MIG om jag ldrde
mig franska helt flytande

Marie: mmm

Linda: a fortsatte att plugga pa franska dn a vilja svenska

Marie: mmm

Linda: & sen tycker ja att lira mig nagot nytt som franska dr mer
intressant dn att fortsdtta med svenska

Slutligen menar Linda att hennes akademiska kunskap 1 franska troligen
ar béttre 4n vad den dr 1 svenskan.

Linda: ja e till a me bittre pa franska 4n ja e pa svenska - tror ja

Marie: ja e de si de HOR man inte pa dig

Linda: inte pa att prata men nir de kommer till skriftligt for att pa
svenska da - antar ja att ja kan - men pa franska sa vet jag att jag
tycker det dr svarare sa att ja anvinder lexikon och jag

Marie: du arbetar

Linda: arbetar mycket mer a dirfor sa blir det alltid bittre pa franska &n
vad det blir pa svenska

Linda viljer att ldsa franska som andrasprak (Language A2), men for att
hélla en dorr 6ppen for vidare studier i Sverige @mnar hon gora Tisus-
testet. De faktorer som spelar in 1 valet dr dmnesintresse samt nuvarande
skolans sprakprogram, eftersom val av svenska ocksa betyder val av
ytterligare en forstasprakskurs. Ovriga faktorer som framtriider i Lindas
val ar tidigare kunskap och kompetens, vilja att ldra sig mer samt en
metakunskap om sin studiemotivation, dvs vetskapen om att
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studieresultatet i franskan blir bittre 4n i svenskan. Det framgar dock
inte av intervjuunderlaget om resultatet ocksa inbegriper betygen, eller
bara avser den motivation som positiv feed-back skapar.

6.2.5. Sara

I likhet med Linda dr Sara mer intresserad av de naturvetenskapliga
dmnena, vilka hon véljer forst.

Sara:  ja da valde ja forst matte, kemi a biologi speciellt som ja skulle
ha dom higher level

Aven Sara gér i den skola diir engelska och svenska bara kan viljas som
forstasprak (Language A1l). Hon tycker att det dr onodigt att investera
tid och energi pa att ldsa tva litteraturtunga forstasprakskurser
(Language A1), vilket hon tvingas gora om hon véljer svenska, speciellt
som hon vare sig ar sirskilt intresserad av litteratur och textanalys eller
planerar att studera sprak eller litteratur i framtiden. Sara véljer att ldsa
franska som frimmande sprak (Language B), och hon viljer att ldsa
kursen som ’anticipated’, dvs. att ldsa in den pa ett ar for att fa mer tid
till de 6vriga dmnena under avgangsaret. For att behalla mojligheten att
kunna studera pa universitet eller hogskola i Sverige, avser Sara att gora
Tisus-testet.

Sara: i och med att ja inte vill ldsa sprak i framtiden sa kan ja lika
girna ta Tisus i stillet for att jobb... spend... ldgga ner massa tid
pa svenskan nir ja inte kommer att nir ja inte kommer att
behova litteraturdelen i mitt i min - framtid

Marie: mm sa de betyder att du inte tar Svenska A1

Sara:  nej

Marie: utan du tar da Franska B

Sara:  Franska B och Engelska A

Marie: men - man kan inte ta Franska A2

Sara:  jo, de kan man

Marie: man kan de ah

Sara:  a dir va de samma som ocksa att ja va inte ja kdnde mig inte
tillréckligt bra pa franska for att hantera litteraturen

Marie: nej

Sara: i A2 och igen tidnkte sa ja att ja ville hellre fokusera pa kemi,
matte a biologi och inte 14gga ner sa mycke tid pa franska

Marie: nej
Sara:  ehum nir det inte betydde nagonting for min framtid alltsa sa
for mig
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De faktorer som spelar in 1 Saras val ir dmnesintresse, dvs. hon dr mer
intresserad av naturvetenskapliga amnen dn sprak, och nuvarande skolas
sprakprogram, da hon stills infor valet mellan engelska och svenska for
forstasprakskursen, alternativt att ldsa tva forstasprakskurser. Vidare
grundar sig Saras val pa befintlig kunskap och kompetens, dvs. hon anser
att hennes franska inte dr tillrackligt bra for litteraturstudier, vilka ingar i
andrasprakskursen (Language A2). Faktorer som spelar in i valet &r
ocksa arbetsborda, studentbetyg samt fortsatta studier. Sara viljer att
ldasa in fraimmandesprakskursen (Language B) under det forsta av de tva
IB-aren, sa att hon under det andra aret kan frildigga tid for att
koncentrera sig pa de naturvetenskapliga dmnena, vilka dr viktiga for
hennes framtid.

I syfte att forsta om Sara och Linda hade valt svenska om det
erbjudits av skolan som andrasprak (Language A2) eller
frimmandesprak (Language B) gjorde jag var sin uppfoljningsintervju
med dem, och de menar bada tva att valet da hade blivit mycket svarare,
men att de med storsta sannolikhet dnda skulle ha tagit franska.

Linda: eh om vi hade haft A2 eller B eller A2 for B hade ja nog inte
tagit men om det hade funnits A2 sa hade de varit ja tror nog ja
hade nog tagit franska fortfarande tror ja fast de hade varit
mycket svarare att vilja - for att A2 har inte bara litteratur utan
ocksa lite kulturella grejer a de tycker ja e ganska - eller for mig
skulle de va bra for ja e inte for ja tycker inte sa jitte —
jattemycke om litteratur

Sara:  hmmm ja hade inte tagit svenska B /.../ men kanske A2 for da
far man ju en bilingual ehum diplom men da - ah ja vet inte de
hade vart svarare att vilja tror ja men

Marie: men de e inte SAKERT att du hade gjort det

Sara: nej de e inte sidkert for de e jdttebra nu att jag har gjort det
[franska] ett ar tidigare

6.2.6. Agnes

Agnes har i likhet men Hanna valt att ldsa tre sprak, vilket grundar sig i
hennes intresse for sprak men dr ocksa en investering for framtiden.

Agnes: elleri a for sig antar ja att ja satte mer vikt vid spraken eftersom
ja tycker de e kul a sa e dom bra att ha bara sen i livet

Agnes ldser engelska som forstasprak, (Language Al), och sedan
franska och tyska som fraimmandesprak (Language B), vilka hon léser
pa higher level. Som andra sprak viljer Agnes franska. Hon har dels
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investerat manga ars studier i spraket, och dels ser hon den nuvarande
bostadsorten som en fast punkt 1 den framtida tillvaron, 1 och med att
hennes forildrar planerar att bo kvar pa orten. Agnes inser ocksa att den
internationella miljon inte med sjdlvklarhet finns kvar da hon slutar
skolan, och franskan blir da viktig for att hon ska kinna tillhorighet och
forankring 1 samhéllet.

Agnes: franska tog ja for att ja tagit de vada nu sju ar nu blir de atta ja
har tagit tagit de sa ldnge att de kindes bara naturligt att
fortsidtta med de a sen sa e vi ocksa i [ett fransktalande land] sa

Marie: justde

Agnes: de kindes for de kidnns som om man ska bo hir a ja vet att mina
fordldrar kanske tdnker bo kvar sa kdnns de som man borde
kunna forsta lite mer

Marie: forsta franska a prata skriva

Agnes: exakt for da annars liksom nidr ja gar ut hdar & sen kommer
tillbaka kommer ja ju inte att komma tillbaka till internationella
skolan

Marie: nej just de

Agnes: sa da maste ja kunna integrera i [staden hir] tycker ja i sjdlva
samhdllet mer

Agnes viljer att ldsa franska som frimmande sprak (Language B).
Kursen dr egentligen for litt for henne och inte alltid stimulerande, men
Agnes behdver hoga betyg for att komma in pa det engelska universitet
hon har sokt till, och hon har saledes inte rad att ta prioritera faktorn
ldra sig.

Agnes: eh ah om ja inte hade haft IB:en sa hade ja kanske tagit de
[franska] pa A2 for att de e ja hade kanske ldrt mig mer da - de
hade stimulerat mig kanske lite mer @n va B higher gor men - ja
vet att ja inte hade fatt en sjua 4 de e de ja behover for att
komma in pa det universitetet ja har

Som tredje sprak viljer Agnes tyska, vilket hon ocksa ldser som
frimmandesprak. Agnes viljer tyska for att hon har investerat manga ars
studier i spraket, men valet dr ocksa ett medel for att fa hoga
studentbetyg. Tyskan har under de tidigare ldsaren varit litt for Agnes
och hon har fatt hoga betyg trots att studierna inte varit tidskrdvande.
Dock #ndras forhallandena under IB-programmets forsta ar och Agnes
upplever att hon inte far det forvintade hogsta betyget.

Marie: mmm tyskan da
Agnes: eh ja eller delvis var ju de for att jag ja gillar ju i och for sig
sprak a ja har tagit de ocksa ldnge sa kindes trakigt att bara
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sluta med det for de kidnns som bortkastad tid a ha de sa linge
men - ocksa for att ja tidnkte lite pa podngen [betygen] dir vilket
i och for sig blev helt fel men ja tinkte

Marie: men vinta nu nu far du berétta hur da

Agnes: for att eh tyskan har varit véldigt l4tt for mig till & med tolvan -
da sa tinkte ja att de kan ja litt fa en sjua i sa de va delvis
dérfor ja valde de ocksa for de va lite mer for att ja maste ju
jaga podng [betyg] sa att /.../

Marie: men tyskan de va inte sa latt

Agnes: nej konstigt nog sa blev de typ det enda amnet som ja INTE fick
en sjua i sa de va synd

Den faktor som styr Agnes 6vergripande val att studera tre sprak kan
sdgas vara dmnesintresse. Valet av engelska till forstasprakskursen dr ett
sjalvklart val, som baserar sig pa befintlig kunskap och kompetens. Valet
av Ovriga sprak och sprakkurser utgors av en blandning av befintlig
kunskap och kompetens, skolbakgrund i1 form av redan investerade
studiear i spraken, nuvarande bostadsort, arbetsborda, studentbetyg,
fortsatta studier samt fordldrarnas framtida bostadsort.

Utover de tre for IB-programmet valda spraken ldste Agnes under det
forsta av de tva IB-aren ocksa svenska som andrasprak (Language A2)
som extra, sjunde dmne, dels for att hon hade funderingar pa att studera i
Sverige och dels for att hon upplevde att hennes kunskaper 1 svenska
inte befann sig pa samma niva som engelskan vilket hon tyckte kédndes
fel. Orsaken till Agnes viljer just svenskan som sjunde extra dmne beror
pa att hon &r siker pa att hon kan fa bra betyg i franska och tyska.
Eftersom hon under flera ar har studerat de bada spraken vet hon hur
hennes kunskapsnivd forhaller sig 1 relation till den valda
frimmandesprakskursen, dvs. hon kan bedoma virdet av sin
kunskapsniva. Eftersom Agnes aldrig har fatt betyg i den
kompletterande svenskundervisning, som hon under flera ar deltagit i,
vet hon inte det betygsmissiga virdet av sina kunskaper, och det dr en
for stor chanstagning for henne att vélja svenska som ett ordinarie &mne
i sin IB-examen. Under ldsaret kommer Agnes fram till att hon inte ska
studera i Sverige samt att tyskan inte gar sa litt som hon har riknat med
och diarmed blir mer tidskrivande. Sammantaget blir arbetsbérdan for
tung och hon upplever att hon inte hinner med, varpd hon slidpper
svenskan.

Agnes: jatog den medvetet som ett sjunde dmne

Marie: ah just de

Agnes: just for att ja tyckte - for att ja hade aldrig tagit eh svenska som
ett dmne ja fick betyg i sa ja va inte riktigt sédker hur ja 1ag till
med de a da tyckte ja de var for stor risk nédr nir ja va sa sdker
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Marie:

Agnes:

pa att franska a tyska skulle ga sa bra - sa a ja hade inga mer
amnen ja kunde vilja sa da valde ja det som ett sjunde dmne
men ja visste om de blev for mycket vilket ja tyckte de blev sa
eh - sa kunde ja sluta med de men ocksa for att sen sa tinkte ja
forst ocksa pa att ga pa universitetet i Sverige

jajust de

a sen dndrade ja mig

6.2.7. Jonas

Jonas sprakval ter sig sig bada som sjdlvklara. Han dr inte bara

intresserad av sprak, utan de tillhor hans absoluta favoritimnen.

Marie:

Jonas:

Jonas ldser svenska som forstasprak (Language Al) och engelska som
andrasprak (Language A2). Jonas valde svenska for forstasprakskursen,
da han utan tvekan bedomer det som sitt starkaste sprak. Jonas viljer

men du sen nér du sdger att du &r intresserad av sprak och att de
ar dina favoritimnen - valde du - valde du spraken och deras
nivaer forst eller valde du dom andra dmnena

nej ja hade spraken och nivaerna forst tillsammans med historia

sedan andrasprakskursen i engelska pa den hogre nivan.

Jonas:

Genom andrasprakskursen pa hogre niva far Jonas fordjupad kunskap
om anglosaxisk media, kultur och samtida litteratur, vilket han anser

och sen valde ja A2 pa en hogre niva eftersom ja fragade min
engelskalédrare a han sa att man med A2 higher sa kunde man ta
i princip alla engelska kurser utom engelsk litteratur vilket ja
egentligen inte tdnkt studera sa att - det kidndes bra att ta A2
higher istéllet

vara mycket intressant.

Jonas:

Marie:
Jonas:

Marie:
Jonas:

Marie:

engelska pa A2 ja tyckte det var ganska roligt att ta just pa A2
eftersom och Al efter man gor de e ju olika saker man gor
mmm

man gor man gor ndr man analyserar olika saket till exempel i
engelska anvinds ju dven - mer modern litteratur som kommer
ut pa dom senare aren och pa A2 och - och eh nyheter och hur
hela median funkar vilket - ja tycker e vildigt intressant och
bade svenska och engelska dr mina tva av mina favoritimnen sa
mmm

ja ja tycker ja tycker for ja ja e personligen vildigt intresserad i
av att ldsa och dven skriva sa att - ah de va definitivt en
anledning till att ja tog

mmm
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Jonas: att ja till exempel inte valde att ta engelska pa en ldgre niva

Andrasprakskursen framstar dven som en forberedelse infor eventuella
framtida studier i England, da en starkt bidragande faktor till sprakvalet
ar framtiden.

Jonas: jag ville da ta sprakval som gjorde att jag kunde studera bade i
England och i Sverige sen - vid universitetet sd att jag hade
valmojlighet och - /.../ for mig ja har delvis ville ja ha valmdl;...
sa mycke valmojligheter som mojligt ndr ja valde universitet
och eh - jag skulle tycka att det vore kul att kanske studera
nagra ar i Sverige kanske och sen och studera ett ar eller sa i
England eller Skottland eller nagot annat brittiskt land for att fa
lite skillnad.

De faktorer som tydligast paverkar Jonas val av sprak till
andrasprakskursen ar befintlig kunskap och kompetens, dmnesintressen,
ldra sig, fortsatta studier samt framtida bostadsort.

6.2.8. Julia

For Julia dr engelskan otvivelaktigt forstasprak, och hennes andrasprak
ar svenska och franska. Julia menar att hennes svenska ar starkare dn
hennes franska. Hon pratar svenska hemma, skriver och ldser bittre pa
svenska samt tianker troligen pa svenska.

Marie: men mellan franska a svenska vilket dr ditt starkaste sprak da

Julia:  svenska

Marie: svenskan e lite starkare

Julia:  mmm men ja pratar aldrig franska forutom i franskklassen eller
nér ja ska ga ut till stan kompisarna e alltid engelska hemma e
de alltid svenska

Marie: men e de sa att du klarar att 1dsa a skriva pa franska

Julia:  ja - men svenska e bittre /.../

Marie: okej
Julia:  men ja tror ja tinker pa svenska
Marie: ja

Julia:  men resten e engelskt

Trots att Julias svenska dr starkare dn franskan, véljer hon att inte ldsa
svenska pa IB-programmet, utan hon viljer att ldsa franska. En starkt
bidragande orsak till valet dr framtiden, da Julia vet att hon inte kommer
att studera vidare 1 Sverige.
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Julia:  ja valde engelska a franska a INTE svenska dérfor - ja tror inte
alls att ja vill aka tillbaka till Sverige efterat for att utbilda mig i
Sverige a ja vill helst aka till England sa de va darfor Engelska
Al va vildigt viktigt

Marie: mmm

Julia: & franska eftersom vi bor hir

Marie: justde

Julia:  mmm

Marie: sa anledningen till att du INTE valde svenska de e for att du inte
ska aka till Sverige

Julia:  nej ja tycker inte att ja behdver de om ja ska éaka till England

Marie: nej just de & du vill plugga engelsk litteratur

Julia:  mmm a da e vil franska lite béttre a ha pa pappret a titta pa da

Julia viljer att 1dsa franska pa andrasprakskursen (Language A2).

Marie: & sen valde du franska for de e ja du maste ha ett A2-sprak
Julia:  ja & man far ocksa ett bilingual diploma

Julia viljer franska for att hon bor 1 ett fransktalande land, for att det ger
henne ett ’bilingual diploma’, dvs. examensbetyg pa att hennes
utbildning har varit tvasprakig, och for att hon anser att betyg i franska
har ett hogre varde dn betyg 1 svenska vid ans6kningar till ett engelskt
universitet. Dock menar Julia att hon ocksa valde franska for att hon vill
ldra sig mer.

Marie: nej ja tinkte valde du @mnen efter intresse att lira mera

Julia: ja om ja hade valt drama skulle ja ha gjort det men - i
ENGELSKA ir de for att lira mig mer - 1 geografi dr de for att
lira mig mer i franska ocksa men matte a biologi de e inte
nanting ja skulle gora om ja fick vilja

Slutligen har betygen och arbetsbordan en viss paverkan pa Julias val,
dven om dmnesintresset dr utslagsgivande.

Marie: nér nir du valde IB:en - tinkte du nansin pa betygen - alltsa

Julia:  som ja skulle fa pa slutet

Marie: ja alltsd spelade betygen roll i valen

Julia:  jade gjorde de/.../

Marie: men men du har inte komponerat ditt IB program pa grund av
betygen

Julia:  nej det har jag inte

Marie: utan du viljer pa grund av intresse

Julia:  ja
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De kategorier som paverkar Julias val av sprak for andrasprakskursen &r
nuvarande bostadsort, arbetsborda, ldra sig, dmnesintressen, fa
sprakkunskaperna dokumenterade, studentbetyg, fortsatta studier,
framtida bostadsort, samt befintlig kunskap och kompetens. Forvisso
véiljer Julia att ldasa franska trots att hennes svenska dr starkare, men
Julias val av andrasprakskursen i franska, i syfte att fa ett bilingual
diploma, dr mojligt genom den befintliga kunskap och kompetens hon
har i spraket.

6.2.9. Sammanfattning

Oavsett vilket eller vilka sprak informanterna har valt for andraspraks-
eller frimmandesprakskursen, sa uppvisar valen stora likheter vad géller
styrande faktorer. Samtliga informanter har tagit hénsyn till sina
damnesintressen. Undantaget en informant har ocksa samtliga forhallt sig
till befintlig kunskap och kompetens i spraken, vilket framst har avgjort
om de har wvalt att ldsa spraket som andraspraks- eller
frimmandesprakskurs, men ocksa inverkat pa valet av kursens niva. For
fem av informanterna har faktorn fortsatta studier spelat in, och likasa
har faktorn nuvarande bostadsort haft betydelse for fem informanter, av
vilka fyra har valt att ldsa franska som ett av sina sprak. Fyra
informanter anger att studentbetygen spelade roll i valet, och fyra menar
att faktorn ldra sig fanns med 1 valet. Tre av informanterna anger
faktorn  arbetsborda. Vidare har faktorerna  dokumenterade
sprakkunskaper, framtida bostadsort samt fordldrarnas framtida
bostadsort vardera haft betydelse for tva informanter. De tre informanter
vars skola har ett begriinsat sprakprogram, har paverkats av detta i sina
val.
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Tabell 2 Faktorernas inverkan i valet av den andra sprakkursen

Faktor Antal | Namn

amnesintresse 8 Jonas, Hanna, Ida, Mirta,
Sara, Linda, Agnes, Julia,

befintlig kunskap och kompetens 7 Jonas, Hanna, Mirta,
Sara, Linda, Agnes, Julia

fortsatta studier 5 Jonas, Hanna, Sara,
Agnes, Julia

nuvarande bostadsort 5 Hanna, Ida, Mirta,
Agnes, Julia

studentbetyg 4 Mirta, Sara, Agnes, Julia

ldra sig 4 Jonas, Ida, Linda, Julia

arbetsborda 3 Sara, Agnes, Julia

skolans sprakprogram 3 Ida, Sara, Linda

dokumenterade sprakkunskaper 2 Hanna, Julia

framtida bostadsort 2 Jonas, Julia

Forildrarnas framtida bostdsort 2 Hanna, Agnes

Slutligen uppvisar ocksa informantgruppen en likhet i det att deras val dr
sammansatta av flera olika faktorer. Som minst utgdrs valen av fyra
faktorer och som mest nio, och samtliga informanter har olika

kombinationer av faktorerna.

Tabell 3 Antal faktorer per val

Antal faktorer Antal Namn
per val informanter
4 3 Ida, Mirta, Linda
5 1 Jonas
6 2 Hanna, Sara
7 1 Agnes
8 0
9 1 Julia

Informanterna har till stor del samma faktorer som en utgangspunkt, en
bas, for sina val, men kombinationen av utslagsgivande faktorer &r
sedan individuellt sammansatt utifran hur informanten upplever att
spraket kan gagna den framtid hon/han ser fran sin livsituation i nuet.
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6.3. Val av svenska som ett av spraken

Aven om informanterna framstar som en homogen grupp i sina sprakval,
sa utkristalliserar sig skillnader mellan dem om man jamfor den grupp
informanter som lidser svenska som ett av sina sprak pa IB, med den
grupp informanter som inte ldser svenska. Fyra av informanterna, Jonas,
Ida, Hanna och Mirta, har valt att ldsa svenska, antingen som
forstaspraksskurs (Jonas och Ida), som andrasprakskurs (Hanna) eller
som frimmandesprikskurs (Mirta). Ovriga fyra informanter, Sara,
Linda, Julia och Agnes, har inte valt svenska som ett av sina sprak. De
skillnader som framtridder mellan de tva grupperna finns i faktorerna
skolbakgrund samt identifikation med och attityd till olika kulturer.

6.3.1. Skolbakgrund
De informanter som ldser svenska som ett av sina sprak har alla gatt i
svensk skola i minst tre ar, medan bara en av de informanter som inte

laser svenska har gatt i svensk skola, under ett 14sar.

Tabell 4 Antal ar i svensk skola

Svenska pa IB Ar i svensk skola | Inte svenska pa IB | Ar i svensk skola
Jonas ak 1-7 Sara 0 ar
Hanna ak 3 +5-7 Linda 0 ar
Ida ak 1-9+ akl gymn. | Agnes 0 ar
Mirta ak 1-3 Julia ak 1

Jonas, Hanna och Ida som har gatt flest ar i svensk skola &r ocksa de
informanter som anser att svenska dr deras starkaste sprak. I intervjuerna
uttrycker de att de dr nojda med att deras engelska 4r pa en niva som ar
hogre dn den de moter i Sverige. Ocksa Mirta ger uttryck for samma
reflektion.

Hanna: men sen nidr man kommer till svensk skola da - da pratar jag ju
mycket bittre engelska och - de e - de e inte manga som har bott
utomlands 1 Sverige

Jonas: ehum dels dr jag glad for att min engelska har blivit mycket
bittre sedan ja flyttade hit nu kan ja prata flytande a sa men - sa
ere kul att triffa folk som kommer fran olika stéllen -

Ida: sa de kinner ja absolut, man blir ju bittre a de e de e ju kanske

inte inte pa samma sitt - jo men de gor dom ju hemma ocksa
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men man kénner sig ju dnda lite mera avslappnad - ndr man
pratar det engelskan @n vad de flesta gér hemma tror jag

Mirta: om ja inte hade flyttat utomlands sa skulle ja inte kunnat
engelska sa bra som ja kan sa skulle ja inte kunna franska a sa
dér sa de kidnns ocksa ritt kul att ja har ldrt mig gora det

Bland de informanter som inte har svenska pa IB forekommer inga
reflektioner om kunskapsnivan i engelska, men ddremot anvinder tva
informanter, Julia och Agnes, bada ordet ’borde’ nir de pratar om sin
kunskapsniva i svenska. For Julia dr svenska inte ett sprdk som hon
anvinder 1 sitt officiella liv, utan det dr ett sprak hon anvidnder med
familjen samt 1 Sverige.

Julia:  jo de e alltid bra for jobb a sant om man kan manga sprak a - ja
om man ska runt i virlden om man kan manga sprak som
engelska pratar dom ju - néstan runt hela virlden a franska e vél
ritt sa bra & ha svenska e ju i Sverige men de e alltid bra att
kunna sprak ja sprak e vildigt viktiga

Marie: men du svenskan e egentligen bara nanting for dig som e alltsa
personligt prata med familjen

Julia:  ja ja e ju svensk sa ja borde kunna svenska som ja kan a ja de e
bara bra a kunna de

Julia tycker att, eftersom hon dr svensk, borde hon kunna svenska sa att
hon kan prata med sin familj samt anvidnda spraket nir hon 4r i Sverige.
Hon anser ocksa att hennes kunskaper i svenska é&r tillrickliga for
andamalet. Agnes, a andra sidan, tycker att da svenskan &r hennes
modersmal borde hon kunna behirska spraket pa en niva jambordig med
engelskan, dvs. uttrycka sig fritt utan begransningar, savil skriftligt som
muntligt.

Agnes: vi koncentrerade mycke mer pa att skriva a ja ville fa upp nivan
pa min svenska lite mer gentemot min engelska for de kiinns fel
att ja inte - har de e inte svart att uttrycka sig pa svenska men ja
har inte samma fallenhet som pa engelska

Marie: nej just de med varfor kinns de inte bra va ere som

Agnes: ibland hittar ja inte orden & da vill ja siga dom pa engelska
istéllet

Marie: men varfor stor de dig att du da blir du irriterad att du inte kan
dom pa svenska &r de for att du liksom

Agnes: ja BORDE kunna de for att for att liksom de e mitt mitt
modersmal e svenskt a da borde ja kunna sdga a uttrycka allt ja
vill pa svenska - 4 ja maste TANKA de e inte samma sak /.../
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Aven Mirta, som till skillnad fran Julia och Agnes har svenska pa IB,
anvinder ordet 'borde’ da hon pratar om sina kunskaper i svenska. Hon
menar att da svenska #r det sprak hon har anvint ldngst borde det vara
hennes starkaste, och hon finner sina sprakliga luckor irriterande samt
svarare att acceptera dn luckorna i engelskan. Hon tycker ocksa att det dr
trakigt att inte utan tvekan tas for infodd talare da hon &r i Sverige.

Mirta: for de kdnns som om ja maste eller inte maste men borde va
bittre pa svenskan [4n engelska]

Marie: varfor da

Mirta: for att de e mitt modersmal eller de e dr ja vet inte de kénns de
e de spraket ja har pratat hela mitt liv /.../ nej de kénns lite
trakigt ndr man kommer tillbaka till Sverige a hilsar pa & man
kénner att sin svenska inte dr helt perfekt

6.3.2. Identifikation med och attityd till olika kulturer

De informanter som ldser svenska uppvisar ett mindre ambivalent
forhallningssitt till Sverige och den svenska kulturen, &dn de informanter
som inte ldser svenska. De har ocksa over lag en positiv attityd till
landet de lever 1, samt dr Oppna for att bedriva vidare studier 1 ldnder dér
de inte till fullo behérskar spraket.

6.3.2.1. Informanter som ldiser svenska pa IB

Jonas forefaller ha en forhallandevis oproblematisk och positiv attityd
till Sverige. Han dr heller inte frimmande for att studera och bo 1
Sverige 1 framtiden.

Marie: varfor vill du kunna studera i BADE Sverige och England?

Jonas: eh

Marie: vad ir syftet?

Jonas: for mig ja har delvis ville ja ha valmolj... sa mycke
valmojligheter som mojligt nir ja valde universitet och eh - jag
skulle tycka att det vore kul att kanske studera ndgra ar i
Sverige kanske och sen och studera ett ar eller sa i England eller
Skottland eller nagot annat brittiskt land for att fa lite skillnad.

Marie: jamfora dom tva systemen

Jonas: aah

Marie: men - du vill anda tillbaka till Sverige a studera varfor

Jonas: delvis for att - ja tycker om Sverige som land men ocksa /.../ ja
tankte att de kanske va fordel om ja studerade i Sverige om ja
sen ska forsoka fa jobb i Sverige for att eh a studera nanting
som liksom gar att gora inom Sverige
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Mirta menar att Sverige alltid kommer att fungera som hennes hem.
Men da hon har levt lidnge i det fransktalande landet kdnner hon ocksa
en viss nationell tillhorighet, och upplever bada linderna som framtida
fasta punkter.

Mirta: eftersom ja har bott i [den hér staden] sa kidnner ja mig lite en
del av mig lite [nationellt tillhorande] for ja kan alla traditioner
- a har bott hir sa lange sa att ja - de kénns som ja en del av mig
ar liksom fran [det fransktalande landet] /.../ sa kan ja komma
tillbaka hit & sa dar fast ocksa till Sverige for da har jag bada
stdllena a komma tillbaka till

Aven om Mirta menar att Sverige alltid kommer att vara ett hem for
henne, och att det dr mycket positivt att aka dit, kan hon inte se sig sjilv
bo dir da hon upplever att det skulle kdnnas som en tillbakagang i livet.
Dock kan hon mojligtvis ténka sig att studera 1 Sverige

Marie: men du i en framtid de hir e ju rent hypotetiskt men kan du
tanka dig att jobba i Sverige

Mirta: de vet ja inte for ja har — KANSKE - eller de skulle va helt okej
a kanske ja tdnker pa kanske studera i Sverige men - de kidnns
inte som mitt forsta val direkt eller de kénns inte jéttekul a flytta
tillbaka till Sverige

Marie: varfor inte

Mairta: ja vet inte riktigt ja e s van vid att bo utomlands nu a de e -
Sverige e jittehdrligt 8 komma tillbaka till a hilsa pa a - de e
jattekul att va dér nér ja vil dr ddr men ja kan inte riktigt se mig
sjalv bo dir igen

Marie: naa

Mirta: de kinns inte som man gar vidare - om man flyttar nagon annan
stans a far nya erfarenheter sa kénns det som man gar vidare i
livet i stillet for att ga tillbaka till Sverige for dar kan ja alltid
de kommer alltid att va ett mitt hem a da kan ja hilsa pa dér a sa
ddr men de kénns kul att kunna ah eh hitta pa andra saker a fa
nya - upplevelser a sa

For Ida som nyligen flyttat utomlands &ar Sverige otvivelaktigt ett
hemland, och under intervjun refererar hon aterkommande till Sverige
som hemma.

Ida: for ja kédnner att ja e ju inte alls mig sjalv hér nér jag inte kan

uttrycka mig - pa engelska med de hir speciella orden som ja a
mina kompisar hemma i Sverige [anvinde]
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Trots att Sverige utan tvekan dr hemma for Ida kdnner hon sig varken
begrinsad av sprak eller land infor val av vidare studier. For henne ar
skolans kvalitet viktigare &n platsen dir den &r belidgen.

Marie: nej just de horedu du ville vidare skrev du antingen studera i
London eller Sverige

Ida: mmm de ¢ mest de e vil plugga mode sa de har egentligen bara
med skolorna att gora var dom rakar ligga nanstans

Marie: jajust de, de e inte att du - hur da rakar ligga

Ida: eh att de e en bra skola i London
Marie: mmm
Ida: hade de varit en bra skola i Paris da hade jag nog forsokt mig pa

de dven om spraket inte kidnns sa — sikert

Hanna vet att hon ska studera vidare i Sverige, da det 4r bestimt att
familjen flyttar tillbaka ndr hon har avslutat sina gymnasiestudier.
Studier i nagot annat land dn Sverige har aldrig varit ett alternativ for
Hanna.

Marie: du vill plugga i [SE-stad]

Hanna: ja, eftersom vi bor nidra [SE-stad] sa blire nog [SE-stad]
eftersom de finns ju manga universitet dir a linjer att vélja
mellan

Marie: men om ponera att om du hade bott kvar hir, bara liksom en san
om-sats, var hade du velat plugga da nanstans

Hanna: de har jag faktiskt inte tdnkt pa eftersom det aldrig varit nagot
alternativ

Hanna forefaller ha accepterat flytten till Sverige, men sédger samtidigt
att hennes goda kunskaper i engelska gor att hon utmirker sig 1 Sverige
och betraktas som nagot avvikande. Hanna menar att om mojligheten
funnits hade hon gérna stannat kvar 1 det nuvarande bostadslandet och
det flersprakiga liv hon lever.

Hanna: sa da ser ju alla andra en som en som har bott utomlands som
nan annan

Marie: ah okej

Hanna: da blir de ju automatiskt ocksa sa att jag tdnker att - jo men jag
ar inte annorlunda men jag har gjort nagot annat /.../

Marie: men du hur ska de bli att komma tillbaka - till Sverige

Hanna: - jag hade gérna bott kvar hir faktiskt

Marie: varfor

Hanna: ja delvis for att ja tycker de e - ja, jag tycker om [det nuvarande
bostadslandet] men ocksa de har att ja tycker om att prata olika
sprak a
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6.3.2.2. Informanter som inte ldser svenska pa IB

De informanter som inte ldser svenska stéller sig tveksamma till att bo
och studera i Sverige, liksom i ett fransktalande land. De ger ocksa
uttryck for en betydligt starkare ambivalens inf6r sina olika kulturella
tillhorigheter 4n de informanter som ldser svenska.

Sara stéller sig tveksam till att studera 1 Sverige. A ena sidan ir hon
svensk, men a andra sidan kdnner hon ett utanforskap nér hon ar i
Sverige. Sara har aldrig bott 1 Sverige, och hon menar att om hon inte
aker dit for att studera, kommer hennes anknytning till Sverige som
vuxen troligen att bli mycket tunn.

Sara:  ah - de har ja inte tinkt sa mycke pa eh alltsa ifall ja vill aka
tillbaka till Sverige eller sa for de kédnns ju liksom varje ar sa
kédnns ja mer a mer annorlunda fran mina svenska kompisar a sa
men samtidigt sa om ja inte aker tillbaks nu till for universitetet
sa har ja liksom nistan ingen anknytning till Sverige forutom da
att ja har vart ddar pa sommaren a sa men de e inte riktigt da vet
man inte riktigt hur de e a bo i Sverige

Sara har heller aldrig bott 1 England, men hon kommer vil 6verens med
de engelsmin hon har trédffat och hon kénner sig hemma 1 den engelska
kulturen som hon har tagit del av den 1 skolan. Sara menar att hon
troligen dr ndrmare engelsmin dn svenskar, 1 och med att de har en
liknande uppvéxt och delar upplevelser och erfarenheter.

Sara:  ah ja kommer vildigt eller i allmédnhet s mycke ja vet ja har
aldrig bott i England men ja tror ja skulle gilla det och ja har
kommit vildigt bra verens med dom engelsmén jag har triffat

Marie: mmm

Sara: 4 sa sa att ja kan nog kdnna mig eller sa - relatera till deras
attityd a livsstil

Marie: men - finns det skillnad mellan den engelska kulturen & den
svenska kulturen ere littare for dig - 8 umgas med svenskar dn
engelsmiin eller e de samma sak eller

Sara:  de e ungefidr samma sak men i och med att jag har gatt i den hir
skolan a den e ganska engelsk sa har jag @nda upplevt ganska
mycket eller ja har blivit inte uppfostrad men ja har upplevt
anda ganska mycket pa ett engelskt sitt

Marie: mmm

Sara:  kan man sdga a da blir det att ja ocksa forstar dom lika bra som
ja forstar svenskar a kanske pa ett sitt kinna mig MER lik dom
i a med att ja har viaxt upp pa samma sitt som dom har gjort
eller
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Sara kan inte tinka sig att studera i ett fransktalande land. Hon upplever
att eftersom hon inte behirskar franska pa en infodd eller nédstan infodd
niva har hon svarigheter att dels knyta an till och dels bli insldppt i den
fransksprakiga kulturen.

Marie: men du Sara du skulle inte kunna tdnka dig att plugga i ett
franskt land

Sara:  ehnd de vill ja inte

Marie: varfor inte - /.../

Sara:  nej ja har inte upplevt nan san hir stérre anknytning till [dem]

Marie: nej

Sara: eh ja kan inte sdga att ja har alls samma liksom - relation med
franska & [frankofon] kultur pa samma sitt som ja har med
engelsk eh men de kan ju ocksa va de att ja inte e riktigt
flytande pa franska a ja har darfor inte kunnat uppleva de som
en som en [person med frankofon nationalitet] i och med att det
finns alltid den hér barridren for att man ser man hor direkt pa
mig & man fattar ju att ja inte e da a da kan man bli behandlad
annorlunda a sa da kan man ju inte uppleva det pa samma sitt -
som om man hade varit flytande

Aven Linda ger uttryck for en ambivalens mellan sina kulturella
tillhorigheter. Hon har inte helt avskrivit mojligheten att studera vidare 1
Sverige, didr hon a ena sidan dr sdker pa att hon skulle trivas, men dir
hon & andra sidan kinner sig frimmande. Diaremot har Linda aldrig haft
nagra planer pa att studera i ett fransktalande land. Hon upplever att
hennes kunskaper i1 franska inte &r tillrackliga.

Linda: Sverige finns dér i tankarna ocksa - egentligen men - a ja e
siker pa att ja skulle trivas om ja akte dit men ja kdnner mig
nést... lite som en framling nér ja aker till Sverige ibland for ja
har inte varit assa ja har inte bott dar mycke alls /.../

Marie: men du har aldrig tdankt pa att plugga i [ett fransktalande land]
de finns inte med pa kartan

Linda: nej de har ja faktiskt aldrig gjort - min franska kénns inte som
engelska a svenska

I likhet med Sara kédnner sig Linda hemma 1 den engelsktalande
kulturen. Dock ir det inte den svenska kulturen som far Linda att kidnna
sig annorlunda, utan orsaken till hennes kénsla av utanforskap &r snarare
manniskorna. Linda kdnner sig som svensk, men dnda inte, och menar
pa att ndr hon dr i Sverige aker hon hem till det nuvarande
bostadslandet, trots att Sverige pa sitt sitt ocksa dr hemma.

Marie: nej du kdnner dig mindre fraimmande i den engelsk

58



Linda: ja

Marie: talande kulturen

Linda: ja eller kultur svensk kultur kdnner ja inte men bara - Sveriges
ménniskor a de nej ja vet inte ja kéinner mig

Marie: mmm

Linda: annorlunda /.../ ja kidnner mig ju fortfarande svensk men inte
helt de e liksom nan fragade mig nan gang var var kinner du
dig hemma - ja menar nér ja e i Sverige sa nidr jag sdger aka
HEM da menar jag nir ja ska aka hem till [det nuvarande
bostadslandet]

Marie: ja

Linda: fast samtidigt e ju Sverige hemma for att Sverige e

Marie: ja

Linda: jae svensk - men de e liksom

Nar Linda ldser svenska tidningar kédnner hon inte alltid till de
minniskor som forekommer i dem, men upplever samtidigt att dessa
manniskor dr sa kidnda for svenskar i allminhet, att hon som svensk
ocksa borde kénna till dem. Sina luckor i kunskapen och kinnedomen
om svensk kultur och samhillsliv ser Linda som en foljd av att hon
flyttade fran Sverige som liten.

Marie: varfor vill du veta om den svenska kulturen

Linda: men bara for att ja har inte bott dér eller ja har bott ddr men ja
flytta nér ja va fyra sa ja kédnner inte till de sa himla - a visst ja
aker tillbaks pa sommaren a da far ja vil in lite men de e till
exempel ndr man ldser i tidningarna sa pratar dom om folk & ja
vet inte vem dom e men de e sdna som man egentligen sa
kanske ja borde veta vem de e men ja vet inte

Julia har uttryckligen valt England for sina fortsatta studier, och ser
varken Sverige eller fransktalande linder som ett alternativ.

Julia:  ja tror inte alls att ja vill aka tillbaka till Sverige efterat for att
utbilda mig i Sverige a ja vill helst dka till England

Marie: du har alltid velat plugga i England e de sa

Julia:  ja ja tror inte i Amerika inte sa langt borta ja har aldrig riktigt
tankt pa Sverige - a da e de England - ja dérfor dir pratar dom
engelska inte i [ett fransktalande land] eller nat sant

Julia ser sig sjdlv som internationell, @ven om hon sedan rangordnar
preferensen for sina sprakliga val. Julias sprak ir ocksa forknippade med
tre olika sidor av hennes liv.

Marie: ja tinkte pa va kidnner du dig som kédnner du dig som svensk
eller kdnner du dig som engelsk eller internationell
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Julia:  internationell 4r det nog - men om ja far val att ldsa en bok pa
vilket sprak som helst sa e de ALLTID engelska ja skulle nistan
aldrig vilja svenska men om de vore mellan franska a svenska
sa skulle ja nog ocksa vilja svenska a inte franska /.../ ja pratar
aldrig franska forutom i franskklassen eller nér ja ska ga ut till
stan kompisarna e alltid engelska hemma e de alltid svenska

For Julia forefaller internationaliteten vara ett inkluderande uttryck, ett
slags paraply under vilket hennes olika sprakliga tillhorigheter samsas.
Internationaliteten forefaller ocksa tillata och godkénna kodvéxling, dvs.
att vare sig spraken eller de olika social grupper dir de forekommer dr
strikt atskilda.

Julia: ibland sa nir ja pratar svenska hemma sa kan ja siga ett
engelskt ord nir ja inte hittar det pa svenska

Marie: jajust de de e inte helt

Julia:  jae de ett internationellt stélle sa gar de vil

Aven Agnes ger uttryck for en ambivalent attityd. I den internationella
skola Agnes gar blir den nationella tillhorigheten en form av
1dentitetsstimpel eleverna emellan, vilket resulterar 1 att Agnes antar en
roll dir hon representerar det svenska. I skolan kédnner hon sig salunda
mycket svensk, men nidr hon kommer till Sverige kidnner hon sig inte
langre lika svensk. Liksom Linda, menar Agnes att Sverige inte givet
och odiskutabelt kan ses som hemma.

Marie: men du du da e du svensk eller har du blivit nat annat

Agnes: ja vet faktiskt inte - for om man e hir i skolan sa pa ett sitt
kdnner ja mig vildigt svensk for ndr man gar pa en
internationell skola sa e man ju liksom de e ens identitet sa om
man e svensk da e de liksom den svenska tjejen de e inte for alla
har ju olika bakgrunder

Marie: mmm

Agnes: saioch for sig sa kidnner ja mig svensk for de e en san stor del a
hér sd om de e Lucia assa kanske man klir upp sig a de e alltid
sa for alla olika traditioner

Marie: justde

Agnes: pa ett sitt ja fast sen nir ja aker hem till Sverige de beror pa om
vi kallar de hem eller inte - men da kdnner ja mig inte sa
jattesvensk

Marie: men stor de dig Agnes

Agnes: ja

Marie: bekymrar de dig att du liksom inte kdnner dig jittesvensk nér du
ar 1 Sverige
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Agnes: lite - for ja vet inte men de e vél normalt for ja har inte bott dar
sa linge men de e ju de da men va e jag for ja e ju inte
[nationellt forankrad i bostadslandet] ja menar eh ja vet inte

I likhet med Julia, ser Agnes sig som internationell, och identifierar sig
med det internationella snarare én det nationella. Fran det internationella
samhille hon lever i 4r hon van vid en blandning av minniskor fran
olika kulturer och virldsdelar, vilket hon upplever inte finns 1 det
svenska samhille ddr hon bor pa somrarna. Agnes upprors av de
rasistiska kommentarer hon hor fran jimnariga vianner i Sverige. Hon
uppfattar kommentarerna som uttryck for allmédngiltiga svenska
virderingar, och kan inte identifiera sig med den svenskhet de
representerar for henne. Till skillnad fran Julia forefaller Agnes
internationalitet vara ett markerat avstandstagande fran att tillhéra och
tillskrivas en enda nationalitet, vars virderingar hon till fullo inte delar.

Agnes: ja skulle vilja kalla mig internationell men de e ju inte

Marie: men det kan man nog gora

Agnes: ja for de e de ja identifierar mig med for nédr ja kommer hem till
Sverige a bland ja e sa van vid att de finns s manga olika
ménniskor a kulturer runt mig & man mérker man tar de for
givet ndr man e hir men sen nir ja kommer tillbaka min kompis
kom a hon e indisk a sa da mérkte ja helt plotsligt ja har inte dér
ja bor 1 Sverige finns de ingen som inte ser svensk ut ja tror
aldrig ja har sett en svart person till exempel ja tror inte det
liksom a de bara chockade mig vildigt mycket a ja tyckte de va
vildigt konstigt

Marie: de tycker ja e trakigt

Agnes: ja! a da méirkte ja att ja hade tagit de for givet att man bara har
de sa a de va delvis de gav mig ett litet negativt intryck av
Sverige pa ett sitt & sen vissa delar ibland sa blir ja lite trott bara
liksom nagra kommentarer ja hérde de finns ju liksom overallt
men som ja e van vid att alla e sa att alla e sa olika sa man har
inga rasistiska kommentarer liksom de finns inte hér a da nér ja
hor sant sa tycker ja bara a sa ere liksom a sa ere folk som ja
KANNER som ja e kompis me & di forstir ja INTE hur ja
forstar bara inte de sa da identifierar ja mig inte for da de va de
va liksom sa alla tyckte de va ju inte en individ som hade nan
specifik bara accepterat da kidnde ja mig inte svensk

En av orsakerna till sin internationella tillhérighet och identifikation
menar Agnes dr hennes intresse for olika kulturer, vilket hon ser som ett
resultat av att hon har gatt i en internationell skola. Agnes haller for
troligt att det &r flersprakigheten och uppvixten i en mangkulturell
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omgivning som har paverkat hennes val av dmne for
universitetsstudierna.

Agnes: ja upplever de hir att ja e sa van vid sa manga olika kulturer sa
ja tycker de e jatteintressant & - forsta sant

Marie: men tillbaka till de hidr med spraken for du vill plugga
internationella relations efter

Agnes: mmm

Marie: men du tror de hidr med - de hér valet édr det din flersprakighet
som pa nat sitt har paverkat det

Agnes: ja ja tror ocksa de har delvis de och de e ocksa en bisak med & ha varit
eller ett resultat av att ha varit i en internationell liksom skola hela sitt
liv for de har ja a eh ja ja tror de /.../ sprak har definitivt lett mig till
vilja de

6.3.3. Sammanfattning

Faktorerna skolbakgrund och identifikation med och attityd till olika
kulturer visar att de informanter som har valt svenska som sprak for en
av sina sprakkurser, dels har gatt i svensk skola i minst tre ar och dels att
de har en positiv attityd till Sverige och den svenska kulturen. Den
ambivalens de ger uttryck for framstar inte som vare sig djupgaende
eller omfattande. Tre av informanterna anger att svenskan &dr deras
starkaste sprak, och samtliga menar att de 4r néjda med att de behérskar
engelska pa den avancerade niva de gor. Vidare dr de Over lag positiva
till att besoka Sverige, och de kan tinka sig att studera eller bositta sig
dar. De 4r ocksa positiva till landet dar de bor, samt den frankofona
kulturen, och de ir inte frammande for att studera vidare 1 ett
fransksprakigt land.

Av de informanter som inte ldser svenska pa IB har en gatt i svensk
skola, under ett ldsar. De anger att engelska dr deras starkaste sprak.
Ingen informant uttrycker sig om sin kunskapsniva i engelska, men tva
anvinder ordet 'borde’ da de pratar om sina kunskaper i svenska; att de
som svenskar borde kunna svenska samt pa samma niva som de kan
engelska. Vidare har de ett ambivalent forhallningssitt till sina
kulturella tillhorigheter; trots att de representerar det svenska 1 det
internationella samhéllet kinner de ett utanforskap nir de dr 1 Sverige.
De upplever att de har brister 1 kunskaperna om det svenska samhillet
och samtidskulturen, och de har svart att identifiera sig med svenska
jamnariga eftersom de inte delar de svenska ungdomarnas vérderingar.
A andra sidan menar de att de inte kiinner nidgon storre forankring i den
frankofona kulturen. Sverige och landet de bor i &4r pa en och samma
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gang ett ’bade och’ samt ett ’varken eller’ hemma. Tva av informanterna
ser sig sjdlva som internationella.

Samtliga informanter som inte ldser svenska stéller sig mycket
tveksamma till att bo eller studera 1 Sverige, och sdger med bestamdhet
att de inte kan tdnka sig att studera vidare 1 ett fransktalande land. De
anger att de dmnar fortsétta sina studier 1 England, och att de stiller sig
positiva till samt kdinner en gemenskap 1 den engelska kulturen.

7.Diskussion och slutsats

I slutdiskussionen behandlas forst informanterna, och sedan deras
sprakliga val.

7.1. Informanterna

Informanterna i studien dr en del av det internationella, globaliserade
samhillet. De personifierar i mangt och mycket den rorlighet som
Bauman (1998) menar dr utmirkande for det postmoderna, globala
samhillet. De ror sig mellan olika kulturer, sprak och linder, och de ir
langt ifran platsbundna vilket framgar med tydlighet nir de diskuterar
sina framtida studieplaner. For samtliga informanter 4r det inte bara
givet att de ska studera vidare, utan med sjdlvklarhet véljer de mellan
universitet 1 flera olika europeiska ldnder.

Informanterna kan ocksa sigas vara barn av sin samtid, da
undersOkningen visar att de ar starkt orienterade mot framtiden. Nar de
diskuterar sina sprakval gor de det mot bakgrunden av hur de forestiller
sig sin framtid; vad de vill studera och var de vill studera, vilka
gymnasiebetyg de behover for att bli antagna till studierna, var de kan
tanka sig att bo och var deras fordldrar planerar att bo. Valen, som de
gor i nutiden, framstar till stor del som en forberedelse for framtiden.

Individen 1 dagens samhille stills infor “ett ndrmast odndligt antal
valmojligheter nidr det giller livsstilar och livsval” (Stier 2003:35),
vilket 1 hogsta grad giller informanterna. Forst ska de sjdlva vilja
inriktning for sin gymnasieexamen och sedan sdtta samman @mnena for
den, samt gora det mot bakgrunden hur de tinker sig sin framtid. De
tvingas salunda i unga ar borja ta ansvar for sina livsval. I ansvaret ingar
ocksa att kunna navigera ritt; de lever i vad Beck (1998) kallar ett
risksamhille, och de maste kalkylera med risker nir de véljer. De har,
till exempel, inte rad att vélja ett amne bara utifran intresse utan maste ta
hdansyn till sin prestationsformaga samt ha ett pragmatiskt
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resultattinkande, eftersom otillrickliga kunskaper och laga betyg i ett
enda dmne kan leda till att de underkdnns pa hela gymnasieutbildningen.
Mojligen har IB-elever en storre valfrihet men samtidigt ett storre ansvar
dn elever 1 nationella skolor.

Informanterna ar alla svenska medborgare liksom deras fordldrar. Nar
familjerna emigrerade fran Sverige flyttade nagra av dem direkt till den
nuvarande bostadsorten, medan andra har bott pa flera olika platser,
ibland i olika vérldsdelar, och slutligen har nagra familjer flyttat till och
fran Sverige och utlandet i omgéngar. For informanterna verkar den
nuvarande bostadsorten vara en mellanstation snarare &n en
slutdestination. De planerar alla att flytta till ett annat land for sina
universitetsstudier, vilket de tydligt har klart for sig vid intervjutillfillet
trots att ingen av dem da hade nagon garanti for en godkind
gymnasieexamen. Mentalt dr de redan pa vig, och det dr uppenbart att
informanterna 1 sin emigration tillhor gruppen transmigranter. De har
sina sldktrotter i Sverige, de befinner sig pa den nuvarande bostadsorten
for att fordldrarna och skolan finns dir, men de &r alla pa vdg nagonstans
efter avslutade gymnasiestudier.

Informanterna &r flersprakiga. Samtliga har svenska som enda
modersmal och deras flersprakighet #r i grunden ett resultat av
fordldrarnas flytt fran Sverige (jfr Myers-Scotton 2006:65f). I princip &r
bade engelska och franska andrasprak for informanterna, dven om
engelska i strikt mening dr ett fraimmandesprak, eftersom det inte dr ett
officiellt sprak i1 landet de lever i. Samtidigt 4r engelskan dels
informanternas undervisningssprak och dels det internationella
samhillets majoritetssprak, varvid det rimligen torde betraktas som ett
andrasprak for eleverna.

Vidare kan informanterna ocksa sdgas tillhora gruppen Third Culture
Kids (TCK) i det att de har spenderat flertalet av uppvixtaren i savil en
annan kultur an fordldrarnas, som en annan kultur dn viardlandets.
Genom sin skolgang dr de en del av det internationella samhillet och
dess kultur. Aven om det internationella samhillets kultur i mangt och
mycket &r ett konglomerat av olika kulturer och sprak, &r det tydligt att
flera av informanterna upplever den Overgripande kulturen som
anglosaxisk. Mojligen paverkas de i sin uppfattning av att de har
engelska som undervisningssprak samt att engelska 4r det dominerande
spraket pa de for undersokningen aktuella skolorna. Man kan ocksa
diskutera huruvida det dr mojligt att spraket for TCK:s kan vara nagot
annat dn engelska, och hur antagandet paverkar grupptillhdrigheten.

Dock, 1 jamforelse med de TCK:s som Pollock och Van Reken (1999)
presenterar lever inte informanterna, med ett undantag, 1 skuggan av att
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de ska atervinda till fordldrarnas hemland. Inte heller ger de sken av att
striva mot en anpassning vare sig till fordldrarnas eller virdlandets
kultur, dvs. att de kédnner sig tvungna att atervianda till Sverige for vidare
studier, eller att det kiinns naturligt for dem att stanna kvar och fortsitta
studera pa bostadsorten. Snarare forefaller de vilja soka sig vidare mot
den tredje kulturen, dvs. skolans anglosaxiskt influerade kultur, vilket
ocksa bekriftas av att sex av informanterna anger att de vill studera i
England efter gymnasieexamen. Intrycket som skapas é&r en
framatrorelse pa den bana de slagit in pa, och som en av informanterna
sdager skulle det kidnnas som en tillbakagang i livet att atervinda till
Sverige.

Genom de TCK som Pollock och Van Reken (1999) later komma till
tals i sin bok, antyder de att det inte finns nagot internationellt pass,
vilket troligen 4r avhingigt det perspektiv man viljer. Tva av
informanterna menar att de ser sig som internationella, och for dem
verkar det betyda att de accepterar blandningen av sina kulturella och
sprakliga tillhorigheter. En av dem dr ocksa medveten om den tredje
kulturens temporira status. Hon vet att hon inte kan atervinda till den
ndr hon har gétt ut gymnasiet, och genom sitt val att ldsa franska
forbereder hon sig for att i framtiden fa tilltrdde till den andra kulturen,
dvs. vardlandets kultur, trots att hon fortsiatter mot universitetsstudier 1
England. Kanske finns det ett internationellt pass, men att det i sa fall
inte innebdr att individen utan problem kan eller ska smaélta in 1 olika
monokulturella sammanhang och miljoer, utan att det innebédr en
acceptans av den flerkulturella tillhdrigheten med dess positiva och
negativa aspekter.

Informanterna #r del av en forhallandevis priviligierad social klass,
och deras generation kan inte sdgas utfora en social klassresa. Snarare
kan deras utveckling beskrivas som en ”globaliseringsresa” eller
internationaliseringsresa”. Det forefaller ocksa rimligt att anta att
habitus (Bourdieu 1991) fordndras mycket snabbare for de individer
som dr en del av det internationella globaliserade samhiillet. Habitus
forutsitter en form av samhillelig och spraklig stabilitet, och &ndras
stabiliteten, t.ex. vid korsande av sociala och kulturella grinser, dndras
ocksa habitus. Informanterna korsar stindigt kulturella och sprakliga
granser, vilket med storsta sannolikhet har en betydande inverkan pa
habitus. Informanternas habitus kan antas skilja sig avsevirt fran deras
fordldrars, 1 det att de vare sig ser sig sjdlva som helgjutet svenska eller
lever och formas i en ensprakig svensk kontext. Ser man habitus som
livsstilar formedlade genom spraket (jfr Stier 2003:48), blir det
uppenbart att informanterna moter, priglas av och maste forsta ett antal
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olika livsstilar i den flersprakiga, mangkulturella och internationella
miljo de lever i. Slutligen antyder ocksa Pujolar (2007:89) att det
habitus som Bourdieu beskriver utgar fran ett nationellt perspektiv.

For att beskriva flersprakiga ungdomars identitetskonstruktion myntar
Otterup (2005) begreppet synkretiska identiteter med vilket han visar att
flersprakiga undomarnas “mangfasetterade identiteter 4r sammansatta pa
varierande och mycket komplexa sitt och befinner sig dessutom i en
standig fordandring genom att hela tiden pa ett grinsoverskridande sitt
omforvandlas 1 interaktion med andra och 1 Omsesidiga kulturella
utbyten” (Otterup 2005:213). Begreppet synkretiska identiteter belyser
ocksa vil hur informanterna i sin livssituation stidndigt ror sig mellan
och maste forhédlla sig till olika sprak, kulturer och sociala
gruppkonstellationer.

Ser man till informanterna gar ocksa de olika spraken, kulturerna och
sociala grupperna in 1 varandra, Overlappar varandra och fldatas samman
med varandra. Det 4r inte sa att informanterna stinger av ett sprak nir de
byter social grupp, eller att de helt silar bort alla influenser fran en kultur
ndr de gar in i en annan kultur. Tvéartom lever de mitt i den flersprakiga
och mangkulturella kontexten, och den utgor deras liv. Det dr med andra
ord inte nagot de kan ga ut ur eller ta bort, utan nagot de hela tiden
maste forhalla sig till. Pavlenko (2002) menar att flersprakigheten utgor
den arena och plattform (eng. ’site’), dér identitetskonstruktionen sker,
vilket informanterna tydligt illustrerar, da varje faktor som paverkar
deras val av sprak for gymnasieutbildningen dr vidhiftad flera sprak,
och varje sprak dr forbundet med flertalet faktorer, och slutligen &r
faktorerna och spraken sinsemellan sammanflitade i ett komplext
monster.

7.2. Informanternas sprakliga val

De resultat som tydligast framgar av undersokningen &r att for
majoriteten av informanterna sammanfaller inte deras forstasprdk med
deras modersmal, att valet av det andra spraket frimst ter sig som en
form investering for framtiden, samt att det finns en skillnad mellan de
informanter som lédser respektive inte lidser svenska vad giller attityden
till Sverige och svenskheten, graden av ambivalens samt huruvida de
forefaller uppleva svenskan som ett officiellt och offentligt gangbart
sprak.
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7.2.1. Val av sprdk for forstasprakskursen

For forstasprakskursen har sex informanter valt att ldsa engelska, varav
fem anger att engelskan dr deras forstasprak. Den sjitte informanten
anger att svenska dr hennes fOrstasprak, men hon har valt att ldsa
engelska for att fa sin kunskapsniva i spraket dokumenterad. De tva
informanter som har valt svenska for forstasprakskursen, anger ocksa att
svenska dr deras forstasprak. En av dem valde initialt att 1dsa engelska
som forstasprak, men redan pa kursens forsta lektion insag hon att
hennes kunskaper i1 engelska inte motsvarade kunskapskraven.

Tabell 5 Informanternas val av forstasprakskurs

informanter modersmal forstasprak forstasprakskurs
Agnes svenska engelska engelska

Hanna svenska svenska engelska

Ida svenska svenska svenska

Jonas svenska svenska svenska

Julia svenska engelska engelska

Linda svenska engelska engelska

Mirta svenska engelska engelska

Sara svenska engelska engelska

Nir informanterna viljer sprak for forstasprakskursen viljer de alltsa sitt
forstasprak. Valet forefaller givet for dem och de baserar det pa sin
befintliga kunskap och kompetens. Naturligtvis framstar det som bade
logiskt och sjdlvklart att de viljer sitt forstasprak for forstasprakskursen,
hade det inte varit for att majoriteten av dem har ett annat modersmal 4n
forstasprak. Trots att samtliga har svenska som modersmal, viljer bara
tva av dem svenska for sin forstasprikskurs. De andra viljer engelska.

Romaine (1995:22) menar att begreppet modersmal &r relativt och att
en individs modersmal kan fordndras under hennes livstid. I ljuset av
detta pastaende dr det intressant att notera att informanterna nir de i
intervjusamtalen pratar om vad som avgor att engelska &r deras starkaste
sprak, anviander argument som till stor del sammanfaller med
populérkriteria for modersmalet; det dr deras bésta sprak, det sprak de
kdnner sig mest bekvidma med, det sprak de har littast att skriva och lisa
pa, det sprak de viljer forst bland andra.

Men om man ser begreppet modersmal som individens forst inldrda
sprak, oftast av en forilder eller annan nirstaende vardnadshavare, dr det
tveksamt om det kan bytas ut. Daremot kan det tridda tillbaka, eller dven
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forsvinna, och liamna plats for ett annat sprak som #r starkare for
individen, och som hon ser som sitt forstasprak.

I dagens rorliga virld, dar manga ménniskor flyttar till andra ldnder
och, som ett resultat, manga barn och ungdomar vixer upp med ett eller
flera sprak forutom sitt modersmal, framstar den synonyma
anviandningen av modersmal och forstasprak som nagot forlegad.
Mojligen kan man sdga att termerna fOrstasprak, andrasprdk och
frimmandesprak vilar pa ett monolingvistiskt perspektiv da det dels
forutsétter att man ldr in och utvecklar sprak i en given ordning, samt
dels speglar pa vilken plats inldraren befinner sig i forhdllande till sitt
modersmal, och tenderar sdlunda att tillskriva individen en geografisk
och nationell hemvist.

Att bara tre av de atta informanterna anser att deras modersmal &r
deras forstasprak, samt att bara tva av dem viljer sitt modersmal for
forstasprakskursen framstar ocksa som en indikation pa att det i en
flersprakig kontext inte dr rimligt att med sjdlvklarhet se begreppen
modersmal och forstasprak som synonyma.

Termen forstasprak skulle kunna anviandas om individens starkaste
sprak, och termen forsta sprak om individens modersmal, dvs. hennes
forst inldrda sprak. Rent hypotetiskt skulle ocksa begreppen modersmal,
forstasprak och andrasprik kunna diskuteras fran skilda perspektiv, dar
modersmalet ses som ett uttryck for en egenskap, och termerna forsta-
och andrasprak snarare uttrycker sprakens funktion i den flersprakiga
individens liv. Som en belysande metaforisk jamforelse skulle man
kunna anvinda litteraturanalysens uppdelning i innehalls- och
formaspekt.

7.2.2. Val av det andra spraket

I informanternas flersprakiga liv finns svenska, engelska och franska
hela tiden ndrvarande. I valet av det andra spraket viger informanterna
in flertalet faktorer, som minst fyra och som mest nio. Samtliga
informanter viger in sina #mnesintressen i valet, vilket paverkar
sprakvalen. En del av informanterna #r intresserade av sprak och
prioriterar dem 1 helhetsvalet av utbildningen, medan andra &r mer
intresserade av naturvetenskapliga dmnen och ser spraken som nagot
man maste ha, helst utan att lagga ner alltfér mycket tid och energi pa
dem.

Aven om informanterna tar hinsyn till faktorn befintlig kunskap och
kompetens framstar den som mindre viktig i valet av det andra spraket
an i valet av forstaspraket, och paverkar frimst om de viljer att ldsa
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spraket pa andra- eller frimmandesprakskursen, samt nivan for kursen. I
ovrigt vager informanterna 1 huvudsak in faktorer som har betydelse for
deras framtid, liksom nagra som ir direkt relaterade till deras nutida
livssituation. Faktorerna utgors av fortsatta studier, studentbetyg,
dokumenterade sprakkunskaper, framtida bostadsort, fordldrarnas
framtida bostadsort, nuvarande bostadsort, ldra sig, arbetsborda samt
skolans sprakprogram.

Informanternas val av det andra spraket speglar i mangt och mycket
deras synkretiska identiteter, och hur deras identitetskonstruktion sker
inom den sammansmaltning som deras olika sprak, kulturer och sociala
gruppkonstellationer bildar. Diskussionerna av valen visar ocksa att
informanterna forhéller sig till sin identiteskonstruktion pa individniva,
samhillsniva och miljoniva. Pa individnivan viger de t.ex. in sina
amnesintressen, dvs. vilka kunskaper och begavningar de uppfattar sig
ha. Pa samhillsnivan finns t.ex. kultur och etnicitet, vilka paverkar deras
val av fortsatta studier, och slutligen pa miljonivan finns t.ex. deras
nuvarande bostadsort savil som den framtida.

Norton (2000) anvénder identitetsbegreppet for att beskriva hur en
individ forstar sin relation till sin omvirld, och hur denna relation
konstrueras genom tid och rum, samt hur personen tolkar sina framtida
mojligheter. For majoriteten av informanterna spelar tolkningen av de
framtida mojligheterna en stor roll, till exempel vet de bade vad och var
de vill studera, vilket de véger in 1 valet. Lindberg (2004) har anvént
termen sampling for att beskriva det postmodernistiska sittet att
konstruera identiteter, och termen passar ocksa bra for att beskriva hur
informanterna sitter samman sina val. Det forefaller som att de utgar
frin en gemensam bas av faktorer som i sig allmint reflekterar
gymnasieungdomars liv tex. livet 1 skolan uttryckt genom
dmnesintressen, arbetsborda, betyg samt hur livet kommer att te sig efter
skolan. Men att de sedan, individuellt, véljer ut och plockar ithop de
faktorer som bist passar deras nuvarande livssituation, 1 relation till
framtiden.

Norton Pierce (1995) hédvdar att termen investering bittre 1ampar sig
dn termen motivation for att beskriva inldrarens drivkraft. Hon menar att
termen motivation inte erkdnner sprakinldraren som en social individ
som paverkas av de sociala relationer hon #r en del av. Som
undersokningen visar dr det i informanternas fall helt tydligt att sociala
aspekter paverkar valen. Vidare menar Norton Pierce att da
sprakinldraren investerar i ett sprak, sker det for att hon forvéntar sig en
framtida utdelning, som pa ett positivt sitt bidrar till individens liv.
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Den framtida utdelningen finns medrdknad 1 informanternas val av
sprak for den andra sprakkursen. For vissa &r det viktigt att fa hoga
betyg for att bli antagna till en atravird utbildning, andra anser att det dr
viktigt att fa sina kunskaper i ett sprak dokumenterade for att bli mer
konkurrenskraftiga i ansokan till vidare studier, och for nagra syftar
sprakvalet till en forstaelse av ett samhille och kultur de vet att de
kommer att ha kontakt med 1 framtiden.

Bourdieu (1991) menar att sprak kan ses som bade ett kulturellt
kapital, vilket generellt uttryckt avser kunskaperna, och symboliskt
kapital, vilket generellt avser formagan att anvianda sig av spraket pa ett
sadant sitt att det ger en onskad utdelning. Sett med Bourdieus termer
skulle man ocksa kunna sdga att spraken dr informanternas kulturella
kapital, som ritt forvaltat meddelst genomtinkta val, blir till ett
symboliskt kapital, vars vinst 1 framtiden kan kvitteras ut i form av en
attraktiv utbildning, eller 6kad valmdojlighet.

Slutligen tillskrivs olika sprak olika maktpotential, och engelska har
kommit att bli ett internationellt lingua franca. Enligt Bourdieu finns det
olika sprakliga marknader och en del av det kulturella kapitalet dr att ratt
kunna tolka dessa marknader, och en del av det symboliska kapitalet dr
att adekvat kunna anvinda sig av spraket. En av informanterna viljer att
lasa sitt forstasprak svenska som andrasprak, och sitt andrasprak
engelska som forstasprak. Orsaken idr att hon vill ha sin kunskapsniva i
engelska skriftligt dokumenterad for att underldtta for eventuella
framtida studier utanfor Sverige. Hennes val skulle kunna ses som en
investering for framtiden i1 det symboliska kapital som engelskan utgor i
egenskap av internationellt majoritetssprak, da goda kunskaper i
engelska dr ett kraftigare verkningsmedel #n svenska pa den
internationella sprakliga marknaden.

Likasa kan franskans stdllning som globalt statussprak tinkas paverka
informanternas val. Informanterna menar att det &r ett sprak som &r bra
att kunna, och som de girna vill kunna samt fa dokumenterat att de kan.
Dock ger ingen av informanterna uttryck for en stark forankring 1 den
frankofona kultursfiren, och bara en av dem kan tidnka sig att bo kvar pa
den nuvarande bostadsorten, dven om flera av informanterna har
accepterat den som en framtida bas sa lange fordldrarna bor kvar.

Mojligen kan man dra paralleller till diskussionen om spraket som en
kapitalvara (eng. ’commodity’) 1 det globaliserade samhillet (da Silva et
al. 2007). I ett samhélle som #r baserat pa tjanster, information och
kommunikation, kan sprak ocksa fungera som en fran individens
1dentitetskonstruktion frikopplad produkt som kan siljas och kopas. Det
vill sdga att individen anvinder sig av spraket, men 4r inte namnvért
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forankrad 1 den vidhéftade kulturen. I den globala internationella miljo
som informanterna dr en del av, dr inte kunskaper om fransk kultur ett
lika betydande kapital som kunskaper i franska spraket.

De informanter som gar pa den skola vars sprakprogram dr begrinsat,
dvs. dir engelska och svenska bara kan ldsas som forstasprakskurs,
paverkas i sina val av detta. Om informanterna vill ldsa svenska tvingas
de antingen ha tva litteraturtunga forstasprakskurser, eller vilja bort
engelska som dmne i sin gymnasieexamen. Dels kan sprakprogrammet
sdgas gynna elever med en anglofon sprakbakgrund och forsvara for
elever med en annan sprakbakgrund, och dels kan det sidgas tyda pa en
sprakattityd, dar engelskan genom sin placering som det forsta spraket
ocksa anses som det viktigaste spraket. Genom att bara erbjuda vissa
sprak som forstasprak och andra som bara andra- och frimmandesprak
styr skolan indirekt elevernas val, och man kan séiga att det foreligger en
spraklig hegemoni, varigenom engelskans majoritetsposition stirks, och
det internationella samhéllets minoritetssprak marginaliseras.

7.2.3. Val av svenska som ett av spraken

Fyra av de atta informanterna har valt att ldsa svenska som ett av sina
sprak pa IB. Tva har valt att ldsa det som forstasprak, en som andrasprak
och en som frimmandesprak. De faktorer som styr deras val dr desamma
som styr valen av ¢vriga sprak, men mellan de informanter som ldser
respektive inte ldser svenska finns det en skillnad i forhallande till
faktorerna skolbakgrund samt identifikation med och attityd till olika
kulturer.

De informanter som ldser svenska har gatt i svensk skola som minst
tre och som mest tio arskurser, vilket kan jimforas med att av de
informanter som inte ldser svenska har bara en gatt i svensk skola, under
ett ldsar. Med den svenska skolgangen foljer forvisso att de har bott i
Sverige, men ocksa att de har mott svenska som ett offentligt sprak. I
undersokningen finns resultat som pekar pa att en av skillnaderna
mellan de informanter som ldser svenska och de som inte gor det, ligger
i om de uppfattar svenskan som ett officiellt och offentligt gangbart och
anvindbart sprak.

De informanter som ldser svenska uttrycker samtliga att de verkligen
uppskattar att de genom sin internationella skolgang har lart sig
engelska sa bra, att de behidrskar spraket pa en hogre niva dn vad de
upplever att svenska ungdomar 1 Sverige gor. Att de uttrycker
uppskattning Over sina kunskaper i1 engelska kan tolkas som att de
uttrycker vetskapen om att de som ett resultat av sin internationella

71



skolgang dven behirskar engelska till den grad att de kan uttrycka sig
muntligt och skriftligt pa olika stilnivaer, och att de kan anvinda sig av
spraket inte bara i skolan och med vinner utan dven i det offentliga livet.
Genom att engelska #r den internationella offentlighetens sprak betyder
det ocksa att de har fatt tilltrdde till den marknaden, vilket i sig &r
ytterligare ett positivt erkdnnande.

Bland de informanter som inte ldser svenska aterfinns inte liknande
tankegangar, utan de menar alla att engelskan dr deras starkaste sprak.
Tva av informanterna anger i enkiten att bade engelskan och svenskan
ar deras starkaste sprak, men i intervjun sidger de sedan att engelskan
utan tvekan dr deras starkaste sprak nir det kommer till akademiska
fardigheter, som att ldsa och skriva, vilka dr mer formellt och officiellt
orienterade.

Vidare menar tva av de informanter som inte ldser svenska att de
”borde” kunna svenska, eftersom det dr deras modersmal. De anvinder
just ordet "borde” och inte, till exempel, orden "vill”, ’ska” eller ’skulle
vilja”. Den ena menar att hon ”borde” kunna svenska sa pass bra att hon
kan kommunicera med familj och slikt, vilket hon ocksa anser att hon
kan. Informanten anvinder bara svenska hemma med familjen. Hon
anser att svenska dr ett sprak som ir bra att kunna i Sverige, medan hon
daremot ser sina andra sprak som globalt gangbara och dven meriterande
i arbetslivet. Slutligen har hon ingen tanke pa att studera vidare i
Sverige. Forhallandevis tydligt framgar det att informanten inte
tillskriver svenska ett virde som ett i offentliga sammanhang gangbart
och anvindbart sprak.

Den andra informanten tycker att hon ”borde” kunna svenska lika bra
som engelska, eftersom det dr hennes modersmal. Hon menar att hon pa
svenska inte alls kan uttrycka sig skriftligt med samma ldtthet som pa
engelska. Under det forsta IB-aret da informanten ldste svenska som ett
extra sjunde dmne fokuserade hon pa skrivandet. Till en borjan hade
informanten planer pa att studera vidare i Sverige, men kom sedan att
andra sina planer. Hon slutade ocksa ungefir samtidigt med svenska for
att lagga den tid och energi dmnet tog pa sina ordinarie &mnen. Mojligen
kan beslutet ocksa ses i ljuset av att svenskans offentliga virde och
giltighet troligen minskade da informanten inte ldngre var intresserad av
att studera 1 Sverige.

Den andra skillnaden mellan de informanter som ldser respektive inte
laser svenska #r deras forhallningssitt till Sverige samt graden av
ambivalens. De informanter som ldser svenska ger inte uttryck for nagon
starkare ambivalens. De stiller sig 6ver lag forhallandevis positiva till
bade virdlandet och till Sverige, dven om de menar att de kénner av att
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de har en annan bakgrund dn svenska ungdomar 1 Sverige, samt tycker
att det 4r trakigt att de inte utan tvekan tas for infodda talare av svenska.

Vidare dr de inte alls negativa till att vare sig studera eller bo 1
Sverige, undantaget en informant som inte kan se sig sjdlv bo permanent
i Sverige, men som a andra sidan upplever det som mycket positivt —
jatteharligt — att dka dit pa besok. Slutligen skulle en av informanterna
géirna bo kvar 1 virdlandet om det vore mojligt, och en annan har ansokt
om medborgarskap for att alltid ha mojligheten att komma tillbaka till
landet.

For de informanter som inte ldser svenska édr det daremot uteslutet att
stanna kvar i vdrdlandet efter gymnasieexamen. Vad giller vidare
studier i Sverige har tva informanter bestamt att det inte &r aktuellt, och
tva dr tveksamma men sdger att de trots allt inte helt har avskrivit
alternativet. De informanter som dr tveksamma har bada gjort Tisus-
testet for att behalla mojligheten till universitets- och hogskolestudier i
Sverige.

I deras tveksamhet speglas ocksa ambivalensen. Samtidigt som de
kédnner sig som svenskar tycker de att deras anknytning till Sverige ir
lite tunn. De har egentligen aldrig bott dir, och nér de dr dér kinner de
sig som frimmande, dven om de menar att de troligen skulle trivas om
de bodde dir. En av informanterna uttrycker ocksa att hon har luckor i
sin kunskap om svensk kultur och samhillsliv, vilket hon menar att hon
egentligen inte borde ha eftersom hon faktiskt dr svensk. Den bristande
kénslan av forankring och tillhorighet utgor en del av ambivalensen.

Tre av de fyra informanter som inte ldser svenska kénner sig
annorlunda jimfort med sina svenska vénner 1 Sverige. En menar att
avstandet till dem Okar for varje ar, och en annan har svart att dela deras
varderingar da hon finner dem diametralt annorlunda 4dn de vérderingar
hon moter i det internationella samhillet. Samma informant séger ocksa
att hon i sin vardag pa den internationella skolan &r en representant for
Sverige och svenskheten, men ndr hon sedan kommer till Sverige
upplever hon sig inte alls som speciellt svensk. Nagra av informanterna
vittnar om att de sdger "hem” om Sverige nir de aker dit, likvél som de
sdger "hem” nir de dker tillbaka. De upplever det som lite médrkligt men
icke desto mindre fullt naturligt, men kanske &r det inte konstigare &n att
det i ambivalensen ryms en kulturell tillhérighet som pa en och samma
gang framstar som “bade och” samt “antingen eller” (jfr. Otterup
2005:212).

Samtliga informanter som inte ldser svenska dr uttalat positiva till den
engelska kulturen. Trots att tva av dem aldrig har bott dér, och tva har
bott dir nagra ar under sin barndom, kidnner de alla en samhorighet med
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den engelska kulturen, som de menar framstar som mindre fraimmande
och littare att forsta dn den svenska. Enligt en av informanterna beror
detta forhallande formodligen pa att de under aren i skolan vaxt upp
tillsammans i en anglosaxiskt priglad omgivning, och delat manga
erfarenheter och upplevelser pa ett engelskt sétt.

Det ligger mycket néra till hands att dra paralleller mellan
informanternas upplevelser och vad Stier (2003) kallar forstaelsenivaer
for identiteten, dvs. hur individen upplever sin identitet, 1 sig sjdlv och 1
relation till sin sociala omgivning, men ocksa hur andra upplever den.
Informanternas identitetskonstruktion kompliceras troligen ocksa av att
deras flersprakighet blir ytterligare en parameter att ta hansyn till. Det &r
inte bara en fraga om hur de ser sig sjilva, eller hur de upplever att
andra ser dem, utan 1 bakgrunden finns alltid en tillhorighet 1 relation till
sprak, kultur, nation och etnicitet att forhalla sig till, vare sig den dr
sjalvvald eller tillskriven.

Tva av informanterna beskriver sig sjdlva som internationella.
Stdllningstagandet verkar dels mojliggora for dem att inkludera alla
sprakliga och kulturella delar av sin identitet, samtidigt som det befriar
dem fran att sammankopplas med en enda nation och kultur, som de inte
kénner att de tillhor helt och fullt. En informant har bestdmt sig for att
studera amnet internationella relationer pa universitetet efter gymnasiet,
och hon haller for troligt att dmnesvalet &r ett resultat av hennes
internationella skolgang, mangkulturella uppvixt samt flersprakighet.

I kontexten kan det diskuteras huruvida forestidllningen om ett folk -
en nation - ett sprak dr kompatibel med dagens postmoderna sambhille,
diar folk flyttar runt i langt storre utstrickning #n tidigare; bidrar
forestidllningen till en stirkt nationell identitet eller begridnsar den
individen genom att tillskriva henne alltfor ensidig tillhorighet.

8. Slutord

Under de drygt tva och ett halvt ar som har gatt sedan intervjuerna
genomfOrdes har informanterna hunnit ta sin gymnasieexamen, och
fortsatt mot nya mal i livet.

Agnes paborjade universitetsstudierna direkt efter gymnasieexamen.
Hon studerar internationella relationer pa andra aret vid ett universitet i
norra England.

Hanna fortsatte ocksa direkt till universitetet, dir hon studerade
sociologi och psykologi under tre terminer pa ett universitet i sodra
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Sverige. Hanna har nu tagit en sabbatstermin och #gnar sig at héstsport,
inom vilken hon elitidrottar som junior i och utanfor Sverige. Hanna
planerar att soka till Journalisthogskolan i1 Stockholm till hosten.

Ida borjade studera vidare 1 England direkt efter gymnasieexamen. Hon
ldste en ettarig grundutbildning i konst med mode som inriktning. Efter
att sedan ha tillbringat ett halvar i Sverige och frilansat med egna projekt
inom modebranschen, har hon nu fatt en praktikplats pa en designstudio
1 London.

Jonas paborjade studier i internationell politik vid ett engelskt
universitet, vilket han dock inte fann helt ritt som d@mnesval och avbrot
studierna. Under ett ar har han f6ljt kurser pa universitetsniva i engelsk
litteratur i England. Till hosten ska Jonas paborja studier i historia vid
ett engelskt universitet

Julia paborjade universitetsstudierna direkt efter gymnasieexamen och
studerar engelsk litteratur 1 Skottland.

Linda har tagit ett sabbatsar efter gymnasiet och forst arbetat pa en
skidort pa den kanadensiska vistkusten under vintersdsongen, och sedan
med aidsjuka barn pa ett barnhem i Vistafrika. Infor hosten har hon sokt
olika universitetsutbildningar 1 Sverige, diribland medicin och
internationell ekonomi med fransk inriktning.

Miirta har tagit ett sabbatsar efter gymnasiet och arbetat samt rest runt i
Sydostasien och Europa. Till hosten ska hon studera marknadsfoéring vid
ett universitet 1 England.

Sara har tagit ett sabbatsar efter gymnasiet och arbetat samt rest pa det
sodra halvklotet. Till hosten ska hon pabérja studier i biokemi vid ett
universitet 1 Oxford, England.

Slutligen har jag lanat uppsatsens titel En bra sak att ha med sig fran
Saras funderingar om virdet av sina sprakkunskaper infor framtiden.

Sara:  jo de kinns som assa en bra sak att ha med sig och de kommer
definitivt att komma till anvédndning tror ja

Ursprunget till uppsatsen var min vilja att forstd hur mina elever
upplever sin flersprakighet och hur den paverkar deras liv. Om de
nagonsin tinker pa den, eller om den &r en fullt naturlig del av deras liv.
Uppsatsarbetet har gett mig fler svar och forklaringar @n jag nagonsin
trodde var mojligt att fa. Trots att svaren dr komplexa och komplicerade
samt inte alltid sa sjdlvklara och uppenbara, visar de otvetydigt pa att
ungdomarna lever i sin flersprakighet. Den berikar och den begrinsar,
men framfor allt finns den med som en oskiljaktig och allestides
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ndrvarande del av deras liv, pa gott och ont, och den utgér det perspektiv
varigenom de ser vérlden.

I intervjusamtalen aterkommer samma metafor for att beskriva den
mest positiva effekten av flersprakigheten, niamligen att den Gppnar
dorrar. Informanterna syftar framst pa de mojligheter, upplevelser och
moten som 6ppnas upp for dem genom flersprakigheten. Men kanske
man kan se det sa att de sjdlva Oppnar dorrarna genom sitt flersprakiga
perspektiv, eftersom det inbegriper vetskapen om att det finns manga
satt att forhalla sig till en foreteelse. Avslutningsvis far Jonas tankar
illustrera antagandet.

Jonas: jo, ja tror att flersprakigheten paverkar identiteten pa det sittet
att man Sppnar sig till man 6ppnar upp till mera olika - medier -
for att om de ja kdnner kanske om man bara pluggar ett sprak
ocksa sa man blir kanske begrinsad till - just det sittet for att ja
far ju ldra mig nu i engelska att de finns skillnader i olika sprak
liksom eh hur man ténker ndr man skriver a sa sa att de blir en
omvixling att man far tdnka i olika banor istdllet for att bara
tanka pa samma sitt - ritt igenom eh om man bara har ett sprak
sa kanske man ja sdger inte att det 4r sa men man kanske tdnker
mer ensparigt &n om man - man kanske har mer mojligheter att
bredda sina vyer om man har mer 4n ett sprak
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Vilket/-a sprak forutom undervisningsspraket behirskar du pa ett sadant sitt att du

kdnner dig “fri” i det/dem?
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