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Abstract

Syfte: Undersoka larares erfarenheter av de nationella proven och malen i
matematik for ak 3 i ett inkluderande perspektiv. Undersoka vilka konsekvenser
inforandet av proven och malen fatt pa larares undervisningsstrategi, syn pa larande,
larares resonemang kring elever i behov av sarskilt stod och atgardsprogram.

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt, kommunikativt relationsinriktat
perspektiv knutet till Vygotskijs utvecklingsteori dar kommunikation, delaktighet och
samspel ar grundlaggande faktorer for barns larande.

Metod: kvalitativ intervjustudie och kvantitativ enkétstudie av larare. Som analytiska verktyg
har Vygotskijs utvecklingsteori, det sociokulturella perspektivet, det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet, och till viss del olika specialpedagogiska perspektiv
anvants.

Resultat: De nationella proven och malen i matematik for ak 3 har delvis medfort att larare
forandrat sin undervisningsstrategi mot ett mera malfokuserat arbete dar
proven/malen fungerat som goda arbets- och avstamningsverktyg. Studiens resultat
indikerar att eleverna i samband med proven/malens inférande tenderat fatt 6kade
mojligheter till delaktighet, kommunikation och samverkan. Proven/malen har
ocksa underlattat for lararna att finna elevernas kunskapsniva och
kunskapsluckor i &mnet matematik. Denna effekt av inférandet av proven och
malen tenderar ha bidragit till att flera elever kommit att bli inkluderade inom den
reguljara klassrumsverksamheten, detta som en konsekvens av att lararna battre
kunnat anpassa undervisningen efter elevernas niva, forutséattningar och behov. De
nationella proven och malen i matematik har bade medfort positiva och negativa
konsekvenser for elever i behov av sarskilt stdd. De positiva konsekvenserna tyder
bl.a. pa att eleverna blivit starkta och delvis fatt battre riktat stod i de
atgardsprogram som upprattats samt att resurser till viss del har 6kat och
omfordelats och anpassats battre efter elevernas forutsattningar och behov. De
negativa konsekvenserna innefattar bl.a. att eleverna forvantas na upp till samma
kunskapsniva vid en bestamd tidpunkt vilket kan leda till att eleverna segregeras
istallet for inkluderas.

Nyckelord: Larares erfarenheter, nationella prov och mal i matematik for ak 3,
matematiksvarigheter, specialpedagogik, det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet, det sociokulturella perspektivet, elever i behov av sarskild stod,
inkludering.



Forord

Jag vill tacka min familj som har statt ut med mig under perioder da jag kant att jag inte
kommer att ta mig igenom uppsatsskrivande. Jag vill ocksa tacka min mamma och pappa som
stallt upp med barnvakt, matlagning och en tilltro till min forméaga och darigenom gjort det
mojligt for mig att kombinera studier med arbete. Vidare vill jag tacka min handledare,
Lisbeth Ohlson, som hjalp mig med kloka kommentarer och forslag pa upplagget av
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informera om enkaten och att paminna lararna om vikten att besvara den. Aven till de larare
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sérskilt stort tack till de tre larare som tog sig tid till att delta i de intervjuer som genomfordes
under studiens gang och som med sina bidrag berikade studien sa att en mer nyanserad bild
och en djupare forstaelse kunde knytas till studiens olika fragestallningar. Med bakgrund av
att jag sjalv ar larare sa vet jag hur stressig skolmiljon kan vara, darfor ar jag oerhort tacksam
Over att ni tog er tid!
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1. Inledning och bakgrund

Tank dig att som barn inte kunna gora en enkel dverslagsberakning for att se om pengarna
kommer att racka nar du ska till affaren och handla l6rdagsgodis med dina kamrater, eller att
inte ha formagan att aka med bussen for att du inte kan klockan eller lasa av busstidtabellen.
Detta beskriver nagra av de situationer och dilemman som barn/unga med
matematiksvarigheter dagligen kan utsattas for. Att sa sent som pa mellanstadiet eller kanske
t.o.m. i slutet av hogstadiet forsoka hjalpa elever med dessa svarigheter kan fa negativa
foljder som kan paverka elevernas syn pa sig sjalva och bidra till att en negativ sjalvbild
malas upp som kanske forfoljer dem resten av livet (Adler, 2007; Ljungblad,1999; Malmer,
2002). En avgorande faktor for att kunna hjélpa elever i matematiksvarigheter &r att lararna
tidigt upptécker och definierar dessa kunskapsluckor for att kunna satta in ratt stod i tid. De
senaste arens forskning bl.a. TIMSS (2008) pekar pa att svenska elever uppvisar allt samre
kunskaper inom d&mnet matematik, elever i matematiksvarigheter ar 6verrepresenterade inom
denna grupp. En av anledningarna till att de nationella proven och malen i matematik inférdes
ar att de ska anvandas for att beddma elevers kunskapsutveckling och vara ett stod for lararen
vid beddmning av om eleven har uppnatt respektive mal. De nationella proven ska ge kunskap
om elevens utveckling mot malen och ge lararna underlag for det fortsatta arbetet (SKOLFS
2009:40). Lararnas syn pa larande, delaktighet, kommunikation och undervisningsstrategi
spelar darfor en viktig roll i matematikundervisningen, sérskilt i arbetet med elever i behov av
sarskilt stod. Med bakgrund av att jag sjalv genomforde amnesproven i matematik for arskurs
3 varterminen 2009 funderade jag mycket pa vilka undervisningsférandringar jag gjorde.

Internationella och nationella studier som antytts ovan pekar pa att svenska elevers kunskaper
inom dmnet matematik under senaste aren forsamrats. Andelen elever som inte nar upp till
den mest grundlaggande kunskapsnivan har 6kat i bade fysik och matematik. Férsamringen ar
inte jamnt fordelad mellan hog- och lagpresterande elever utan det ar de lagpresterande
eleverna som har férsémrat sina resultat mest &ven om de hégpresterande elevernas resultat
ocksa har forsamrats (TIMSS Advanced, 2008). Regeringen lade darfor fram en proposition
(2008/09:87) om en ny struktur for laroplaner och kursplaner med tydligare kunskapskrav och
nationella mal i ak 3 (bilaga 1) som ska bidra till att svenska elever pa sikt kommer att 6ka
maluppfyllelsen och kunskapsnivan inom amnet matematik. "Tydligare kunskapskrav i skolan
- fler nationella prov. Om vi ska hoja resultaten i den svenska skolan krévs tydligare och
tidigare kunskapskrav, sa att eleverna kan fa det stéd de behover.” Sa kommenterar
utbildningsminister Jan Bjorklund propositionen Tydligare mal och kunskapskrav - nya
laroplaner for skolan. Forslaget innebar bland annat att det ska finnas tydliga kunskapskrav i
arskurserna 3, 6 och 9. | dessa arskurser ska elevernas kunskaper ocksa foljas upp med
obligatoriska nationella &mnesprov i vissa &mnen. Denna proposition gick igenom och
fastslogs och detta ledde sedan fram till Skolverkets foreskrifter om amnesprov i arskurs 3, 5
och 9 i grundskolan (SKOLFS 2009:40). Varen 2009 genomfordes for forsta gangen
nationella prov i arskurs 3 i Sverige i &mnena Matematik, Svenska och Svenska som
andrasprak. Utifran en kunskapsprofil, som sammanfattar bade provresultat och
maluppfyllelse, analyseras varje elevs utveckling (SKOLFS 2009:40).

Malmer (2002) menar att en noggrann och systematisk planering dar lararen malmedvetet
leder barnet fram till uppgifter som det har forutsattningar att klara av ar speciellt viktig for de
svagare eleverna. Risken ar annars att ett redan daligt sjalvfortroende ytterligare urholkas med
svarbotade skador som foljd. Som larare har jag funderat pa vilka faktorer i
undervisningsmiljon som framjar respektive hammar elevers utveckling inom &mnet



matematik. | samband med de nationella provens och malens inférande i ak 3 reflekterade jag
6ver min egen undervisning i lite annorlunda banor &n jag tidigare gjort. Detta skapade en
nyfikenhet i att understka om larare i allménhet gjort samma erfarenheter som jag i samband
med inférandet av de nationella proven och malen i matematik. Mina erfarenheter och tankar
kring de nationella proven och malen blev utgangspunkten for att starta denna studie.

2. Problemformulering

Under mina ar som larare har jag traffat ett antal elever som uppfattat matematikdamnet som
svart och jag har upplevt att det varit problematiskt att veta hur jag ska stotta dessa elever pa
basta satt sa att de utvecklas positivt och upplever matematiken inspirerande. Léwing och
Kilborn (2002) havdar att matematiklararen maste ha en medvetenhet om hur den enskilde
eleven forstar ett innehall, hur eleven kan hantera forstaelsen av detta innehall och vad man
som larare kan gora for att utveckla denna process. Adler (2007) framhaller vikten av att
barnet behaller lusten till matematik. Detta &r enligt forfattaren en viktig faktor for om de
stodatgarder och insatser som gors kring barnet blir framgangsrika eller inte. Jag har under en
period dven arbetat som specialldrare i matematik och upplevde da att det var svart att "satta
fingret” pa inom vilka omraden i matematiken eleverna hade bristféalliga kunskaper eller
saknade forstaelse. Ljungblad (1999) menar att matematiken bestar av olika byggstenar och
enligt henne &r det viktigt att finna vilken av dessa byggstenar som eleven har svarigheter
med for att adekvata stodatgarder ska kunna sattas in. Aven Adler (2007) talar om elevers
byggstenar men han bendmner dem istallet som kognitiva byggstenar.

Under varterminen 2009 fick jag formanen att vara en bland de forsta lararna i Sverige som
genomforde de nationella proven i ak 3. Perioden fran att informationen om de nya malen och
proven gavs, fram till genomférandet av dem var en tid fylld av inldsning och bearbetning for
att jag skulle bli fortrogen med materialet. Det krdvdes av mig som l&rare att jag laste in mig
pa de nya malen och fokuserade min undervisning utifran dem. Detta fick till foljd att jag
frangick laromedelsboken mer till forman for ett mer kommunikativt, relationsinriktat
arbetssatt dar jag som larare forklarade malen for lektionspassen ingaende for eleverna.
Eleverna fick ocksa sinsemellan diskutera vad de olika delmalen hade for innerbord. Jag
upplevde att de nationella malen for ak 3 gav mig storre mojligheter att fokusera pa varje
matematiskt delomrade eftersom de var val preciserade. Jag upplevde vidare att jag i storre
utstrackning riktade undervisningen mot vad hela klassen behdvde utveckla samt mot varje
elevs individuella utvecklingsniva. Léwing och Kilborn (2002) papekar det inte kravs att
varije elev i en klass ska ha varsin kurs eller att man maste undervisa en elev i taget for att
individualisera. De menar istéllet att det galler for lararen att hitta gemensamma namnare i det
som ska undervisas sa att det darigenom blir mgjligt att individualisera d&ven om man
undervisar flera elever samtidigt. De atgardsprogram som elever i behov av sarskilt stod i
matematik hade innan de nya proven och malen kom var mer diffust skrivna an de som
utformades efter provtiden. En anledning till det tror jag ar att jag tidigare inte hade nagot
narliggande/bra instrument att stimma av elevernas kunskaper emot (eftersom vi tidigare
siktat mot ak 5 mal som ligger "langt borta” och inte &r lika precist utformade som malen i ak
3). I samband med att nya atgardsprogram upprattades i slutet av varterminen (efter att proven
genomforts) upplevde jag att jag pa ett battre satt kunde precisera inom vilka omraden i
matematik eleverna behovde fa extra stod och utveckla sin forstaelse och kunskaper.
Stodinsatser pa organisation, grupp och individniva blev ocksa mer valdefinierade. Asp-Onsjo



(2006) pekar i sin studie pa olika framgangsfaktorer i arbetet med elever i behov av sérskilt
stod. En viktig faktor i arbetet med atgardsprogrammen é&r att de bor vara enkelt utférda med
korta och langsiktiga mal som &r latta att utvardera och folja upp (a,a). | Skolverkets
Allménna rad och kommentarer (2008) tydliggors att "atgardsprogrammens syfte ar att
sakerstalla att en elevs behov av sarskilt stod tillgodoses™. Detta innebdr i praktiken att
lararen maste ha kunskap om inom vilka omraden i matematiken eleven behdver fa extra stod
i och hur detta stod i samspel med undervisningsmiljon pa basta satt kan utformas. | samband
med att jag genomfdérde &mnesproven i matematik reflekterade jag mycket 6ver hur jag som
pedagog utformade min undervisningsmiljo sa att alla elever ges forutsattningar till
delaktighet och att na de nationella malen. De erfarenheter jag gjorde och den forforstaelse jag
byggde upp i samband med de nationella provens och malens inférande bidrog till att jag
studerade min egen praktik mer ingdende &n vad jag tidigare gjort. Detta visade sig bli
grogrunden for undersokningen vilket ledde till att jag blev nyfiken pa om andra larare gjort
samma erfarenheter och reflekterat i liknande banor som jag. Vidare ser jag ett allmént
intresse i att kartlagga en del av hur den pedagogiska verksamheten ser ut och hur den
eventuellt har férandrats och utvecklats i samband med inférandet av de nationella proven och
malen i matematik. P4 Skolverkets hemsida (http://www.skolverket.se/sh/d/2025/a/17054)
star att lasa att en nationell utvardering och uppf6ljning av de nationella proven och malens
konsekvenser genomfors vid dags datum men den &r &nnu inte fardigstalld. Den beréknas vara
Klar i slutet av 2010. Utvarderingen genomfors via djupintervjuer och enkatundersékningar
som riktar sig till rektorer och larare och avsikten ar att ta reda pa hur undervisningen
paverkas av de nationella prov och mal som nu finns i ak 3, samt hur man arbetar med att
folja upp proven och malen. Utifran detta finner jag det spannande och intressant att kunna
jamfora resultatet fran min undersokning med de resultat som framkommer via Skolverkets
undersokning. Bada undersokningar innehaller dessutom liknande metoder och syfte. Att
arbeta med kartlaggning och skolutveckling samt att undanrdéja hinder for elevers larande
ingar som en del i specialpedagogens arbetsuppgifter (examensordning SFS 2007:638).
Denna studie &r en kartlaggning av léarares erfarenheter (i en kommun) av de nationella proven
och malen i matematik och vilka konsekvenser dessa har medfort pa larares
undervisningsstrategi och foljaktligen dven for eleverna, dven for de elever som ér i behov av
sarskilt stod. Forhoppningen med studien &r att den kan ge ett nytt bidrag saval inom det
pedagogiska som inom det specialpedagogiska féltet.

3. Syfte

Studien baseras pa att kartlagga och soka svar pa eventuella undervisningsrelaterade
forandringar som skett i samband med inférandet av de nationella proven och malen i
matematik for ak 3, samt att ta reda pa hur larare resonerar kring larande och elever i behov av
sarskilt stod och de atgardsprogram som uppréttas. Studiens syfte och undersékningsomrade
utgar saledes fran larares erfarenheter av de nationella proven och malen i matematik for ak 3.
Utifran studiens undersokningsomrade har jag knutit 4 fragestéllningar:

1. Hur har lararna forandrat undervisningen utifran de nationella proven och malen i
ak 3?

2. Hur ser lararna pa larande, kommunikation, delaktighet och samspel utifran de
nationella proven och malen i matematik?

3. Hur resonerar lararna kring elever i behov av sarskilt stod i forhallande till de
nationella proven och malen?



4. Hur ser lararna pa atgardsprogram som ar upprattade fore respektive efter de
nationella provens och malens uppkomst?

4. Litteraturgenomgang

4.1 Tidigare forskning - Matematikamnets syfte och roll i
utbildningen

Matematik ar laran om logiska samband mellan abstrakta begrepp som mangder, tal, geometriska
figurer och funktioner (Nationalencyklopedin, 2000). Ordet matematik kommer fran
grekiskans mathema, som betyder vetenskap och techne, som betyder konst. |
Nationalencyklopedin (a.a) star att matematik ar en abstrakt och generell vetenskap for
problemldsning och metodutveckling. Matematikdmnet handlar om logik och problemlésning
saval som att det ar ett tankemonster. Det handlar om att hitta moénster och samband for att
kunna finna en I6sning pa uppgiften. For att kunna I6sa matematiska problem krévs manga
olika fardigheter, daribland kognitiva fardigheter. Matematik &r nagot varje manniska
anvénder sig av dagligen samtidigt som det kan uppfattas som abstrakt och
verklighetsframmande for manga. Eftersom matematiken ingar som ett vardagligt moment for
alla manniskor &r det av stor vikt att kunna hantera de vardagssituationer man stalls infor sa
att man inte hamnar i svarigheter (Skolverket, 2008, Kursplan i matematik). Enligt kursplanen
i matematik (Skolverket, a.a) sa ar syftet med @mnet matematik i grundskolan att utveckla
sadana kunskaper som behovs i vardagslivets manga valsituationer och i det fortsatta
livslanga larandet. Utbildningen ska syfta till att vacka elevens intresse fér matematik och ge
eleven mojlighet att kommunicera och utéva matematik i meningsfulla och relevanta
situationer. Problemldsning intar en central plats i matematikdmnet. Undervisningen i
matematik ska ta sin utgangspunkt i laro- och kursplanens mal att strava mot. De pekar pa
olika formagor som undervisningen ska strava mot att eleven ges majlighet att utveckla. Mal
att uppna for arskurs tre och fem kan ses som en indikation pa om undervisningen mojliggor
for eleverna att utveckla kunskaper i linje med laroplanens och kursplanernas mal. |
undertexten till mal att uppna i arskurs 3 sags att skolan och huvudmannen ansvarar for att
eleverna ges majlighet att uppna den lagsta kunskapsniva som malen uttrycker. Det innebar
att de flesta elever kan och ska komma langre i sin kunskapsutveckling. L&rares ansvar
handlar om att organisera sin undervisning genom att planera och genomfora en adekvat och
darmed likvardig undervisning for alla elever oavsett klass, kon, etnicitet eller formaga, samt
att utvardera denna. Uttryck som aterkommer i mal att uppna for arskurs tre i matematik ar
elevnara, vanliga och vardagligt. Det innebar att undervisningen ska utga fran barnens sprak,
vardag och begreppsvarld for att sedan berikas med matematiska begrepp, symboler och
strategier (Skolverket, a.a) Den storsta delen av den grundldggande matematiken har vuxit
fram som en f6ljd av ett vardags- eller yrkesbehov. Det innebér att denna typ av matematik
gar att konkretisera, darfor att den har rotter i vardagen och vanliga manniskors verklighet.
Stora delar av den matematikundervisning som har sina rotter i vardagen har enligt Léwing
och Kilborn (2002) gjorts mer abstrakt an nédvandigt. De menar darfor att vi maste vara
uppmarksamma pa rakneoperationernas praktiska innebord och soka rotter saval i nutidens
vardag som i ett historiskt perspektiv, om man vill géra matematikundervisningen begriplig
for fler elever. Enligt Lowing och Kilborn (a.a) ar kontinuitet i planeringen grundad pa
elevers tankande en viktig pusselbit i att elever far de kunskaper i matematik som “behovs for
att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for att kunna tolka och



anvanda det 6kande flodet av information och for att kunna folja och delta i beslutsprocesser i
samhallet” (Skolverket, 2000). En av studiens utgangspunkter handlar om att soka ta reda pa
om och hur lararna forandrat sin undervisning utifran de nationella proven och malen i
matematik for ak 3. Att som larare ha vetskap om elevernas matematikkunskaper ar en god
forutsattning for att kunna planera och utarbeta en anpassad undervisning som ar begriplig for
eleverna. Studier av villkor och forutsattningar for elever i skolan som har eller kan tankas fa
svarigheter har genomforts under ett antal ar (Ahlberg, 1999). P& en dvergripande niva visar
resultaten av studierna att elevers mojligheter att kdnna delaktighet och gemenskap &r
beroende av de pedagogiska och didaktiska insatserna som gors for att stodja den enskilde
elevens larande (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007). Denna studie avser bl.a. undersdka hur
lararna ser pa larande, delaktighet, samspel och kommunikation utifran de nationella proven
och malen i matematik.

4.2 Styrdokument

Lpo-94

Ett viktigt styrdokument &r var laroplan Lpo-94. Det finns tva mal: Mal att uppna och mal att
strava mot. Mal att uppna ska ses som ett "golv”. De flesta elever kan na atskilligt langre. Det
ar darfor viktigt att undervisningen hela tiden tar sikte pa mal att strava mot. | samband med
regeringens inférande av mal i matematik for arskurs 3 har matematikamnets roll starkts i
stravan mot att fler elever ska na maluppfyllelsen och att avstamningar gors tidigare for att
kunna satta in adekvat stod i tid. Ett av studiens undersdkningsomraden &r att ta reda pa om
och hur larare forandrat sin undervisning utifran de nationella proven och malen i matematik.

Avsnitt 2.2. i Lpo-94 (s.9) handlar om kunskaper. Dar finns mal som skolan ska strava mot att
uppna preciserade och dar star bl.a. ” Skolan ska strava efter att varje elev utvecklar
nyfikenhet och lust att lara, arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra, lar sig
diskutera, argumentera och anvéanda sina kunskaper.” | mal att uppna star bl.a. ”Skolan
ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola behéarskar grundlaggande
matematiskt tankande och kan tillampa det i vardagslivet.” Hur larare ser pa larande utifran de
riktlinjer som finns angivna i Lpo-94 ingar i studiens syfte genom att den undersoker hur
lararna ser pa delaktighet, samspel, kommunikation. Elever i behov av sarskilt stod tas upp i
Lpo-94 i avsnittet Skolans vardegrund och uppgifter:

Hansyn skall tas till elevers olika forutsattningar och behov. Det finns olika vagar att na
malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter
att nd mélen for undervisningen. Darfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla.

| "Mal och riktlinjer” i Lpo-94 sdgs bl.a. att alla som arbetar i skolan skall hjélpa elever som
behover sérskilt stod och att lararen skall:

e Utga fran varje enskild elevs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande.
e Stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter.

For att som larare kunna utga fran varje enskilds elevs behov, forutséttningar, erfarenheter och
tankande samt att stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever i matematiksvarigheter
maste lararen ha kunskap om elevens matematikniva.



Grundskoleférordningen
| Grundskoleférordningen star foljande viktiga formulering angaende atgardsprogram och
elever i behov av sérskilt stod:

Om en elev behdver sarskilda stodatgarder, skall ett atgardsprogram utarbetas av
berdrd skolpersonal. Vid utarbetandet av programmet bor skolpersonalen samrada
med eleven och elevens vardnadshavare.

Detta utdrag implicerar att elever och foraldrar ska vara delaktiga i arbetet med att utforma
och uppratta atgardsprogram och att de déar har mojlighet att framfora synpunkter pa hur
stodet ska utformas och vem/vilka som ansvarar for att dtgarderna utfors. Denna studie har
bl.a. som syfte att undersoka hur larare ser pa larande dar delaktighet ingar som en
komponent. Vidare ingar det i studiens syfte att undersoka hur larare resonerar kring elever i
behov av sarskilt stod samt hur de ser pa de atgardsprogram som upprattats fore respektive
efter de nationella proven och malens inforande.

Kursplan i matematik

| kursplanen for grundskolan star det att eleven ska kunna anvanda matematik i olika
situationer och ett mal att uppna i slutet pa skolar 9 &r att eleven ska "kunna beskriva och
hantera situationer samt I6sa problem som vanligen férekommer i hem och samhélle och som
beh6vs som grund for fortsatt utbildning” (Skolverket, 2000, s.28). I anslutning till de
negativa effekter som elever i matematiksvarigheter kan raka ut for maste man ovillkorligen
ta hansyn till den inlarningssituation som rader och till det klassrumsklimat i vilket eleven
vistas. Det klassrumsklimat som dominerar praglas bl.a. av hur larare resonerar kring larande
och elever i behov av sérskilt stod. Dessa aspekter finns darfor ocksa med som en del av
studiens syfte. Foljande citat hamtat ur Kursplan for grundskolan visar pa de riktlinjer larare
ar alagda att arbeta efter:

Undervisningen i matematik skall fraimja elevernas allsidiga utveckling och sarskild
uppmarksamhet skall ges elever som kan behdva sarskilt stod och langre tid for att
upptécka och lara viktiga begrepp, metoder och samband. (Kursiveringarna ar mina.)

Nationella mal och prov i matematik for ak 3

Amnesproven i matematik utvecklas och konstrueras av PRIM-gruppen vid Stockholms
universitet. Amnesproven provar mot malen i arskurs 3 i matematik (bilaga 7 innehaller en
oversikt av delprovens olika innehall). Syftet med amnesprovet ar att stodja en likvardig och
rattvis bedéomning och ge lararen stod vid bedomning av om eleven uppnatt de mal som finns
for amnet i kursplanen. De resultat som framkommer kan anvéndas som stod for planering for
den fortsatta matematikundervisningen. Proven &r obligatoriska for alla elever och genomfors
under varen i arskurs 3. Provet har ocksa ett diagnostiskt syfte, vilket innebér att de kartlagger
elevens kunskaper i matematik och kan vara ett underlag nér det galler att uppmérksamma
behov av sérskilt stod. Ett tredje syfte &r att provet ska utgora ett underlag for nationell
utvardering (Skolverket, 2010). Studien undersoker hur lararna har férandrat sin undervisning
och hur de resonerar kring elever i behov av sarskilt stod utifran de nationella proven och
malen i matematik. Vidare innefattas i studiens syfte att soka svar pa hur lararna ser pa de
atgardsprogram som uppréttats fére respektive efter malens tillkomst. Dessa
undersokningsfragor knyter an till Skolverkets riktlinjer for amnesproven och malen i
matematik for ak 3 (Skolverket, a.a). Tanken med dmnesproven i matematik &r att de prévar
flera av malen i matematik for arskurs 3. Proven prévar mal som ska uppnas vilket ar den
lagsta nivan som just mal att uppna beskriver. Alla mal provas inte varje ar, da skulle provet
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bli for omfattande eftersom malen i matematik ar manga. Vissa mal som provas aterkommer
under nagra &r medan andra byts ut. Amnesprovet ar konstruerat sa att eleverna far mota en
variation av uppgifter, alltifran uppgifter med "nakna tal" till stérre uppgifter som ska losas i
grupp. Under gruppuppgifterna ska lararen observera och beddma elevernas muntliga
prestationer enskilt och som grupp. Detta gors via ett observationsschema. De muntliga
prestationerna framhalls som viktiga i laroplanen (Lpo-94) och hur larare ser pa larande,
kommunikation och samspel utifran de nationella proven och malen i matematik ingar som en
del i studiens syfte. Eleverna far under provperioden ocksa mojlighet att visa sina kunskaper i
matematik pa olika satt som att skriva, samtala och rita. Till varje delprov finns for lararen
utforliga bedémningsanvisningar som anger ratta svar eller kriterier som ska ge lararen stod
vid beddmningen av om eleven har natt kravnivan pa delprovet eller uppgiften. Innan
eleverna genomfor de olika amnesproven far de hora en berattelse om barnen Nova och Troj
som anknyter till den specifika provuppgiften. Inom kunskapsprofilen i matematik finns ocksa
en sjalvbedémningsdel. | den far eleverna beddéma sig sjalva och hur sakra de kanner sig inom
olika matematiska omraden och situationer. Lararen gor sedan en jamférelse mellan elevernas
svar pa fragorna och deras resultat pa liknande uppgifter i provet. Sjalvbedomningsdelen kan
anvandas som underlag vid utvecklingssamtalen och visa pa hur eleverna uppfattar sina
matematikkunskaper i forhallande till de matematiska malen (Skolverket, 2010). | skolverkets
anvisningar om de nationella malen star féljande om bedémningen av elevens kunskaper:

Lararens samlade bedémning av en elevs kunskapers fortjanster och brister, som visas béade i
undervisningen och pa provet, samlas i en kunskapsprofil som kan utgéra en del av underlaget

vid utvecklingssamtal. Kunskapsprofilen kan anvéndas for att sammanfatta respektive elevs
visade kunskaper i matematik och vad undervisningen och larande ska fokusera pa fortséttningsvis
for eleven. Profilen kan utgora en del av underlaget vid utvecklingssamtal och den kan sparas for
kommande diskussioner om elevens kunskapsutveckling.

4.3 Elever i behov av sarskilt stod och atgardsprogram

Skolan ska ge det sarskilda stéd en elev behdver. Atgardsprogrammens syfte ar att sakerstélla
att en elevs behov av sérskilt stod tillgodoses. De ska vara redskapet for personalen nar det
géller planering och utveckling av den pedagogiska verksamheten kring den enskilde eleven.
Samtidigt ar det en skriftlig bekraftelse pa de stodatgarder som ska vidtas och bidrar till att ge
en overblick (SKOLFS 2008:25). Arbetet med atgardsprogram kan ses som en process dar
uppfoljning och utvardering regelbundet gors for att inriktningen mot malen inte ska forloras.
Detta poangterar Asp-Onsjo (2006) som en viktig faktor for att tgardsprogrammen ska
fungera som levande arbetsverktyg och inte enbart som “bokhyllevdrmare”. Denna studie
avser bl.a. att undersoka hur larare ser pa atgardsprogram som upprattats fore de nationella
proven och malens inforande i ak 3 i forhallande till de som upprattades efter. En av intervju-
och enkatstudiens fragor innefattar om atgardsprogrammen i samband med de nationella
proven och malens inférande har blivit mer konkreta och béttre preciserade mot det som
eleven behdver utveckla inom amnet matematik. Elevers och forédldrars delaktighet ar en
annan viktig faktor som Asp-Onsj6 (a.a) papekar ar avgorande for hur framgangsrikt arbetet
med elever i behov av sarskilt stod blir. Elevers och vardnadshavares rattighet till delaktighet
i arbetet med atgardsprogram betonas dven i Allmanna rad och kommentarer kring
atgardsprogram (SKOLFS 2008:25). Studien innefattar dven att undersoka hur larare ser pa
delaktighet utifran de nationella proven och malen i matematik for ak 3. En anledning till att
Skolverket (2008) gav ut allmanna rad for arbete med atgardsprogram ar att det visat sig att
skolor har svarigheter med att genomféra de utredningar som ska ligga till grund for
atgardsprogrammen. Ett annat skal ar att atgardsprogrammen i alltfor hog utstrackning utgar
fran att eleven ar ensam barare av de problem som skolan énskar atgarda genom programmen.
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Det &r dessutom uppenbart att nar skolor utarbetat atgardsprogram i nara dialog med eleven
och vardnadshavarna har resultatet av atgarderna blivit battre an nar dialogen uteblivit
(Skolverket, a.a). De allméanna raden och kommentarerna betonar elevers och
vardnadshavares ratt till delaktighet i arbetet med atgardsprogram och de férdelar som foljer
med denna. Elever i behov av sarskilt stod ska ha ett atgardsprogram (a.a). | de allmanna
raden (a.a s. 8) star att ldsa att: Skolans arbete bor baseras pa kunskap om de faktorer som
framjar elevers larande och utveckling. En god larandemiljo mojliggor for elever med olika
forutsattningar att tillgodogora sig undervisningen. Darfor ar det viktigt att:

- Skolans framjande arbete innehaller en regelbunden granskning av den egna
verksamhetens organisation, arbetssatt och kompetens.

- Skolan utgar fran synsattet att den skolmiljo elever ingar i har betydelse for deras
behov av sarskilt stod.

- Skolan skapar en miljo dar samtliga elever inkluderas sa langt som majligt och att
undervisningen anpassa till elevernas forutsattningar och behov.

Utifran ovan redogjorda omraden for vad skolans arbete ska baseras pa utgér en del av
studien att ta reda pa om de nationella proven och malen bidragit att forandra larares satt att
undervisa. Studiens resultat skulle kunna pavisa om eventuella undervisningsrelaterade
forandringar skett som i sin tur kan ha bidragit till ”granskning av den egna verksamheten”,
har med avseende pa matematikundervisningen och de mal som den bor utga fran. Enligt de
allmanna raden ovan ska skolan skapa en miljo dar eleverna inkluderas i sa hdg utstrackning
som mojligt.

Asp-Onsjo (2006) konstaterar att den situation och/eller det undervisningssammanhang dar
problemet visar sig, mycket sallan innefattas i samtalen med elever och vardnadshavare. Detta
handlar om hur larare resonerar kring elevers svarigheter och studien innefattar dven detta
undersokningsomrade. Enligt Asp-Onsjo (a.a) diskuterar man inte heller hur undervisningen
kan anpassas till elever som har svarigheter. Detta tyder pa att elevers avvikande prestationer
eller beteende inte satts i samband med det som sker i den omgivande miljon. Forfattaren till
studien menar att samtalen ger uttryck for att skolans personal "normaliserar skolans praktik
genom att marginalisera eleverna”. Har avses normalitet som férmagan att anpassa sig till
skolans satt att fungera (a.a). Genom att undersoka hur larare &ndrat sin undervisningsstrategi
utifran de nationella proven och malen i matematik kan resultatet i studien eventuellt pavisa
om de forandringar som gjorts bidragit till att larare anpassar sin undervisning battre utifran
elevernas niva. Detta pekar Asp-Onsjo (a.a) ut som en viktig faktor for att elever ska ges
mojlighet att lyckas i skolan.

Idag ar 20% av eleverna i den svenska skolan i behov av ndgon form av stodatgard. For varje
elev som behover stod betyder det att det maste skrivas ett atgardsprogram vilket alltsa
innebar en omfattande verksamhet. Processen att utforma atgardsprogram kan se valdigt olika
ut mellan olika skolor och arbetslag (Asp-Onsjo, 2006). Asp-Onsjo (a.a) pekar i sin studie pa
vilka faktorer som bidrar till att atgardsprogrammen blir anvandbara verktyg och leder till
okad maluppfyllelse i arbetet med elever i behov av sarskilt stod. En viktig faktor i arbetet
med atgardsprogrammen &r att de bor vara enkelt utforda med korta och langsiktiga mal som
ar latta att utvardera och folja upp. Studien visar ocksa pa mindre gynnsamma faktorer som
t.ex. omfattande utarbetad dokumentation som endast fungerar som “bokhyllevédrmare” och
som inte bidrar till att underlatta elevens skolsituation. For att atgardsprogrammen ska
fungera som verktyg och inte enbart vara dammsamlande dokument poangterar Asp-Onsjo
(a.a) vikten av elever och vardnadshavare gors delaktiga i arbetet med att utforma



atgardsprogram. Hennes studie visar att skolans personal ofta har kommit Gverens om
avgorande beslut innan foraldrar och elever ges mojlighet till inflytande. Vidare visar studien
att i de arbetslag dar personalen bjuder in féraldrar och elever till en mer 6ppen dialog, 6kar
forutsattningarna att arbeta pa ett satt som bade elever, foraldrar och personal kénner sig mer
nojda med. | dessa fall kan atgardsprogrammen bidra till att underlatta elevens skolsituation
och det kan leda till att eleven lattare uppnér skolans mal. Atgardsprogram kan da bidra till att
en inkluderande skola skapas dar elever med olika forutsattningar och behov kan arbeta
tillsammans (a.a). Att elever och &ven foraldrar gors delaktiga ar enligt Asp-Onsjo (a.a) en
avgorande faktor for om en elev ska lyckas i skolan eller inte. Studiens resultat kan tydliggora
om elevers och eventuellt foréldrars mojligheter till delaktighet har forandrats i samband med
de nationella proven och malens inférande.

4.4 Definition matematiksvarigheter

Enligt Malmer (2002) ar skolans definition av elever med matematiksvarigheter de elever som
inte nar upp till de mal som finns i styrdokumenten. Forfattaren poangterar sprakets stora
betydelse for bade begreppsbildningen i matematik likval som for utvecklingen av det logiska
tdnkandet. Denna studie avser underséka om och hur larare dndrat sin undervisningsstrategi i
samband med de nationella proven och malens inférande. En annan del av syftet med
undersokningen ar att ta reda pa hur larare ser pa larande och kommunikation. En del av
studiens ambition &r darfor att undersoka om proven och malen bidragit till att lararna ser pa
kommunikationens betydelse i undervisningssammanhang annorlunda efter malens inforande.
Enligt Malmer (a.a) handlar svarigheter med matematik och/eller svenska inte bara begransat
om dessa amnen utan i sjalva verket har det ett avgorande inflytande pa sjalvkanslan, det
framtida yrkesvalet och en ménniskas totala livskvalitet. Léwing och Kilborn (2002) menar
att nar en elev har problem inom nagot stoffomrade sa kan det bero pa olika saker. De menar
att en vanlig orsak ar att lararen inte varit konkret nog vid introduktionen av stoffet eller att
han/hon inte lyckats knyta samman en konkret presentation med en for eleverna lamplig
tankeform. Vidare menar Léwing och Kilborn (a.a) att en vanlig orsak till elevers svarigheter
ar att bristande forkunskaper har utgjort ett hinder for dem nar det galler att genomskada
grundldggande idéer. Detta kan exempelvis handla om bristande raknefardigheter som kan
innebdra att eleven inte vet vilken berdkningsmetod som ska tillampas for att utféra en
matematisk berdkning. Forfattarna menar att det kan vara lampligt att dela upp begreppet
kunskap i tva delar, kompetens och fardighet for att na djupare in i vilket problem som ligger
till grund for elevens svarigheter. Med detta menar de att om eleven har tillrackligt med
kompetens for att utfora en matematisk berdkning t.ex. att berdkna arean pa ett foremal men
inte beharskar de numeriska operationer, de fardigheter som kravs, sa far han/hon inte ratt
svar pa de uppgifter som ska losas. Detta kan i sin tur leda till att eleven blir osaker pa
areabegreppet i sig, vilket blir ett hinder for vidare kunskapsinhamtning inom omradet. Detta
ar enligt Léwing och Kilborn (a.a) ett stort problem pa alla stadier, och sarskilt for
lagpresterande elever. Forfattarna poangterar ocksa lararens kompetens som en viktig faktor
for hur elever kommer att lyckas i &mnet matematik. | rapporten NCM (2001:1, ur Léwing &
Kilborn a.a) ar man bekymrad 6ver dagens undervisning i matematik:

Skolamnet matematik har framstatt som fardigutvecklat, regelstyrt och stressande

for lararna — problematiskt och trakigt for eleverna... Matematiklararna har inte

fatt stod och resurser att utveckla en intressevackande och stimulerande undervisning ...
utan har fatt forlita sig pa traditionella arbetssétt och hjalpmedel. (s.12)

Utifran Lowing och Kilborns resonemang (a.a) om vilka faktorer som kan ligga som grund
for elevers matematiksvarigheter amnar denna studie undersoka hur inforandet av de
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nationella proven och malen i matematik paverkat larares satt att undervisa. Léwing och
Kilborn (a.a) menar att lararen genom sin planering ansvarar for att eleverna far goda
mojligheter att lara sig. Hur eleverna far mota ett matematikinnehall och sedan bearbeta detta
har stor betydelse for inlarningen. Hur lararna ser pa larande ar saledes av stor vikt. Denna
aspekt ingar som en del i studiens syfte. Enligt forfattarna innebar detta att det bor stéllas
hoga krav pa larare som arbetar med matematikundervisning och att denne sjalv maste ha
forstatt matematikdmnets innehall och karaktar samt dessutom sjélv inneha goda
matematikdidaktiska kunskaper. Lowing och Kilborn (a.a) podngterar att matematiklarare
maste ha en medvetenhet om hur den enskilde eleven forstar ett innehall, hur eleven kan
hantera forstaelsen av detta innehall och vad man som larare kan gora for att utveckla denna
process. Undervisningsmetoden kommer darvid anpassas till larares egen forstaelse av det
specifika innehallet och till hur eleven forstar detta innehall. Detta menar forfattarna leder i
sin tur fram till olika didaktiska kunskapsbehov: Kunskaper om det specifika innehallet,
kunskaper om hur elever tanker kring detta innehall och kunskaper om hur man kan stodja
elevers forstaelse av innehdllet. Lararen maste dessutom vara medveten om denna interaktiva
process och Léwing och Kilborn (a.a) menar att sadana kunskaper mojliggor for lararen att
handla mer flexibelt och darigenom kunna méta den enskilde elevens behov utifran olika
situationer. Eftersom hela studien vilar pa en teoretisk ansats som har sin grund inom det
sociokulturella (Saljo, 2005) och det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg,
2001) aven knutet till Vygotskijs utvecklingsteori (1978), undersdks huvuddelen av studiens
olika fragestéllningar ur dessa perspektiv. Léwing och Kilborn (2002) menar att larare maste
ha kunskap om den interaktiva process som dger rum inom ramen for
matematikundervisningen. Detta samspel och sociala interaktion som sker mellan elever samt
mellan larare - elev undersoks med utgangspunkt i hur larare ser pa larande inom omradena
kommunikation, samspel och delaktighet.

Enligt Magne (1998) finns det omfattande forskning om matematiksvarigheter och vad
svarigheterna kan bero pa samt vilka atgarder som behover séttas in. Vidare anser Magne (a.a)
att litteraturen om matematiksvarigheter ar ensidig och att det finns mycket litteratur som
behandlar det gransomrade som narmar sig prestationsgenomsnittet, men att det saknas
relevant litteratur om extrema inlarningsproblem. I den forskning som omnédmns av Magne
(a.a) har matematiksvarigheternas orsak och verkan diskuterats samt vilka atgarder som &r
relevanta att satta in. Orsak, verkan och atgarder har varierat dver tiden beroende pa vilken
forskning som dominerat inom matematikomradet och &n idag &r forskarna inte helt ense om
vad som ska definieras som matematiksvarigheter. Matematikmisslyckanden kan enligt
Magne (a.a) upptrada i manga former. Ursprunget kan finnas i barnets natur, miljons paverkan
eller, oftare, forsummande paverkan. Matematiksvarigheterna kan ocksa vara en foljd av las-
och skrivsvarigheter. Utifran Magnes (a.a) resonemang, som handlar om
matematikmisslyckandenas olika former, har studien bl.a. som syfte att undersoka hur larare
resonerar kring elever i behov av sarskilt stod i forhallande till de nationella proven och

malen i matematik for ak 3. Magne (a.a) menar vidare att misslyckandet i matematik inte
beror pa en enda enkel omstandighet, som han anser att manga forfattare vill fa lasaren att tro,
utan det ar ett symptom pa ett komplext system av sociala och psykiska betingelser.
Forfattaren havdar att en allsidig stimulering 6kar barnets chanser till god inlarningsberedskap
och att det galler for larare och foraldrar att vara uppmarksamma pa tidiga tecken pa
matematiksvarigheter. En tidig diagnos gor det méjligt att sétta in forebyggande atgarder
(Magne, a.a). Magne (a.a) anvander uttrycket sarskilt utbildningsbehov i matematik istallet for
benamningen matematiksvarigheter. Sarskilt utbildningsbehov definierar han pa detta sétt:

Sérskilt utbildningsbehov i matematik (eller alternativ term) &r att en person vid en bestdmd
tidpunkt sjélv bedomer eller bedoms behdéva héja sin matematiska formaga, darfor att han/

10



hon presterar under en faststalld standard for personens &lder eller under hans/hennes egen
diagnostiserade prestationsniva, beroende pa ofullstandig intellektuell, affektiv, viljemassig,
motorisk eller sensorisk utveckling, samt otillracklig social stimulans och/eller fysisk skada
(Magne 1998, s. 20).

Magne (a.a) poangterar att vi manga ganger ar alltfor benagna att lagga for stor vikt vid
individens formaga och egenskaper istallet for att titta pa att individens beteende dger rum i
ett socialt natverk. Detta innebér, enligt forfattaren, att larandet har sin grund i samspelet
mellan héndelser i miljon och elevernas upplevelser av miljon. Detta &r ett av studiens syfte
att utforska, dvs. att ta reda hur larare resonerar kring elever i matematiksvarigheter.

Adler (2007) menar att saval las- och skrivsvarigheter som rakneproblem i vissa fall kan bero
pa bristande undervisning och brister i undervisningen. Med det menar han att bristande
undervisning framforallt leder fram till kunskapsluckor. Genom att eleven tappar eller missar
kunskap riskerar detta att &ven paverka motivation och lust for larandet. Han menar vidare att
bristande undervisning oftast inte ar den enda orsaken till elevers svarigheter i larandet men
att det kan bli till ett allvarligt tillaggshinder som befaster elevens problem. Studien baseras
bl.a. pa att undersoka hur larare utformar sin matematikundervisning och om det skett nagon
forandring i undervisningsstrategin med bakgrund mot de nationella proven och malens
inférande. Omradena som undersoks inom ramen for studien & kommunikation samspel och
delaktighet. Hur larare ser pa larande och matematiksvarigheter avspeglar sig genom hur de
resonerar kring elever i behov av sarskilt stéd i matematik. Detta innefattas ocksa som en del
av studiens undersokningsomrade. Brister i undervisningen kan enligt Adler (a.a) visa sig pa
en rad olika satt. Bakomliggande orsaker kan vara larare som inte har en pedagogisk
hdgskoleutbildning eller att skolor vantar for 1ange med kunskapsbeddémningar vilket kan leda
till att elever med sarskilda behov inte far hjalp i tid. En annan faktor som patalas ar att
matematikundervisningen ar allt for laroboksstyrd. Adler (a.a) menar att
matematiksvarigheter kan ha olika forklaringsgrund men att kansloméassiga blockeringar i
kombination med brister i undervisningen ar enligt honom den vanligaste orsaken. Enligt
Adler (a.a) fangar inte vanliga matematiktest, diagnostiska— eller nationella prov in de olika
varianterna av matematiksvarigheter. Elever med olika former av matematiksvarigheter
presterar ungefar lika daligt. Vidare menar Adler (a.a.) att det ar vanligt att man inte forstar de
bakomliggande orsakerna till att eleven far problem att rakna. Man maste darfor ga vidare och
undersodka de kognitiva byggstenarna, som ar viktiga for att hantera olika delar av
matematiken, och pa detta sétt fa en klarare bild av problemens ursprungliga natur (Adler,
a.a).

Ljungblad (1999) skiljer mellan elever med specifika matematiksvarigheter - dyskalkyli och
elever som har mer allménna svarigheter. Forfattaren poangterar, liksom Adler (2001, 2007),
att dyskalkyli &r en diagnos pa hur barnet har det just nu, och att det inte ar en diagnos for
livet. FOr skolans del handlar det enligt henne om att ge rétt traning och den hjalp som passar
just det specifika barnets behov sa att han/hon kan utvecklas pa ett positivt sétt. Studien
anknyter till Ljungblads (1999) synsatt om matematiksvarigheter genom att den undersoker
hur de nationella matematiska proven och malens inférande forandrat larares sétt att undervisa
och hur de resonerar kring elever i behov av extra stod. Pedagogerna har en viktig roll i att sa
tidigt som mojligt tolka och forsta elever i specifika svarigheter i matematik sa att det inte
leder till uppgivenhet hos barnet som kan leda till sekundara problem sasom utatagerande,
depressioner, lag sjalvkansla eller skolk (Ljungblad, 1999). Ljungblad (a.a) menar att
matematiken bestar av ett antal byggstenar som laggs till varandra for att fa en djupare insikt
och kunskap i &mnet. Hon menar vidare att en elev i matematiksvarigheter kan ha svarigheter
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med en eller flera av dessa byggstenar. Detta innebér att det blir en komplex situation att
kunna identifiera svarigheterna och vilken typ av stod som ska séttas in.

Malmer (1992) definierar dyskalkyli som inlarningssvarigheter enbart relaterade till
matematik och tillagger att eleven i 6vrigt presterar genomsnittligt eller daréver. Hon menar
att benamningen dyskalkyli kan vara vilseledande eftersom det rent sprakligt innebéar
bristande férmaga att utféra berakningar. Darfor anser hon att matematiksvarigheter ar en
battre benamning &n dyskalkyli, detta eftersom ordet dyskalkyli fatt en vidare innebdrd som
innefattar forsamrad eller nedsatt formaga i matematik (Malmer, a.a). Benamningen
matematiksvarigheter ar dock inte heller ett entydigt begrepp, utan det forekommer manga
olika varianter dér bade orsaker och symptom skiljer sig at. Hon menar att det finns manga
olika faktorer som kan orsaka matematiksvarigheterna och forklarar det som att en del elever
har matematiksvarigheter men att manga elever i samband med undervisningen far
svarigheter. Inom ramen for Malmers resonemang (a.a) om matematiksvarigheternas orsak
och syn pa hur/var de uppkommer avser studien ocksa att undersoka hur larare ser pa elever i
matematiksvarigheter. Malmer (a.a) definierar sjalv det som att specifika
matematiksvarigheter endast omfattar &mnet matematik och dar eleven i dvrigt presterar
genomsnittligt eller daréver. Hon delar in orsakerna till matematiksvarigheter i priméra och
sekundara faktorer. | priméara faktorer ingar: kognitiv utveckling, spraklig kompetens,
neuropsykiatriska problem (t ex DAMP, ADHD, autism, Aspergers och Tourettes syndrom)
och dyskalkyli. Sekundéra faktorer &r dyslexi och olampliga pedagogiska metoder. De enligt
Malmer (a.a) ”sekundara faktorer” som kan leda till att elever hamnar i matematiska
svarigheter pga. olampliga pedagogiska metoder ingar ocksa som en del av studiens
undersokningsomrade pa det vis att studien avser ta reda pa hur larare i samband med de
nationella matematiska proven och malens inforande forandrat sin undervisningsstrategi.

4.5 Forebyggande av matematiksvarigheter

Genom att utforma matematikundervisningen i grundskolan mot ett 6kat elevengagemang, dar
laborativt arbete i kombination med reflekterande samtal och diskussioner blir naturliga
inslag, menar Malmer (2002) att skolan kan forebygga en del av de orsaker som tros ligga
som grund for att matematiksvarigheter uppstar. Att satta in tillrackligt med resurser och
adekvata stodinsatser i tid menar hon vidare ar en avgorande faktor for hur elever i
matematiksvarigheter kommer att lyckas i skolan och resten av livet. Malmer (a.a) menar att
de atgarder som bor goras bade ar av psykosocial natur, dér professionell hjalp bor anlitas (i
forsta hand av skolpsykologen), och av pedagogisk natur (insatser som gors i samrad mellan
klasslarare och specialpedagog/speciallarare). Stodinsatserna bor enligt henne gélla
forandringar inom klassgemenskapen men ocksa vid behov individuella hjalpatgarder. Hur
larare resonerar kring elever i behov av sarskilt stdd ar en annan del av studiens syfte. Enligt
Malmer (a.a) innebér viktiga insatser:

e Gora framstallningen sa tydlig och konkret som majligt.

e Bemota eleven med en attityd av varme och forstaelse och fa eleven att kanna sig
accepterad.

e Lata eleven utan stress fa tillrackligt 1ang tid pa sig for att befasta de viktiga
grundldggande momenten.
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Malmer (a.a) papekar ocksa att det som kravs for att uppna dessa mal ar en annu battre
lararutbildning som ocksa ger kunskap om olika inlarningshinder samt kontinuerlig
fortbildning med tillfalle for specialiseringar. En annan faktor ar att tillrackliga medel maste
stallas till skolans forfogande sa att larare verkligen har méjlighet att individanpassa
undervisningen. Kunniga och erfarna specialpedagoger som sa tidigt som majligt ser till att
adekvata hjalpinsatser satts in ar enligt forfattaren en annan viktig pusselbit i att hjalpa elever
i matematiksvarigheter. Sammantaget skulle ovannamnda faktorer enligt Malmer (a.a) bidra
till att motverka mycket av den motvilja som manga elever efter upprepade misslyckanden
kanner infor skolarbetet nar de tappat tilltron till den egna formagan. En stor del av den
utslagning som nu sker i vara skolor skulle sékerligen ockséa kunna forhindras.

Léwing och Kilborn (2002,) menar att larare genom individualisering kan anpassa
undervisningen sa att elever ges forutsattningar att kunna nd malen. De menar ocksa att
begreppet individualisering kan tolkas pa olika satt och att det inte enbart handlar om att
eleverna ska arbeta i sin egen takt. Forfattarna menar att individualisering & mer komplicerat
an sa och att det innebér att man pa olika satt anpassar undervisningen till varje enskild elevs
individuella behov och férmaga. Vidare menar de inte att alla elever ska ha varsin kurs eller
att man maste undervisa en elev i taget. Det galler istéallet for lararen att hitta gemensamma
namnare i det som ska undervisas sa att det darigenom blir méjligt att individualisera &ven om
man undervisar flera elever samtidigt. Att individualisera kréver enligt Léwing och Kilborn
(a.a) att lararen har god kannedom om respektive elevs aktuella forkunskaper. Dessa
forkunskaper menar de kan man ta reda pa via diagnostiska kunskapstest.

Enligt Adler (2007) kan elever med matematiksvarigheter bli “botade” eftersom diagnosen
ska ses som en beskrivning av nulaget och maximalt ett ar framat. Han menar att barnet ar
under utveckling och de svarigheter som fanns forra aret kan ha blivit mindre eller nastan
forsvunnit. Om barnet far ratt bemétande och hjalp, 6kar maéjligheterna till utveckling dven
nar det galler matematiken. Vidare menar Adler (a.a) att om insatserna blir framgangsrika
eller ej beror till stor del pa om barnet kan behalla lusten att arbeta med matematik.
Forfattaren uttrycker det s& har: > Motivation och lust har storst chans att verleva och vaxa i
en miljo dar barnet far kanna att det lyckas i sitt larande, dven i matematiken.”” Adler (a.a)
menar att det finns behov av utredning om en elev, trots massiva hjélpinsatser, inte gar framat
i sin utveckling. En fordjupad bedomning kan belysa och skapa en tydligare forstaelse for
elevens speciella inlarningssvarigheter. En bra kartlaggning av elevens svarigheter, men dven
formagor och resurser, blir underlaget for ratt hjalp. Det som ska dvas maste tydliggoras
samtidigt som man klargor vad eleven inte ska arbeta med for tillfallet. Bada delarna ar lika
viktiga. En allsidig och fordjupad bedomning ska ligga till grund for en djupare forstaelse for
problemen men dven kartlagga och lyfta fram elevens starka sidor och framtida mojligheter.
Studien anknyter till resonemanget som Adler (a.a) for angaende kartlaggning i det avseende
att den undersoker hur larare ser pa atgardsprogrammen som upprattats fore de nationella
provens och mélens inférande kontra de som uppréttades efter. Atgardsprogram har som syfte
att precisera olika kunskapsmal och stodatgarder som skolan tillsammans med elever
vardnadshavare pa olika sétt ska arbeta mot. Ett atgardsprogram ska foregas av en
kartlaggning dar elevens svarigheter men ocksa styrkor och formagor preciseras.
Kartlaggningen ligger sedan till grund for utarbetandet av atgardsprogrammet (SKOLFS
2008:25). Studien innefattar saledes undersoka om de nationella proven och malens inférande
har paverkat hur larare resonerar kring atgardsprogrammen som upprattades fore respektive
efter malens inforande. Enligt Adler (a.a) maste eleven lara sig att identifiera sina mojligheter
och problem for att ga vidare i sin utveckling. Genom att han/hon ges majlighet att genom
vanligt vardagsprat tala om sitt larande, sina mojligheter och dven svarigheter kan eleven lara
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sig att ”kl& sin frustration” i ord istallet for att den ska sétta sig i kropp, tankar och kanslor.
Adler (a.a) papekar att det ar viktigt att i hjalpinsatserna lindra, reducera och kompensera.
Med det menar han att pedagogerna behover arbeta med att lindra svarigheterna genom att sa
tidigt som mojligt tala med eleven om dennes svarigheter och méjligheter sa att han/hon kan
forsta dem. Detta minskar risken for s.k. sekundéra palagringar dar han/hon tillagnar sig en
negativ sjalvbild och kanske tappar lusten att arbeta med matematik. Vidare pavisar
forfattaren att pedagogerna kan reducera problemen genom bl.a. enskilt arbete. Nar man évar
pa det som uppfattas som svart fungerar detta allra bést och effektivast om man arbetar enskilt
med en pedagog (klasslérare, specialpedagog eller amneslarare) en liten stund varje dag. Nar
eleven arbetar med att reducera sina svarigheter sker detta genom fokus pa de kognitiva
byggstenarna i matematiken. De kognitiva byggstenarna innefattar bl.a. arbetsminne och
uppmarksamhet, tal och siffror, talbegrepp, schema for tal, antalsuppfattning, perception,
spatial formaga, planeringsformaga, tidsuppfattning, logik och problemlésning. Det tredje
omradet att arbeta med for att stodja elever i matematiksvarigheter ar att kompensera
svarigheterna. Nar eleven inte 6ver pa det som &r svart ska fokus ligga pa att han/hon ska, sa
langt som mojligt, arbeta sjalvstandigt. Som larare maste man da vara mycket generés med
olika tekniska- och pedagogiska hjalpmedel som kan bidra till sjalvstandighet. Detta innebér
att eleven far hjalpmedel for att Gverbrygga brister i fardighet. Om eleven inte far
matteverktyg for att dverbrygga sina svarigheter finns det risk for att arbetsminnet
Overbelastas (Adler, a.a). Studien anknyter till Adlers (a.a) resonemang genom att den
undersoker hur larare ser pa elever i svarigheter utifran de nationella proven och malen i
matematik.

5. Specialpedagogiken som verksamhetsomrade,
begreppsdefinitioner och en skola for alla.

Utifran att studien innefattar undersoka hur larare resonerar kring elever i behov av sarskilt
stod utifran de nationella proven och malen i matematik ges har en genomgang av olika
begrepp och perspektiv som visar pa olika sétt att se pa elever i behov av sarskilt stod. En
grundlaggande fraga inom specialpedagogisk forskning ar om det behdvs specialpedagogik
eller om man kan kréva av den “vanliga pedagogiken” att hantera barns olikheter inom ramen
for sina ordinarie verksamheter. Hur vi svarar pa denna typ av fragor beror pa vilket
perspektiv vi anlagger pa specialpedagogik (Nilholm, 2007). Forfattaren menar att
specialpedagogik kan ses som en verksamhet, dvs. en institutionaliserad aktivitet i samhéllet
som har kontinuitet, speciella motiv dvs. vissa samhalleligt definierade syften och speciella
deltagare med olika roller. Ofta anvands ord som praktik eller verksamhet. Verksamheten kan
belysas med hjélp av forskning. Forskning om specialpedagogik innebdr enligt Nilholm (a.a)
en reflektion 6ver och/eller undersokning av specialpedagogiken som verksamhet. Denna
studie har en intention att undersoka en del av det s.k. specialpedagogiska faltet da den
innefattar och hanterar fragan om hur larare ser pa elever i behov av sérskilt stod i matematik
utifran de nationella proven och malen. Studien har darmed en ambition att kartlagga en del
av den pedagogiska verksamheten och undersdka hur inférandet av de nationella proven och
malen i matematik for ak 3 paverkat den pedagogiska verksamheten genom att den
undersoker hur larare forandrat sitt satt att undervisa utifran proven och malen i matematik for
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ak 3. Specialpedagogiken som verksamhet &r hanger enligt Nilholm (a.a) samman med
resonemanget om vad “vanlig pedagogik” ar. Med det menar forfattaren att pedagogik kan ses
som ett undervisningssatt eller verksamhetsform. | forhallande till vad pedagogik ar kommer
da specialpedagogiken att betyda speciella undervisningssatt och speciella
verksamhetsformer. Nilholm (a.a) menar vidare att detta kanske kan vara kérnan i
specialpedagogiken genom att det man gor ar speciellt i forhallande till den ”normala”
pedagogiken. Historiskt sett uppstod specialpedagogiken som ett svar pa att den vanliga
skolan inte passade for alla grupper av barn. Speciella skolor och speciella arrangemang
ordnades for barn som ansags ha svart att folja undervisningstakten eller att disciplinera sig
(Nilholm, a.a). Nilholm (a.a) beskriver specialpedagogiken pa féljande sétt:

” Specialpedagogik ar pedagogik dar den vanliga pedagogiken inte anses racka till
och &r séledes intimt forknippad med de skillnader mellan barn som att s att sdga
ryms inom den vanliga undervisningen.”

Nilholm (a.a) menar att specialpedagogiken har en negativ definition i det avseende att vi har
svart att se vad som ar gemensamt for de olika grupper som ar féremal for specialpedagogik,
mer an att de anses avvikande fran nagon form av normalitet. Forfattaren pekar pa att
specialpedagogisk verksamhet inneburit ett urskiljande av det onormala och darfor har
specialpedagogiken utsatts for omfattande kritik. Historiskt sett har detta avskiljande inneburit
att man segregerat de “avvikande” och placerat dem i speciella skolor och speciella grupper.
Den argumentation som forts i sammanhanget har ofta handlat om att dessa ”speciella” barn
pa olika satt stor den vanliga undervisningen. Under senare ar har denna segregation och
nedvardering av olika grupper barn hart kritiserats (Nilholm a.a). Nilholm (a.a) menar
samtidigt att specialpedagogiken haft en positiv sida i att genom att olika grupper har
identifierats har dessa ocksa kunnat erbjudas mer resurser och speciella arrangemang som
ansetts gynna dem.

Nilholm (a.a) presenterar tre olika forskningsperspektiv pa specialpedagogisk verksamhet
som han anser kannetecknar faltet idag: ett kompensatoriskt, ett kritiskt och ett sa kallat
dilemmaperspektiv. Det kompensatoriska perspektivet grundar sig i tanken att
specialpedagogikens uppgift ar att kompensera brister hos individer. En avgorande tendens
inom detta perspektiv ar att lokalisera egenskaper eller formagor som i nagon mening ar
problematiska hos individen. Sammanfattningsvis utmarks perspektivet av ett tillskrivande av
problemen till individen, skapandet av distinkta problemgrupper och ett sékande efter framst
neurologiska och psykologiska forklaringar. Det kritiska perspektivet tar delvis sina
utgangspunkter i en kritik av det kompensatoriska perspektivet och tanken att
specialpedagogikens funktion ar att kompensera brister hos individer. Inom det kritiska
perspektivet laggs fokus pa vad samhallet gor med barns olikheter utifran att de har olika
forutsattningar. Det kritiska perspektivet framhaller att specialpedagogik ar fortryckande bl.a.
for att den pekar ut barn som mer eller mindre onormala. Inom perspektivet uttrycks saledes
ett starkt missndje med begreppet normalitet och med olika typer av nedvarderande sociala
kategoriseringar som man menar leder till att olika grupper utesluts fran skolan. Vidare
havdar man att det inte &r barns egenskaper i sig som ger upphov till ett behov av
specialpedagogik, utan specialpedagogiken har sin forklaring i sociala processer. Genom att
studien underscker hur larare resonerar kring elever i behov av sarskilt stod utifran de
nationella proven och malen i matematik behandlar den ocksa larares synsatt pa larande
utifran omradena kommunikation, samspel och delaktighet. Det kritiska perspektivet har i sin
tur kritiserats utifran det tredje perspektivet, dilemmaperspektivet. Kritiken bestar i att det
kritiska perspektivet blir problematiskt eftersom det forespeglar ett tillstand dar alla
skolproblem skulle upphdra. Inom dilemmaperspektivet kritiserar man det kritiska
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perspektivet dd man menar att det byggs pa samma tankefigur som det kompensatoriska, dvs.
problem-diagnos-bot. De man istéllet betonar i dilemmaperspektivet ar utbildningssystemens
grundlaggande komplexitet och motséagelsefullhet. Med detta menar Nilholm (a.a.) att ett
fundamentalt dilemma i ett modernt utbildningssystem &r t.ex. att man & ena sidan ska ge alla
elever liknande erfarenheter och kunskaper, medan man a andra sidan ska anpassa sig till vars
och ens individuella forutsattningar. Istallet for att hitta en 16sning pa sadana dilemman bor
utbildningssystemen istéllet forhalla sig till dem. Det man lyfter fram inom
dilemmaperspektivet &r att det ar viktigt att skapa kunskap om hur dessa motséttningar tar sig
i uttryck i konkreta verksamheter. | studiens syfte ingar det att undersoka hur de nationella
proven och malen paverkat larares satt att undervisa men ocksa hur de resonerar kring elever i
behov av sarskilt stod i forhallande till de nationella proven och malen. Utifran Nilholms (a.a)
resonemang om dilemmaperspektivet kan jamforelser géras med inférandet av de nationella
malen i matematik dar tanken 4r att alla elever ska ha givits liknade erfarenheter och
forvantats ha inhamtat samma kunskap vid samma tidpunkt men att eleverna & andra sidan,
enligt Lpo-94, ska fa utvecklas i sin egen takt efter sina egna forutsattningar och behov.
Utifran detta resonemang kan inforandet av de nationella malen ses som ett
utbildningsdilemma.

Ett annat begrepp som anvands flitigt inom det specialpedagogiska faltet sedan slutet pa
1960-talet ar det relationella perspektivet (Emanuelsson, Persson & Rosengvist, 2001). Inom
det perspektivet vill man pavisa att det inte &r barnet som ar “problembérare™ utan att
problemet beror pa ett forhallande till omgivningen. Fokus ar hur skolan utformar och
anpassar sin verksamhet utifran elevens behov for uppstallda krav och mal. Det fundamentala
inom det synsattet ar att kunna uppna interaktionen mellan det pedagogiska och
verksamhetens utformning. Detta perspektiv har liknande drag som Nilholms (2007) kritiska
perspektiv i det avseende att fokus ligger pa samhéllet och skolans majligheter att méta barns
olikheter och att de svarigheter som uppstar inte enbart &r individanknutna. Innan det
relationella synsattet hade det kategoriska perspektivet dominerat och influerat skolors sétt att
hantera elever i behov av sérskilt stod i Sverige. | och med att begreppet “barn i behov av
sérskilt stod” utvecklades (begreppet lanserades 1968 av den s.k. Barnstugeutredningen
(Skolverket, 2005 Rapp. 270) skedde en forskjutning av tyngdpunkten till ett relationellt
perspektiv. Tidigare hade ett kategoriskt synsatt dominerat dar diagnoser och avvikelser fran
"det normala” fick bestamma svarigheterna. | det kategoriska perspektivet ses barnet som
agare av problemet (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001). Dessa 2 perspektiv har
praglat skolan och samhillets satt att se pa elever antingen ur ett inkluderande kontra
exkluderande forhallningssétt (Svenska Unescoradet, 2006). Ur ett samhallsperspektiv har
ordet "inkludering” dykt upp under forsta hélften av 1990-talet och borjar darmed ersatta
ordet integration mer och mer. Genom Salamancadeklarationen blir namnet officiellt antaget
(UNESCO 1994). Skillnaden mellan begreppen integration och inkludering ligger framst i att
integration kréaver en aktiv inplacering, medan inkludering innefattar alla fran borjan
(Tideman, 2000). Inkluderingsdiskussioner har enligt Nilholm (2007) drivits framat av
foretradare for det kritiska perspektivet. Begreppet en skola for alla har enligt forfattaren haft
stor betydelse i svensk utbildningshistoria och innerbdrden av begreppet inbegriper att
problem inte nddvandigtvis ar individuellt betingade utan kan uppsta pga. brister i
utbildningsmiljon. Begreppet en skola for alla och inkluderingsbegreppet har enligt Nilholm
(a.a) kommit att beteckna allas ratt till narvaro och delaktighet i klassrummet. Utifran att
denna studie &mnar séka svar pa hur larare resonerar kring elever i behov av sérskilt stod i
forhallande till de nationella proven och malen i matematik kan aven inkluderingsbegreppet
knytas an till studien eftersom det enligt Nilholm (2007) handlar om elevers rétt till narvaro
och delaktighet i klassrummet. Hur larare resonerar kring de matematiska proven/malen och
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dess konsekvenser i undervisningssammanhang samt hur de resonerar kring larande och
delaktighet undersoks ocksa inom ramen for studiens syfte. Blossing (2003) havdar att det &r
med sjalvkritisk hallning och tillsammans med andra kollegor lararen har mojlighet att skapa
en skola for alla elever. Han menar att den pedagogiska verksamheten &r alltfor
mangfasetterad och komplex for att pa egen hand vara mojlig att greppa. Blossing (a.a) visar
via Hopkins sammanfattning (2001) resultat fran de senaste decenniernas
skolforbattringsforskning. Denna forskning menar att implementering av skolférbattring
kraver att skolor huvudsakligen arbetar utifran tva strategier:

1. Att skolorna utvarderar och testar andra undervisningsmonster, dvs. anvander sig av
en larandestrategi dar bade reflektion och aktion ingar som viktiga komponenter.

2. Att man ger sig pa att forbattra skolkulturen, dvs. det arbetssociala livet och hur
lararna i det forstar sitt uppdrag.

6. Teoretisk referensram/syn pa larande

| kursplanen for amnet matematik star det att lararen ska utga fran barnens sprak, vardag och
begreppsvérld och i matematiska samtal ska eleverna fa mojlighet att utveckla ett matematiskt
sprak och forstaelse for matematiska begrepp. Inom ramarna for Vygotskijs utvecklingsteori
(1978), det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2005) och det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet (Ahlberg 2001) betonas samspelet mellan individer och deras
miljo, varvid dessa perspektiv ger studien en mojlig, teoretisk referensram att undersoka hur
larare utformar sin undervisning sa att alla elever ges mojlighet att utvecklas inom amnet
matematik. Enligt Stukat (2005) ska den teoretiska referensramen relateras till det egna
problemet. Mitt satt att se pa larande ar influerat bade av Vygotskijs utvecklingsteori (1978)
och det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP (Ahlberg, 2001) som tar sitt
ursprung i det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2005). Den teoretiska referensram jag valt
for mitt forskningsomrade utgar darfor fran dessa perspektiv eftersom de fragestéllningar
studien innefattar bl.a. handlar om hur larare ser pa barns utveckling och larande
(kommunikation, delaktighet och samspel) och hur de, utefter sitt synséatt, anpassar
undervisningen dels efter de nationella proven och malen i matematik men ocksa for att kunna
mota alla elever, dven de i matematiska svarigheter. Hur larare resonerar kring elever i behov
av sarskilt stod i forhallande till de matematiska proven/malen och hur atgardsprogram
utformas (fore respektive efter de nationella provens/malens inférande) hanger ocksa samman
med hur de ser pa barns utveckling och larande. Studien avser dven att undersoka dessa
omraden. Nedan foljer en genomgang av de teoretiska perspektiv som ligger till grund for och
har influerat min studie.

6.1 Vygotskijs utvecklingsteori

Den ryska utvecklingspsykologen Lev Vygotskij representerar en mer sociokulturell
inriktning nar det galler synen pa barns utveckling an vad Jean Piagets teorier innefattar. Han
formulerade idéer om den intellektuella utvecklingen som fatt stor betydelse for hur vi
uppfattar att barns tankande formas och utvecklas. Bade Piaget och Vygotskij star for vad
som ofta kallas en konstruktionistisk syn pa inlarning och utveckling. Det betyder att barnens
kunskap utgor en aktiv process dar det &r barnen sjalva som konstruerar sin kunskap. For
Piaget ar detta i forsta hand en fraga om individens samspel med ting och skeenden i
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omgivningen (Piaget, 1969, 1973). Vygotskij (1978) star istéllet for en social konstruktionism
dar kunskapen uppfattas som nagot som skapas socialt, inte minst genom spraket. Detta
skiljer sig fran Piagets kognitiva konstruktionism (Evenshaug & Hallen, 2001). Den
konstruktionistiska inlarningssynen medfor viktiga konsekvenser for pedagogiken vilket
ocksa denna studie kommer att analysera och bearbeta eftersom den innefattar undersoka hur
larare ser pa larande utifran de nationella proven och malen.

Vygotskijs utgangspunkt vad det géller barns utveckling &r att barnen utvecklar sina
grundlaggande kognitiva fardigheter i ett samspel och samarbete med andra och det
sociokulturella sammanhanget ar darfor av stor betydelse. Detta star for ett sociokulturellt
perspektiv pa larande. Vygotskij (1978) menar att barnet kommer till varlden med bara ett
fatal grundlaggande funktioner (uppmarksamhet, varseblivning och minne) som kulturen
omformar till nya, mer avancerade och hogre mentala funktioner. Varje kultur forser barnen
med vissa redskap som ska anvéndas i den intellektuella anpassningen. Dessa redskap ger
dem mojlighet att utnyttja de grundlaggande mentala funktionerna pa ett mer effektivt satt i
denna anpassning. Kulturella redskap och minnesstrategier, som &r férenade med dessa, bidrar
till att lara barnet hur det ska tdnka. Kulturen 6verfor aven specifika innerbdrder och
varderingar och lar sdledes aven barnet vad det ska tanka. Vygotskij menade darfor att
mansklig kognition ytterst sett &r socialt betingad och att den intellektuella utvecklingen
darmed varken i sitt forlopp eller till sitt innehall ar universell. Vygotskij hade fokus pa att
manga av de viktiga upptéackter barn gor ager rum inom ramen for ett dialogiskt samarbete
mellan barnen och en annan manniska, en kompetent vagledare som bade som modell och via
verbala instruktioner visar barnen hur de ska utféra en viss handling. | detta samspel forsoker
barnet forst forsta den vuxnes instruktioner for att eventuellt internalisera informationen och
sedan anvanda den for att styra sin egen aktivitet. Barnets utveckling gar da fran det sociala
till det individuella. Barnet kan alltsa pa egen hand utféra en handling bara om den forst agt
rum i samarbete med andra. Detta dialogiska samarbete sker inom ramen for vad han kallar
den proximala utvecklingszonen. Det innebar den uppgiftsdoméan pa det kognitiva omradet
som barnet har svart for att klara ensam men som det l6ser med hjalp av véagledning och
uppmuntran fran andra och mer erfarna personer. Det &r inom detta omrade som vi kan
forvanta oss att det sker en intellektuell utveckling. En viktig pedagogisk uppgift blir darfor
att agera inom denna utvecklingszon sa att barnet stimuleras till aktivt samarbete med andra.
Att ge barnet hjélp och stdd for att klara av och beharska nya uppgifter ar darfor en av
pedagogens viktigaste uppgift for att barnet ska kunna utvecklas (Evenshaug & Hallen, 2001).
Den hér studien knyter an till Viygotskijs utvecklingsteori (1978) pa det vis att den undersoker
hur larare resonerar kring larande utifran omradena samspel, kommunikation och delaktighet
utifran de nationella proven och malen i matematik.

| det dialogiska samarbetet spelar stodstrukturer, s.k. ”scaffolds” som myntades av Bruner
(1966), en viktig roll. Detta benamner Séljo (2005) som kommunikativa stottor. Det innebér
att de vuxna hjalper barnet att bygga upp en struktur som hjélp och stod for att barnet
efterhand kan oka sin forstaelse och kompetens nar det géller att hantera olika problem. | takt
med att barnet borja forsta ett problem, drar sig den vuxna tillbaka och later barnet fortsétta pa
egen hand. Den vuxna befinner sig da i den proximala utvecklingszonen och hjélper barnet,
genom stodstrukturer (handledning), att pa egen hand klara av problemet. Barnet deltar aktivt
i kulturellt relevanta aktiviteter med mer kompetenta andra som forser barnet med nédvandig
hjalp och uppmuntran. Det handlar om handledd delaktighet, dar barnets kognition formas av
att de deltar i samtal och vardagsaktiviteter tillsammans med de vuxna (Evenshaug & Hallen,
2001).
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Idén med den proximala utvecklingszonen, enligt Vygotskij (1978), ar att betona hur viktigt
det r att fokusera pa de kognitiva processer som annu ej ar helt fardigutvecklade och inte
bara vara inriktad pa barnets sjalvstandiga prestationer. Vygotskij menade vidare att
utvecklingen &r beroende av och kommer efter undervisning och inlarning. Darmed spelar
undervisning en helt avgorande roll for barnets psykologiska utveckling. Genom
undervisningen skapas de larprocesser som styr den fortsatta psykiska utvecklingen framéver
(Evenshaug & Hallen, 2001). En genomténkt och bra pedagogik ar och bor darfor alltid vara
inriktad pa barnets framtida utveckling (Braten, 1996b). Enligt Vygotskijs utvecklingsteorier
ar det av stor vikt att larare darfor vet vilken kunskapsniva eleverna befinner sig pa for att
kunna planera for goda larsituationer som ligger pa lagom niva (proximal utvecklingszon) for
eleverna och utifran detta handleda och anpassa stodet till elevernas fardighetsniva och till
uppgiftens svarighetsgrad sa att eleverna gar framat i sin kognitiva utveckling. Denna studie
har darfor bl.a. byggts upp av fragestallningar som avser ta reda pa om de nationella proven
och malen i matematik hjalpte lararna att lattare finna elevers kunskapsniva och eventuella
luckor i @mnet matematik. Detta skulle i sin tur kunna bidra till att finna elevernas proximala
utvecklingszoner och utifran dem, i ett dialogiskt samarbete, stotta eleverna via olika
stodstrukturer i sitt fortsatta larande och utveckling. Undersokningen avser ocksa att ta reda
pa hur larare resonerar kring samspel, kommunikation och delaktighet och om synen pa dessa
omraden forandrats i samband med inférandet av de nationella proven och malen i matematik.
Enligt Vygotskijs utvecklingsteori ar kommunikation och samspel forutsattande faktorer for
huruvida barnet ska komma vidare i sin kognitiva utveckling.

Vygotskij (1986) menade att spraket "tjanar tankandet”. Detta var en motsatt standpunkt mot
Piagets teorier (Piaget, 1968). Piaget havdade istallet att sprakutvecklingen ar en spegling av
tankandets utveckling. Vygotskijs teori om sprakutvecklingen innefattade istallet att spraket
ar ett speciellt viktigt redskap i den kognitiva utvecklingen, men han var 6verens med Piaget
om att barnets tidigaste tankande ar forsprakligt och att deras sprak till en borjan kretsar kring
det de redan vet och har erfarit. Han menade, till skillnad mot Piagets teori (1968), att nér
barnet sedan upptacker symbolfunktionen, forenas tal och tankande. Manga av barnets icke-
sociala (egocentriska) yttranden illustrerar enligt Vygotskij 6vergangen fran forsprakligt till
verbalt tankande. | och med detta sa borjar ocksa spraket att tjana tankandet och tankarna
borjar bli uttalade. Vygotskij kom ocksa fram till att barnens egocentriska tal ar
kommunikativt. Att barnen pratar med sig sjélva (privat tal) ibland nér de ska l6sa ett
problem, och att detta icke-sociala tal 6kade nar de stalldes infor svarigheter i
problemldsningen, hjalper barnen att planera strategier, styra sitt tdnkande och Igsa olika
problem. Nar barnet blir aldre minskar det privata talet fran hela satser till ord och i sju- till
niodrsaldern visar det sig bara i form av lapprorelser. Vygotskij menar att detta tal aldrig helt
forsvinner utan att det istallet internaliseras till ett dolt verbalt tankande pa ett inre plan. Detta
inre tal fungerar som ett kognitivt styrsystem som vi anvander for att organisera och reglera
vara aktiviteter. Kommunikationens viktiga roll i larsammanhang ingar ocksa som en del i
denna studies undersokningsomrade da den tar upp fragestallningen om larares syn pa larande
dar kommunikationen ingar som en del.

6.2 Det sociokulturella perspektivet

Som teoretisk utgangspunkt for studien anvands ett sociokulturellt perspektiv, vilket
Vygotskijs ovan redogjorda utvecklingsteori (1978) utgar fran. Perspektivet framhaller
spraket som det viktigaste kollektiva verktyget for att manniskor ska kunna forsta och
samspela med varandra (Saljo, 2005). Inom detta perspektiv framhalls att vi lar genom att
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anvanda spraket som verktyg eller artefakt. Det innebar att vi konstruerar vart stt att se pa
varlden med hjalp av spraket. Utmarkande drag inom det sociokulturella perspektivet ar att
man intresserar sig for hur sociala praktiker formas och hur olika tankar och idéer kommer till
uttryck i praktiken. Samspelet mellan individ och kollektiv (kollektiv innebar i detta
sammanhang olika samhalleliga institutioner som t.ex. skolor) &r av central betydelse inom
perspektivet och spraklig kommunikation utgor lanken mellan individen och kollektivet.

Vygotskij foretrader denna idé om att den kognitiva utvecklingen sker i ett sociokulturellt
sammanhang, som inte bara definierar de problem som barnen behéver I6sa utan ocksa
bestammer de strategier eller redskap som gor att de klarar av nya utmaningar och krav. Det
sociokulturella perspektivet foretrader saledes ett pedagogiskt méte mellan elev och larare,
mellan elev och elev, till vilket bagge parter tillfor den sociala situationen bade aktivt och
kreativt. Inom detta perspektiv betonas tydligt lararens betydelse i larandeprocessen dar
larandet bygger pa interaktion mellan manniskor och endast genom denna interaktion kan
manniskan utvecklas. | detta fall innebér det att intresset i studien delvis ligger i att forsoka fa
fram hur larare resonerar kring larande och interaktionens betydelse (samspel,
kommunikation och delaktighet) samt kring elever i behov av sarskilt stod i forhallande till de
nationella proven och malen i matematik. For att kunna anpassa stodet till eleverna kravs det
att lararen vet var elevens kunskapsniva och fardigheter inom d@mnet matematik ligger. En del
av studiens syfte ar darfor att ta reda pa om och hur larare har férandrat sin undervisning
utifran de nationella proven och malen i matematik. Kommunikationens betydelse i samband
med de nationella proven och malen i matematik studeras ocksd med utgangspunkt i det
sociokulturella perspektivet (Saljo, 2005) som framhaller spraket som verktyg for att
manniskor ska kunna forsta och samspela med varandra och darmed utvecklas. Detta sker
genom analys av ldrarnas resonemang om kommunikationens roll i undervisningen utifran de
nationella proven och malen.

6.3 Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRp

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (KoRp) har sina rétter i den
sociokulturella teoribildningen dar larande ses som ofrankomligt och standigt narvarande i
samverkan med andra, ur bade ett kontextuellt och ett historiskt perspektiv (Séljo, 2005). Det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet ses som ett specialpedagogiskt perspektiv
framvuxet ur empiriska studier (Ahlberg, 1999, 2001; Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2002).
Inom detta perspektiv ar utgangspunkten skolan som samhéllelig instutition, den sociala
praktiken och individers forutsattningar och behov samt det samspel som sker mellan
individen och den omgivande miljon. Inom perspektivet fokuseras forskningsintresset mot
manniskan och de sammanhang hon ingar i men ocksa mot kulturella och strukturella villkor i
skolans verksamhet, didaktiska perspektiv pa undervisningens innehall och utformning samt
mot elevers personliga erfarande och upplevelser (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007).
Kommunikation, delaktighet och larande betraktas som starkt sammanflatad och odelbar triad.
Studiet av kommunikativa kontexter ar centralt, men utdver ett beskrivande av den
omedelbara interaktionen inom dessa, stravar man ocksa efter att analysera och belysa
samspelets betydelse for den enskildes larande och delaktighet. For att mojliggora en sadan
analys kravs att de bertrda aktorernas egna roster blir horda (Ahlberg, 2001).

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet har ocksa anknytning till det relationella
perspektivet som utvecklats inom det specialpedagogiska forskningsféltet (Ahlberg, 2001a,
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2001b; Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2002). Ett relationellt perspektiv lagger tyngdpunkten
pa att skolan utformar och anpassar sin verksamhet utifran elevens behov for att kunna na
uppstallda krav och mal. Inom detta perspektiv poangteras att svarigheter/problem som
uppstar beror pa ett forhallande till omgivningen och att problemen alltsa uppstar i
interaktionen mellan individ och omgivning. Inom det relationella perspektivet ser man inte
eleven som "problembarare” utan det &r i interaktionen mellan elev och miljo som svarigheter
uppstar och det &r i undervisningsmiljon som atgarderna bor sattas in. Det perspektiv lararen
intar i en undervisningssituation paverkar i hog grad forutsattningarna for elevens mojligheter
att utvecklas i den aktuella situationen. Intar lararen ett mer relationellt perspektiv, dar eleven
inte ses som “problembaérare” och déar han/hon ges mojlighet att utvecklas i ett samspel med
andra, ges eleven battre forutsattningar att lyckas i sitt skolarbete (Ahlberg, 2001a,

2001b; Persson, 1997, 1998; Skidmore, 1996, 1999). Hur larare resonerar kring elever i behov
av sarskilt stod far ocksa konsekvenser for hur larare utformar sin undervisning. Denna studie
undersoker detta omrade bl.a. i fragestallningen som handlar om hur larare resonerar kring
elever i behov av sarskilt stod och hur de férandrat undervisningen utifran de nationella
proven och malen.

Utifran ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv ses faktorer i omgivningen som
bidragande till att skapa problem eller lagga grunden for en utbildning for alla barn. Enligt
Ahlberg, Klasson & Nordevall (2002) finns det flera olika orsaker till att elever hamnar i
svarigheter. Orsakerna och aspekterna kan enligt forfattarna existera pa samhalls- och
organisationsplanet, sociokulturella aspekter, kognitiva, perceptuella och fysiska aspekter,
demokrati- och likvardesaspekter samt sprakliga och kommunikativa aspekter. Didaktiska
aspekter ar enligt Ahlberg m.fl. (2002) ocksa en viktig faktor for hur elever paverkas att
utveckla intresse och lust till larande. Elevers mojligheter och forutséttningar till delaktighet
och kommunikation for att utveckla l&rande &r en viktig grundpelare inom det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 1999, 2001; Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2002).
Forskningsintresset inom det kommunikativa relationsinriktade perspektivet ar néra kopplat
till den sociala praktiken inom vilket barnet ingdr i (forskola, forskoleklass och skola).
Saledes riktas forskningsintresset till de olika aspekter av den verksamhet dér elever kan raka
i svarigheter eller ar i behov av sarskilt stod. Denna studie riktar sitt intresse mot de nationella
provens och malens konsekvenser for larares undervisning och hur larare, utifran
proven/malen, resonerar kring elever i behov av sérskilt stod i matematik.

Undervisning som bygger pa kommunikation mellan elev och larare och mellan eleverna ér
en god grogrund for larande. Vad och hur en elev lar dr beroende av en mangd olika faktorer
som maste beaktas samtidigt. | ett sociokulturellt perspektiv betraktas skolan som en social
praktik dar larande sker i samspel mellan eleven och dess omgivning (Séljo, 2005; Ahlberg,
2007a, 2007b). Samspelet mellan individ och omgivning och en sammanflatad syn pa
delaktighet, kommunikation och larande ar centralt inom perspektivet. Att utforska hur larare
utformar undervisningen i forhallande till de nya matematiska proven/malen och utifran de
centrala begrepp som finns inom det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, ar en del
av denna studies syfte. Studiens avsikt ar bl.a. att undersoka hur larare ser pa samspel mellan
eleverna, larande, kommunikation och delaktighet och vilka konsekvenser det far pa
matematikundervisningens utformning och for elever i behov av sérskilt stéd. Studien avser
m.a.0. undersoka om det skett nagon férandring i hur larare utformar sin undervisning inom
omradena kommunikation, samarbete och delaktighet i samband med de nationella proven
och malens inforande i ak 3.
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7. Metodologiskt stallningstagande

Aven om de bada studierna utgér fran olika teoretiska ansatser (kvalitativ och kvantitativ
metod) sammanfors, bearbetas och analyseras de under samma rubriker/kategorier. Detta
eftersom de bada metoderna utgar fran samma syfte och fragestallningar. Delstudie 1
innefattar den kvalitativa delen av studien som ar uppbyggd av intervjuer. Delstudie 2
behandlar den kvantitativa delen av studien och utgors av en enkét. Enkétstudien (delstudie 2)
kompletterar intervjustudien (delstudie 1) genom att den speglar ett stérre antal larares
uppfattningar och ger mojlighet att studera ett vergripande monster inom kommunen som
undersokningen genomforts i. Nar det galler intervjuerna (delstudie 1) kan man inte dra nagra
sékra slutsatser utan det handlar snarare om att lyfta fram och analysera unika fall och
upplevelser som ger en djupare forstaelse av studiens olika fragestallningar.

7.1 Delstudie 1- Kvalitativ forskningsmetod/mikroetnografisk
forskningsansats

Jag har valt att anvanda en mikroetnografisk ansats med fokus pa analys av samtal/intervjuer
(Berggvist, 1990; Bryman, 2004), dar mitt syfte ar att undersdka en mindre och mera
specificerad grupp larare (de som genomforde amnesproven i matematik varen 2009).
Mikroetnografin &r en form av etnografi som innebdr att ett relativt omfattande material
samlats in. Ofta studeras ocksa en avgransad miljo mer detaljerat istéallet for ett dversiktligt
studium av en storre datamangd (Bergqvist, 1990; Bryman 2004). Anledningen till att jag valt
denna ansats ar att jag genom min studie vill forsta och kartlagga vilka erfarenheter tre larare i
en medelstor kommun i Véastra Gotalandsregionen haft av de nationella proven och malen i
matematik for ak 3 och hur de utifran dessa prov/mal férandrade sin undervisning. Vidare &r
syftet med studien att undersoka hur lararna resonerar kring larande, kommunikation och
delaktighet och kring elever i behov av extra stod utifran de nationella proven och malen i
matematik for ak 3. En del av studiens undersokningsomrade ar ocksa att ta reda pa hur de ser
pa atgardsprogram som uppréattades fore respektive de som upprattades efter de nationella
malens inforande. Etnografin ar en empirinara metodriktning som ar mindre fokuserad pa en
systematisk procedur och uppmuntrar till ndgot friare ansats an t.ex. fenomenlogi/
etnometodologi (Alvesson & Skdldberg, 2008 ). Etnografins epistemologi innebér att
identifiera, upptécka och blottlagga vad som avses undersokas. Fetterman (1989:11)
definierar etnografin som ”konsten och vetenskapen om att beskriva en grupp eller en kultur”.
Denna studie har som ambition att forséka forsta hur de larare som genomférde &mnesproven
och arbetade med malen i matematik varen 2009 resonerade kring de erfarenheter de gjorde i
samband med malens inférande. Pa sa vis underscker studien en specifik grupp av larare och
deras erfarenheter av de nationella proven och malen. Ontologin for etnografin innebér ett
synsétt dar ménniskan ses som en handlande varelse inom ramen for sin kultur. I mitt fall
handlar det om att forsta larare som en grupp manniskor och deras resonemang om
erfarenheterna och konsekvenserna av de nationella proven och malens inférande. Den kultur
de agerar i ar skolans varld och de styrdokument de &r alagda att félja. For denna studie
handlar det om att lararna agerar utifran de krav som de nationella malen i matematik staller
pa dem inom deras yrkesutévande.

Den etnografiska metoden associeras ofta med antropologin och innebar da en langre tids
vistelse i ett lokalsamhalle for att kunna beskriva en grupp eller en kultur, men dven kortare
nedslag i empirin betecknas numera ibland som etnografi (Atkinson & Hammersley, 1994).
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Min studie kan ses som ett "kortare nedslag i empirin” da tre larare intervjuades vid ett
tillfalle vardera. Termen etnografi har egentligen tva innerborder; det empiriska arbetet och
den fardiga studien (texten). Etnografin representerar inte en sammanhallen noga foreskriven
metodologi utan anger en allman forskningsinriktning, vilken kan gestalta sig pa ganska olika
sétt. Ofta betonas kulturella eller forestéliningsméssiga fenomen som idéer, tankestt,
symboler eller innerbérder. Etnografi bygger pa att forskaren har ett 6ppet sinnelag ifraga om
vad som ska studeras. Nagon teori eller referensram, (i mitt fall det sociokulturella
perspektivet (Saljo, 2005), det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2001)
och Vygotskijs utvecklingsteori (1978) styr arbetssattet men den &r snarare till for att ge
riktning och systematik i arbetet an att stalla sig i vagen for observationer och analyser.

Nackdelen med etnografiska studier &r att de &r tidsodande, ineffektiva, ofta enformiga och
stressande att genomfora. Ett annat mer grundldggande problem som kannetecknar
etnografier, liksom all kvalitativ forskning, handlar om svarigheterna att hantera allt empiriskt
material och att producera en text som gor detta réattvisa. Etnografin arbetar ofta med en bred
uppsattning av metoder vilket framhaller méjligheten till triangulering. Triangulering gar ut
pa att man med hjélp av olika slags metoder sakrare kan bestdmma ett visst fenomen. Man
kan t.ex. kombinera kvalitativa metoder med kvantitativa metoder. Tanken &r att man ringar
in vad man vill studera (Alvesson, Skdldberg, 2008). Jag har darfor valt att anvanda mig av
kombinerad kvalitativ och kvantitativ metod, dar den senare datainsamlingsdelen utgors av en
enkat. Enkaten kompletteras med kvalitativa intervjuer av tre larare som genomforde
amnesproven i matematik varen 2009.

7.1.1 Kvalitativa intervjuer

I kvalitativa intervjuer produceras kunskap socialt i ett samspel mellan intervjuare och
intervjupersonen. | kvalitativa intervjuer &r intervjuarens fardigheter och personliga
bedomningsférmaga av stor vikt for hur val genomford intervjun blir och om den lyckas fanga
in det som avses undersdkas. Kunskap om amnet for intervjun kravs sérskilt for konsten att
kunna stélla andrafragor och for att kunna félja upp intervjupersonens svar (Kvale, 1997). De
intervjuer som genomforts i studien har i viss man influerats av det som kannetecknar
explorativa intervjuer (Kvale, a.a) i det avseende att man som intervjuare inte "laser fast sig”
vid forutbestamda kategorier utan istallet later intervjupersonerna dra fram nya och ovéntade
aspekter av det som avses undersokas. Metoden att under hela undersokningen kunna inhdmta
kunskaper och analysera empirin allteftersom den flodar in &r ett annat k&nnetecken for
explorativa intervjuer, vilket &ven gjorts under studiens genomforande. De intervjuer som
genomfordes i studien utgick fran en intervjuguide (bilaga 3) och &r pa sa vis en mer
strukturerade intervjuform &n explorativa intervjuer som istéllet & 6ppna och foga
strukturerade (Kvale, a.a). Denna studie har som syfte att fanga relativt omfattande och stora
omraden som, hur lararna har férandrat undervisningen utifran de nationella proven och
malen i ak 3, hur ser lararna pa larande, kommunikation, delaktighet och samspel, hur
resonerar man kring elever i behov av sarskilt stod i forhallande till de nationella proven/
malen samt hur ser lararna pa atgardsprogrammen som ar uppréattade fore respektive efter de
nationella provens/malens uppkomst. Utifran studiens olika fragestallningar som innefattade
flera omraden, fann jag darfor det lampligt att utarbeta en intervjuguide (bilaga 3) med
halvstrukturerade fragor som stod for att fa med och belysa studiens olika fragestallningar.
Intervjustudien tematiserades vilket innebdr att jag klargjorde syftet med studien (Kvale, a.a).
Syftet med denna studie ar att undersoka larares erfarenheter i samband med de nationella
proven och malens inférande och att ta reda pa hur de forandrat sin undervisning (inom
omradena kommunikation, delaktighet och samspel) utifran proven/malen. En annan del av
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studiens undersokning &r att ta reda pa hur larare resonerar kring elever i behov av sarskilt
stod i forhallande till de nationella proven/malen i matematik for ak 3 samt att undersoka hur
de ser pa de atgardsprogram som uppréttades efter respektive fore proven/malens inférande.
Att tematisera en intervjustudie innebéar att man utvecklar en teoretisk forstaelse av de
fenomen som ska studeras for att kunna etablera den bas med vilken den nya kunskapen ska
integreras. Det tematiska fokuset bestammer vilka aspekter av ett &mne som fragorna kommer
att kretsa kring, och vilka som stannar kvar i bakgrunden. For att kunna stalla relevanta fragor
bor man vara bekant med temat. Syftet med intervjuerna ar att forsoka komma at personliga
antaganden och forestallningar kring de fragestallningar som finns preciserade i studiens syfte
(Kvale,a.a). Utifran bakgrunden att jag sjalv ar matematiklarare och genomférde &mnesproven
i matematik varen 2009, har jag haft goda forutséttningar for att vara tillrackligt bekant med
det som ska undersokas i studien, och utifran denna forforstaelse anser jag att jag kunnat stalla
relevanta fragor.

7.1.2 Urval - genomforande

| december kontaktade jag ett antal skolor och rektorer i kommunen for att géra en forfragan
om det fanns larare som ville stélla upp pa intervju. Jag informerade rektorerna om syftet med
min studie och de gjorde sedan en forfragan bland lararna pa skolan. Efter ett par veckor
kontaktade tva rektorer mig och meddelade att de hade tva larare vardera som ville stalla upp
pa intervju. Urvalet av informanter i en etnografisk undersokning ar ofta en kombination av
bekvamlighetsurval och sndbollsurval, vilket det dven blev i mitt fall (Girma Berhanu,
personlig kommunikation, 09-10-28). Ett problem som jag ser kan uppsta i detta
urvalsforfarande ar validiteten, dvs. giltighet i det vi avser méta (Djurfeldt, Larsson &
Stjarnhage, 2003). Med det menar jag att det finns en risk att det blir 6vervégande
entusiastiska och framgangsrika larare som ar villiga att stalla upp pa intervjun.

Nar jag fatt bekraftat och namn pa de fyra personer som intervjuerna skulle genomfaras med,
skickade jag ett mejl dér jag informerade kort om min studie, dess syfte och om
anonymitetsforsékran. Vidare bad jag dem att fundera pa datum da de tankta intervjuerna
kunde genomforas. Jag fragade om de hade nagra dnskemal om var intervjuerna skulle
genomforas samt om de gav samtycke till att jag bandade samtalen for att efterat kunna
transkribera dem. Alla informanter utom en ville att jag skulle uppsoka dem pa deras
arbetsplats och de godkénde ocksa att jag anvande mig av bandspelare. En av informanterna
bjod in mig till sitt hem dar vi genomforde intervjun under avslappnade former. Datum och
tid for intervjuerna bestamdes utifran informanternas 6nskemal och méjligheter. Samtliga
intervjusituationer inleddes med en orientering, dvs. intervjuaren definierar situationen for
intervjupersonen och beréattar kort om syftet med intervjun och fragar om intervjupersonen har
nagra fragor innan intervjun borjar (Kvale, 1997). Innan intervjun startade fragade jag
informanten &nnu en gang om de gav sitt godkannande till att banda intervjun, detta for att en
extra gang kontrollera att informanterna inte andrat sig och for att skapa trygghet. Ett annat
syfte med att detta var ocksa att de inte skulle kanna sig hammade i intervjusituationen. Innan
intervjun startade informerades de ocksa om Vetenskapsradets krav pa forskning enligt de
etiska principerna (HSFR). Detta innebar att jag informerade l&rarna om
konfidentialitetskravet, informationskravet och nyttjandekravet. Samtyckeskravet
informerades lararna om via den telefonkontakt som togs i samband med att datum och tid for
intervju bokades.

Innan intervjuerna inleddes utarbetades tva intervjuguider, en med projektets tematiska
forskningsfragor (bilaga 2), och en annan med de fragor som stélldes under intervjuerna

24



(bilaga 3). Jag valde att utarbeta en halvstrukturerad intervjuguide med en dversikt av de
amnen som skulle tackas och forslag till fragor. Fragorna skulle fungera som ett stod vid
intervjuerna om informanterna visade sig vara faordiga. Intervjufragornas syfte ar att stalla
upp riktlinjer for vad samtalen ska handla om och intervjuarens uppgift &r att styra in
samtalen utifran fragestallningarna och darmed fatta beslut om hur mycket av
intervjupersonens svar som ska foljas upp och hur strikt intervjuguiden ska foljas (Kvale,
1997). Innan forsta intervjun genomfardes en provintervju dar fragornas relevans och
upplagget i intervjuguiden utprévades. Efter det omarbetades fragorna sa att det blev ett
kronologiskt flyt i intervjuguiden och fragorna reviderades sa att de blev mer
Overensstimmande med studiens syfte. Kvale (a.a) uttrycker att ”Intervjuforskaren ar sitt eget
forskningsverktyg”. Med det menar han att intervjuarens egen formaga att hantera den
omedelbara innerborden av ett svar och den horisont av innerbdrder som éppnar sig ar
avgorande. Detta kraver bade kunskap om och intresse for forskningsamnet och den
manskliga interaktionen i en intervju samt kannedom om olika intervjutekniker. Jag anvande
mig av olika typer av fragor for att erhalla en variation av nyanserade svar som amnade ge
svar pa studiens forskningsfragor. De olika typer av fragor (Kvale, a.a) som anvandes vid
intervjuerna var:

- Inledande fragor (Ex. ” Hur upplevde du de nationella mélen och proven i
matematik? Beratta!””)
- Uppfoljningsfragor (Ex.” Men hur tinker du di kring de elever som har svirigheter i
forhdllande till malen i matematik?”)
- Sonderande fragor ( Ex. ”Har du fler exempel pd hur mdlen pdverkade ditt sitt att
undervisa?”)
- Specificerade fragor ( Ex. "Hur upplevde du det och vad gjorde du nir du sig att
eleverna inte klarade av matematikprovet?”)
- Direkta fragor (Ex.” Hur ser du pd de datgirdsprogram som upprittades fore
och efter de nationella proven/mdlen i matematik?”)
- Indirekta fragor ( Ex. "Hur tror du andra lirare har uppfattat dmnesproven i
matematik?”)
- Strukturerade fragor (Ex.” Om vi gar tillbaka till fragan om delaktighet.., hur ser du
pa det?”)
- Tolkande fragor (Ex. ” Du menar alltsd att du arbetade mer med kommunikation

1 dmnet matematik?”)

Samtliga intervjuer kompletterades med en uppféljande fraga av intervjun dar informanten
tillfragades om denne hade nagot mer att ta upp. | samband med fragan stangdes bandspelaren
av for att ge intervjupersonen mojlighet att ta upp &mnen som hon inte ként sig trygg nog att
ta upp nar bandspelaren var pa. Ur ett etiskt perspektiv bor intervjuaren be intervjupersonen
om tillstand att fa rapportera om de amnen som tas upp i det informella samtalet efter
intervjun (Kvale, 1997), vilket jag ocksa gjorde och fick alla informanters godtycke till att
anvanda materialet som inte var bandat. Upplevelsen av samtalen som &gde rum efter att
bandspelaren stangts av var mycket intressanta. Samtliga informanter talade vidare om det
intervjun handlat om men under mer avslappnade former och jag fick darmed tilltrade till lite
djupare tankar och battre forstaelse kring de fragor vi berort. Intervjuerna transkriberades
samma dag som de genomforts eftersom jag inte ville forlora vardefull information som
formedlats via intervjuns interaktion i form av mimik, gester, ansikts- och kroppsuttryck.
Efter varje intervju reflekterade jag en stund éver vad som framkommit under intervjun som
inte bandspelaren fangade upp. Mina tankar kring detta antecknade jag kortfattat och dessa
ingick som en del i transkriberingsarbetet. Informationsuttryck som inte bandspelaren kan
fanga upp ar viktiga for att fa tilltrade till informantens forestallningar om de olika
fragestallningarna vi samtalat om under intervjun. Det sociala sammanhanget och den
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emotionella tonen som fangas upp ingar som en del av analysen av de kvalitativa intervjuerna
eftersom de handlar om att forsta vilka forestallningar och tankar larare har om
kommunikation, larande, delaktighet och deras syn pa elever i behov av sarskilt stod.

7.1.3. Bortfallsanalys

Nér det var dags att genomfora de preliminart inbokade intervjuerna fick jag meddelande om
att tva av informanterna drog sig ur pga. tidsbrist. Jag hade da redan genomfort de tva forsta
intervjuerna. Eftersom jag ansag att empiriunderlaget fran de forsta intervjuerna inte var
tillrackligt kontaktade jag darfor ytterligare tva rektorer pa andra skolor i kommunen for att
forsoka fa tag pa nya informanter till min studie. Detta resulterade i att jag slutligen fick tag
pa en larare som stallde upp pa intervju. Problemet med att fa villiga larare att stalla upp pa
intervju kan bero pa att tiden nar intervjuerna skulle genomféras infoll under samma period
som manga larare arbetar intensivt med att forbereda underlag for utvecklingssamtal. Nar den
tredje intervjun agt rum, upplevde jag att jag hade fatt tillgang till tillrackligt och intressant
empiriskt material att bearbeta, och tog darfor beslutet att inte ”jaga” vidare efter flera
informanter. Eftersom studien ar inspirerad av och baserad pa en mikroetnografisk ansats, dar
man ofta studerar ett begransat, empiriskt material mer detaljerat istéllet for ett oversiktligt
studium av en storre dataméngd, togs darfor beslutet att begransa studiens kvalitativa del till
att innefatta tre intervjuer av larare istallet for fyra.

7.2 Delstudie 2 — Kvantitativ forskningsmetod

7.2.1 Kvantitativ metod - enkatundersékning

Forskningsstudien &r baserad pa en intervjudel och en enkétdel, varvid den sistnamnda utgor
den kvantitativa delen av undersokningen. Kvantitativ metod har sin bakgrund i
naturvetenskapen dér empiriskt, kvantifierbara och objektiva matningar och observationer har
central roll, s.k. nomotetisk forskning. Detta kvantitativa synsétt har sina rotter i positivism,
empirism och behavorism som alla soker efter ”saker kunskap” (Djurfeldt, Larsson &
Stjarnhage, 2003). De ontologiska och epistemologiska antagandena inom positivismen ar att
man ser pad manniskan som en biologisk varelse som reagerar och anpassar sig (behaviorism).
Manniskan ses som ett objekt som kan studeras utifran en deduktiv metod och med hjalp av
olika experiment kan man sedan dra sakra, generella slutsatser om det som undersokts.
Begreppet positivism” myntades av Comte (1844) i borjan av 1800-talet. Ordet positivism
kommer fran latinets positum som betyder satta, stélla, lagga. Det innebér, enligt
positivisterna satt att se, att nagot ar utsatt, stallt eller lagt. Detta nagot &r given fakta eller
data som ligger framfor forskaren. Man ser pa data som nagot som finns och forskarens
uppgift ar att samla in och systematisera dem. Data eller fakta bor enligt positivismen vara
observerbara, och har ligger kopplingen till empirismen. Det observerbara inkluderar ocksa
for den moderna positivismen ocksa genom nagot instrument mét- eller registrerbara
Alvesson, Skoldberg, 2008).

Positivism kan enligt Djurfeldt, Larsson och Stjarnhage (2003) ha olika innerbérder, och for
att undvika begreppsforvirring anvander de istéllet begreppet oreflekterad empirism. Med
oreflekterad empirism menar de: "En hallning till verkligheten som bygger pa ett okritiskt,
eller mera precist, ett vardagligt forhallande till vara sinnesintryck™ de menar vidare att
vetenskaplig verksamhet daremot bygger pa ett kritiskt forhallande till vardagliga begrepp,
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och om man kombinerar vardagliga begrepp, dvs. ett teoretiskt oreflekterat forhallande till
verkligheten med vetenskapliga metoder, far vi en oreflekterad empiristisk forskning. En
negativ aspekt med positivism och kvantitativ data, s.k. ”harddata”, &r att den enbart utgar
fran forskarens idéer om vilka dimensioner och kategorier som ska sta i centrum och att den
iakttagna verkligheten inte alltid ar vad som finns, utan det gar att tranga bakom den och
avsloja mer fundamentala skikt. FOr enkater ligger statistisk teori i botten, och de variabler
som ingar i matningarna forutsatter olika samhallsvetenskapliga teorier (Alvesson &
Skoldberg, 2008). Validiteten pa mina enkatfragor, d.v.s. hur val mina fragor ger svar pa det
jag vill undersoka, &r darfor av stor vikt. Innan enkaten gick ut till respondenterna
genomfardes darfor en pilotstudie och efter det responderades enkéatfragorna av handledaren.

Gemensamt for kvantitativ metod &r att den bygger pa att man raknar statistik i alla dess
former. Det innebér att man behdver kunskaper i statistik for att kunna genomfora en
kvantitativ undersokning, vilket skiljer sig fran kvalitativ metod dar man inte agnar sig at
rakning (Djurfeldt, Larsson & Stjarnhage, 2003). For att askadliggdra och kunna dra nagra
slutsatser av enkatundersdkningen (bilaga 5) bearbetades och analyserades den statistiskt
utifran olika tabeller. | tabellerna visas enkatstudiens resultat och utifran detta kunde jag
sedan analysera och dra slutsatser om den insamlade empirin.

7.2.2 Enkatdesign

| denna del av studien ar avsikten att soka svar pa om ldararna i kommunen, som genomfort
amnesproven i matematik for ak 3, generellt sett har férandrat sin undervisning utifran de
nationella proven och malen i matematik och om det i sin tur fatt nagra konsekvenser for
eleverna, aven for de i behov av sarskilt stod samt om det blivit nagon skillnad i hur
atgardsprogram skrivs fore respektive efter inforandet av de nya proven/malen. Enkaten &r
uppbyggd av 15 fragor/variabler (bilaga 4) som kan besvaras med alternativen: ”Instammer
helt, instammer delvis, vet ej/obestamd, instammer inte alls”, dvs. attitydfragor (Trost, 2001).
Pa de fragor jag soker djupare forstaelse (frga 4, 8, 13, 15) har enkaten kompletterats med
oppna fragor dar informanten har mojlighet att skriva ner hur de tankt kring fragan. Denna del
besvaras pa svarsrader i anslutning till aktuell fraga. Det &r endast de informanter som svarat
”Instammer helt” eller ” Instammer delvis” som uppmanas komplettera fragan genom att
skriva hur de resonerat kring aktuell fragestallning. Dessa svar har som syfte att ge en mer
nyanserad och djupare bild av hur informanterna tanker kring de olika fragorna och de
bearbetas parallellt med de slutna fragorna i resultatdelen. Fragorna i enkaten utgar fran en
kvalitativ variabel, en ordinalskala. | denna &r variabelvardena diskreta dvs. vardena &r
rangordnade och saknar 0-punkt. Egenskapen hos ordinalskalor &r att man kan rangordna och
klassificera variablerna som t.ex. attityder, betyg (Djurfeldt, Larsson & Stjarnhage, 2003).
Fragorna i enkaten ar utformade i attitydskalor ("instammer helt, instimmer delvis, oséker/vet
ej, instdammer inte alls”). Resultatet av enkétsvar 3-15 bearbetas och analyseras i tabeller.
Tabell 2a visar antal svar pa varje fraga och i tabell 2b &r svarsfrekvensen omréaknad i procent.
Trots att enk&tunderlaget ar relativt litet, totalt 25 enké&tsvar, har jag valt att omréakna
svarsfrekvensen pa de olika variablerna/fragorna i procent. Anledningen till det &r att jag
anser det blir mer lattéverskadligt att ta del av resultatet nar svarsfrekvensen ar omraknad i
procent. Enkatfraga 1 ger information om det &r en man eller kvinna som besvarat enkaten
och fraga 2 visar vilket aldersspann hon/han tillhor. Fraga 1-2 ger ingen direkt eller specifik
empiri ur denna studies huvudsyften men jag anser det intressant att undersoka hur manga
kvinnor respektive man som deltagit i studien samt att ta reda pa hur gamla de &r. Det finns
dock en majlighet att ta vid och pa ett vidare plan fortsatta denna studie genom att undersoka
om det foreligger nagra markanta skillnader i synsatt mellan kvinnor respektive man samt
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mellan de aldersintervall informanterna tillhor. Denna enkétstudie gor dock inga ansprak pa
att efterforska inom det omradet. Eftersom studiens syfte innefattar att underséka hur larare
tanker kring de olika fragestallningarna anser jag att denna enkéatdesign passar val in.

7.2.3 Urval och genomférande

Populationen dar urvalet gjorts ar larare i grundskolan (lagstadiet) i en medelstor kommun i
mellersta Sverige. Urvalet for enkatundersékningen ar kommunens samtliga larare som
genomforde @mnesproven i matematik for ak 3 varen 2009. Det var 30 larare i kommunen
som genomforde de nationella proven i matematik. Informationen inhdmtades genom
personlig telefonkontakt med rektorer vid varje 1ag- och mellanstadieskola i kommunen.

For att na ut med enkaten till berdrda larare kontaktades skolchefen och informerades om
studien. Hon uppfattade undersékningen som intressant och hjélpte mig att sprida
informationen om enkaten via de rektorsméten hon veckovis ansvarar for. Pa sa vis
implementerades enkatundersokningen hos samtliga rektorer pa skolorna i kommunen. Vi
kom 6Gverens om att jag skulle mejla enkéten till henne och hon skulle sprida den vidare till
samtliga rektorer som i sin tur skulle distribuera och informera berdrda l&rare om studiens
syfte. Olyckligtvis var enkaten redo for utskick mitt i ett radande sndkaos da manga av
kommunens skolor var stangda pga. rasrisk. Detta resulterade i att enkaten nadde lararna
nagot senare an vad som var beraknat, samt att flera av lararna inte hann besvara enkéten
inom den tidsbegransning som var angiven. FOr att 16sa den problematiken forlangdes
datumet for nar enkaten skulle vara inskickad. Nar det datumet hade passerat skickades ett
paminnelsemejl ut till samtliga rektorer i kommunen med en vadjan om att pAminna de larare
som annu inte hade besvarat enkaten. Ett mejl skickades &ven till skolchefen om en vadjan att
via rektorsmotet aterigen informera och paminna om vikten av att berérda larare besvarade
enkaten. For att kunna ha kontroll pa vilka skolor som inte hade besvarat enkaten fanns det en
rad pa denna dar informanten skulle ange skolans namn. Utifran detta kunde jag se vilka
skolor som inte besvarat enkdten. Genom att anvanda kommunens hemsida dar information
om varje grundskola finns kunde jag utlasa vilka skolor som hade Iagstadier. Dessa skolor
innefattade de larare som genomfort &mnesproven i matematik. Efter ytterligare en vecka
skickades ett nytt paminnelsemejl ut till de rektorer vars larare inte hade besvarat enkaten. En
vecka darefter ringde jag personligen till de skolor och rektorer som jag annu inte fatt nagot
svar ifran. Under telefonsamtalen med rektorerna tillfragade jag hur manga larare pa
respektive enhet som genomfoért de nationella proven. Darmed fick jag fram det exakta antalet
larare (30) i kommunen som genomfort amnesproven i matematik for ak 3. Via medféljande
missivbrev (bilaga 4) uppmanades l&rarna att sénda enkéten via internposten till min
arbetsplats vilket fungerade utmérkt. Genom detta forfarande behévde enkaten inte frankeras
och jag undvek darfor onodiga utgifter.

7.2.4 Bortfallsanalys.

I kommunen genomférde, som ovan namnt, 30 larare de nationella &mnesproven i matematik
for ak 3 varen 2009. Av de 30 larare som genomfort &mnesproven kunde tre inte besvara
enkdten pga. en larare hade gatt i pension, en annan slutat arbeta i kommunen samt en tredje
som var sjukskriven under tiden for genomférandet av de nationella proven. En vikarie
genomforde darfor huvuddelen av matematikproven. Via ett mejl fran huvudansvarig larare
informerade hon att hon ansag det svart att besvara enkaten och ge den en réattvis bild, darfor
avstod hon fran det. For att minimera bortfall i enkéatstudien av de aterstaende 27 larare
tillfragades kommunens skolchef om hjélp att implementera enkéten hos kommunens rektorer
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och berdrda larare. Tva av de enkéter som skickades in var besvarade av ldrare som inte
genomfort de nationella proven. Eftersom de inte har nagon relevans for studien plockades de
bort och finns darfér inte med som underlag i undersékningen. Férhoppningen med den
kvantitativa, totalomfattande, enkétstudien var att erhalla ett 100 % -igt underlag. Studien har
ett bortfall pa 2 enkatsvar, dvs. det har inkommit 25 besvarade enkéter av totalt 27 mojliga.
Det innebdr att det externa bortfallet &r 16,7%, dvs. det &r 5 personer av totalt 30 som av
nagon anledning inte svarat pa enkaten. Med externt bortfall menas det bortfall som kan
uppkomma vid sjélva urvalet av undersékningsgrupp, t.ex. personer som av nagon anledning
inte vill vara med eller som inte kan nas (Stiikat, 2005). Det innebar att enkatstudien omfattar
en svarsfrekvens pa 83,3 % av urvalet av larare. Eftersom svarsfrekvensen ar relativt hog
(83,3%) anser jag det darfor mojligt att generalisera den empirin studien har inbringat inom
kommunen dar studien ar genomford. Studien gor alltsa inga ansprak pa att generalisera
materialet 6verlag utan enbart i den kommunen dar den genomforts. En l&rare har missat att
svara pa tre fragor i enkaten, dvs. uppgift saknas fran denna larare pa fraga 3,14 och 15. Detta
innebar ett internt eller sekundart bortfall och de fragorna har givits vérdet 0, vilket de
vanligtvis far da uppgift saknas i en enkat med attitydfragor. Bortfallet blir da klassat som 0
(Stlkat, 2005; Trost, 2001). De 6ppna svarsvariablerna/fragorna (fraga 4, 8, 13, 15) har
daremot inte generaliserats likt de variabler/frdgor med stangda svarsalternativ eftersom dessa
ar av mer kvalitativ art. De har istéllet analyserats och bearbetats i anslutning till de slutna
enkéatsvaren.

7.3 Etik

Enligt Vetenskapsradet (HSFR) finns det flera etiska forhallanden att ta hansyn till vid en
forskningsstudie. De fyra huvudkrav som stalls pa forskning ar: informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Genom ett missivbrev (bilaga 4)
i anslutning till enkatundersokningen (bilaga 5) och via informationsbrev via mejl till de
larare som blev intervjuade informerades alla berérda parter om studiens syfte samt att
studien ar utford enligt Vetenskapsradets etiska regler som géller for forskning. Samtliga
informanter och skolchefen har fatt information om Vetenskapsradets huvudkrav pa forskning
och studien har darmed genomforts pa de etiska grundpelare som varje forskningsstudie bor
vila pa. Vid mina paminnelsesamtal med rektorerna var jag noggrann med att informera att
undersokningen var frivillig men betonade samtidigt vérdet av att varje larare besvarade
enkdten for att erhalla en sa rattvis/generell bild av kommunen som helhet/majligt.

7.3.1 Etiska stallningstaganden utifran den kvalitativa studien

(delstudie 1)

De larare som blev intervjuade stallde upp frivilligt utifran den forfragan som gatt ut via
rektorerna i kommunen. Enligt Kvale (1997) &r ”En intervjuundersdkning ar ett moraliskt
foretag”. Med det menar han att intervjuforskningen genomsyras av moraliska och etiska
fragor som varje forskare maste vara medveten om och ta stéllning till. Tva av lararna drog
sig sent ur intervjustudien med motiveringen att de inte hann med. Jag godtog deras beslut
utan patryckningar om att jag garna hade velat utféra dem, detta i enhetlighet med
Vetenskapsradets krav pa samtycke. | min studie har jag dvervagt olika etiska dilemman som:
Vilka konsekvenser kan min undersokning fa for dem som deltar i den? Finns det fordelar
med undersokningen sett utifran elevernas situation? Sammanfattningsvis har jag kommit

29



fram till att jag i min undersdkning minimerat risken for utsatthet hos mina informanter. De
slutsatser jag forvantar mig kunna dra utifran undersokningen anser jag kan vara vardefulla
for alla elever, &ven de elever som &r i behov av extra stod matematik.

7.3.2 Etiska stallningstaganden utifran den kvantitativa studien

(delstudie 2)

Av etiska skél och for att undvika/minimera bortfall tog jag kontakt med kommunens
skolchef och informerade om syftet med enkatstudien, samt bad om hjalp med att informera
samtliga rektorer om vikten av att alla bertrda larare besvarar enkaten. | samband med att
enkaten skickades ut till skolchef, rektorer och larare bifogades ocksa ett missivbrev. | detta
brev informerades om studiens syfte samt om informanternas garanterade anonymitet.
Skolchefen uppfattade min undersékning som intressant och meddelade att hon gérna stéttade
mig i processen, men att jag som forskare ocksa forvantas ge aterkoppling till de larare som
ingar i studien. Jag besvarade henne att aterkoppling pa studien sker for berdrda/intresserade
parter i enhetlighet med Vetenskapsradets etiska regler. Jag stallde mig till en borjan lite
tveksam till om lararna skulle ange vilken skola som de arbetade pa i enkaten eftersom detta
eventuellt kunde avsloja deras identitet (framforallt de som arbetar sma enheter i kommunen
dar det kanske bara finns en larare som genomfort &mnesproven i matematik). Anledningen
till att jag ville veta vilken enhet/skola de arbetade pa var att jag var tvungen att fa den
informationen for att rakna samman hur manga enkéater som inkommit/saknades fran varje
enhet/skola. Efter en tids fundering valde jag darfor att lararna skulle ange sin arbetsplats. Jag
ansag att anonymitetskravet anda kunde bibehallas eftersom enkéterna enbart kodas/avlases
av mig, och dessa ser jag som sekretessbelagda, darmed kan inte lararnas identitet réjas och
anonymiteten bibehalls. Efter ssmmanstallning av datamaterialet/empirin som enkatsvaren
inbringat ska de makuleras/forstoras.

7.4 Validitet och realibilitet

Med validitet avses undersokningens begreppsmaéssiga och teoretiska relevans, dvs. hur val de
fragor vi staller till vara intervjupersoner ger svar pa det vi vill undersoka. Validiteten avser
med andra ord giltigheten i det vi mater eller fragar om. Realibiliteten avser fragornas
tillforlitlighet snarare &n deras relevans och svarar pa fragan hur vi méater. Bristande
realibilitet kan saledes bero pa att sjalva matinstrumentet ar daligt som t.ex. otydligt
formulerade fragor och tvetydiga svarsalternativ men det kan ocksa paverkas av intervjuarens
beteende eller andra slumpmassiga omstandigheter kring en intervju (Djurfeldt, Larsson &
Stjarnhage, 2003). Eftersom studien har genomforts pa tva helt skilda grunder, en kvalitativ
och en kvantitativ grund behandlas validiteten och realibiliteten utifran dessa olika
utgangspunkter.

En faktor som kan tankas paverkat undersokningen negativt vad det galler realibiliteten och
validiteten &r tidsaspekten. De intervjuer och enké&tstudien som genomfordes &r retrospektiva
och informanterna har ombetts att ga bakat i minnet ca: 10 manader for att beratta om
upplevelser i samband med de nationella provens och malens inférande. Detta kan bidra till
att de inte korrekt formar att minnas forhallandena som da radde. A andra sidan ar tiden som
forflutit mindre dn ett ar och studiens syfte ar att fa forstaelse for deras tankar och fanga
relativt stora, eventuella forandringar bl.a. i larares sétt att undervisa, och alltsa inte finna
detaljer. Detta talar for att undersékningens giltighet anda ar relativt hog. Tva av
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informanterna papekade i enkétens synpunktsdel dilemmat med att studien genomfardes langt
efter de nationella provens genomforande. Eftersom det enbart inkom tva kommentarer
angaende tidsaspekten i enkatstudien drar jag slutsatsen att de flesta av informanterna upplevt
att de kunnat ge relevanta och genomtankta svar trots att det forflutit nastan ett ar sedan
proven genomfordes.

For att undvika inmatningsfel av data i tabellerna i enkatundersékningen, gjordes forst en
manuell berdkning av empirin som dubbelkollades, sedan fordes uppgifterna in tabeller och
omraknades i procent med hjalp av en miniraknare. Aven procenttalen omraknades tva
ganger. Djurfeldt, Larsson och Stjarnhage (2003) poangterar vikten av manuella kontroller for
att undvika inmatningsfel nar data ska foras 6ver fran frageformular till dataprogram.

7.4.1 Intervjuerna (delstudie 1)

Innan intervjuerna genomférdes utarbetades en intervjuguide (bilaga 2) kring de
fragestallningar studien &r baserad pa. Vidare utarbetades en intervjuguide som var tankt att
anvandas under intervjuerna (bilaga 3). En provintervju genomfordes forst dar fragornas
relevans och det kronologiska flytet i intervjuguiden prévades. Intervjufragorna (bilaga 2 och
3) responderades sedan av handledaren som ansag att de var valformulerade. Intervjuguiden
(bilaga 3) fungerade som ett stod under intervjusamtalen for att fokusera pa de fragor studien
var avsedd att understka. Kvalitativa forskningsintervjuer kritiseras inte séllan vad det géller
validiteten och realibiliteten i vad som avses undersékas. Hur vet man att man far veta vad
intervjupersonen egentligen menar och att intervjupersonen ger en sann beskrivning av den
objektiva verkligheten? Egenskaper hos intervjupersonen eller omstandigheter under
intervjusituationen kan paverka svaren, s.k. "intervjuareffekter” (Djurfeldt, Larsson &
Stjarnhage, 2003). Vidare maste intervjuaren ha i atanke hur fragorna stalls sa att de inte
“fargar” informanternas svar utifran intervjuarens egna erfarenheter och att ledande fragor
undviks eftersom dessa riskerar att validiteten pa undersokningen minskar (Kvale, 1997).
Genom att fragorna introducerade relativt stora omraden, med en intervjuguide som stdd,
samt att informanterna fick beratta fritt kring de omraden jag presenterat, har jag till viss del
frangatt problematiken med att "farga” deras svar. Fragorna i intervjuguiden var till for att
halla ratt spar under intervjun och hamnade diskussionerna utanfor huvudsparet sa leddes
informanterna véanligt men bestamt tillbaka till frigorna inom det avsedda omradet igen. De
uppfoljningsfragor som stalldes utgick fran de svar som informanterna tidigare gett och alltsa
inte fran mina egna tankar och idéer. Att vara fullstandigt objektiv under en intervjusituation
ar nast intill en omgjlighet eftersom intervjuaren genom bl.a. omedveten mimik, tonfall och
gester indirekt och till viss del kan avsldja sina egna tankar och standpunkter. Genom att vara
medveten och palast om intervjuteknikens olika "fallgropar” gjorde jag mitt yttersta att
forsoka vara sa objektiv som mojligt och pa sa vis minskade risken att informanternas svar
fargades och paverkades. Hur informanterna tolkar de olika fragestallningarna och hur de
fargats” av mig som intervjuare &r svarare att dra slutsatser om och det paverkar givetvis, till
viss grad, undersokningens giltighet men i vilken grad det paverkar kan studien inte dra nagra
slutsatser om. For att kunna hantera och bearbeta den empiri som intervjuerna frambringat har
jag i studien bendmnt de tre l&rarna som Ldrare A, L&rare B och Lérare C.

7.4.2 Enkatundersdkningen (delstudie 2)

Enkaten bestar av 15 slutna fragor, varav fyra av dem har tillhérande 6ppna svarsalternativ
(fraga 4, 8, 13, 15) dar mer nyanserade svar efterfragas. Innan enkéaten sandes ivag gjordes en
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"minipilotundersokning” med nagra av mina kollegor. De ombads att lasa igenom
enkatfragorna och sedan komma med synpunkter pa fragornas utformning och relevans. Efter
det omarbetades den till viss del utifran synpunkterna som inkommit. Enkéten mejlades sedan
till handledaren som kom med ytterligare synpunkter och enkéaten redigerades utifran detta.
Fragorna gjordes bl.a. om till pastaenden vilket verkade vara lattare att utlasa da enkaten var
uppbyggd av attitydsfragor som var graderade. Eftersom méanniskor har olika forestallningar,
bakgrund och tankar kring olika fenomen, begrepp och férestéllningar kan
undersokningsfragorna darfor ocksa tolkas pa olika satt, vilket de sakerligen ocksa har gjorts i
studien. Genom att fragorna konstruerades utefter studiens syfte och genom att de omarbetats
tva ganger av kollegor och handledare sa har risken med lag validitet och realibilitet minskat
jamfort med om detta inte gjorts. For att lattare hantera enkaterna vid bearbetning av dem sa
sérskiljdes de genom att varje enkaét fick ett Iopnummer allteftersom de inkom, from 1 tom 25
(det totala underlaget bestod av 25 enkater). Med I6pnummer avses att man ger den som
svarat ett slags identitetsnummer (Trost, 2001). Detta gjordes ocksa for att pa ett
lattoverskadligt satt kunna presentera enkaterna i studiens resultatdel. I studien benamns enkat
1 som Lérare 1, enkdt 2 som Lé&rare 2 osv. tom enkat 25 och Lé&rare 25. Trots att
enkatunderlaget ar relativt litet och endast bestar av 25 enkater har jag valt att omarbeta datan
(svarsfrekvensen pa de olika fragorna) som studien inbringat i procent for jag anser det
underl&ttar for lasaren i den l6pande texten. Genom att berékna procenttal kan man gora
jamforbarheten stérre, men det ar enligt Trots (a.a) viktigt att ange bastalen pa vilka
procenttalen &r beraknade, vilket jag ocksa gjort i tabell 2a. Néar resultaten pa enkatfragorna
redovisas i texten anges de i hela procent. Att i texten ange svaren i hela procent och utesluta
decimaltal anser Trost (a.a) &r tillrackligt preciserat. I tabell 2b anges svarsfrekvensen i de
olika variablerna/fragorna med en decimalsiffra for att visa en mer exakt, procentuell
berdkning. Allteftersom frageformularen strommade in fordes datan in manuellt dar
frekvensen av de olika variablerna/fragorna borjade utkristalliseras. Nar enkat 25 inkommit
paborjades helhetsanalysen av den inbringade empirin.

8. Resultat av intervjuer (delstudie 1) och enkater
(delstudie 2)

Har redovisas de resultat som intervjuerna och enkatstudien har frambringat. Eftersom studien
bestar av tva olika forskningsmetoder, en kvalitativ intervjustudie (delstudie 1) och en
kvantitativ enkéatstudie (delstudie 2), har de darfor olika teoretiska utgangspunkter vilka jag
tidigare redogjort for. De fragestéllningar som ligger till grund for undersokningen ar daremot
desamma for bada undersokningsmetoderna, varvid jag darfor har valt att fora samman och
analysera dem gemensamt i resultatdelen. Under varje rubrik i resultatdelen har jag dock valt
att separera de olika forskningsmetoderna var for sig, detta for att kunna pavisa vilka resultat
som harror fran intervjuerna och vilka som harror fran enkatstudien. Resultaten redovisas i
citat och procent. For att starka och belysa resultatdelen har jag valt att anvédnda mig av citat
fran de olika lararna. Citaten kommer bade fran intervjuerna och fran de 6ppna fragorna
(fraga 4, 8, 13 och 15) i enkatstudien. For att resultaten i enkatstudien ska vara
lattéverskadligt for lasaren har svaren i den lI6pande texten omréaknats och angetts i procent.
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Procentangivelserna géller enbart for enkéatstudien och anges bade i tabell 2b samt I6pande i
texten.

Jag har som tidigare ndmnt, valt att bendmna lararna i intervjustudien som Lé&rare A, Larare B
och Lérare C. | enkatstudien bendmns enkét 1 som Ldrare 1, enk&t 2 som Lérare 2 osv. &nda
upp till enkéat 25 som motsvarar larare 25. | resultatet redovisas ocksa de éppna fragor (4, 8,
13 och 15) som ingar i enkaten. Skillnaden mellan de tva olika metoderna (delstudie 1 och
delstudie 2) &r att jag i enkatstudien vill kunna se generella monster i hur larare i den
understkta kommunen svarar mot studiens fragestéllningar. | intervjustudien ar syftet att fa en
djupare forstaelse kring vilka forestallningar och tankar som ligger till grund for hur larare
besvarat studiens olika fragestéllningar. Jag vill betona att den analys som gors i samband
med redovisningen av resultaten i enkatfragorna till viss del blir subjektivt fargad men den har
en ambition av att forsoka gora en sa objektiv framstéllning och tolkning av den insamlade
datan som méjligt. Resultatanalysen gor darmed inga ansprak pa att vara allenaradande. |
tabell 2a (antalsangivet) och 2b (procentuellt angivet) aterfinns svarsfrekvensen pa
enkatvariablerna/fragorna 3-15. Variabel/Fraga 1 och 2 redovisas i tabellerna 1a och 1b.
Enkatvariabel/fraga 3-15 aterges i tabell 2a och 2b, detta for att lasaren lattare ska ges en
oversikt av fragorna i anslutning till tabeller och resultat. Fraga 3-15 har ocksa lagts i en
sérskild, sammanstalld bilaga (bilaga 6) for att l&saren latt ska kunna orientera sig i de olika
variablerna/fragorna i resultatdelen. Pa sista sidan i enkaten lamnades plats for eventuella
synpunkter fran informanterna. Eftersom jag anser att det &r viktigt att visa pa de synpunkter
som framkom i samband med enkéten redovisas dessa i rubrik 10.4. Hela enkétstudien,
inklusive missivbrev, aterfinns som bilaga 4 och 5. De tva forsta variablerna/fragorna i
enkatstudien finns, som tidigare namnt, ej med i tabell 2a och 2b d& de omfattar kon och alder
pa de som besvarat enkaten och darmed inte tillfor nagon specifik kunskap till studiens
huvudsyfte. Anledningen till att de fragorna finns med &r att jag finner det intressant att se hur
fordelningen mellan méan och kvinnor som genomfort de nationella proven ser ut samt inom
vilket aldersspann de hor. Har finns dock en majlig, utvecklingsbar forskningsfraga for
framtiden da det aven kan var intressant att ta reda pa om det utifran studiens fragestallningar
finns ndgra markanta skillnader i hur man respektive kvinnor inom olika aldersspann ser pa de
olika forskningsomradena. Denna studie tar som sagt inte upp detta forskningsperspektiv.

Jag har valt att redovisa resultaten for intervju- och enkatstudien under gemensamma rubriker
som utgar fran studiens syfte och fragestallningar. Kategorierna/rubrikerna som resultaten
redovisas i tar sin utgangspunkt i den litteraturgenomgang som innefattas i studien samt i det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2001), det sociokulturella
perspektivet (Saljo, 2005) och Vygotskijs utvecklingsteori (1978). Kategorierna/rubrikerna
har under studien ”véxt fram” som en konsekvens av den empiri som inkommit under
undersokningens gang. Saledes har lararna i bade intervjuerna och enkatundersokningen,
tillsammans med mina egna tankar och reflektioner, bidragit till att ”mejsla fram” de
kategorier som styr resultatdelens utformning. Resultatet av studien &r indelat i 3
huvudkategorier/rubriker. Till de olika huvudkategorierna tillkommer underrubriker vars syfte
ar att utkristallisera och tydliggora de olika omraden som ingar i studiens syfte. Studiens syfte
ar att undersoka hur lararna har forandrat undervisningen utifran de nationella proven och
malen i ak 3, undersoka hur lararna ser pa larande, kommunikation, samspel och delaktighet,
undersoka lararna resonerar kring elever i behov av sarskilt stod i forhallande till de
nationella proven och malen samt att ta reda pa hur lararna ser pa atgardsprogram som ar
upprattade fore respektive efter de nationella proven/méalens uppkomst. Sammanfattningsvis
ar studiens syfte att ta reda pa vilka erfarenheter larare gjort i samband med inforandet av de
nationella proven och malen i ak 3. For att soka svar pa larares erfarenheter har jag undersokt
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hur lararna upplevde de nationella proven/malen och vilka effekter de fick pa undervisningen,
hur lararna ser pa larande utifran omradena: kommunikation, delaktighet och samspel, hur
lararna ser pa elever i behov av sarskilt stod, och om de nationella proven och malen har
paverkat deras satt att utforma atgardsprogram.

1a.) Tabellen visar antalet kvinnor och mén som besvarat enkéten (bilaga 4). Svarsfrekvensen
visas bade i antal och i procent.

Koén Antal n Procent
kvinna 23 92%
man 2 8%

n=25 100%

1b.) Tabellen visar fordelningen mellan kon - alder pa de som besvarat enkéten (bilaga 4).

Kon 22-35 36-45 46-55 56-65 summa
ar ar ar ar
kvinna 1 6 7 9 23
man 2 2
n=1 n=8 n=7 n=9 n=25

2a.) Tabell som visar svarsfrekvensen (antal) enkatfragor - installning. (Fraga 3-15 finns
sammanstéallda i bilaga 6.)

Enkéatvariabler Instdmmer Vet gj Instdmmer  Instammer  Summa/
lenkéatfragor inte alls /obestamd delvis helt Antal
besvarade
enkatfragor
av totalt 25
enkater
J
Fraga 3 0 0 19 5 24
Fraga 4 3 1 21 0 25
Fraga 5 3 3 19 0 25
Fraga 6 10 2 13 0 25
Fraga 7 1 2 19 3 25
Fraga 8 7 7 10 1 25
Fraga 9 1 1 22 1 25
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Fraga 10 3 4 14 4 25

Fraga 11 7 6 10 2 25
Fraga 12 6 5 13 1 25
Fraga 13 7 8 10 0 25
Fraga 14 1 3 18 2 24
Fraga 15 2 7 15 0 24
n=25
enkéter

Tabell 2a visar att en informant missat svara pa fraga 3, 14 och 15 i enkaten, darfor
redovisas endast 24 enkatsvar i dessa kolumner. Tabellen visar hur svarsfrekvensen mellan
de olika variablerna/fragorna ar fordelade i antal utifran instéllning till fragan ( Instammer
inte alls, Vet ej/obestamd, Instammer delvis och Instammer helt).

2b.) Tabell som visar svarsfrekvensen (i procent) enkéatfragor - installning.
(Fraga 3-15 finns sammanstallda i bilaga 6.)

Enkéatvariabler/ Instammer Vet gj Instdmmer  Instimmer  Svarsfrekvens
enkéatfragor inte alls /obestamd delvis helt i andel
procent
Andel i Andel i Andel i Andel i X
procent procent procent procent
Fraga 3 0% 0% 76,0% 20,0% 96,0%
Fraga 4 12,0% 4,0% 84,0% 0% 100%
Fraga 5 12,0% 12,0% 76,0% 0% 100%
Fraga 6 40,0% 8,0% 52,0% 0% 100%
Fraga 7 4,0% 8,0% 76,0% 12,0% 100%
Fraga 8 28,0% 28,0% 40,0% 4,0% 100%
Fraga 9 4,0% 4,0% 88,0% 4,0% 100%
Fraga 10 12,0% 16,0% 56,0% 16,0% 100%
Fraga 11 28,0% 24,0% 40,0% 8,0% 100%
Fraga 12 24,0% 20,0% 52,0% 4,0% 100%
Fraga 13 28,0% 32,0% 40,0% 0% 100%
Fraga 14 4,0% 12,0% 72,0% 8,0% 96,0%
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Fraga 15 8,0% 28,0% 60,0% 0% 96.0%

Tabell 2b visar att en informant missat svara pa fraga 3, 14 och 15 i enkaten, darfor
redovisas endast 96,0% av svaren i dessa kolumner. Tabellen visar hur svarsfrekvensen
mellan de olika variablerna/fragorna ar fordelade i procent utifran installning till fragan
( Instammer inte alls, Vet ej/obestamd, Instammer delvis och Instammer helt).

8.1 Lararnas syn pa larande utifran de nationella proven och
malen i matematik (kommunikation, samspel och delaktighet)

Intervjustudien (delstudie 1).

Avsikten med studien ar bl.a. att undersoka hur larare ser pa samspel, kommunikation och
delaktighet mellan elever och vilken betydelse det har for larandet. Samtliga tre larare som
intervjuades menade att kommunikation, delaktighet och samspel &r viktiga faktorer for barns
utveckling och larande. I resultatdelen har jag valt att ta med citat fran lararna som illustrerar
deras tankar kring de olika omradena som studien har for avsikt att undersoka.

Enkatstudien (delstudie 2).

Utifran att de 6ppna svarsfragorna innehar en mer kvalitativ karaktér an de 6vriga fragorna i
enkéten, bearbetas de ocksa pa ett lite annorlunda satt i resultatdelen. For att belysa hur
lararna tankt i de 6ppna fragorna har citat atergivits och sedan analyserats. De resultat som
enkatstudiens slutna fragor genererat ar av mer generell karaktar eftersom de vilar pa en mer
kvantitativ grund &n de 6ppna fragorna i enkaten och intervjuerna. De slutna
enkatvariablerna/fragorna redovisas i procentangivelser samt tolkas och analyseras utefter
procentsats. Variablerna/fragorna i enkaten behandlas som fraga 3, fraga 4 osv. och
tolkas/analyseras under studiens olika kategorier/rubriker.

8.1.1 Kommunikation och nationella prov och mal i matematik

Intervjustudien (delstudie 1)

Larare B och C beréattade att kommunikationen fatt en storre plats i undervisningen i
matematik efter de nationella malens inférande. Detta menade de berodde pa att de nya malen
la stor tyngdpunkt vid att eleverna skulle kunna forklara hur de tankt, vilken strategi de anvént
nar de lost talen i de nationella proven. Alla tre talade ocksa om vikten av att kunna
konstruera raknehandelser, bade verbalt och skriftligt, kring de fyra rakneséatten. Larare B och
C menade att de lagt mer fokus pa att kommunicera matematik med eleverna for att utveckla
begreppsforstaelsen och formagan att kunna satta ord pa vad de gor. Larare A menade att hon
redan arbetade mycket med att kommunicera matematik och att hon i samband med de nya
proven och malen istéllet fatt en bekréaftelse pa att hon gor ratt. Det uttrycker hon pa detta vis:
”Men man har fatt papekat att man gor ratt i alla fall! Man ska géra sa har.”

Larare B om kommunikationens 6kade betydelse i matematikundervisningen:

Larare B: - Nar man gar tillbaka till sin egen (skolgang) sa var det ju aldrig ndgon som forklarade,,
vad saker och ting,, deras ratta namn.. Och det har jag forsokt att tanka pa, hur viktigt det &r..

36



att anvanda termerna.. men det ar ju abstrakt for barnen.. Det ar ndgot som kommer att vaxa
fram tror jag..
Intervjuare: - Kan du se att eleverna fick fler tillfallen att kommunicera, prata matte i samband med de
nya malen?
Larare B: - Efter proven tycker jag att jag varit mer medveten om att de maste forklara allting skriftligt
eller med ord da.. hur dom har tankt.. och vi har haft en del, ganska mycket redovisningar
och att de far hjalpa varandra. Det tycker jag ar valdigt bra. Jag kan saga till eleverna att: "Hjalp
till dar” och da gér dom det och dom forklarar jattebra oftast sa.. Och sen just det har
med mattespréket.. att det ar viktigt att dom fér det for annars fastnar dom pa texttal direkt va..
Intervjuare: - Sa du menar att det blivit lite mer av det?
Larare B: - Jaa! Mycket mer!

Enkatstudien (delstudie 2).

Fraga 5 och delvis fraga 4 (forandrad undervisningsstrategi), samt fraga 8 (delaktighet) i
enkaten tar upp kommunikationens betydelse inom matematikamnet. Resultatet inom fraga 5,
som enbart handlar om kommunikationens betydelse, visar att 76 % av lararna ”instammer
delvis” att de har arbetat mer kommunikativt, dvs. de har haft mer fokus pa matematiska
diskussioner och det matematiska spraket, sedan de nationella proven och malen infordes.
Den hoga procentsatsen i fraga 5 (”Instammer delvis™) visar att manga larare i okad
utstrackning arbetat mer kommunikativt inom dmnet matematik. Resultatet visar ocksa att
12% av de tillfragade lararna inte arbetat mer kommunikativt. Det kan innebara att de redan
anser sig arbeta mycket med att kommunicera matematik eller att de helt enkelt "arbetat pa
som vanligt”, utan att géra nagra forandringar i sin undervisning utifran de nationella proven
och malen. 12% vet ej/ar osakra pa om de forandrat sin undervisning mot dkad
kommunikation. Denna osakerhet lararna visar inom kommunikationsomradet kan studien
inte dra nagra slutsatser om efter som det i anslutning till fraga 5 inte finns nagon 6ppen fraga.

Till kommunikationsomradet hor ocksa fraga 4 (med tillhérande 6ppen fraga) dar lararna
besvarat fragan om de forandrat sitt satt att undervisa utifran de nya, nationella malen i
matematik. | fraga 4 har 84 % av lararna svarat att de delvis har forandrat sina
undervisningsstrategier inom dmnet matematik. Denna férandring handlar till 20 % (5 dppna
svar av totalt 25 handlar om kommunikationens 6kade betydelse i undervisningen) om den
kommunikativa delen av undervisningen. Det innebar att 20 % av lararna i undersokningen
har gett storre utrymme &t att lata eleverna kommunicera med varandra inom
matematikundervisningen. Se citat nedan:

Larare 11:  ” Trina mer pd att beritta om vad t.ex. 3x4 skulle kunna vara (rdknehandelser).”

Larare 12:  ” Jag lagger nog mer vikt pa att barnen ska forklara hur de ténker ut svaret vid problemlésning.”

Larare 19:  ” Har mer fokus pa att eleverna ska kommunicera hur de tinker — bade i grupp och
klassrumssituationer.”

Larare 21: "Viktigt att lara barnen forklara hur de tanker. Ta mer tid till detta.”

Larare 24. ” Upptéckte att vi behévde "sétta ord p&”/forklara multiplikation och division.”

| fraga 8 (med tillhérande Gppen fraga), som handlar om elevers delaktighet, har nio larare av
25, dvs 36%, kommenterat att eleverna gjorts mer delaktiga i maldiskussioner som forts,
varvid dven denna fraga innefattar kommunikationens 6kade betydelse. Dessa tankar
illustreras i citat nedan:

Larare 11: " Vi har tittat mer tillsammans pa malen for ak 3 och pratat om vad de
betyder och hur och vad man kan trana.”

Larare 14: ” Vi diskuterar mer vad mélet innebér att man ska kunna.”

Léarare 16: ” Vi har lattare kunnat fora en maldiskussion.”
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Larare 18: ” Mélen har blivit mer tydliga och greppbara aven for eleverna.
Man har kunnat prata med eleverna om dem.”

8.1.2 Delaktighet och nationella prov och mal i matematik

Intervjustudien (delstudie 1).

Vad det géllde fragan elevers majlighet till delaktighet inom matematiken menade samtliga
larare att eleverna blivit mer delaktiga i de matematiska malen betydelse och innehall. Alla tre
larare hade efter de nationella proven och malens inférande samtalat mer med eleverna om
malens betydelse och innehall men &ven lite kring hur de skulle arbeta for att na malen. Lérare
B berattade att det ocksa att den okade "malmedvetenheten” delvis hangde samman med
FRIDA-utbildningen som de nyss deltagit i. Denna utbildning handlade bl.a. om hur larare
arbetar mot malen i de olika skolamnena. Hon beréattade vidare att de efter de nationella
proven hade infort “mallektioner” dar eleverna sjélva visste vilka individuella mal de skulle
arbeta med och att de till viss del sjalva kunde vélja arbetsgangen utifran deras IUP:er och
atgardsprogram.

Larare A uttrycker sina tankar kring elevernas delaktighet i samband med de nationella
proven/malens inférande pa detta vis:

Larare A:  ” N4, men eftersom vi arbetar valdigt mycket nu med att skriva mal som vi gor, vi
skriver ju stravansmal och uppnaendemal valdigt tydligt numera, da kan man
mycket mera ta upp; nu évar vi det héar och varfér vi gor det och hur ska du lara
dig detta? Man gor sa..”

Intervjuare: ”Du menar att man att eleverna blivit mer delaktiga i de matematiska malen?

Larare A:  ” Ja, da vet dom mer vad man gor i alla fall.”

Larare B om elevernas delaktighet utifran de nationella proven/malen:

”Man kan siga efter de nationella proven s inforde vi en méltimme. Och dar har man
uppskrivet vilka mal i matte, svenska och engelska som dom behdéver trana pa. Och det
jobbar dom sjalva med. Det var ju ett bra tillfalle att jobba med det och att fa eleverna
sjélva lite mer medvetna om att det har behéver du trana for att uppna nasta mal. Det
kan jag saga.. Sa det ar positivt med den timmen.. att dom har uppskrivet och har pa
sin plats nu da.. och da kan dom valja vilket av dom som dom har satt upp som dom
vill jobba med just da.”

Resultatet inom omradet delaktighet visar pa att lararna sammantaget har arbetat mer aktivt i
att medvetandegora och klargora de matematiska malen for eleverna. Det har visat sig i att de
har diskuterat och skrivit uppnadendemal och stravansmal tillsammans med eleverna. En del
elever har arbetat med s.k. mallektioner dar de haft mer inflytande pa vilka arbetsformer och
vilket matematiskt innehall de ska arbeta med. Larare B hade utvecklat ett arbetssétt i
matematik dar eleverna sjalva fick fundera dver vad de kunde bli battre pa och utveckla inom
matematiken. De arbetade med detta via individuella arbetsblad med tankekartor som hade
rubriken: ”Jag spanner bagen i matematik™. | denna process gjordes eleverna sjalva delaktiga
I &mnet matematik, via sina egna tankekartor, som de sedan sjalva presenterade och berattade
om pa utvecklingssamtalen. Larare B berattade att tva elever i klassen helt och hallet sjalva
holl i sitt utvecklingssamtal, vilket tyder pa att de gjorts delaktiga i sin egen
utvecklingsprocess och kunskapsinhdamtande. Alla tre larare beréttade att under
utvecklingssamtalen har dven foraldrarna fatt insyn i vad de matematiska malen innebar och
man har gemensamt gjort upp en plan for hur man ska arbeta vidare for att nd malen inom de
olika matematiska omradena. Detta tyder pa att aven foraldrar gjorts delaktiga i
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matematikmalens innehall samt att de fatt mojlighet att tillsammans med elever och larare
utarbeta en plan for hur eleven ska na malen i matematik. Larare B och C arbetade ocksa med
Portfolie, dvs. eleverna samlar sjalva elevarbeten som de &r ndjda med i en pdrm, som
dokumenterar deras utveckling inom skolans olika @mnen. Pa detta vis gors eleverna delaktiga
och medvetna om sin egen utveckling och larprocess.

Enkatstudien (delstudie 2).

Fraga 8 handlar om elevers delaktighet i férhallande till matematikundervisningen och de
nationella malen. Resultatet pa fragan visar pa ett relativt jamnt, procentuellt svarsinnnehall
mellan de olika svarsalternativen: ”Instammer inte alls”, ” Vet ej/obestamd” och ”Instammer
delvis”. 4 % av lararna har svarat att de ”Instdmmer helt” med att de arbetat mer med att
elever har givits storre forutsattningar/utrymme till delaktighet i matematikundervisningen i
samband med de nya, nationella proven och malen. | det kommentarmaterial som féljer med
fragan visar att de larare som svarat ”Instammer delvis”, vilken ar den hdgsta procentsatsen
inom fragan (40 %), och de som svarat att de ”Instammer helt” (4 %), har arbetat mer med
delaktighet genom att synliggora, diskutera och forklara de olika malen for bade foraldrar och
elever. Larare i enkéat 7 papekar att eleverna blivit mer delaktiga sin egen larprocess vad det
galler matematikundervisningens innehall och form. Hon menar att det sker genom att
eleverna i storre utstrackning an tidigare framfor sina asikter, samt att de visar pa att de i
hogre grad vill vara med och paverka/styra lektionsinnehallet. Larare i enkat 22 har
uppmarksammat att eleverna blivit mer fokuserade pga. 6kad kannedom for malen, vilket kan
tyda pa 6kad delaktighet inom matematikamnet. Larare i enkat 20 beskriver att eleverna i
arbetet med IUP:erna gjordes mer medvetna och delaktiga om vad de behévde 6va mer pa for
att uppnad malen. Samma larare beskriver i den 6ppna svarsfragan till fraga 4 (férandrad
undervisningsstrategi) att hon tydliggjorde malen for barnen som blev mer motiverade”. Det
kan tyda pa att lararen gjorde eleverna delaktiga genom att hon satte in matematikmalen i ett
for eleverna kontextuellt ssmmanhang. Detta kan i sin tur ha orsakat elevernas dkade
motivation for dmnet matematik. Totalt sett &r det 11 l&rare, dvs. 44%, av totalt 25 som
kommenterat att de arbetat mer malinriktat med eleverna. Resultatet visar att detta
huvudsakligen har gjorts genom att lararen fort fler samtal/diskussioner med bade elever och
foraldrar om malens innerbdrd samt hur eleven svarat upp mot malen. Genom att elever och
foraldrar gjorts mer medvetna om malen i matematik har dven deras kunskap/forstaelse for
dem okat och detta har pa sa satt bidragit till 6kad delaktighet i &mnet matematik. Nedan
foljer kommentarmaterial till fraga 8 som handlar om elevers delaktighet:

Larare 7: ”” De planerar som tidigare men vill och har mer &sikter om vad de vill
arbeta med for att fylla kunskapsluckor.”

Larare 9: ” Vi tittar tillsammans p& malen som &r uppsatta i klassrummet som en blomma.”

Larare 11: ” Vi har tittat mer tillsammans pa malen for &k 3 och pratat om vad de
betyder och hur och vad man kan trana.”

Larare 14: ” Vi diskuterar mer vad malet innebar att man ska kunna.”
Lé&rare 16: ” Vi har lattare kunnat féra en maldiskussion.”

Larare 17: ” Tydliga mal som var latta for barnen att forstd och relatera till.”
Lé&rare 18: ” Malen har blivit mer tydliga och greppbara aven for eleverna.

Man har kunnat prata med eleverna om dem.”
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Larare 19: ” Det har varit lattare att konkret visa och tydliggéra vilka mélen ar. Aven
foraldrar har blivit mer delaktiga i malen nar de tydliggors.”

Larare 20: ” Vi anvande barnens “luckor” i forhallande till mélen i IUP- arbetet. De
var delaktiga for de var medvetna om vad de behévde Gva mer pa.”

Lérare 22: ” Eleverna blir mer fokuserade nar de kanner till malen.”

Léarare 23: ” Eleverna har blivit mer medvetna om vad de bér kunna och dérmed
vad de behover trana mer.”

Aven frdga 4 som handlar om hur lararna forandrat sitt sitt att undervisa, visar i en larares
(Larare 16) 6ppna svarsfraga, att elever gjorts mer delaktiga i matematikundervisningens
innehall och mal. Citatet tyder pa att elever gjorts delaktiga och gjorts medvetna om
matematikamnets olika mal:

Léarare 16: ” Malen &r konkreta och det blir lattare for barnen att forsta dom.”

| stora drag visar kommentarmaterialet till fraga 4 och 8, att elever och till viss del foraldrar,
gjorts mer delaktiga i arbetet med att synliggora, beskriva och forklara de matematiska malens
innerbord. Resultatet visar ocksa pa att eleverna hos en larare fatt storre utrymme och
delaktighet i att framfora egna asikter och darmed paverka matematikundervisningens
innehall, form och arbetssatt. Ett annat resultat ar att eleverna i flera fall gjorts mer medvetna
om sin egen inlarningsprocess i amnet matematik. De har erhallit kunskap om vilka mal de
uppnatt respektive vilka de behover arbeta vidare med for att nd. 28 % av lararna anser inte att
eleverna fatt storre mojlighet till delaktighet inom matematikamnet sedan de nationella
proven och malen infordes. Detta kan tyda pa att de redan anser sig arbeta tillfredsstéillande
med elevers delaktighet inom matematikdmnet och att de inte forandrat sitt arbetssatt inom
omradet delaktighet sedan de nationella malen i matematik infordes. En relativt hog
procentsats av lararna, 28 %, ar osdkra pa om det skett nagon forandring vad det géller elevers
delaktighet i matematikamnet. Denna studie kan dock inte dra nagra sékra slutsatser om vad
denna osakerhet kan bero pa.

8.1.3 Samspel och nationella prov och mal i matematik

Intervjustudien (delstudie 1).

Samspelets betydelse i larandesituationer var ocksa ett omrade som samtliga larare sag som
oerhort viktigt. Att samarbeta och kommunicera pa matematiklektionerna ansag lararna var ett
satt att utveckla den matematiska begreppsforstaelsen. Alla larare talade om att de nationella
proven i matematik hade handlat mycket om samspel och kommunikation dar par- och
grupparbeten var ett viktigt inslag. Larare C menade dock att det var svart att verkligen vara
delaktig i elevernas samtal och samspel vid tillfallen som dessa. Hon uttalade en stark 6nskan
om att vara “flera vuxna” vid par- och grupparbeten for att som l&rare kunna ta sig tid att
verkligen sétta sig in i elevernas tankar och strategier for att 16sa olika uppgifter. Hon menade
att kvaliteten i grupp- och pararbetena avsevart skulle stdrkas om hon som ldrare kunde vara
dar och stodja dem och leda dem vidare i sina tankar och resonemang kring olika matematiska
problem. Lararna menar ocksa att manga elever behover fa bolla sina tankar kring
matematiska problem med en vuxen. Larare C poédngterade att detta &r extra viktigt for de
elever som behdver extra stod i matematik. Larare B uttrycker samma tankar som Lé&rare C i
nedanstaende citat:
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” Men man behdver stod! F&r dom hér eleverna behdver att man sitter ner med dom
upplever jag... Nar dom har suttit och raknat och man har gatt igenom och nar man
har forklarat och allt det har och dom ska gora det sjalv.. s& behéver du anda finnas
dar.. Och det ar manga som behdver det i en klass.. Det ar svart att hinna med..

4-5 st som du alltid skulle behdva sitta med en vuxen..”

Larare A uttrycker samspelets viktiga funktion i elevers utveckling och larande:

S4 larande kan ju vara nagot som man sjalv gér men dven att man ser andra som gor
nagonting. Och kanske aven egentligen nar de sitter och pratar om en sak. Och da
kanske de hor att det har later ju helfel som jag sdger nu. D4 lar dom sig sjalva att ja,
om jag téankte, tanker man faktiskt kanske man upptéacker att det inte var rétt och da
lar man sig pa det!”

Larare B beréttar i intervjun att hon startade ett samarbeta med skolans slojdléarare i samband
med de matematiska malen infordes. De samarbetade kring malen i matning och pa
slgjdtimmarna fick eleverna mojlighet att praktiskt arbeta med olika matmoment.
Samarbetsformer mellan olika personalkategorier har sledes inletts i tva av fallen (Larare B
och Larare C) och de har intensifierats i samband med de nationella proven och malens
inforande. Larare C upplevde att hennes samarbete med speciallararen 6kade i samband med
de nationella proven och malens inférande.

Larare C om det 6kade samarbetet med specialléraren:

” Men hon (speciallararen) var ju med nar vi gjorde proven sa vi pratade ju.. om dom
valdigt mycket da.. och det ar ju en vinst! Hon vet ju ocksa.. vilka mal det ar..
malfokuseringen har ju okat och vi har mer koll pa det och att det liksom ar mer sma
delmal.. kan man ju séga.”

Léarare B om samarbetet/samspelet med slojdlararen infor de nationella proven/malen:

” Maéta, ja, ja...Det var véldigt bra... De flesta larde sig faktiskt att mata via sléjden.
Det var nagot att haka upp pa.”

Enkatstudien (delstudie 2).

Fraga 6 handlar om elevers majligheter att samarbeta inom @mnet matematik och om de givits
storre forutsattningar/utrymme att gora det i samband med de nationella malen i matematik.
Till denna fraga fanns ingen 6ppen svarsrad for lararna kommentera darfor kan fragan endast
bearbetas genom de procentuella siffror som angetts i tabell 2a. 52 % av lararna ”Instammer
delvis” att eleverna givits 0kat utrymme till att samarbeta i par/grupp i samband med de nya
malens inforande. Denna hoga siffra kan pekar mot att manga larare tenderar ha utokat tiden
for samarbete pa matematiktimmarna. Samtidigt besvarar 40 % av informanterna att de inte
gett sina elever storre utrymme/mer tid till att samarbeta. Liksom inom omradena
kommunikation och delaktighet kan resultatet eventuellt bero pa att lararna redan anser sig
lata eleverna arbeta tillrackligt i par/grupp utifran de nationella proven och malen i
matematik. 8 % hade ingen uppfattning i fragan eller var osékra pa om deras elever fatt mer
tid till att samarbeta. Ingen, dvs. 0%, av de tillfragade lararna instamde helt med att eleverna
givits mer tid till samarbete efter de nationella malens inférande.
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8.2 Forandrad undervisningsstrategi utifran de nationella proven
och malen i matematik

8.2.1 Matematikproven- och malen som avstamnings- och arbetsverktyg

Intervjustudien (delstudie 1).

Alla tre larare i intervjuerna upplevde att de matematiska proven och malen i dk 3 kom att
fungera som goda avstamningsverktyg/arbetsinstrument eftersom de upplevs som véldigt
konkreta och lattillgangliga jamfort med malen i ak 5. Samtliga larare aterkom flera ganger
under intervjusituationerna till den stora fordelen med att malen var sa tydliga. Denna
tydlighet som malen visade pa gjorde att lararna kande sig bekvama i att arbeta med dem.
Proven och malen fungerade ocksa som samtalsunderlag vid utvecklingssamtalen och de
menade att malen dven var latta att forsta for bade elever och foraldrar. Alla tre larare
upplevde att inforandet av de matematiska malen i ak 3 bidrog till gynnsamma effekter for
elever, dven for de elever som ar i behov av extra stod, eftersom malen fungerat som
avstamningsverktyg for att finna och tydliggora elevernas kunskapsluckor inom amnet.
Samtidigt poangterade de att de redan innan proven och malen i matematik visste pa ett
ungefar vad eleverna upplevde som svart. De nationella proven och malen hjalpte dem att mer
exakt "satta fingret pa” inom vilket delomrade i de matematiska malen som eleverna behéver
fa extra stod i for att kunna utvecklas.

Larare B och C om matematikmalen som avstamnings- och arbetsverktyg:

Intervjuare: ” Kénde du att du kunde anvanda dig av de matematiska malen i din
undervisning?”

Larare B:  ” Ja, de tyckte jag.. De blev som ett verktyg. Man sag ju vilka moment som man
behdvde trana mer pa.

Intervjuare: ” Du menar att de underléttade lite?”

Léarare B: ” Jaaa.”

Intervjuare: ” Hur upplevde du dom nationella mélen och proven i matematik?”

Léarare C: ” Skont att 1asa malen for &k 3...Fick lite reda pa hur nivéan skulle vara.. Det var en
skon avstamning for 5:an &r ju inte lika preciserade som 3:ans.”

Intervjuare: ” Hur arbetade du med din klass for att nd malen? Hur la du upp undervisningen?”

Lérare C. ” Jag tittade pa malen och funderade pé vad vi gjort.. i de olika delmélen som t ex

matning.. och jamférde med vad Matteboken hade tagit upp..”
Intervjuare:  ” Sa du stamde liksom av mot malen?..”

Léarare C: ” Jaa.. sen sdg man ju att vissa saker fick man ta utanfér. Som man var tvungen att kolla..”
Intervjuare:  ” S& man kan sdga att du la boken lite at sidan och fokuserade mot malen?”
Léarare C.: ” Mmm.. Ja, jaa jag forsoker att inte ha matteboken hela tiden dnda da.. men det var himla

skont att kolla och hitta saker som man kan anvanda mot malen.. Jag &lskar tarningar och
kort och sadana grejer! Sa det har jag anvant mycket forut ocksa.. Det bra att kunna kolla
att vad tranar vi har nu?.. Jo, men det ar det dar malet.”

Larare A och C om matematikproven och malen som avstamningsverktyg for elever i behov
av sarskilt stod:

Léarare A: ” Eftersom de hér proven visar pé en del tydliga saker att det dar var svart,.och det
visste jag i och for sig innan,..det kan jag se att det dar kommer inte hon att klara
av. Man vet ju att det har med lastal var svéra.. och da jobbade man mera med det,
och tanker att det ar lastal som jag ska jobba med henne.
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Intervjuare: ” Du menar alltsd att malen i matematik kanske hjalpte till att satta fingret pa vad
exakt man behdver trana?..

Léarare A: ” Ja, ja.. Just det. Malen &r ju klara och tydliga. S& man vet ju ungefar vad man ska
kunna fér ndgonting. Ju mer man jobbar med det nu .. Jaa, det blir tydligare.”

Intervjuare:  ” Mmm, sd ,man kan sédga att det ar lattare att hitta var de hér eleverna har sina
svarigheter nu?”

Larare A: 7 Ja, ja, ja. Nja, kanske inte heller for vi visste ju innan egentligen innan, forut

ocksa men det blir tydligare vad man ska kunna fér man kanske ibland svévar
ivag och gor en massa andra saker som man inte riktigt vet kanske &r viktigt
eller inte viktigt, det vet man inte riktigt men vi gér nog det. Nu vet man att det
dar ar viktigt, nu nar man vet om sakerna, sa ar det!”

Léarare C: ” Alltsa.. Det blir lite tydligt ocksa.. Det tycker jag.. med VAR det brister.. Det
tyckte jag var lite tydligare.. ndr man gjorde proven.. Det blev valdigt tydligt vad
de inte nadde upp till.. Det blir tydligt vilka luckor det finns..

Intervjuare:  ” Du menar att malen och proven hjalpte till att hitta kunskapsluckorna?..”

Léarare C: ” Jaa, det kan man sdga!.. de ar ju omfattande ju.. proven i 3:an.. men allt méter de
juinte..”

Intervjuare: " Har de nationella malen i matematik haft nagon betydelse da tycker du for elever i
behov av sérskilt stod?.”

Léarare C: ” Jaa, jag tycker ju det! Jag tycker ju att det &r bra att man stdmmer av i 3:an och 5:an..

alltsd.. att det inte blir att man ska méta sig mot 5:ans mal hela tiden.. i ldg och mellan..
for det blev det ju forut.. S& det tycker jag ar jattebra att man gjort den avstamningen i

3:an ocksa!”
Léarare C: ” Att ju mer sma mal det blir inom samma amne sé det blir l4ttare att fokusera pa det!!”
Intervjuare:  ” Menar du att det blir lattare att rikta undervisningen med?..”
Léarare C: ” Jaa. Jag tycker det! Det vinner dom mest pé.. dom med sarskilt stod.. egentligen..”

Enkatstudien (delstudie 2).

Enkatfraga 3, 7, 9, 14 behandlar omradet kring matematikmalen som
avstamnings/arbetsverktyg. Ingen av dessa fragor har 6ppna svarsfragor varvid enkéatsvaren
uteslutande bearbetas utifran den svarsfrekvens i procent som varije aktuell fraga anger. Aven
fraga 12 (atgardsprogram) behandlar delvis rubrikens omrade men jag har valt att ta med
resultatet pa denna fraga i rubrik 10.3.2 som enbart handlar om atgardsprogram. Fraga 3 visar
att 76 % av lararna delvis instammer i att de nationella malen i matematik hjalpte dem att se
vad de behévde fokusera undervisningen mot. 20 % instammer helt pa fragan. Ingen av
lararna svarade ”Instammer inte alls” och ingen svarade Vet ej/obestamd. Resultatet pa fraga
3 visar pa att larare i mycket hog grad upplevde de nationella malen som ett val fungerande
arbetsverktyg och ett som stod i vad de skulle fokusera matematikundervisningen emot. Den
totala svarsfrekvensen pa fragan ar 96 % beroende pa att en informant missat att besvara
fragan. Fraga 7 handlar om att utifran de nationella malen i matematik finna elevers
kunskapsluckor inom amnet. Resultatet visar att 76 % “Instdmmer delvis” och 12 %
”Instammer helt” pa fragan. Detta resultat pekar pa att de nationella proven och malen i
matematik i hog utstradckning hjalpt larare att finna de kunskapsluckor eleverna har i &mnet
matematik och liksom i fraga 3 har de nationella malen i matematik fungerat som goda
avstamningsverktyg. Endast 8 % av de tillfragade lararna svarar Vet ej/obestamd” och 4 %
instammer inte alls i fragan. En mojlig analys av de som svarat att de inte alls instimmer pa
fragan (4%) kan vara att de lararna redan upplever att de har tillrackliga kunskaper om
eleverna vad det galler deras kunskaper/luckor inom &mnet matematik. Detta har Larare 10
skrivit en kommentar om vid sidan om svarsalternativen: > Mycket vet man anda..”

Fraga 9 som fragar om lararna i samband med de nationella proven och malen i matematik
fatt mer kunskaper om elevernas kunskapsniva i amnet visar pa att 88 % delvis instammer. 4
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% “Instammer helt”, 4% “Instdimmer inte alls” och 4% vet ej eller &r obestdmda. Den hdga
procentuella andel som svarat ”Instammer delvis” och de 4 % som ”Instdammer helt” med
fragan indikerar att de nationella malen i matematik hjélpt lararna att fa mer kunskaper om
elevers kunskapsnivaer i matematik. Aven denna fraga indikerar att de nationella malen har
fungerat som goda avstamningsverktyg for lararna inom &mnet matematik. Analysen av dem
som inte alls instammer kan tyda pa samma, eventuella slutsats som i fraga 7.

Fraga 14 behandlar fragan om larare fatt battre versikt pa vad elever i behov av sarskilt stod
behdver fa extra stod i utifran de nationella malen i matematik. Resultatet visar att 72 %
”Instammer delvis” och 8 % "Instammer helt” pa fragan. Detta tyder pa att lararna i hog
utstrackning anser att de fatt mer kunskaper om vad elever i behov av sarskilt stod har
kunskapsluckor i och inom vilka omraden de behdver fa extra stottning i. 4 % "instammer inte
alls” och 12 % vet ej/obestdmda. Den 4 % -iga svarsfrevensen ”Instdimmer inte alls” kan bero
pa att lararna i fragan anser att de redan fore de nationella proven och malen hade god
oversikt over inom vilka omraden eleverna behover fa stod i matematik. Svarsfrekvensen pa
enkatfraga 14 utgor 96 % pga. av att en informant missat svara pa fragan.

Sammantaget visar resultatdelen att de nya matematikmalen i ak 3, i hog utstrackning,
fungerat som mycket goda avstamningsinstrument inom matematikdmnet. Den hdga
procentuella andel svar som inryms i ”Instammer delvis” pa samtliga fragor inom rubriken
tyder pa en hog grad av samstammighet mellan lararna angaende de matematiska, nationella
malens positiva effekt som avstamnings/arbetsverktyg.

8.2.2 Omprioritering av undervisningsinnehallet utifran de nationella

proven och malen

Intervjustudien (delstudie 1).

Samtliga larare beréttar att de i varierande grad andrat sitt satt att undervisa. Malen i
matematik, har enligt dem, blivit mer betydelsefulla &n sjélva arbetet i matematikbdckerna.
Detta har resulterat i att man till viss del omprioriterat undervisningen och frangatt/bytt ut
matematikboken till material som battre dverensstammer med malen i matematik (mer om
detta i rubrik 10.2.3). Léararna talar ocksa om att de i samband med proven och malens
inforande har anvant sig av ett lite “friare arbetssatt” som ar mer kopplat till malen och dar
matematikboken inte &r allenarddande och den som styr undervisningen.

Larare B och C om omprioritering av undervisningen och arbetsmaterial i matematik utifran
malen:

Lérare B: ” Vi hade ett laromedel.. som kanske inte var sa bra.. det var smabdcker, en massa
smabdcker och vi bytte faktiskt till Matteborgen, den ar mycket tydligare.
Intervjuare: Var det sa att ni bytte laromedel utifran malen i matematik?

Léarare B: ” Jaa, det tycker jag... att det blev tydligare..”

Intervjuare: ” Men gjorde du nagra anpassningar utifran malen pa det som inte fanns med i
larobdckerna?”

Lérare B: ” Jaa, vi hade ju diagnoser ocksa. Skolan hade ju egna diagnoser och dér kunde man ocksa
se om det var ett moment som dom inte.. dd hade ju jag hjélp av specialpedagogen.”

Intervjuare:  ” S& da kollade du upp att de malen som fanns i matten i 3;an gjorde ni istéllet i
diagnoser?”

Lé&rare B: 7 Ja, ja,..”
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Intervjuare: ” Hur arbetade du med din klass for att nd malen? Hur la du upp undervisningen?”

Lérare C: ” Jag tittade pa malen och funderade pa vad vi gjort.. i de olika delmélen som t ex
matning..och jamférde med vad Matteboken hade tagit upp.. ”

Intervjuare:  ” Sa du stamde liksom av mot mélen?..”

Lérare C: ” Jaa.. sen sdg man ju att vissa saker fick man ta utanfér. Som man var tvungen att kolla..”

Intervjuare: ” Sa man kan sdga att du la boken lite at sidan och fokuserade mot malen?”

Léarare C: ” Mmm.. Ja, jaa jag forsoker att inte ha matteboken hela tiden &nda da.. men det var himla

skont att kolla och hitta saker som man kan anvanda mot malen.. Jag alskar tarningar och
kort och s&dana grejer!”

Enkatstudien (delstudie 2).

Fraga 4 och 10 i enkatstudien behandlar fragor som berér omprioritering av larares
undervisningsinnehall. Jag har valt att bearbeta fraga 10 separat under rubrik 10.2.3. Fraga 4
har en 6ppen svarsfraga dar lararna har kunnat ge kommentarer till fragan. Resultatet visar att
84 % av lararna ”Instdmmer delvis”, 12 % “Instdmmer inte alls” och 4 % Vet ej/obestamd” i
att de forandrat sitt satt att undervisa utifran de nationella malen i matematik. De larare som
inte anser sig ha forandrat sitt satt att undervisa utifran de nationella malen i matematik (12
%) kanske helt enkelt ansag att det var for kort tid att forandra undervisningsstrategi och
omprioritera pga. den korta tid som fanns mellan att de nya matematiska malen kom och att
proven skulle genomforas. Detta resultat framkom i intervjuerna, dar samtliga larare talade
om tidspress att genomfdra proven och att hinna med alla moment som ingick i de
matematiska malen. Larare C kommenterade det sa har: ” Det kanner jag att jag velat haft
dem pa hosten.. Jag hade arbetat annu mera mot malen.. For nu blev det ganska hastigt och
lustigt.. Man hann inte riktigt att sétta sig in i.. Man kande ju att det var vissa saker.. att det
har har vi knappast berdrt.. Det hade man nog gjort tidigare om man fatt dem tidigare.. ”
Om enkatstudien istallet skulle ha genomforts efter den andra omgang av de nationella proven
(som genomfors varen 2010) skulle eventuellt svarsfrekvensen ha sett lite annorlunda ut.
Denna slutsats baseras pa lararnas uttalanden (intervjustudien) om att de da skulle ha haft mer
forberedelsetid att arbeta mot malen innan de nationella proven skulle genomforas. Detta kan
darfor vara en trolig orsak dven i enkétstudien. En annan mojlig orsak kan vara att de larare
som svarat att de inte andrat undervisningsstrategi redan anser sig arbeta sa bra/val
dverensstammande mot de nya matematiska malen att ingen forandring ar nédvandig.

De Oppna svaren till fraga 4 visar att samtliga 18 larare som gett kommentarer till fragan, har
pa ett eller annat satt, arbetat mer malfokuserat och koncentrerat sig pa vad som behover
prioriteras i matematikdmnet. Dessa l&rare har i sina kommentarer uttryckt att de med hjalp av
de nya nationella malen i matematik kunde prioritera vad som var viktigt att fokusera pa i
matematikdamnet samt vad som skulle omprioriteras. Nedan foljer nagra av de kommentarer
som handlar om omprioritering i undervisningsstrategin:

Larare 1: ” Malen i 3:an var mycket tydligare i vad de skulle kunna. Detta gjorde det tydligare vad man
skulle fokusera pa.”

Lé&rare 3: ” Framover kanske man blir battre pa att prioritera...”

Larare 7: ” Fordjupade vissa av delarna. Fére provet arbetade jag extra mycket med geometri.”

Lé&rare 9: " Det &r lattare att visa barnen malen och att vi sedan fokuserar pa ett eller nagra mal i taget.”

Larare 12: ” Arbetar nu mer med division. Jag lagger nog mer vikt pa att barnen ska forklara hur de

tanker ut svaret vid problemldsning.”

Larare 13: ” Hjalpte mig att fokusera pa det som inte blev s& bra resultat pa.”
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Larare 15: ” Da blev det tydligare vad som skulle fokuseras pa.”

Larare 16: ” Det blev tydligare vad barnen skulle kunna. Malen ar konkreta och det blir lttare
for barnen att forsta dom.”

Lé&rare 22: ” Vissa moment uteslGt vi och andra satsade vi mer pa.”
Larare 23: ” Strok vissa moment till forman for andra.”

Enkatstudiens 6ppna fraga 4 indikerar en hog grad av samstammighet (18 larare av totalt 25,
dvs. 72%) mellan lararna vad det géller att de matematiska malen i ak 3 ar upplevs som
valdigt konkreta och lattillgangliga. Malen har i relativt stor utstrackning ( 84 % ”Instammer
delvis”) hjalpt lararna att fokusera mot vad som behdver prioriteras i
matematikundervisningen.

8.2.3 Laromedlen i matematik utifran de nationella proven och malen

Intervjustudien (delstudie 1).

I alla intervjuer tog informanterna upp vikten av att anvanda sig av valfungerande och bra
laromedel i matematik som arbetar mot de nationella mélen. Detta har visat sig i en 6kad
medvetenhet hos lararna, av laromedlens uppbyggnad och innehall, och att en del av
laromedlen bytts ut och ersatts av bocker och material som battre Gverensstammer med malen
i matematik for ak 3. Larare A och Léarare B berattade att de satsat pa och kopt in mer
praktiska arbetsmaterial till matematikundervisningen for att kunna stétta eleverna pa ett
battre satt i deras matematikutveckling. De uttrycker ocksa en 6nskan om
arbetsmaterial/laromedel pa marknaden, som béttre Gverensstammer med malen i matematik.

Larare B om den 6kade medvetenheten om laromedlen i matematik:

” Vi hade ett laromedel.. som kanske inte var sa bra.. det var smabocker, en massa
smabocker och vi bytte faktiskt till Matteborgen... den &r mycket tydligare utifran
de nya mélen. Ja, vi satsade ju for ar 3 da fick extra pengar.. Vi kopte in mattevagnar..
med olika,.. ganska manga moment da.. moment som finns med da utifran mélen..
dar det finns praktiska dvningar da.”

Lérare A om synen pa laromedlen i matematik:

” Sen kanske det vore bra om laroboksforfattare tanker till lite ocksa.. och inte gor
allting s omfattande! Utan man kan plocka viktiga bitar...Min 6nskan skulle alltsa
vara att jag hade en stor, stor parm med allt i I6sblad s& man kunde anpassa till mélen..
Nu tanker jag, visst, du behéver dva pa detta, da tar jag s 3 ,4 ,5, 6 till dig, var s& god!
Du kan jobba vidare pa 15, 16, 17, 18.. Sa ger man olika saker. Nu har man en mattebok
som man ska forsoka hérja i!”

Enkatstudien (delstudie 2)

Resultatdelens 6ppna svarsfraga 4, samt fraga 10, kan inte pavisa att larare har bytt ut det
laromedel som anvénds i matematikundervisningen till material som béattre Gverensstammer
mot malen for ak 3. Om studien utformat ett Gppet svarsalternativ till fraga 10, "Jag anser att
jag till viss del frangick laromedelsboken till forman for ett friare arbetssatt dar malen i
matematik stod i centrum for undervisningen.”, hade fragan kunnat ge svar pa hur det
forandrade arbetsséattet gestaltat sig. Fraga 10 visar att 16 % “Instammer helt” och 56 % av
lararna Instammer delvis” med att de frangatt laromedelsboken i matematik till forman for
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ett friare arbetssatt dar malen i matematik stod i centrum for undervisningen. Resultatet
pavisar inte om forandringen skett genom att man helt bytt ut laromedelsboken i matematik,
eller till viss del anvant sig av den, eller helt frangatt den i matematikundervisningen. Studien
visar daremot att larare i hog utstrackning (Fraga 4, ”Instammer delvis”, 84 %) omprioriterat
sin undervisning mer mot de matematiska malen. Utifran resultatet finns det relativt, stora,
tankbara mojligheter att larare fatt en 6kad medvetenhet om det laromedel de anvander sig av
I sin matematikundervisning och att det i sin tur kan ha bidragit till att de bytt ut
laromedelshoken till en annan som &r mer i linje med de matematiska malen i ak 3, eller att de
helt och hallet anvént sig av annat material for att arbeta mot de matematiska malen i ak 3.
Detta pekar resultatet i intervjustudien mot, varvid det &ven kan vara en trolig mojlighet dven
i enkatstudien. Resultatet visar ocksa att 12 % av lararna inte har frangatt matematikboken till
forman for ett friare arbetssatt och att 16 % &r osakra pa om de gjort det. Enkétstudien kan
inte dra nagra sakra slutsatser om orsakerna till dessa svar men det kan tyda pa att de som
svarat ”Instdmmer inte alls” redan arbetar med ett laromedel i matematik som
overensstammer bra mot de matematiska malen i ak 3. En annan orsak kan vara att de redan
arbetar "fritt” utan nagon matematikbok som styr matematikundervisningen.

8.3 Lararnas resonemang kring elever i behov av sarskilt stod
och atgardsprogram utifran de nationella proven och malen.

8.3.1 Lararnas resonemang kring elever i behov av sarskilt stod utifran de

nationella proven och malen

Intervjustudien (delstudie 1)

Alla tre larare upplevde att de elever som har svarigheter i matematik tyckte att de nationella
proven i matematik var roliga, men att de gjorde samtidigt avvagningar i hur mycket de skulle
utsatta” eleverna for om de sag att nagon uppgift var for svar. Larare A uttryckte sin oro éver
att alla elever i samband med de nationella malen skulle in i samma mall och kunna samma
saker vid en viss tidpunkt. Hon menade att detta ar motsagelsefullt mot Laroplanen som
pavisar att elever ska fa lara sig i sin egen takt och att lararen ska utga fran den kunskapsniva
barnet befinner sig pa. Vidare upplevde hon en fara i att malen och proven i arskurs tre kunde
skapa stress och en negativ sjalvbild hos de elever som inte nar upp till malen. Samma tankar
aterfanns hos larare C. Larare B hade enbart positiva erfarenheter av malen och proven i
matematik for de elever som &r i svarigheter. Hon menade att de starktes av att se att de
klarade av uppgifterna och att samtliga elever tyckte att proven var roliga och ingick i ett, for
eleverna, kontextuellt ssmmanhang. Hon papekade dock, liksom Lérare A och Lérare C,
dilemmat att alla elever skulle uppna samma mal vid samma tidpunkt.

Larare A:  ” Barnen tyckte att det var roligt.. Nova och Troj.. kommer de ihdg. Alla var véldigt
mana om att jobba bra.. De var néjda med sina resultat.. Det var synd om de som
tyckte det var svart.. Man fick stoppa dom innan de holl pa for lange, vi sag att det
gdr inte.. s att de inte gar ner sig for mycket.. s att de tror att de inte kan nagonting..
Ja, sa att inte det gick i bott.. det fick man ju gora pa nagra stycken da. Det ar ju

haken da om det ar for mycket da som &r svart.. ”

Larare B om dilemmat med de nationella proven/malen och elever i behov av sarskilt stod:
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Ldrare B: - I borjan tyckte jag att det var fel att man skulle ha nationella prov sa tidigt men jag
har &ndrat mig. Det &r bra!

Intervjuare: - Vad var det du tyckte var fel da?

Larare B: - Néee.. Det har kontrollerandet hela tiden, jag har barns utveckling i tankarna da..
Att man &r sa olika men helt pl6tsligt da ska alla in i samma mall.

Intervjuare: - Du menar alltsa att alla skulle na upp till de har malen samtidigt?

Larare B: - Jaa.. och det tycker jag fortfarande &r ett dilemma. Att man pratar om tva olika saker.
Intervjuare: - Du menar att det ar bade bra och daligt?
Larare B: - Jaa. S3 4r det va..

Alla tre larare tyckte dock att det fanns fordelar med de nationella proven och malen. De
menade att de hjalpte dem att kunna satta in rétt typ av stod, i ratt matematiska delomrade.
Inom detta avseende menade de att proven och malen bidrog till positiva konsekvenser for
elever i behov sarskilt stod. Vidare ansag de att det ar viktigt att man har tid (och tillrackligt
med resurser) att som larare kunna sitta med dessa elever for att kunna samtala kring olika
matematiska problem och for att darigenom kunna stddja dem i kunskapsutvecklingen.
Nedanstaende citat av Larare B och C belyser detta:

Léarare B:

”Jag tanker ju pa att alltid ha dom i tankarna.. Att det ar dom som.. jag ger dom mdjlighet
att sitta.. jag satter mig pa ett stélle.. efter en genomgang till exempel.. Sa sétter jag mig..
Dom har méjlighet att komma och sitta da... For att kanna det stodet. Visa pad hur dom
kan gora.. for att underlatta. Liksom dra dom vidare sa..”

Léarare C:

”Ja, det blir ju tydligare vilka bitar som inte.. men det kan man ju testa p& andra
satt med och inte bara med nationella proven.. oftast vet man ju ocksé var det brister..
men s géller det ocksa att kunna jobba med det da.. ibland ar det svart att hinna med..”

Samtliga larare, som jag i stycket ovan redogjort for, anser att de nationella proven och malen
i matematik hjélpte dem att lattare finna elevernas kunskapsluckor inom @mnet matematik (se
aven rubrik 10.2.1). De menade att de redan, pa ett ungefar, visste att eleverna inte hade
formagan att na upp till en del mal, men att malen och proven hjélpte dem att tydligt se inom
vilka delomraden de inte nadde upp till malen. Proven och malen i matematik fungerade som
avstamningsinstrument mot undervisningen och hjalpte dem att fokusera undervisningen mot
de omraden dér eleverna hade svarigheter. Resultatet av intervjuerna visar ocksa att
samarbetet med skolornas specialpedagoger/speciallarare intensifierades under perioden for
de nationella malen och samtalen mellan larare och specialpedagoger/speciallarare handlade
om att satta sig in i och forsta de olika delmalen i matematiken samt hur de skulle arbeta for
att nd malen. Larare B upplevde att specialpedagogen stéttade med arbetsmaterial och
diagnoser som var relevanta att arbeta med for de elever som var i behov av extra stod.
Sammantaget kan det 6kade samarbetet med specialpedagog/speciallarare fa gynnsamma
konsekvenser for elever i behov av sarskilt stod pa det viset att diskussioner kan féras om hur
ett adekvat stod kan sattas in och hur detta i sa fall kan/bor utformas.

Lé&rare B om samarbetet med specialpedagogen i arbetet med elever i behov av sérskilt stod:
” Jag tycker ju att jag blivit mer medveten efter det har provet.. och diagnoserna
framforallt som vi har fatt av specialpedagogen da.. Att man ser sa tydligt var man

behover lagga ner krutet.”

Larare C om Okat samarbete med speciallararen i samband med de nationella proven och
malen:
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” Men hon (specialldraren) var ju med nér vi gjorde proven sa vi pratade ju.. om dom véldigt
mycket dd.. och det r ju en vinst! Hon vet ju ocksa.. vilka mal det ar.. malfokuseringen har
ju okat och vi har mer koll pa det och att det liksom &r mer smé delmal.. kan man ju saga.
Det var ju sa stort forut.. Det kénner jag ju att det blir battre for dom som &r i behov av sérskilt
stod.. ”

Enkatstudien (delstudie 2)

Fraga 11-15 behandlar fragor som ar relaterade till elever i behov av extra stod i matematik.
Det finns 6ppna svarsfragor till fraga 13 och fraga 15. Fraga 12, som handlar om
atgardsprogram, bearbetas under rubrik 10.3.2.

Fraga 11 som handlar om elever som &r i behov av extra stod i matematik fick battre
riktat/preciserat stod i samband med de nationella malen i matematik visar att 40 %
“instammer delvis”, 8 % “Instdmmer helt”, 28 % “Instammer inte alls” och 24 % ” Vet
ej/obestamd”. Resultatet visar att 2/5 av lararna delvis haller med om och att 8 % helt
instammer i att elever i matematiksvarigheter faktiskt fick battre riktat stod i samband med de
nationella malens inforande. Detta kan hanga samman med det resultat enkatstudien tar upp i
rubrik 10.2.1, 10.2.2 och 10.2.3. Det kan vara sa att dessa larare anser att de i och med de nya,
nationella proven och malen i matematik fatt battre arbetsverktyg/avstamningsinstrument som
hjalper dem att finna elevers kunskapsluckor sa att de darefter kan rikta undervisningen mot
det som eleverna behdver utveckla. Samtidigt visar resultatet att 28 % av lararna inte anser att
de kunnat ge béttre preciserat stod i samband med de nationella malen. En orsak kan vara att
de redan anser sig veta vad eleverna behdver stottas i och hur detta stod ska utformas. Det kan
ocksa hanga samman med att de anser att de inte har tillrackligt med resurser for att hjalpa
dessa elever tillrackligt vilket har framkommit i en del av kommentarmaterialet till fraga 13
och 15 och &ven i intervjuerna.

| fraga 13 besvarar lararna fragan om elever i behov av extra stod i matematik givits battre
forutsattningar att utvecklas inom dmnet matematik pga. av de nationella malens inforande.
Enkatsvaren visar att 40,% av lararna ”Instammer delvis”, 28 % “Instdammer inte alls”, 32 %
Vet ej/obestamd och ingen "Instammer helt”. Enkéatsvaren tyder pa att en majoritet (40 %) av
lararna delvis instammer pa fragan och att 12 % farre av lararna inte alls instammer i fragan.
Det kan ha samma troliga orsaker som beskrivs i fraga 11. 9 av 25 larare (36 %) gav
kommentarer i anslutning till fraga 13. Eftersom kommentarmaterialet ger en inblick i hur
lararna funderat kring fragorna har jag valt att ta med samtliga citat for att de ger en mojlighet
att analysera empirin djupare an de slutna svarsfragorna. Citaten nedan belyser hur lararna
resonerat kring hur elever i behov av sérskilt stod givits battre forutsattningar i samband med
de nationella proven och malens inférande:

Larare 7. " Har fatt en vuxenresurs extra pa tva lektioner/vecka. Kan battre rikta
uppmaérksamheten till de elever som har behov av extra stéd.”

Larare 8: "Brist pé tid hos specialpedagogen.”

Larare 11: ” Det hor ju som vanligt ihop med hur mycket resurser som finns. Men har
har det blivit mer tydligt vad vi kan fokusera pa.”

Larare 14: ” Eftersom malen ska nas kan dessa elever prioriteras.”

Larare 16: ” Kanske att mélen i trean har gjort att allt kommer “narmare”. Det &r svart
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att se s& langt fram som till 5:ans mal.”

Larare 17: ”attare att se vad man redan kan och vad man har kvar att trana pé eftersom
malen ar sa pass tydliga.”

Larare 19: ” De svérigheter eleverna hade blev bekréaftade under proven, men styrkorna kom
ocksa fram vilket kunde gora det lattare att skriva atgardsprogram — bygga pa det
som gar bra.”

Larare 20: ” Vi hade inte s& mycket resurs att vi kunde ge eleverna med behov extra stod
speciellt mycket battre forutsattningar. Vi anvénde den resurs vi hade men det
rackte inte fullt ut. Och en av eleverna (mkt speciellt barn) végrade ta emot négon
hjalp alls.”

Larare 21. ” Man fokuserar p& malen, och sovrar i materialet.”

Resultatet av svaren pa den 6ppna fraga 13 tyder pa att lararna bl.a. upplever att malen i ak 3
ar tydliga och hjalper dem att se vilka delmal de ska fokusera pa i matematikundervisningen
sa att eleverna ges mojlighet att nd malen. Vidare sa indikerar svaren att de matematiska
malen har bidragit till att stodjande resurser satts in for att kunna stotta de elever som &r i
behov av extra stod. Kommentarmaterialet indikerar ocksa att proven och malen hjalper
lararna att se vad som &r viktigt att fokusera matematikundervisningen emot samt att de
tydliggor vad eleverna redan kan och darmed kan bygga vidare pa. Larare 17 och 19 visar pa
detta. Larare 19 pekar ocksa pa att det upplevdes som lattare att skriva atgardsprogram pga. av
de matematiska malens tydlighet som visar bade elevens styrkor och vad de behéver utveckla
ytterligare. Larare 11, 14, 17 och 21 pekar pa att lararna gjort omprioriteringar i vad de
behdver arbeta med i undervisningen (och i material) for att elever i behov av sérskilt stod i
matematik ska ges mojligheter att na malen. Enkéatsvaren tydliggor ocksa den avsaknad av
resurshjalp som larare anser att de behéver fa for att kunna underlatta for elever i
matematiksvarigheter (Larare 8,11 och 20).

Fraga 14 som behandlar larares 6versikt pa elever i behov av sarskilt stod och deras
matematikkunskaper har bearbetats under rubrik 10.2.1 och l&saren hénvisas dit for att ta del
av resultatet. Sammanfattningsvis kan séagas, for den som inte vill bladdra tillbaka i studien,
att resultatet visar att lararna i hog utstrackning anser att de fatt mer kunskaper om vad elever
i behov av sarskilt stod har kunskapsluckor i och inom vilka omraden de behdver fa stéttning
I.

Fraga 15 som handlar om de nationella malen i matematik bidragit till gynnsamma
konsekvenser for elever i behov av extra stdd i matematik visar att 60 % av lararna
”Instammer delvis”, 8 % ”Instammer inte alls”, 28 % Vet ej/obestdmd och ingen

(0%)” Instammer helt” i fragan. De larare som svarat ”Instammer inte alls” (8 %) kan ha
resonerat som sa att de helt enkelt inte kunnat se nadgra gynnsamma effekter av de nationella
malens inforande, utan tvartom, att de upplevt dem som stressande for elever som behover
extra stod inom dmnet matematik. | intervjuerna resonerade samtliga larare om dilemmat att
“alla elever ska helt pl6tsligt in under samma mall och kunna samma saker vid exakt samma
tidpunkt” vilket de menade strider mot Lpo-94 som poangterar att alla elever ska fa utvecklas
i sin egen takt och utifran sin egen niva. Troligtvis kan det dven vara en bakomliggande, av
flera mojliga orsaker, i enkatfragan.
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Den totala svarsfrekvensen pa fraga 15 ar 96 % da en informant missat att besvara fragan.
Eftersom fragan dven innehaller ett 6ppet svarsalternativ kan svaren analyseras lite djupare.
Det ar 15 larare, dvs. 60 %, av de larare som besvarat enkaten som skrivit ner kommentarer
om hur de resonerat kring fragan. Jag har valt att aterge samtliga kommentarer till den 6ppna
fraga 15 eftersom jag anser att de ger en nyanserad bild och en fordjupad forstaelse kring hur
larare resonerat kring de gynnsamma konsekvenser som de nationella malen medfort for
elever i behov av sarskilt stod i matematik:

Larare 4. ” Jag kunde tydligt urskilja var behovet fanns for de elever med stdd och visa pé
detta for foraldrar. PA detta satt fick jag sjalv ett bevis/en bekraftelse pa det jag
redan pekat pa under utvecklingssamtalen. De nationella proven har status, men
de behover dnda tas med en nypa salt precis som alla test. Helheten och utvecklingen
for alla barn &r olika!!”

Larare 7. ” Kollegor och ledning "forstar” battre behovet som finns och har funnits sedan tidigare”

Larare 9: ” De elever som har riktiga ma-svarigheter vet vi redan om. De nationella proven gor
ingen skillnad, men jag som larare kan lattare yrka om mer resurs.”

Larare 11: " Resursfraga naturligtvis men man sag ganska tydligt vilka bristerna var och vad man
bor trana mera pa bade enskilt och i klass.”

Larare 12: ” Jag kan tydligt visa for foraldrar och barnet vilka uppgifter som ej klarades. Det blir
tydligt vilka elever som &r i behov av stod vid resursférdelning pa skolan (inte "skrika
hogst far mest™).”

Larare 13: ” Beror p& vad man gor/organiserar hjalpen. Svérast att fa till enskild hjalp for de
som behdver det.”

Larare 15:  ” Lattare att fanga upp de elever som behgver extra stod, men de extra resurserna
ar inte mer for det.”

Larare 17: " Nar det finns tydliga mal ar det lattare att innan veta vad som kréavs.”

Larare 18: ” Nar méalen varit tydligare har det varit littare att bryta ut mindre delmal p& véagen.”
Lérare 19: "Béttre analys av vilka delar det brister i forstaelse och fardighet.”

Larare 20: ” Egentligen tycker jag: gynnsamma for alla elever och det inkluderar ju aven elever

i behov av stdd. Men det ar lite kluvet, for resurserna for extra stdd tex. i mindre eller
anpassad grupp ar ju nastan obefintlig numera.”

Larare 22: ” Vi har fatt syn pé elevernas kunskapsluckor. Vi vet var stodet ska sattas in.”

Larare 23: "Att vi i IUP och atgardsprogram kan precisera elevens behov och visa foraldrar pa
ett tydligare satt vad eleven bor tréna/kunna.”

Larare 24. ” Nationella mélen i Ma har satt igng diskussioner om matematik pé& skolan, bland
kollegor. Det gér att jag sjalv far fundera en extra gang pa vad som ar viktigast att
fokusera pa i undervisningen och hur vi bast hjalper barnen att na malen.”

Resultatet i fraga 15 pekar pa 5 omraden som de nationella proven och malen i matematik har
bidragit till gynnsamma konsekvenser/effekter for elever i behov av sérskilt stod i matematik.
Dessa omraden &r:
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1.)Bidrar till en jamnare resursférdelning av stod till elever (och i ett fall mer resurs).

2.)Leder till battre insikt och forstaelse hos ledning och kollegor for elevernas olika behov.

3.)Tydliggdr vad eleverna kan och vilka kunskapsluckor de har i matematik.

4.)Skapar goda diskussionsunderlag for elever och foraldrar, malen ar tydliga och latta att forsta.

5.)Bidrar till att larare reflekterar mer dver sin egen undervisning och diskuterar matematik&mnet
med kollegor. Det skapar i sin tur mojligheter till utvecklingsprocesser pa skolorna.

Resultatet pa fraga 15 visar alltsa att lararna upplever att de resurser som finns, dven om flera
av dem papekar att mangden é&r otillracklig, kan efter de nationella provens/malens inférande
hjélpa till att skapa en béttre forstaelse hos ledning och kollegor sa att befintliga resurser i
hdgre utstrackning kan fordelas mer jamnt efter de elever som &r i behov av extra stod i
matematik. Resultatet visar ocksa pa att de nationella proven och malen i matematik gor det
tydligare for bade larare, elever och foraldrar att finna elevernas kunskapsluckor och att
darefter kunna utforma stodet efter de olika delmalen i matematik pa ett mer preciserat satt an
tidigare. | enkat 24 resonerar lararen om att de nationella proven och malen i matematik har
skapat diskussioner om matematik pa skolan, och larare har borjat reflektera mer éver sin
undervisning.

8.3.2 De nationella provens och malens paverkan pa atgardsprogrammen

Intervjustudien (delstudie 1)

Larare B och C:s erfarenheter av att utarbeta atgardsprogram efter de nationella provens
genomfdrande var av samma art. De visade pa att de atgardsprogram som var upprattade efter
de nationella provens genomforande var mer konkreta och preciserade bade kring de
kortsiktiga- och langsiktiga malen. Detta visade sig ocksa bidra till att atgardsprogrammen
blev lattare att folja upp och utvérdera. Innan de nationella malens uppkomst hade
atgardsprogrammen, som Larare B uttryckte det, "varit mer luddiga och otydligt skrivna”.
Larare A sa att det inte blivit ndgon skillnad i hur atgardsprogrammen skrevs fore respektive
efter de nationella proven, men néar vi efter intervjun, tillsammans gick igenom och tittade pa
dem, upptéckte vi att atgardsprogrammen som var skrivna efter de nationella proven var
aningen mer konkreta.

Larare C om atgardsprogrammens forandrade form mot 6kad konkretion och precision:

”Malfokuseringen har ju 6kat och vi har mer koll pa det och att det liksom &r mer sma
delmal.. kan man ju séga. Det var ju s stort forut.. Det kanner jag ju att det blir battre
for dom som ar i behov av séarskilt stod.. For det tror jag.. Att ju mer sma mal det blir
inom samma amne sa det blir lattare att fokusera pa det!”

Larare B om atgardsprogrammens dkade konkretion efter de nationella proven och malen.

Intervjuare: - Méarker du nagon skillnad i &tgardsprogrammen som skrevs fore de nationella
malen i matte kom och de som skrevs efterat?.. Tankte du annorlunda efterat du
hade gjort i proven i matten nar du skrev atgardsprogram?..

Larare B: - Jaa.. Jag fokuserade pa det som inte "satt” da..

Intervjuare: - Kan du séga att det liksom blev l&ttare att skriva dom?..

Larare B.: - Jaa.. Jag skrev ju innan ocksa men det var nog mer detaljerat...

Intervjuare: - Nu efter proven?

Larare B: - Jaa. For det var lattare att stimma av de har sma, konkreta mélen... for det ar véldigt detaljerat..

Intervjuare: - Och det kanner du att det kan vara en paverkanseffekt av de har nationella mélen?
Larare B: - Jaa!

Enkatstudien (delstudie 2)
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| fraga 12 besvarar lararna fragan om de atgardsprogram som upprattades efter de nationella
proven i matematik blev béttre riktade/preciserade mot det eleven behdver utveckla inom
amnet &n de som uppréttades fore de nationella proven. 52 % av l&rarna ”Instammer delvis”,
24 % Instammer inte alls”, 20 % Vet ej/obestamd och 4 % “Instdammer helt”. Resultatet visar
att éver hélften av lararna upplever att de nationella proven i matematik delvis hjalpte dem att
uppratta battre riktade/preciserade atgardsprogram. 4 % instamde helt med fragan. Detta kan
hanga samman med det studien (bade delstudie 1 och delstudie 2) visat tidigare, att de
nationella malen/proven i matematik upplevdes som sa tydliga att det var latt att se vilka
delmoment som eleverna inte klarade och utifran det rikta undervisningen mot det som
eleverna behovde utveckla. Studien kan som tidigare namnt, inte dra nagra sékra slutsatser om
varfor resultatet pa de slutna fragorna ser ut som de gor, enbart peka pa moéjliga, eventuella
orsaker.

8.4 Respondenternas synpunkter pa enkatstudien

Enkatstudien avslutades med att lararna gavs mojlighet att lamna synpunkter pa
undersokningen. Anledningen till att jag ville fa med deras synpunkter var att jag upplevde
det som intressant och viktigt att l&rarna gavs mojligheter att informera om hur de upplevt
undersokningen. Vidare har synpunkterna ocksa anvants for att belysa studien, detta eftersom
jag anser det viktigt da dessa fangar upp larares tankar kring undersékningen och dess
fragestallningar. Det var 4 larare av totalt 25, dvs. 16%, som skrev ner sina
asikter/funderingar pa enkatundersokningen. Jag har redovisat dem pa samma vis som
enkatundersdkningen dvs. enkét 1 har benamnts som Ldrare 1, enkéat 2 som Lérare 2 osv.
Samtliga synpunkter aterges nedan:

Larare 3: " DA vi bara har ett ars erfarenhet ar det lite tidigt att uttala sig om konsekvenser. Det blir
inte mer resurser for att behov/brister blir tydligare. Om de nationella malen ska bidra till
gynnsamma konsekvenser, bor man veta sakert att man alltid har mojligheter att atgarda.

Larare 10: ” Det vore bra om enkaten kom precis efter NP, €] ett ar efter. Man glémmer en del och
har andra grupper nu an forra aret.”

Larare 13: ” Visst far man sig en tankestallare/bérjar fundera "Gor vi ratt?”. Onskemal finns men
upplever att &ven hér styr pengar i stor grad. Det behdvs personer som sitter ihop med
barn som har svart med matte och det maste fa ta tid.

Larare 21: ” Ett r har gatt och jag har lagt dessa prov ” t sidan”. Darfor ar det lite svart att komma ihég.
Dessutom har jag nya barn att fokusera pé. Pga detta har svaren tyvarr blivit lite torftiga.”

9. Diskussion (intervjustudie - delstudie 1, enkatstudie -
delstudie 2)

Ambitionen med detta examensarbete har varit att via en intervju- och enkéatstudie med larare i en
kommun bade fa en djupare forstaelse och en mer generell 6verblick dver larares erfarenheter av
de nationella proven och malen i matematik for ak 3 och saledes vilka konsekvenser inférandet av
proven och malen har fatt pa larares syn pa larande, kommunikation, delaktighet och samspel.
Examensarbetet har haft intentionen att undersoka hur de nationella proven och malen i
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matematik paverkat larares undervisningsstrategi och hur de resonerar kring elever i behov av
sarskilt stod utifran proven/malen i matematik samt kring de atgardsprogram som upprattades
efter respektive fore provens och malens inférande.

I diskussionsdelen har jag valt att bearbeta och analysera den kvalitativa intervjustudien
(delstudie 1) tillsammans med den kvantitativa enkéatstudien (delstudie 2). Anledningen till
att jag sammanfor de bada studierna dr att de utgar fran samma fragestallningar som ligger till
grund for hela studien och de utgar ocksa darfor fran samma syfte. Genom att sammanfora de
olika undersékningarna kan jamforelser och skillnader pavisas samtidigt som de olika
metoderna/studierna kan stérka och belysa varandra. Vidare har jag genom intervjustudien
(delstudie 1) fatt en djupare forstaelse for vilka tankar larare har som innefattas i studiens
olika fragestéllningsomraden jamfort med empirin som erhalles via enkatstudien (delstudie 2),
detta beroende pa att jag under intervjuerna hade majlighet att stalla foljdfragor for att forsta
de tankar och resonemang lararna reflekterade kring utifran studiens fragestallningar. Lararna
hade i sin tur mojlighet att fraga mig om nagon fraga verkade oklar. | de kommentarer som
foljer med enkatstudiens 6ppna fragor (delstudie 2) finns inte samma majlighet till en djupare
forstaelse av empirin. | enkéatstudien (delstudie 2) hade lararna inte samma mojligheter att
stalla fragor till mig angaende innebdrden i de olika fragorna som ingick i enkaten. Utifran
detta finns det en majlighet att lararna tolkat fragorna pa lite olika satt. Detta utgor darfor en
mojlig felkalla i enkatstudien.

Jag har valt att redovisa diskussionsdelen under samma rubriker som i resultatdelen detta for
att studiens teoretiska referensramar influerar hela arbetet och ligger till grund for det som
avses undersokas. De teoretiska referensramar som studien vilar pa utgors av Vygotskijs
utvecklingsteori (1978), det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2005) samt det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 1999, 2001; Ahlberg, Klasson &
Nordevall, 2002). Diskussionsdelen knyts dven samman och bearbetas med den forskning och
den litteraturgenomgang som studien tagit upp och beskrivit.

9.1 Lararnas syn pa larande utifran de nationella proven och
malen i matematik (kommunikation, samspel och delaktighet)

9.1.1 Kommunikation och nationella prov och mal i matematik

Resultatet av intervjustudien (delstudie 1) visar att samtliga intervjuade larare ansag att
kommunikationen inom matematikundervisningen ar viktig for att eleverna for att kunna
konstruera raknehandelser, bade verbalt och skriftligt. Larare B och C hade forandrat sin
undervisningsstrategi sa att kommunikationen inom matematikamnet mellan bade elever och
elev - larare fatt stérre utrymme. Detta ansag de var nodvandigt for att eleverna skulle kunna
utveckla en god begreppsforstaelse och formaga att kunna satta ord pa vad de gor inom
matematikamnet. Detta framhaller Malmer (2002) da hon poangterar sprakets stora betydelse
for bade begreppsbildningen i matematik likval som for utvecklingen av det logiska
tankandet. Aven inom det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2001) och
inom Vygotskijs utvecklingsteori (1978) ser man pa kommunikationen som en av flera viktiga
faktorer for barns utveckling. Inom dessa perspektiv ser man pa kommunikation mellan elev
och larare och mellan eleverna ses som en god grogrund for larande. Studien (delstudie 1 och
2) pekar pa att manga larare har "upptackt” att eleverna fatt kommunicera alldeles for lite
inom matematiken i forhallande till de mal som finns i matematik i ak 3. De har féljaktligen

54



fokuserat mer pa kommunikationens betydande roll i samband med de nationella provens och
malens inférande. Inom det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2005) utgar man ifran att vi
konstruerar vart satt att se pa varlden med hjalp av spraket. Inom perspektivet betonas tydligt
lararens betydelse i larandeprocessen dar larandet bygger pa interaktion mellan méanniskor och
endast genom denna interaktion kan manniskan utvecklas. Genom studiens empiri har det
framkommit att en stor del av lararna har reflekterat 6ver och forstatt sin betydande roll i
larandeprocessen och de har i samband med de nationella provens och malens inférande
darfor ocksa forandrat sin didaktik for att eleverna ska ges 6kade majligheter att utvecklas
inom matematikamnet. Detta har delvis skett genom att eleverna fatt storre utrymme till att
kommunicera matematik med varandra och med lararen. Att ge eleven mojlighet till
kommunikation inom dmnet matematik framhalls dven i kursplanen i matematik (Skolverket,
2008) samt i Laroplanen Lpo-94. Samtidigt visar studien att de intervjuade lararna (och delvis
lararna i enkaten) onskar att de hade mer tid att kommunicera med varje enskild elev for att
stotta dem i deras kunskapsutveckling. Har foreligger, enligt en del av lararna, hinder som
bestar av for lite/sned resursfordelning. Malmer (2002) patalar just vikten av att tillrackliga
medel maste stallas till skolans forfogande sa att larare verkligen ges mojlighet att
individanpassa undervisningen sa att eleverna kan fa utvecklas utifran sin egen kunskapsniva.

| intervjuerna med Lérare B och C framkom de att bada lararna tagit fasta pa
kommunikationens betydelse for att eleverna ska kunna sétta ord pa sina tankar och for att
verbalt kunna redogora for olika matematiska raknehéndelser. De framhdll vidare att de
nationella proven och malen i matematik bidragit till att eleverna givits storre utrymme att
kommunicera matematik eftersom detta var ett viktigt delmal i de matematiska proven/malen.
Den effekt inférandet av malen haft har saledes resulterat i att lararna “fatt upp 6gonen” for
kommunikationens betydande roll i matematiska undervisningssammanhang. Larare A hade
inte gett eleverna storre utrymme till att kommunicera matematik. Hennes resonemang kring
detta hangde samman med att hon redan arbetade mycket med kommunikationen inom
matematikundervisningen att hon ansag att det inte behdvdes mer for att nad upp till de
matematiska malen i matematik. Hon hade snarare fatt “en bekraftelse pa att hon gjorde ratt”.
Att som larare fa en bekraftelse pa “att man gor ratt” kan vara nog sa viktigt da det
framkommit under intervjuerna att lararna manga ganger kanner sig osakra pa om de arbetar
med "ratt saker”. De nationella proven och malen i matematik har for Larare A bidragit till
kénslan av en sékerhet att hon arbetar med ratt innehall inom matematikamnet. Detta ser jag
som en positiv effekt av de nationella proven och malen i matematik eftersom det starkt henne
i sin yrkesroll. Enkétstudien pekar mot samma resultat som intervjustudien kommit fram till
namligen att en stor majoritet av lararna (76 % i frga 5) delvis har forandrat sin undervisning
mot en mer kommunicerande matematikundervisning. 20 % av lararna har i 6ppna svarsfraga
4 kommenterat att de férandrat sin undervisningsstrategi genom att kommunikationen fatt
storre utrymme inom matematikamnet.

10,5% av lararna var osakra pa om de arbetat mer med kommunikation i
matematikundervisningen. En orsak till detta kan vara att de inte hunnit reflektera 6ver om de
forandrat sin undervisningsstrategi sedan de nationella proven och malen inférdes. Sa var
fallet nar lararna och jag i intervjuerna gick igenom atgéardsprogram som upprattades fore
respektive efter de nationella provens inférande och de upptéackte under intervjuns gang att de
faktiskt blivit mer preciserade vilket de inte tidigare reflekterat dver. De nationella proven och
malens infoérande visar samtidigt pa en motsatt effekt, att lararna i 6kad grad funderat mer
over innehall och arbetssatt inom matematikamnet. Léararna (bade intervju- och enkatstudien)
kommenterade att de funderat mer 6ver vad de arbetar med inom matematikdmnet och att de
nationella proven och malen fatt dem att reflektera om sin egen undervisning och om de
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arbetar mot ratt mal. Detta pekar pa att de nationella proven och malen i matematik delvis lett
till att larare i okad grad reflekterar och diskuterar matematikadmnets innehall och utformning
(didaktik) och detta kan i sin tur bidra till att starta utvecklingsprocesser bade for den enskilda
lararen men aven pa skolor som helhet. Sammantaget visar studien att manga larare (enligt
intervju- och enkatstudien) har arbetat mer kommunikativt med sina elever inom
matematikdmnet.

9.1.2 Delaktighet och nationella prov och mal i matematik

Genom den empiri som studien inbringat har det framkommit att samtliga larare i
intervjustudien och ca 44 % (4 % "instammer helt”, 40 % “Instdammer delvis™) i enkatstudien
har arbetat mer med att gora eleverna mer delaktiga inom matematikamnet efter de nationella
proven och malens inforande. Detta har mestadels skett genom att eleverna fatt vara delaktiga
i diskussioner angaende de matematiska malens innehall och innerbdrd, men ocksa genom att
eleverna till viss del fatt vara delaktiga i hur de skulle arbeta for att nd malen. En del larare
(bade intervju- och enkatstudien) har i samband med malens inforande arbetat med s.k.
mallektioner dar eleverna haft mer inflytande pa vilka arbetsformer och vilket matematiskt
innehall de ska arbeta med. Larare B hade utvecklat ett arbetssatt i matematik dar eleverna
sjalva fick fundera 6ver vad de kunde bli battre pa och utveckla inom matematiken, vilket
innebar 6kad delaktighet for eleverna. Lérare B beréttade att nagra av hennes elever sjélva
ansvarade for amnet matematik i utvecklingssamtalet. Detta menade hon var en konsekvens
av de nationella proven och malens inférande. Hon menade att de matematiska malen var sa
tydliga och konkreta att de var latta att forsta for bade elever, fordldrar och aven for henne
sjalv. Att nagra av hennes elever klarade av uppgiften att sjalva beratta om sin
kunskapsutveckling och niva i amnet matematik tyder pa att eleverna gjorts mer delaktiga i
och fatt mer forstaelse for sin egen utvecklingsprocess och kunskapsniva. Larare i enkét 22
har uppmarksammat att eleverna blivit mer fokuserade pga. 6kad kannedom for malen, vilket
kan tyda pa eleverna givits storre mojlighet till delaktighet inom matematikdmnet. Att
eleverna blivit mer fokuserade menar Ahlberg, Klasson och Nordevall (2002) kan héanga
samman med didaktiska aspekter (hur larare utformar sin undervisning) vilka ar viktiga for
hur elever paverkas att utveckla intresse och lust till larande. Aven inom det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2001) ar elevers mojligheter och férutsattningar till
delaktighet och kommunikation for att utveckla larande &r en viktig grundpelare. Aven studier
genomforda av Nilholm och Bjorck-Akesson (2007) visar att elevers mojligheter att kinna
delaktighet och gemenskap ar beroende av de pedagogiska och didaktiska insatserna som gors
for att stodja den enskilde elevens larande. Att eleverna, enligt Larare i enkéat 22, blivit mer
fokuserade i amnet matematik kan ocksa leda till positiva konsekvenser och motverka att
matematiksvarigheter uppstar. Enligt Malmer (2002) kan skolan forebygga en del av de
orsaker som ligger till grund for att matematiksvarigheter uppstar genom att bl.a. utforma
matematikundervisningen i grundskolan mot ett 6kat elevengagemang och delaktighet

Studien pekar mot att eleverna framst gjorts mer delaktiga i de matematiska
maldiskussionerna. En sidoeffekt av detta ar att aven foraldrar blivit mer delaktiga inom
amnet matematik och de olika matematiska delmalen samt i hur deras barn svarat mot de
olika uppnaendemalen inom damnet. Av resultatet i intervjustudien framgar att foraldrarna fatt
Okat inflytande och darmed delaktighet genom att de givits mojlighet att kunna vara med och
paverka och utarbeta en plan for hur deras barn ska kunna utvecklas for att nd de olika
matematiska delmalen. Detta har huvudsakligen skett under de utvecklingssamtal som
genomfors varje termin med elever och vardnadshavare men aven i samtal med de foraldrar
vars barn har atgardsprogram. Asp-Onsjé (2006) framhaller elevers och foraldrars delaktighet

56



som en avgorande faktor for hur framgangsrikt arbetet med elever i behov av sarskilt stod blir.
Aven i de allmanna raden (SKOLFS 2008:25) star att ldsa att nar skolor utarbetat
atgardsprogram i nara dialog med eleven och vardnadshavarna har resultatet av atgarderna
blivit battre &n nér dialogen uteblivit. Studiens resultat visar att inforandet av de nationella
proven och malen i viss man har bidragit till att skapa battre forutsattningar till en kad
delaktighet inom matematikamnet, bade for elever och foraldrar. Enligt Asp-Onsjos (2006)
och Skolverkets allmanna rad (SKOLFS 2008:25) skulle detta pa sikt kunna leda till att fler
elever nar malen i matematik vilket var en av anledningarna till att de matematiska proven
och malen i ak 3 infordes (SKOLFS 2009:40).

En relativt stor andel larare har i enkéten svarat att de inte instimmer (28 %) eller &r osékra
(28 % ) pa om eleverna givits storre utrymme till 6kad delaktighet i samband med de
nationella malens inférande. De som &r osakra pa om de forandrat sin undervisning mot 6kad
delaktighet for eleverna kan hanga samman med att de inte reflekterat 6ver om det skett nagon
forandring liksom de intervjuade ldararna nar vi synade atgardsprogrammen.
Sammanfattningsvis pavisar studiens resultat att det anda finns goda forutsattningar att bade
elever och foraldrar gjorts mer delaktiga i &mnet matematik vad det géller matematik&mnets
innehall, mal, arbetssatt, vag att nd malen samt till viss del &ven i arbetet med atgardsprogram.

9.1.3. Samspel och nationella prov och mal i matematik

Att samarbeta for att 1ara och utvecklas ar en viktig grundpelare inom Vygotskijs
utvecklingsteori (1978), det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2005) och inom det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2001). I intervjustudien framkom
det att samtliga larare sag pa samspel/samarbete som en viktig komponent for att eleverna
skulle utveckla den matematiska begreppsforstaelsen. Lararna talade om att de nationella
proven i matematik hade handlat mycket om att studera eleverna i olika samarbetssituationer
dar ocksd kommunikationen hade en viktig betydelse (Provuppgifterna gar att finna pa
Skolverkets hemsida http://www.skolverket.se/sb/d/2854/a/16520#paragraphAnchorQ ). | det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2001) ser man pa kommunikation,
samspel och delaktighet som en odelaktig triad dér de olika omradena hanger ihop och
samspelar med varandra i. Inom det sociokulturella perspektivet (S&ljo, 2005; Ahlberg,
2007a, 2007b) betraktas skolan som en social praktik dar larande sker i samspel mellan eleven
och dess omgivning. Aven L6éwing och Kilborn (2002) papekar interaktionens viktiga roll i
larsammanhang. Detta synséatt och perspektiv pa larande intog de intervjuade ldrarna i olika
sammanhang nar de talade om hur barn Iar sig. Lararna hade i samband med de nationella
proven upptackt att de behovde lata eleverna fa fler tillfallen att samarbeta, bade i par och i
grupp, for att eleverna skulle utveckla formagan att kommunicera och samarbeta kring olika
matematiska problem samt for att kunna na de matematiska malen. Vidare uttalade alla
intervjuade l&rare om en 6nskan och mojlighet att vara flera vuxna som kunde narvarande vid
elevernas par/grupparbeten och lyssna in deras resonemang for att kunna stétta och vagleda
dem vidare i sin kognitiva utveckling. Larare C menade att kvalitén i par- och grupparbetena
och mojligheten for eleverna att utvecklas avsevart skulle starkas om hon som larare kunde
mer ndrvarande i diskussionerna om de olika matematiska uppgifterna. Samtliga larare i
intervjustudien menade att manga elever behover fa ”bolla sina tankar” med en vuxen kring
matematiska problem for att kunna utveckla den matematiska begreppsforstaelsen. Detta
tyder pa att lararna intog ett sociokulturellt perspektiv (Séljo, 2005) pa larande. Vygotskij
(1978) kallar detta for dialogiskt samarbete. Jag tolkar detta som att lararna har en ambition
och vilja att fa arbeta ”mer nara” eleverna for att de ska ges optimala majligheter att utvecklas
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inom den proximala utvecklingszonen inom &mnet matematik men de upplever att de inte
alltid har den mojligheten pga. av for stora elevgrupper/for lite resurser.

| intervjustudien framkom att tva av lararna har inlett/0kat sitt samarbete med
specialpedagogen/speciallararen i samband med de nationella, matematiska provens/malens
inforande. Samarbetet har bestatt i att specialpedagogen/speciallararen tillsammans med
lararen mer ingaende har diskuterat de matematiska malens innehall och hur de ska lagga upp
arbetet for att eleverna ska ges sa goda forutsattningar som mojligt att na malen. Samarbetat
har ocksa bestatt i att de tillsammans har analyserat elevernas kunskapsnivaer och
kunskapsluckor for att kunna ge eleverna adekvat stod i form av arbetsmaterial och extra
vuxenstod. Att finna elevernas "byggstenar” och darigenom identifiera svarigheter och vilket
stod som ska sattas in och att s tidigt som majligt tolka och forsta elevers svarigheter menar
Ljungblad (1999) och Adler (2007) ar en av pedagogernas viktiga roll. Malmer (2002) menar
att kunniga och erfarna specialpedagoger som sa tidigt som mojligt ser till att adekvata
hjalpinsatser satts in ar en viktig pusselbit i att hjalpa elever i matematiksvarigheter. Genom
att lararna har inlett och intensifierat sitt samarbete med specialpedagogen/speciallararen i
samband med de nationella proven och malens inférande, kan detta resultera i att eleverna ges
béattre forutsattningar att utvecklas inom amnet matematik genom att pedagogerna
(klasslarare, specialpedagog/larare) i 6kad utstrackning diskuterar och identifiera svarigheter
och darigenom finner elevernas matematiska ”byggstenar”.

Larare C inledde ett samarbete med slojdlararen dar de matematiska malen (omradet méatning)
praktiskt vavdes in under slojdlektionerna dar eleverna fick méjlighet att forsta de
matematiska malen pa ett mer konkret sétt och dar malet sattes in i ett mer kontextuellt
sammanhang for eleven. Enligt Malmer (2002) &r det viktigt att géra framstéllningen sa tydlig
och konkret som majligt for eleverna, sarskilt for de som ar i matematiska svarigheter. Magne
(1998) h&vdar att en allsidig stimulering 6kar barnets chanser till god inlarningsberedskap.
Larare C menade att samarbetet med sl6jdlararen bidrog till en okad begreppsforstaelse for
det matematiska malet matning for eleverna eftersom det innebar att eleverna fick bade en
allsidig och konkret framstéllning av hur man mater samtidigt som momentet matning sattes i
ett kontextuellt ssmmanhang. Inom det kommunikativa relationsinriktade perspektivet
(Ahlberg, 2001) och det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2005) poédngteras det kontextuella
sammanhanget i vilket barnet ingar i som en viktig faktor for larande. Genom att Larare C
satte det matematiska delmomentet matning i ett for eleverna begripligt sammanhang, dvs.
genom praktiska slojdovningar, bidrog hon till att eleverna fick en djupare forstaelse for
omradet matning. Matningsmomentet blev darfor inget ”16sryckt” arbetsomrade utan sattes i
ett verkligt sammanhang dar eleverna praktiskt fick dva sig. Utifran hennes resonemang
tolkar jag det som att genom detta samarbete med skolans sléjdlarare fick eleverna en djupare
begreppsforstaelse for omradet matning. Ur denna aspekt anser jag att de nationella proven
och malens inforande fatt positiva konsekvenser for alla elevers larande och forstaelse for
matematiska begrepp och detta har skett genom 6kat samarbete mellan olika yrkeskategorier.
Ur ett inkluderingsperspektiv (Svenska Unescoradet, 2006) kan ovannamnda samverkan
mellan olika personalkategorier bidra till att elever inte exkluderas fran den reguljara
verksamheten pa det vis att anpassningar i undervisningen gors (i detta fall 6kad
begreppsforstaelse inom omradet méatning) som i sin tur kan forhindra att
matematiksvarigheter for elever uppstar. Detta synsétt benamns som relationellt perspektiv
och dominerade inom perspektivet ar att fokus ligger pa att skolan anpassar undervisningen
efter elevernas forutsattningar och behov for att kunna na uppstallda krav och mal
(Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001). | Nilholms kritiska perspektiv (2007) aterfinns
samma tankar som inom det relationella perspektivet.
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Sammantaget pekar intervjustudiens resultat mot att samspelet/samarbetet har dkat bade
mellan elev-elev, klasslérare-specialpedagog/specialléarare, klasslarare- slojdlarare-elev och
till viss del d&ven mellan klasslarare-elev sedan de nationella proven och malen i matematik
infordes. Att larare skall samverka med andra larare for att na utbildningsmalen och for att
gora skolan till en god miljo for utveckling och larande finns ocksa omnamnt i Lpo-94 (s.12).
En slutsats av studien ar att lararna i samband med de nationella proven och malens inférande
i matematik har fokuserat mera pa samspelets roll i undervisningssammanhang och de har
utifran detta forsokt att prioritera ett okat samarbete inom olika omraden (mellan elever
mellan olika personalkategorier). Lérare C uttrycker att hon har prioriterat att forsoka “sitta
mer med de elever som behdver stod” for att hon upplever att det behovet finns for att
eleverna ska utvecklas, vilket ocksa tyder pa ett 6kat samarbete mellan elev-larare. Lowing
och Kilborn (2002) framhaller vikten av larare & medvetna om och har kunskap om
interaktionsprocesser for att kunna stotta barns utveckling och larande. Studiens resultat pekar
mot att larare i samband med provens och malens inférande i hogre utstrackning an tidigare
arbetet med elevers interaktionsprocess som innefattar bade kommunikation och samspel.
Enkatstudien pekar mot liknande resultat som intervjustudien dar 52 % av l&rarna svarat att de
delvis instammer att eleverna fatt 6kat utrymme till samarbete i par/grupp inom amnet
matematik. Siffran indikerar att Over hélften av l&rarna tenderar ha uttkat tiden for samarbete
pa matematiktimmarna som en konsekvens av de nationella proven/malen i matematik.
Studien visar inte pa inom vilka former det utékade samarbetet tagit sig uttryck i.
Enkatstudien kan darfor inte pavisa om det 6kade samarbetet dven innefattat 6kat samarbete
mellan olika personalkategorier. Detta hade varit en intressant aspekt att undersgka eftersom
det enligt ovan redogjorda resultat i intervjustudien visar pa att det skulle kunna leda till
positiva konsekvenser for eleverna i form av 6kad begreppsforstaelse inom @mnet matematik.
Enkatstudien visar samtidigt att manga larare (40 %) inte har forandrat sin undervisning mot
okat samarbete/samspel. De bakomliggande orsakerna till detta kan studien inte dra nagra
slutsatser om.

9.2 Forandrad undervisningsstrategi utifran de nationella proven
och malen i matematik

9.2.1 Matematikproven- och malen som avstamnings- och arbetsverktyg

Resultatet i bade intervju- och enkatstudien (fraga 3, 7, 9, 14) indikerar att lararna i mycket
hog utstrackning ansag att de matematiska malen for ak 3 fungerade som goda avstamnings-
och arbetsverktyg. Samtliga larare i intervjustudien ansag att de hade haft hjalp och stod av de
matematiska proven och malen, bade som arbetsverktyg pa matematiktimmarna och som
avstamningsverktyg i beddmningen av elevernas kunskapsniva. Att anvanda proven och
malen som avstamning av elevers kunskapsniva och som riktlinje for larares undervisning var
en del av ambitionen nar malen infordes (Skolverket, 2010). Vidare upplevde lararna malen
som véldigt tydliga och konkreta och menade att det innebar en fordel jamfért med
uppnaendemalen i ak 5 som de ansag var mer "luddigt formulerade”. Samtidigt poangterade
lararna att de matematiska malens tydlighet aven bidrog till att underlatta forstaelsen och
innerbdrden av dem for bade elever och foraldrar, vilket i sin tur bidrog till att elever och
foraldrar kunde goras mer delaktiga i samtalen kring malen och elevens kunskapsniva. Malen
kom darfor att fungera som goda och lattbegripliga samtalsunderlag vid utvecklingssamtalen.
En konsekvens av detta kan vara att proven och malen varit en ingang till en 6kad insyn och
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delaktighet i matematikamnet for bade elever och foraldrar, vilket i forlangningen kan leda till
att flera elever nar malen i matematik. Att elever och foréaldrar gors delaktiga patalar Asp-
Onsjo6 (2006) som en viktig faktor for att elever ska ges battre forutsattningar for att lyckas i
skolan. Samtliga larare ansag att de matematiska provens och malens inférande bidrog till
gynnsamma konsekvenser for alla elever, dven for de i behov av sarskilt stod eftersom de
fungerat som goda avstamnings- och arbetsverktyg for att finna och tydliggora elevernas
kunskapsluckor inom amnet. Samtidigt underlattade och tydliggjorde de matematiska proven
och malen at vilka delomraden lararna behdvde rikta och prioritera sin undervisning. Denna
effekt som de nationella proven och malen bidragit till kan leda till att proven/malen
underlattar for larare att veta pa vilken niva de ska lagga undervisningen. Att individualisera
inom klassgemenskapen, genom att hitta gemensamma namnare i det som ska undervisas,
framhaller Léwing och Kilborn (2002) som en viktig faktor for att motverka att svarigheter
uppstar. Samtidigt kan detta leda till att farre elever segregeras/exkluderas fran
klassgemenskapen eftersom léarare ges storre mojligheter att anpassa undervisningen efter
elevernas behov och niva. Saledes kan de nationella proven och malen fa vidare konsekvenser
pa det vis att flera elever kan inkluderas istallet for segregeras/exkluderas i skolans
verksamhet (Svenska Unescoradet, 2006).

Vidare upplevde lararna att de pa ett ungefar redan visste vad eleverna upplevde som svart
men att de nationella proven och malen underlattade for dem att mer exakt "satta fingret pa”
inom vilka matematiska delomraden som eleverna behévde utvecklas. Att identifiera vad
elever har svarigheter med inom matematiken menar bade Ljungblad (1999) och Adler (2007)
ar mycket viktigt for att kunna stétta och satta in adekvat stod till de elever som behdver. De
nationella proven och malen i matematik for ak 3 har enligt studien visat pa att de kan
underlatta den komplexa situation som det innebar for lararna att finna elevernas
problemomraden. Vidare visar studien att lararna anvande de matematiska malen som en
ledstjarna och arbetsverktyg i undervisningssammanhang dar de “prickade av” vilka
arbetsmoment som de gatt igenom och arbetet med samt vilka som kvarstod. Hur skolan
utformar matematikundervisningen ar enligt Adler (2001) en viktig pusselbit for de elever
som &r i behov av extra stod. Enligt Adler (2007) & matematiksvarigheter ett brett begrepp
och definierar inte vad eleven har problem med inom matematikdmnet. En slutsats utifran
studiens resultat ar att de matematiska proven och malen bidragit till att undervisningen
fokuseras mer mot vad som ar viktigt, dvs. mot de matematiska malen.

9.2.2 Omprioritering av undervisningsinnehallet utifran de nationella
proven och malen

Léarare i bade intervju- och enkatstudien ( 84 % ” Instammer delvis” pa fraga 4) visar pa att de
i relativt hog omfattning har andrat sitt sétt att undervisa utifran de nationella proven och
malen i matematik. Studien pekar mot att de larare som gjort forandringar i sin
undervisningsstrategi genomfort dessa férandringar genom att arbeta mer mot de matematiska
malen. Detta har bl.a. visat sig i ett lite "friare” arbetssatt som &r mer direkt kopplat till malen
och dar man till viss del frangatt matematikboken som de upptéckt inte innehaller alla
matematiska delmal. En konsekvens av detta &r att inférandet av de matematiska proven och
malen dven har bidragit till att larare borjat syna de laromedel som de anvéander sig (mer om
det i rubrik 11.2.3) vilket ocksa handlar om en omprioritering av undervisningsinnehallet. Att
arbeta med alltfor laroboksstyrd undervisning i matematik ar en faktor som Adler (2007)
framhaller som en brist i undervisningssammanhang som kan leda till att elever far
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matematiksvarigheter. Kilborn och Léwing (2002) menar att kontinuitet i planeringen
grundad pa elevers tankande dr en pusselbit for att elever ska fa de kunskaper i matematik
som "behovs for att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer”
(Skolverket, 2000). Att larare reflekterar och noggrant planerar matematikundervisningens
innehall och vagar att na malen ser jag som en god grogrund for att starta
utvecklingsprocesser i matematikamnet. Dessa mojliga utvecklingsprocesser tydliggdrs nar
larare i enkat 24 resonerar kring de nationella malen i matematik:

Larare i enkét 24: ” Nationella malen i Ma har satt igang diskussioner om matematik pa skolan, bland
kollegor. Det gor att jag sjalv far fundera en extra gang pa vad som ar viktigast att
fokusera pa i undervisningen och hur vi bast hjalper barnen att nd malen.”

Inforandet av proven och malen i matematik har enligt studiens resultat indikerat att larare
reflekterat och samtalat mer med varandra och &ven med specialpedagogen/speciallararen om
undervisningsinnehall/laromedel och hur de ska arbeta for att eleverna ska ges forutséttningar
att na malen. Att larare i stor utstrackning har omprioriterat sin undervisning, med hjalp av de
nationella proven och malen i matematik, och reflekterat dver dess innehall och végar att na
malen ser jag som en stor pedagogisk vinst. Att genom de nationella proven ge lararna
kunskap om elevernas utveckling mot malen och ge lararna underlag for det fortsatta arbetet
var ocksa en av anledningarna till malen i matematik for ak 3 inférdes under 2009 (SKOLFS
2009:40). Studien pekar mot att de nationella proven och malen i matematik bidragit till att ge
larare battre grund (kunskaper om elevernas matematiska niva) att sta pa for att kunna
utveckla och omprioritera undervisningsstoffet mot ett mer malfokuserat arbete vilket
Skolverkets foreskrifter innefattar. Enligt Skolverkets foreskrifter om amnesprov i arskurs 3
(SKOLFS 2009:40) handlar l&rares ansvar om att organisera sin undervisning genom att
planera och genomfora en adekvat och darmed likvardig undervisning for alla elever oavsett
klass, kon, etnicitet eller formaga, samt att utvardera denna. Studiens resultat indikerar att en
stor del av de undersokta lararna anser att de nationella proven och malen i matematik for ak 3
har underlattat for dem vad det galler att fa stod i att organisera och prioritera
undervisningsstoffet.

En del av studiens insamlade empiri pekar mot att en mindre grupp larare inte gjort nagra
forandringar i sin undervisning efter de nationella proven och malens inférande. En mojlig
orsak till detta kan vara att de ansett sig ha for lite tid att omprioritera undervisningen mot de
nya malen och helt enkelt "gett upp”. Denna orsak framkom i intervjustudiens resultat da
Larare A patalade "tidsbristen” som en anledning till att hon inte omprioriterat
undervisningen sa mycket som hon egentligen skulle ha velat gora. Hon menade att de haft
for kort tid pa sig for att hinna arbeta med alla matematiska mal innan proven skulle
genomforas. Samtliga larare i intervjustudien talade om att det var en stressig period under
varen 2009 nar de skulle arbeta mot malen samtidigt som de skulle genomfora alla prov.
Tidsaspekten ser jag darfor som en, bland flera mojliga orsaker, till varfor larare inte gjorde
nagra forandringar i undervisningsinnehallet. En mojlig analys av detta &r att de larare som
genomfor &mnesproven i matematik under 2010, kanske i hogre utstrackning &n de larare som
genomfdrde amnesproven 2009, kommer att arbeta mera malfokuserat och gor fler
undervisningsrelaterade prioriteringar for att eleverna ska ges mojlighet att nd de matematiska
malen. Samtaget visar studien att effekterna av de nationella provens och malens inférande
har genererat i positiva pedagogiska konsekvenser i form av ett mera malfokuserat arbete dér
alternativa véagar och prioriteringar att na malen ingatt i en slags utvecklingsprocess av larares
undervisningsstrategi. Att undervisningen inte kan goras lika for alla och att det finns olika
vagar att nd malen pa framhavs i Lpo-94.
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9.2.3 Laromedlen i matematik utifran de nationella proven och malen

Den empiri som framforallt intervjustudien har genererat tyder pa att flertalet larare blivit mer
medvetna om fordelar- och nackdelar med de laromedel och arbetsmaterial de anvénder sig av
i matematikundervisningen. | samband med de nationella matematiska provens och malens
inforande har flertalet av larare visat pa en ambition att arbeta mer malfokuserat och darfor
har de ocksa gjort omprioriteringar i det arbetsmaterial de anvander. En konsekvens av detta
ar att en del av lararna har bytt ut sina larobdcker/arbetsmaterial samt kopt in nytt
arbetsmaterial som battre moter upp/motsvarar kunskapskraven som finns preciserade i de
nationella malen i matematik for ak 3. Denna nyvunna medvetenhet och kunskap som
inforandet av de nationella proven och malen bidragit till har saledes lett till att lararna i
intervjustudien mer noggrant och systematisk véljer ut och koper in arbetsmaterial som de kan
anvanda sig av i undervisningen mot de matematiska malen. | enkéatstudien kan daremot ingen
generalisering goras inom omradet eftersom den inte svarar pa hur larare omprioriterat
undervisningen. Daremot finns det, utifran resultatet i intervjustudien, anledning att tro att
flera larare dven i enkétstudien har sett 6ver och bytt ut befintliga laromedel i matematik mot
laromedel som battre dverensstammer med de matematiska malen. Léwing Kilborn (2002)
poangterar att larare maste ha en medvetenhet om hur den enskilde eleven forstar ett innehall
och hur han/hon kan hantera forstaelsen av detta innehall. Att larare (i intervjustudien) i och
med inforandet av de nationella proven och malen ¢kat sin medvetenhet och mer kritiskt
granskar laromedlens uppbyggnad och kvalitet kan forhoppningsvis bidra till att de véljer
laromedel som ar battre pedagogiskt uppbyggda och innehaller omraden som béttre svarar
mot de matematiska malen, vilket i sin tur kan leda till att eleverna ocksa far en okad
forstaelse for innehallet.

En annan effekt av inférandet av de matematiska proven och malen &r att en del larare i
studien anser att malen i matematik blivit mer betydelsefulla dn sjélva arbetet i
matematikbockerna. Detta har i flertalet fall resulterat i att larare i 6kad utstrackning frangatt
laromedelshoken i matematik for att arbeta mer fritt mot de matematiska malen. Adler (2007)
patalar faran med en alltfér laromedelsstyrd matematikundervisning vilket han menar kan leda
till att matematiksvarigheter uppstar. | intervjustudien framkom det att
specialpedagogen/speciallararen efter diskussion med klasslararen har tillhandahallit
arbetsmaterial som &r anpassat efter elevernas kunskapsniva och eventuella kunskapsluckor i
stravan mot att nd de matematiska malen. Anvandandet av matematikboken har saledes
minskat till forman for en mer malfokuserad och individanpassad undervisningsstrategi.
Studiens resultat visar harmed pa att laromedlen inte enbart ”synats i sémmarna” och bytts ut
utan att en del larare dven frangatt traditionella bdcker inom matematikundervisningen.
Magne (1998) poangterar att matematikmisslyckande kan bero pa en méangd olika faktorer
varav anvandande av mindre bra laromedel och felprioriterat undervisningsinnehall kan vara
en orsak till att elever inte nar upp till de mal som anges. Genom att studiens resultat pekar
mot tendensen att flera larare har reflekterat 6ver, bytt ut och omvérderat vilket arbetsmaterial
de anvander sig av i matematikundervisningen kan en av de faktorer, som enligt Magne
(1998) orsakar matematikmisslyckanden, undanrdjas.

Eftersom enkatstudiens resultat inte kan ge lika djuplodande och preciserade svar som
enkétstudien kan jag bara anta att en del av det resultat som ovan redogjorts for i
intervjustudien i viss omfattning skulle kunna gélla for &ven enkétstudien. Resultatet i
enkatstudien visar att ca 12 % av de tillfrdgade lararna inte frangatt matematikboken till
forman for ett friare arbetssatt. En majlig analys, baserad pa intervjustudiens resultat, kan vara
att lararna redan arbetar utan ett specifikt laromedel som styr matematikundervisningen.
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Larare C i intervjustudien menade att hon redan innan inférandet av de nationella proven och
malen arbetade relativt fritt med olika arbetsmaterial, vilket alltsa ocksa kan vara fallet med
lararna i enkatstudien. En moéjlig utveckling bland lararna, som en konsekvens av de
nationella matematiska provens och malens inférande, skulle kunna vara att de i framtiden
vagar franga laromedlet i matematik i allt hogre utstrackning an vad de tidigare gjort. En
analys ar att de nya matematiska proven och malen pa sikt skulle kunna starka lararna i ett
friare och mer malfokuserat arbetsstt.

9.3 Lararnas resonemang kring elever i behov av sarskilt stod
och atgardsprogram utifran de nationella proven och malen.

9.3.1 Lararnas resonemang kring elever i behov av sarskilt stod utifran de

nationella proven och malen

| studien pekar resultatet mot att en stor del av lararna uppfattade de nationella proven och
malen som positiva ur den aspekten att de underlattade for dem att finna elevernas
kunskapsluckor inom matematikamnet. Lararna redogjorde for att de redan innan proven
visste att eleven hade svarigheter men att de nationella proven/malen hjalpte dem att mer
konkret hitta inom vilket delomrade som eleven hade svarigheter. Detta var enligt dem en
konsekvens av att malen var sa tydliga. Genom att lararna lattare kunde finna elevernas
”byggstenar” som Ljungblad (1999) och Adler (2007) kallar dem, bidrog i sin tur till att det
underlattade i arbetet med att utforma ratt stod anpassat efter elevens kunskapsniva och
behov. Léwing och Kilborn (2002) havdar att en vanlig orsak till elevers svarigheter ar att
bristande forkunskaper har utgjort ett hinder for dem nar det galler att genomskada
grundlaggande idéer. Min analys ar att de nationella proven och malen underléattat for lararna
att finna elevernas “bristande forkunskaper” och utifran denna kunskap har de sedan kunnat
satta in battre riktat stod. Lararna menade vidare att de nationella proven och malen bidragit
till gynnsamma konsekvenser for alla elever, inte bara for de i behov av sérskilt stod. Att de
nationella proven och malen bidragit till att lattare finna elevernas kunskapsniva och
kunskapsluckor underlattar i sin tur for lararna att lagga undervisningen pa en niva som &r
béattre anpassad efter eleverna. Genom att finna gemensamma ndmnare for det som ska
undervisas, menar Léwing och Kilborn (2002) att larare kan arbeta pa ett satt som kan bidra
till att svarigheter inte uppstar. I ett vidare perspektiv kan detta betyda att flera elever kan
tillagna sig matematiska kunskaper inom ramen for klassgemenskapen och att den enligt
Nilholm (2007) "vanliga pedagogiken” kan mota och ta tillvara pa mangfalden av barns
olikheter. Ur ett inkluderingsperspektiv innebér det att flera barn skulle kunna delta i den
"vanliga undervisningen” och inte behdva exkluderas och erhalla specialpedagogiskt stod.
Eftersom resultatet i studien indikerar att de nationella proven och malen i matematik
underlattat for larare att finna elevers kunskapsluckor har det i forlangningen ocksa bidragit
till att stodet har kunnat utformas mer preciserat an tidigare utefter de olika delmalen i
matematik. Som en konsekvens av detta har de tydliga malen ocksa fungerat som
lattforstaeliga diskussionsunderlag (for elever och vardnadshavare) vid utvecklingssamtalen
och dven underlattat for lararna att formulera och mer konkret precisera vad som ska
innefattas i de atgardsprogram som uppréttas for elever i behov av sarskilt stod. Detta kan i
sin tur 6ppna upp maéjligheterna for en 6kad medvetenhet och delaktighet kring malen i
matematik for bade elever och foraldrar. Eleverna kan pa sa vis goras mer medvetna om deras
matematiska kunskapsniva/kunskapsluckor och delaktiga i sin egen larprocess, vilket Asp-
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Onsjo (2006) menar ar en avgorande faktor for hur framgangsrikt arbetet med elever i behov
av sarskilt stod blir. Att lata eleverna far tala om sina mojligheter och sétt ord pa sina
svarigheter framhaller Adler (2007) vasentligt for att eleverna ska kunna ga vidare i sin
utveckling.

Samtidigt som lararna i de bada studierna (delstudie 1 och delstudie 2) upplevde de nationella
proven och malen i matematik som positiva sag de samtidigt en negativ sida med dem. Enligt
Lpo-94 (s.4) ska en likvardig utbildning ges genom att ” Undervisningen ska anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov” samt att lararen skall ”utga fran varije enskild individs
behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande” (Lpo-94 s. 12). Denna negativa sida
bestod i dilemmat att eleverna enligt Lpo-94 ska fa utvecklas efter egna férutsattningar och
behov samtidigt som att alla elever ska na upp till de matematiska malen i ak 3 vid samma
tidpunkt. Lararna i studien menade darfor pa att de matematiska proven och malen kunde
verka stressande och paverka eleverna negativt. Magne (1998) benamner detta dilemma for
sarskilt utbildningsbehov i matematik, da han definierar det som att “en person vid en
bestamd tidpunkt sjalv bedomer eller bedoms behdva hoja sin matematiska formaga, darfor
att han/hon presterar under en faststalld standard for personens alder eller under
hans/hennes egen diagnostiserade prestationsniva”. Nilholm (2007) benamner denna typ av
problematik som dilemmaperspektiv da han menar att utbildningssystemen manga ganger ar
motsagelsefulla och att man istéllet bor finna vagar och kunskap att forhalla sig till
skolproblemen. Aven Malmer (2002) resonerar kring ovanstaende dilemma d& hon menar att
elever som hamnar i matematiska svarigheter, vilket de nationella proven och malen i
matematik enligt lararna kan bidra till, ocksa kan fa sekundara problem som har ett avgorande
inflytande pa sjalvkanslan, det framtida yrkesvalet och en manniskas totala livskvalitet. Det
handlar saledes alltsa inte bara begransat om svarigheter i matematik. Hon menar samtidigt att
viktiga insatser for elever i matematiksvarigheter ar att utan stress fa tillrackligt med tid pa sig
for att befasta viktiga grundlaggande moment. | studien fangas samma tankar upp bland de
undersokta lararna da flera av dem har patalat stressen som eleverna utsatts for som en negativ
konsekvens av inférandet av de nationella proven och malen i matematik. Utifran studiens
resultat tyder lararnas resonemang pa att de intar ett mer relationellt perspektiv (Ahlberg,
2001a, 2001b; Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001; Persson, 1997, 1998; Skidmore,
1996, 1999) pa elevernas svarigheter, dvs. lararna ser pd problemen som att de uppstar i
forhallande till omgivningen, i detta fall i férhallande till de nationella kunskapskraven och
malen i matematik for &k 3. Aven Magne (1998) menar att personal inom skolans varld
manga ganger ar alltfor bendgna att lagga for stor vikt vid individens formaga och
egenskaper. | Nilholms kritiska perspektiv (2007) aterfinns samma grundtanke som i det
relationella perspektivet. Enligt min tolkning av studiens resultat innebé&r det en fara med
inforandet av de nationella proven och malen eftersom dessa skulle kunna skapa ett behov av
specialpedagogik, dvs. att elever i samband med de nationella proven och malen segregeras
och sdllas ut pga. att de avviker fran vad som anses normalt, dvs. att de inte natt upp till
kunskapsmalen i ak 3 som alla elever vid samma tidpunkt forvantas gora. | detta avseende
menar Nilholm (2007) att specialpedagogiken har en negativ sida i att den urskiljer och
exkluderar elever som i nagot anseende avviker fran det som anses vara "normalt”. Utifran
detta resonemang foreligger ocksa en risk i att skolorna forsoker kompensera for de brister
som eleverna uppvisar i samband med att de inte nar upp till malen i matematik. Denna
grundtanke aterfinns i det s.k. kompensatoriska perspektivet (Emanuelsson, Persson &
Rosenqvist, 2001). Aven Ahlberg (2001a, 2001b; Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2002)
poangterar att skolans formaga att utforma och anpassa undervisningen utifran elevers
forutsattningar och behov ar av stor vikt for att kunna na uppstallda mal. Enligt henne kan
skolans verksamhet antingen underlatta for eleverna att na malen eller istallet bidra till att
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elever hamnar i svarigheter. Det kommunikativa, relationsinriktade perspektivet knyter i detta
sammanhang an till det relationella perspektivet. Genom ovanstaende forskning (Malmer,
2002; Ahlberg, 2001a, 2001b; Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2002) foreligger det saledes
vissa risker forenat med inférandet av de nationella proven och malen i matematik som kan
resultera i negativa effekter for eleverna. Detta har lararna i studien uppmarksammat och
resonerat kring. Studien avsag inte att studera negativa effekter av de nationella provens och
malens inférande men eftersom det fran lararna i studien framkommit kommentarer om
malens "baksida” anser jag det hogst relevant att ta med dessa aspekter, inte minst eftersom
de kan paverka eleverna pa ett negativt satt. Att larare reflekterar kring dessa dilemman och
intar elevernas perspektiv samt funderar ver vilka negativa effekter de nationella proven och
malen kan tankas fa pa elever i matematiksvarigheter kan detta samtidigt vara gynnsamt for
eleverna da lararna istéallet varnar om eleven och ser denne i ett helhetsperspektiv dar proven
och malen inte &r allt som raknas for att gora en bedomning av elevens kompetens. Att inta ett
helhetsperspektiv pa en elevs totala situation framhaller Ahlberg (2001) som vasentligt.

Samtidigt som de matematiska proven och malen visade pa negativa effekter visade de aven
pa positiva effekter for elever i matematiksvarigheter. Larare B i intervjustudien menade att
proven och malen starkte de elever med matematiksvarigheter pa det vis att de blev stolta och
kande sig nojda over att de klarade av manga av uppgifterna. Enligt Adler (2007) ar
motivation och lust att l&ra en avgdrande faktor for hur elever kommer att lyckas och
utvecklas inom amnet matematik. En slutsats av studien &r att de nationella proven och malen
bade fort med sig gynnsamma och mindre gynnsamma konsekvenser for elever i behov av
sarskilt stod.

Under perioden for genomfdrandet av de nationella proven intensifierades samarbetet med
skolans specialpedagog/specialldrare pa manga hall och det fordes diskussioner mellan
klasslarare och specialpedagog/speciallarare som handlade om hur de pa basta satt skulle
stotta de elever i matematiska svarigheter. Studiens resultat pekar i detta avseende mot att de
nationella proven och malen bidragit till att specialpedagogen arbetat med att undanrdja
hinder for att stdtta elever som har svarigheter, vilket ingdr som en del av specialpedagogens
yrkesomrade (examensordning, SFS 2007:638). Detta har bl.a. skett genom att man diskuterat
olika losningsforslag som innefattat hur elever i svarigheter pa basta satt ska stottas sa att de
ges forutsattningar att na malen. Lpo-94 tar upp “elever i behov av sarskilt stod” i avsnittet
Skolans vardegrund och poangterar dar att undervisningen inte kan goras lika for alla:

Hiénsyn skall tas till elevers olika forutsattningar och behov. Det finns olika vagar att na
malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter
att nd malen for undervisningen. Darfor kan undervisningen aldrig géras lika for alla.

En konsekvens av denna samverkan mellan klassléarare och specialpedagog/speciallarare &r att
medvetenheten och kunskapen om elevernas olika formagor och matematiska kunskapsniva
hamnade i mer i fokus an innan proven och malen tillkom. | enkatstudien visar resultatet
ocksa att manga larare upplevde att elever i matematiska svarigheter fick battre riktat stod i
samband med de nationella provens och malens inforande. Utifran studiens resultat tolkar jag
det som att elever i behov av sarskilt stod till viss del erhallit mer genomtankta stodatgarder
som anpassats battre efter kunskapsniva och formaga an jamfort med fore provens och malens
inforande. Som jag ser det innebér det en kvalitetshojning i form av forbattrade stodatgarder i
arbetet med elever i behov av extra stod. Adler (2007) betonar vikten av att elever med
matematiksvarigheter utreds och att man genom den kartlaggning som genomfors far
information om vad eleverna har svarigheter med for att darefter kunna stotta dem i sin
utveckling. Malmer (2002) menar att viktiga insatser som bor goras kring elever i
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matematiksvarigheter kan vara bade av psykosocial- och pedagogisk natur. De insatser som
gors i form pedagogisk natur handlar om insatser som gors i samrad mellan klassléarare och
specialpedagog/speciallarare dar Malmer (a.a) menar att kunniga och erfarna
specialpedagoger har en betydande roll i att sa tidigt som mojligt ser till att adekvata
hjéalpinsatser satts in. Sammantaget kan en rimlig slutsats av studiens resultat ocksa indikera
att stodatgarderna ocksa sétts in tidigare, detta som en konsekvens av de nationella provens
och malens inforande. Att stodatgarder satts in tidigt ar enligt Malmer (a.a) en annan viktig
pusselbit i att hjdlpa elever i matematiksvarigheter.

Samtidigt som resultatet visar att en stor del av de undersokta lararna ansag att de nationella
proven och malen i matematik bidragit till att elever med matematiksvarigheter fatt battre
riktat stod pekar studiens resultat &ven mot ett annat hall. Ungefér en tredjedel av lararna i
enkatstudien ansag inte att de nationella malen bidragit till att eleverna fatt battre riktat stod.
En majlig orsak kan vara att de redan innan malens genomforande anser sig veta vad eleverna
ska stottas i och hur detta stod bor utformas. Denna aspekt framkom bl.a. i intervjustudien.
En mer trolig orsak, baserat pa resultat fran bade intervju- och enkétstudien &r att manga
larare anser att det inte finns tillrdckligt med resurser att satta in eller till att 6ka/forbattra
befintliga stodatgarder. Att tillrackliga medel maste stallas till skolans forfogande sa att larare
verkligen har mojlighet att individanpassa undervisningen ar en annan faktor som Malmer
(2002) menar har en avgorande roll for hur elever ges méjlighet att na malen.

Studiens resultat visar att en majoritet av lararna i enkétstudien ”instammer delvis” i att de
nationella malen i matematik bidragit till gynnsamma konsekvenser for elever i behov av
sarskilt stod. Lararna uttrycker bl.a. att de nationella proven och malen i matematik bidragit
till att en forstaelse skapats bland ledning och kollegor att det finns elever som behover fa
stod for att utvecklas och ges mojlighet att nd malen. Den okade forstaelsen som de nationella
proven och malen bidragit till tolkar jag d&ven som att pedagogerna har fatt en 6kad,
gemensam samsyn kring de elever som ar i matematiska svarigheter. En foljd av detta kan
vara att pedagogerna, efter de nationella provens och malens inférande, samarbetar mer for att
undanrdja hinder och for att kunna satta in lampliga stodatgarder. Diskussioner om de
nationella proven och malen i matematik har saledes ocksa bidragit till att starta diskussioner
pa skolorna om vilka elever som bor fa stod utifran hur de natt upp till de nationella malen.
Detta har enligt lararna bidragit till en mer rattvis resursfordelning utifran elevernas behov dar
inte ”skrika hogst far mest” (Larare 12 i enkatstudien). Dessa diskussioner mellan
lararkollegorna har ocksa innefattat reflektion 6ver de matematiska malens innerbord vilket
jag enligt studiens resultat tolkar som att lararna i samband med detta har fatt en djupare
forstaelse for amnet matematik. Att manniskor lar i samspel med varandra, s.k. social
konstruktionism &r en av grundpelarna i Vygotskij (1978) utvecklingsteori. Detta perspektiv
pa larande intas aven i det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2005) och i det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet (Ahlberg 2001). Lérarna har via diskussioner och reflektion i
samspel med andra kollegor fordjupat sina kunskaper och forstaelse for malen i matematik.
Denna nyvunna kunskap har saledes skapats socialt med hjalp av spraket. Enligt L6wing och
Kilborn (2002) och Adler (2007) ar en viktig faktor for att elever ska lyckas i amnet
matematik att de har kompetenta larare som sjalva maste ha forstatt matematikamnets innehall
och karaktar samt dessutom sjalv inneha goda matematikdidaktiska kunskaper. Studiens
resultat pekar mot att larare i samband med de nationella provens och malens inférande har
forvarvat djupare forstaelse och kunskap for de matematiska malens innerbord. Detta bor
rimligtvis aven avspegla sig i matematikundervisningen och medféra positiva konsekvenser
for elevernas utveckling av begreppsforstaelsen, vilket i sin tur dven pa sikt kan leda till att
fler elever nar de matematiska malen.
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Resultatet pa studien visar ocksa att eleverna gjorts mer delaktiga i att de fatt vara med och
diskutera de olika matematiska malens innehall och betydelse. For elever i behov av sarskilt
stod har delaktighetsaspekten en avgdérande roll for hur de kommer att lyckas i skolan (Asp-
Onsjo, 2006). Utifran studiens resultat tolkar jag det som att lararna i detta sammanhang
intagit ett sociokulturellt perspektiv (Saljo, 2005) pa larandet. Inom perspektivet riktas
intresset mot hur sociala praktiker formas och hur olika tankar och idéer kommer till uttryck i
praktiken. Samspelet mellan individen och kollektivet (hér avses skolorna) ar av central
betydelse inom perspektivet och spraklig kommunikation utgor lanken mellan individen och
kollektivet. Utifran vad studiens empiri frambringat drar jag slutsatsen att det skett
utvecklingsprocesser runtom pa skolorna som &gt rum i ett sociokulturellt sammanhang déar
samtal, tankar och idéer om de matematiska proven och malen skett genom pedagogiska
moten mellan larare-larare, larare-elev, larare-elev-vardnadshavare (och dven mellan andra
yrkeskategorier inom skolan) inom amnet matematik. Alla parter (pedagoger, elever och
vardnadshavare) har genom den sociala situationen, bade aktivt och kreativt, och inom ramen
for amnet matematik bidragit till att utvecklingsprocesserna pa skolorna tagit fart. Enligt det
sociokulturella perspektivet (S&ljo, 2005) betonas tydligt lararens betydelse i larandeprocesser
dar larandet bygger pa interaktion mellan manniskor och att utveckling endast kan utvecklas
genom denna interaktion. Lararna har enligt studiens resultat visat pa att de initierat
larandeprocesser inom @mnet matematik pa skolorna, detta som en konsekvens av inforandet
av de matematiska proven och malen i ak 3. Enligt min analys har utvecklingsprocesserna
bidragit till gynnsamma konsekvenser for alla elever, och alltsa inte enbart for elever i
matematiska svarigheter, vilket var ambitionen nar “en grundskola for alla” inférdes 1962 och
begreppet individualisering borjade ta form och tillampas. Detta har aven Larare i enkat 20
podngterat i kommentarmaterialet (enkatstudiens fraga 15) vad det géller fragan om
inforandet av de matematiska malen bidragit till ndgra gynnsamma konsekvenser for elever i
behov av sarskilt stod:

Larare 20: ” Egentligen tycker jag: gynnsamma for alla elever och det inkluderar ju aven elever
i behov av st6d.”

Blossing (2003) havdar att skolforbattring/skolutveckling inte kan ligga pa den enskilde
lararens ansvar utan att det endast ar med sjalvkritisk hallning tillsammans med andra
kollegor som detta kan ske. Att skapa en skola for alla elever kan ocksa bara ske enligt
ovannamnda kriterier Blossing (a.a). Studiens resultat indikerar att de nationella proven och
malen i matematik kan ha bidragit till att larare, i hogre utstrackning an tidigare, kritiskt
reflekterat ver sin egen verksamhet, bade enskilt och tillsammans med andra, vilket i sin tur
har resulterat i skolforbattringsprocesser som varit gynnsamma for alla elever.

9.3.2 De nationella proven och malens paverkan pa atgardsprogrammen

Vad det géller larares syn pa om atgardsprogram som skrivits efter de nationella malens
inforande kontra de som skrevs fore blivit battre preciserade, mérks en tydlig tendens att
manga larare (52 % av lararna i enkatstudien instamde delvis och 8 % instamde helt)
upplevde att sa var fallet. | intervjustudien svarade Larare B och C relativt snabbt pa att
atgardsprogrammen blivit lattare att skriva (detta som en konsekvens av att de matematiska
malen var sa tydliga och konkreta) och att de blivit mer konkret specificerade pa de olika
delmal som eleven inte uppnatt utifran de nationella malen. De matematiska proven och
malen for ak 3 fungerade darfor som avstamningsinstrument for att kontrollera vilka delmal
som eleven inte uppnatt. Malen kom ocksa att fungera som "kunskapsmatare” da de ocksa
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visade pa de formagor eleverna hade som lararna sedan kunde bygga vidare pa for att eleverna
skulle utvecklas. Elevernas kunskapsniva och kunskapsluckor lag enligt lararna sedan till
grund néar de tillsammans med elever och vardnadshavare upprattade atgardsprogrammen.
Eftersom de matematiska malen aven var tydliga och latta att forsta for bade elever och
vardnadshavare bidrog de till att fungera som goda samtalsunderlag vid utvecklingssamtalen
da aven atgardsprogrammen upprattades. En analys av detta ar att elever och vardnadshavare i
samband med de nationella provens och malens inférande troligen gjordes mer delaktiga i de
matematiska malens innehall, betydelse och struktur vilket ocksa paverkade elevers och
vardnadshavares mojligheter till att bli mer delaktiga dven i upprattandet av
atgardsprogrammen. Enligt Asp-Onsjo (2006) har de atgardsprogram som utformas relevans
for hur eleven kommer att lyckas med maluppfyllelsen. Genom att lararna, som en
konsekvens av inforandet av de nationella matematiska proven och malen, har erhallit goda
kunskaper om vilka elevernas styrkor ar samt inom vilka omraden de har kunskapsluckor har
de getts okade mojligheter att tillsammans med elever och foraldrar uppratta atgardsprogram
som stodjer barnet i dess utveckling mot att na de matematiska malen. Vidare har studiens
empiri visat att en stor del av lararna anser att dtgardsprogrammen som upprattats efter de
nationella malens inférande har blivit mer konkret/precist utformade. Detta pavisas i ett citat
av Larare B ” For det var lattare att stamma av de har sma, konkreta malen... for det ar
valdigt detaljerat.” Detta kan dven tyda pa att atgardsprogrammen blivit lattare att utvardera
och folja upp, vilket Asp-Onsj6 (2006) utpekar som en annan viktig faktor for att arbetet med
elever i matematiksvarigheter ska bli lyckosamt. En annan méjlig konsekvens av de nationella
provens och malens inférande &r att det ocksa blivit lattare att precisera sma delmal, vilket
Asp-Onsj0 (2006) poéangterar underlattar uppfoljningen och utvardering av dem, samt att detta
ocksa kan bidra till 6kad maluppfyllelse. Larare C kommenterar det sa har:

Larare C.  ” Malfokuseringen har ju 6kat och vi har mer koll pa det och att det liksom &r mer sma
delmal.. kan man ju saga. Det var ju sa stort forut.. Det kdnner jag ju att det blir battre
for dom som &r i behov av sarskilt stod.. For det tror jag.. Att ju mer sma mal det blir

inom samma amne sa det blir lattare att fokusera pa det!”

Aven (Ahlberg, 1999, 2001; Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2002) poangterar att elevers
mojligheter och forutsattningar till delaktighet och kommunikation &r viktiga komponenter for
att utveckla larandet. Detta betonas ocksa starkt inom det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet (Ahlberg, 1999, 2001; Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2002). Slutsatsen och
analysen av den empiri som studien inbringat i fragan om atgardsprogrammens utformning ar
att fler elever i behov av sarskilt stod i matematik kan komma att na de nationella malen i
matematik som en konsekvens av inférandet av dem. Denna slutsats har sin grund i
ovanstaende resonemang.

Studiens resultat pekar ocksa mot att flertalet larare i enkatundersokningen inte ansag att
inforandet av de nationella malen i matematik haft ndgon paverkan pa atgardsprogrammens
utformning. En mojlig anledning till detta kan vara att de inte reflekterat ver och studerat
atgardsprogram som &r skrivna fore respektive efter de nationella malens inférande. Min
slutsats &r att fler l&rare, an vad studien visar, faktiskt har utformat mer konkreta
atgardsprogram. Dessa antaganden bygger jag bl.a. pa uttalande fran Lérare A i
intervjustudien som havdade att det inte skett nagon forandring i hur atgardsprogrammen var
skrivna fore respektive efter de nationella malens inférande. N&r vi under intervjuns gang
studerade de atgardsprogram, som hon fére intervjuns genomférande var ombedd att ta med,
uppenbarade det sig att det faktiskt forelag en viss skillnad i konkretion mellan de som var
skrivna fore respektive efter. De atgardsprogram som var upprattade efter malens inférande
var lite mer konkreta. Genom att ge larare mer utrymme och tid till att bade enskilt- och i
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grupp reflektera dver vilka konsekvenser de nationella proven och malen har fatt pa
atgardsprogrammens utformning tror jag skulle kunna bidra till att fler larare, &n vad studien
pavisar, upptacker att atgardsprogrammen faktiskt blivit mer konkreta. De larare som inte
instamde i fragan (24 %, fraga 12) kan ha resonerat som sa att de redan visste vad eleverna
hade kunskapsluckor i och darfor ansag de inte att det blev ndgon skillnad i de
atgardsprogram som uppréattades fore respektive efter de nationella proven i matematik. En
annan slutsats &r att det alltid, inom varje yrkeskategori (och alltsa inte enbart specifikt for
larare), finns ménniskor som inte ar forandringsbendgna. Givetvis finns &ven dessa ménniskor
med i studien men studien i sig kan inte uttala sig om hur stor procentuell andel som upptas av
dem.

10. Metodkritik

Utifran att studien baserades pa tva olika metoder (intervjustudie och enkatstudie) vilka har
utgangspunkt i olika teoretiska ansatser (mikroetnografi och positivism) var det svart att
sammanfoéra och gemensamt analysera den empiri som inbringats i studien. De bada
metoderna gav ocksa ett rikt och omfattande material som visade sig vara svart att strukturera
upp och indela in gemensamt I&mpliga och passande kategorier. Att anvanda sig av en
kombination av olika forskningsmetoder kan ofta innebéra svarigheter samtidigt som de kan
bidra med en mangfasetterad beskrivning (Andreasson & Asp-Onsjé 2009). Eftersom att
studien utgick fran samma fragestallningar och syfte ansag jag det &nda nodvandigt att
sammanfora och resonera gemensamt kring vad de bada metodernas material frambringat.
Samtidigt som de bada metoderna var svara att bearbeta gemensamt forstarkte och belyste
resultaten i respektive undersokningsmetod varandra. De svar som inkommit via enkétstudien
var svarare att pa ett djupare plan analysera an det material som intervjustudien inbringat,
eftersom jag inte hade mojlighet att stalla foljdfragor till lararna angaende hur de resonerat
kring de olika variablerna/fragorna. De Gppna svarsfragorna (fraga 4,8,13,15) gav
enkatstudien lite djupare material att bearbeta. Dar hade jag en storre méjlighet att kunna sétta
mig in i och forsta/analysera/tolka hur lararna resonerat kring aktuell fraga an vad de slutna
fragorna gjorde. Samtidigt som jag upplevde det som svart att analysera vissa delar av
enkatstudien bidrog intervjustudiens rika material till en djupare forstaelse av hur lararna i
enkatstudien kunde tankas resonera kring de olika fragestéllningarna. Den empiri som
intervjustudien inbringade belyste och berikade darfor dven materialet i enkatstudien vilket
ocksa gav mig en mojlig ingang till forstaelse och analys av materialet. Vidare vill jag darfor
betona att mina tolkningar av empirin som de slutna fragorna i enkéatstudien frambringade
enbart ar mojliga tolkningar av hur larare resonerat kring fragorna och de har saledes
analyserats i jamforelse med intervjustudiens empiri. Vidare ser jag ocksa en fordel med den
triangulering (Stukat, 2005) som gjordes i studien a intervjustudiens vagnar. Genom att
enkatstudien pavisade hur manga larare som instamde, delvis instamde, inte instamde, vet
ej/ar osaker pa de olika variablerna/fragestallningarna kunde detta ocksa belysa och forstarka
materialet i intervjustudien eftersom det visade hur frekvent lararna instamde/inte instdmde i
de olika fragorna. Enkatstudien visade darfor en mer generell sida av hur lararna i kommunen
uppfattade de nationella proven malen i matematik for ak 3.

En misstankt felkalla i intervjustudien som kan ha paverkat studiens validitet och realibilitet
ar hur jag som intervjuare indirekt "fargade” de larare som jag intervjuade med mina egna
erfarenheter och forforstaelse av de nationella proven och malen. Aven om min ambition var
att forsoka stalla fragorna pa ett sa objektivt satt som mojligt, misstanker jag anda att jag
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genom de foljdfragor som jag anvande mig av (for att fanga upp lararnas svar pa fragorna),
kan haft ett avsl6jande tonfall i hur jag sett pa fragan. En annan aspekt som kan ha paverkat
realibiliteten och validiteten ar ocksa hur jag utifran min forforstaelse omedvetet gjort egna
tolkningar pa lararnas svar nar jag under intervjuerna sammanfattade dem for att kontrollera
om jag uppfattat lararnas svar pa ratt satt. Dessa mojliga felkallor kan saledes ha medverkat
till att jag paverkat hur lararna besvarat de olika fragestallningarna. Till intervjustudiens
forsvar av den analys och tolkning som gjorts kan tillaggas att det material och den
frekvensfordelning som enkaétstudien inbringade kring de olika fragestéllningarna ocksa har
anvants for att pavisa, belysa, berika och forstarka intervjustudiens material eftersom det visar
i vilken utstrackning/procentsats lararna instamt i de olika fragorna.

Utifran intervjustudiens (delstudie 1) urvalsforfarande sag jag en fara i att jag fatt tag pa larare
som var mycket positivt installda till de nationella malen. Under intervjuernas gang visade det
sig dock att de intervjuade lararna bade var positivt och negativt installda till inforandet av
proven och malen i matematik for ak 3, varvid det inte ar troligt att det paverkat studiens
tillforlitlighet. En annan svar fraga som jag stalldes infor i enkatstudien (delstudie 2) var de
etiska principer som all forskning ska bedrivas utifran. For att ha méjlighet att paminna
lararna om vikten av att de besvarade enkaten var jag tvungen att kontakta respektive rektor,
detta eftersom jag inte hade nagon identitet pa de larare som genomfort amnesproven.
Rektorerna fick darfor ta pa sig uppdraget att paminna lararna. Jag var under samtalen med
rektorerna noga med att papeka att studien ar frivillig men jag ser danda en risk i detta
forfarande. Den risken &r forenat med att vissa larare kan ha ként sig tvungna att besvara
enkaten eftersom det var deras rektor som paminde dem. Rektor innehar en maktposition i
forhallande till lararna, som i detta lage kan ha verkat patryckande och péaverkat lararna att
besvara enkéten fast de egentligen kanske inte ville det.

Ett annat omrade som kan ha paverkat studien negativt ar att undersokningsomradet och de
fragestallningar som ar forenade med studiens syfte ar vida och relativt omfattande. Med det
menar jag att om syftet varit mer atstramat med farre fragestéllningar hade studien troligtvis
kunnat erhalla ett storre kvalitativt djup. Att dessutom kombinera fragestéllningarna med tva
metoder bidrog till att jag fick analysera och bearbeta mycket omfattande empiri, vilket inte
var helt latt. Till studiens forsvar kan tillaggas att de fragestallningar som ingick i studiens
syfte var tatt sammanflatade i varandra och jag ansag darfor att jag inte kunde plocka bort
nagon. Om jag i framtiden skulle skriva ytterligare uppsatser ar det dock troligt att jag att jag
skulle precisera och snéva in syftet mera stramt och stringent, detta for att underlatta arbetet
for mig sjalv.

| enkétens synpunktsdel hade respondenterna moéjlighet att lamna synpunkter kring enkaten.
Dar framgick det att tidsaspekten kan vara en faktor som kan tankas paverka studien negativt
eftersom det passerat ca 10 manader sedan de nationella proven genomfordes. Larare 10 och
Larare 21 informerar om dilemmat att de "glémt en del” sedan de arbetade med proven/malen
och att svaren darfor blivit ”lite torftiga”. Utifran aspekten att det enbart &r tva larare som
papekat detta, ar det troligtvis sa att enkatundersokningen anda har hog tillforlitlighet, trots
synpunkter pa att studien ar retrospektiv. Larare 21 har dessutom lamnat flera kommentarer i
anslutning till de 6ppna fragorna vilket tyder pa att hon/han énda relativt val minns "hur det
var” under tidsperioden fran de nationella malens inférande tills det att proven genomforts.
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11. Specialpedagogiska implikationer

Utifran bl.a. Niholms resonemang (2007) om vad specialpedagogik &r och om det egentligen
behdvs nagon specialpedagogik eftersom skolan ska vara utformad som en skola for alla”
dar den "vanliga pedagogiken” ska kunna hantera barns olikheter har studien bl.a. kommit
fram till att genom inforandet av de nationella proven och malen i matematik for ak 3, har
larare i storre utstrackning an innan provens/malens tillkomst mer kritiskt reflekterat 6ver sin
egen verksamhet och utifran detta arbetat med att forandra sin undervisning sa att elever ges
mojligheter att nd malen i matematik for ak 3. Dessa undervisningsrelaterade forandringar har
foregatts av reflektioner och diskussioner mellan larare och specialpedagoger/speciallarare
(men dven mellan andra yrkeskategorier som rektor, slojdlarare m.fl.) och detta har bl.a.
bidragit till att pedagogerna erhallit fordjupade kunskaper inom dmnet matematik. Flera
studier (Ahlberg, 1999; Nilholm & Bjiérck-Akesson, 2007) pekar just mot att elevers
mojligheter att kdnna delaktighet och gemenskap &r beroende av de pedagogiska och
didaktiska insatserna som gors. De undervisningsrelaterade fordndringarna som skett handlar
huvudsakligen om att eleverna givits storre utrymme till samarbete och kommunikation.
Eleverna har ocksa fatt stérre mojlighet till inflytande och delaktighet i matematikamnet.
Detta har delvis skett genom diskussioner om malens innehall och betydelse som gjort att de
blivit mer medvetna om sin egen kunskapsniva och larprocess i &mnet matematik. Dessa
omraden (kommunikation, samspel och delaktighet) ses som grundpelare inom det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2001) for att manniskor i samverkan
med andra ska kunna lara och utvecklas. Aven Vygotskijs utvecklingsteori (1978) och det
sociokulturella perspektivet (Saljo, 2005) betonar samspelets viktiga betydelse for larande.
Utifran ovanstaende resonemang har det i samband med malens tillkomst i matematik lett till
att utvecklingsprocesser runt om pa skolorna i den undersokta kommunen har startat.
Utvecklingsprocesserna har saledes initierats av bade larare och
specialpedagoger/speciallarare och likt "ringar pa vattnet” har dessa utvecklingsprocesser
kommit att spridas sa att bade elever och vardnadshavare fatt 6kade kunskaper och forstaelse
for amnet matematik. Detta har i sin tur bidragit till att elever och vardnadshavare blivit mer
delaktiga i &mnet matematik och detta har bl.a. skett under de utvecklingssamtal som
genomfors varje termin. Delaktighetsaspekten ar enligt Asp-Onsj6 (2006) en viktig faktor for
om elever i behov av sérskilt stod kommer att lyckas i skolan eller ej. Inom
specialpedagogens yrkesroll (SFS 2007:638) ingar arbete som innefattar att bedriva
skolutveckling, handledning och arbete med kartlaggning av elever i svarigheter. For att detta
arbete ska bli lyckosamt &r det av stor vikt att specialpedagogen samverkar med andra
yrkeskategorier pa skolan (larare, rektor, fritidspersonal, skolskdterska, skolkurator,
skolpsykolog) och dven med elever och vardnadshavare. Denna samverkansaspekt for att
kunna bedriva skolutveckling framhaller Blossing (2003) som vasentlig. De nationella proven
och malen i matematik har bidragit till att specialpedagoger/speciallarare och larare (och dven
andra yrkeskategorier) i hogre utstrackning &n tidigare har kritiskt granskat sin verksamhet
och i hogre utstrackning samverkat och utifran detta har de gemensamt har startat
utvecklingsprocesser pa skolorna som i sin tur lett till skolutveckling bl.a. i form av
fordjupade @mneskunskaper i matematik. De slutsatser som jag drar utifran studiens resultat
ar att detta har resulterat i positiva konsekvenser for alla elever och inte bara de i behov av
sarskilt stod. Att larare intar en mer sjélkritisk hallning tillsammans med andra kollegor &r
enligt Blossing (2003) en forutsattning for att skapa en skola for alla.

Vidare har denna uppsats, inom undersokningsomradet av larares erfarenheter av de
nationella proven och malen i matematik, bidragit till en kunskapsbildning inom omradet
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specialpedagogik genom att studien har pavisat att de nationella proven och malen i
matematik har fungerat som goda matinstrument for att stimma av elevers kunskapsniva och
kunskapsluckor i &amnet matematik. | studien framkom att lararna i stort sett fore malens
inférande redan visste var eleverna hade kunskapsluckor men att det utifran proven och malen
var lattare att mer exakt definiera i vilka "byggstenar” (Adler 2007; Ljungblad, 1999)
svarigheterna fanns. Studien visar att larare i stor omfattning anser att malen i matematik for
ak 3 varit mycket tydligt och konkret utformade jamfort med malen for ak 5. Resultatet pekar
mot att lararna ocksa anvant proven och malen i matematik som arbetsinstrument for att
fokusera undervisningen i ratt riktning, dvs. mot uppnaendemalen i matematik for ak 3. Som
en konsekvens av detta har de dven granskat och sett dver om de befintliga laromedel och
arbetsmaterial som anvants inom matematikundervisningen stamt med malen for ak 3. Vidare
har lararna i studien visat att de i hogre utstrackning én tidigare arbetat mot malen med ett
delvis "friare arbetssatt”. Denna kade malmedvetenhet och fokus mot att arbeta pa ratt niva
och med ratt innehall i matematikamnet kan enligt forskning (Adler, 2007; Léwing &
Kilborn, 2002; Magne 1998; Malmer, 1992, 2002) bidra till att elever inte hamnar i
svarigheter. Larares forandrade undervisningsstrategier har darmed visat sig medfora positiva
effekter som inte enbart galler for elever i behov av sérskilt stod utan for samtliga elever.

Flera av lararna i studien resonerade som sa att malen i matematik har underlattat for dem att
uppratta mer konkreta och béttre preciserade atgardsprogram. Denna konsekvens kan pa sikt
leda till en 6kad maluppfyllelse for elever i behov av sarskilt stod da forskning (Asp- Onsjo,
2006) visar att atgardsprogram som ar konkret utformade ar lattare att folja upp och utvérdera.
| specialpedagogens roll (SFS 2007:638), tillsammans med larare, ingar ocksa arbetet med
kartlaggning som ligger till grund for upprattandet av atgardsprogram samt att
stotta/tillhandahalla lararna med arbetsmaterial som underlattar for elever i behov av sérskilt
stod. Utifran studiens resultat om okad samverkan mellan olika yrkeskategorier kring de
nationella proven och malen i matematik, har specialpedagogens roll starkts i detta arbete via
de diskussioner med lararna som handlat om hur de ska stétta elever i svarigheter. Lararna har
ocksa sett pa detta samarbete som betydelsefullt da de upplevt att de fatt ventilera
problematiken kring de elever som inte natt upp till malen. Via dessa gemensamma
reflektioner sa har olika typer av stodinsatser diskuterats for att elever ska ges méjlighet att na
malen. Pa detta vis har specialpedagogen ocksa fatt mojlighet att arbeta med handledning,
vilket ingar som en del i yrkesrollen (a.a). Att specialpedagogen i samband med de nationella
proven och malens inférande fatt utrymme till handledning av larare kan fa gynnsamma
konsekvenser for de elever som &r i behov av sérskilt stod i det avseende att undervisningen
béttre anpassas till elevernas forutsattningar och behov. En god larandemiljé som anpassas
efter elevens forutsattningar och behov betonas bade i Lpo-94 och i Allmanna rad och
kommentarer kring atgardsprogram (SKOLFS 2008:25).

Vidare visar studiens resultat att larare (framforallt i delstudie 1) ser ett dilemma och en fara
med de nationella proven och malen i matematik for ak 3. I detta dilemma ingar
problematiken att alla elever ska utvecklas och arbeta i sin egen takt och att undervisningen
ska anpassas efter varje individs niva och forutsattningar samtidigt som de férvantas att na
upp till malen i matematik vid samma tidpunkt, dvs. i 8k 3. Denna typ av problematik som
finns inom utbildningssystem benamner Nilholm (2007) som dilemmaperspektiv. Utifran
detta perspektiv skapas ocksa ett behov av specialpedagogisk verksamhet eftersom skolan inte
har lyckats anpassa den “normala undervisningen” efter elevernas mangfald och behov. Ur
denna synvinkel kan de nationella malen i matematik bidra till att skolan i 6kad utstrackning
segregerar elever fran den ordinarie verksamheten. Hur larare resonerar kring elever i behov
av sarskilt stod och kring de stodatgarder som satts in, utifran de nationella proven/malen, kan
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antingen bidra till att elever inkluderas eller segregeras. Studien har inte innefattat
fragestallningen om hur larare resonerar kring de stodatgarder som satts in for att hjalpa
elever i behov av sarskilt stod men ett mojligt framtida forskningsomrade skulle kunna
innefatta detta omrade. Utifran specialpedagogens yrkesroll dr denna fragestallning intressant
eftersom dennes roll innefattar att arbeta forebyggande sa att elever inkluderas och inte
segregeras/exkluderas fran den reguljara undervisningen. Att lararna i studien resonerade
kring malens dilemma pa detta vis tolkar jag som att de intagit ett relationellt men ocksa
kritiskt perspektiv (Emanuelsson, Persson & Rosengvist, 2001; Adler, 2007) pa elevers
matematiksvarigheter. Denna medvetenhet om malens negativa effekter som larare i studien
papekat och den fara de kanner att elever i behov av sarskilt stod utsatts for i samband med
proven och malen i matematik kan ha bidragit till att de i hogre utstrackning &n innan
provens/malens inférande reflekterar ver hur undervisningen utformas sa att eleverna trots
sina svarigheter kan kéanna sig delaktiga och inkluderade. Detta &r en viktig aspekt att ta
hansyn till. Risker finns annars att eleven tappar motivation och lust for &mnet matematik
(Léwing & Kilborn, 2002; Adler, 2007).

12. Slutord

Utifran mina samlade erfarenheter av de nationella proven och malen kan jag konstatera att
jag har genomgatt en personlig utveckling som matematiklarare. Denna utvecklingsprocess
stannade inte bara vid mig utan spreds mellan mig och mina kollegor da vi livligt diskuterade
provens och malens betydelse och innehall samt de elever som behdvde extra stod. Denna
utvecklingsprocess spreds bland olika yrkeskategorier pa skolan som var involverade i arbetet
med nationella prov och mal i matematik. Jag kan i efterhand konstatera att malen i
matematik for ak 3 fungerade som goda arbetsverktyg for mig som larare att fa till stand en
mer malfokuserad, kommunicerande, interaktionistisk och individanpassad undervisning med
ett battre riktat/preciserat stod till elever i behov av sarskilt stod (bade vad det galler arbetssatt
och utformande av elevtexter) i matematik. Resultatet i studien indikerar att lararna gjort
liknande erfarenheter av de nationella proven och malen som jag sjalv. Enligt regeringens
ambition att "hoja resultaten i den svenska skolan (prop. 2008/09:87) upplever jag att jag till
viss del, genom de nya malen i ak 3, kommit en bit pa véagen att arbeta sa att eleverna kan fa
det stod de behdver och ges battre forutsattningar att na kunskapsmalen i matematik for ak 3.
Syftet med inforandet av de nationella proven och malen i matematik har, som studiens
resultat pavisat och som jag sjalv upplevt det, i flera avseenden infriats. En avslutande och
intressant fragestallning att ta i beaktande ar huruvida de nationella proven och malen
paverkar eleverna negativt i den bemarkelse att de “sallar” ut de elever som avviker fran vad
som anses normalt, dvs. de som inte nar upp till de fastslagna malen for ak 3. Detta dilemma
kan komma att fa vida konsekvenser i den skola som ska vara utformad som en skola for
alla”. Min forhoppning for framtiden &r att pedagogerna i skolan ser eleverna i ett
helhetsperspektiv, vilket studiens resultat indikerar att de tenderar gjort, sa att elever i
samband med de nationella proven och malen inte faller offer for en verksamhet som
segregerar istallet for att inkludera.
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Bilagor
Bilaga 1
Mal som eleverna lagst ska ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret

Malen uttrycker en lagsta godtagbar kunskapsniva. Skolan och skolhuvudmannen
ansvarar for att eleverna ges majlighet att uppna denna. De flesta elever

kan och ska komma langre i sin kunskapsutveckling &n vad denna niva anger.
Eleven ska ha forvarvat sddana grundlaggande kunskaper i matematik som
behovs for att

» kunna tolka elevnéra information med matematiskt innehall,

« kunna uttrycka sig muntligt, skriftligt och i handling pa ett begripligt sétt
med hjélp av vardagligt sprak, grundlaggande matematiska begrepp och
symboler, tabeller och bilder, samt kunna understka elevndra matematiska problem, prova
och valja lésningsmetoder

och rakneséatt samt uppskatta och reflektera 6ver l6sningar och deras
rimlighet.

Inom denna ram ska eleven

betraffande tal och talens beteckningar

« kunna lasa och skriva tal samt ange siffrors vérde i talen inom heltalsomradet
0-1 000,

« kunna jamfora, storleksordna och dela upp tal inom heltalsomradet 0-1 000,
* kunna dela upp helheter i olika antal delar samt kunna beskriva, jamfora och
namnge delarna som enkla brak,

* kunna beskriva monster i enkla talféljder, och

« kunna hantera matematiska likheter inom heltalsomradet 0-20,

betraffande rakning med positiva heltal

e kunna forklara vad de olika rakneséatten star for och deras samband med
varandra med hjélp av till exempel konkret material eller bilder,

« kunna rékna i huvudet med de fyra rdknesétten nér talen och svaren ligger
inom heltalsomradet 0-20 samt med enkla tal inom ett utvidgat talomrade,
och

* kunna addera och subtrahera tal med hjalp av skriftliga raknemetoder nér
talen och svaren ligger inom talomradet 0-200,

betraffande rumsuppfattning och geometri

« kunna beskriva foremals och objekts placering med hjalp av vanliga och
enkla lagesbestdmningar,

« kunna beskriva, jamfora och namnge vanliga tva- och tredimensionella
geometriska objekt,

« kunna rita och avbilda enkla tvadimensionella figurer samt utifran
instruktion bygga enkla tredimensionella figurer, och

« kunna fortsatta och konstruera enkla geometriska monster,

betraffande matning

* kunna gora enkla jamforelser av olika langder, areor, massor, volymer och
tider, och

* kunna uppskatta och méata langder, massor, volymer och tid med vanliga
mattenheter,

betraffande statistik

« kunna tolka och presentera enkel och elevnara information i tabeller och
diagram.mt
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Bilaga 2

Intervjuguide utifran forskningsfragor

Forskningsfragor

Intervjufragor

1. Hur har lararna férandrat undervisningen
utifran de nationella malen i ak 3?

1. Hur upplevde du de nationella méalen
och proven i matematik? Beratta!

2. Vilken paverkan fick de nationella
malen i matematik pa din
undervisning? Beratta!

3. Hur arbetade du med din klass for
att na malen? Hur la du upp
undervisningen? Beratta!

2. Hur ser lararna pa larande, kommunikation,
samspel och delaktighet?

4. Hur ser du pa larande?

5. Hur anser du att elever lar sig
matematik?

6. Hur ser du pa kommunikationens
betydelse i matematikundervisningen?

7. Hur har samarbetsformerna mellan
eleverna inom matematikamnet sett
ut?( Har det 6kat/minskat i samband
med de nationella malens inférande?)

8. Hur har du arbetat med elevers
delaktighet inom dmnet matematik i
relation till malen?(Nagon

forandring jamfort med innan malen i
matematik infordes?)

3. Hur resonerar man kring elever i behov av
sarskilt stod i forhallande till de nationella
malen?
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10. Hur har de nationella méalen i
matematik paverkat ditt satt att arbeta
med elever i behov av sarskilt stod?



11. Vilken betydelse har de nationella
malen i matematik haft for elever i
behov av extra stod?

9. Hur lagger du upp din undervisning
kring elever i behov av sarskilt stod i
matematik? (Skillnad fore/efter de
nationella malens inférande?)

4. Hur ser lararna pa atgardsprogrammen som

uppréttade fore respektive efter de
nationella proven/malen?

12. Hur upplever du att det var att
upprétta atgardsprogram som skrevs
fore resp. efter de nationella malens
tillkomst? (Nagon skillnad, och i sa fall
vilken skillnad?)

13. Vilka mojligheter till delaktighet ges till elever och foréldrar i uppréttandet av
atgardsprogrammen? (Skillnad fore/efter de nationella malens inforande?Vilken skillnad?)

Huvudfragestallning:

Larares erfarenheter av de nationella proven och

malen i matematik for ak 3.
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14. Vilka ar dina summerade
erfarenheter av de nationella
malen matematik?

15. Vilka pedagogiska ’vinster’ kan du
se i inforandet av de nationella
malen i matematik i 4k 3?( | sa fall
for vem/vilka?)

16. Vilka praktiska/pedagogiska
konsekvenser far de nationella
malen i ak 3 for elever i behov av
extra stod i matematik?



Bilaga 3 Intervjuguide

5. Hur upplevde du de nationella malen och proven i matematik? Beratta!
6. Vilken paverkan fick de nationella malen i matematik pa din undervisning? Beratta!

7. Hur arbetade du med din klass for att na malen? Hur la du upp undervisningen? Berétta!

8. Hur ser du pa larande?
9. Hur anser du att elever lar sig matematik?
10. Hur ser du pa kommunikationens betydelse i matematikundervisningen?

11. Hur har samarbetsformerna mellan eleverna inom matematikdmnet sett ut?( Har det
okat/minskat i samband med de nationella malens inférande?)

12. Hur har du arbetat med elevers delaktighet inom amnet matematik i relation till
malen?(Nagon forandring jamfort med innan malen i matematik infordes?)

13. Hur lagger du upp din undervisning kring elever i behov av sarskilt stod i matematik?
(Skillnad fore/efter de nationella malens inférande?)

14. Hur har de nationella malen i matematik paverkat ditt satt att arbeta med elever i behov
av sarskilt stod?

15. Vilken betydelse har de nationella malen i matematik haft for elever i behov av extra
stod?

16. Hur upplever du att det var att uppratta atgardsprogram som skrevs fore resp. efter de
nationella malens tillkomst? (Nagon skillnad, och i sa fall vilken skillnad?)

17. Vilka mojligheter till delaktighet ges till elever och foraldrar i upprattandet av
atgardsprogrammen? (Skillnad fore/efter de nationella malens inférande? Vilken
skillnad?

18. Vilka &r dina summerade erfarenheter av de nationella malen i matematik?

19. Vilka pedagogiska "vinster’ kan du se i inforandet av malen i matematik for ak 3?( | sa
fall for vem/vilka?)

16.Vilka praktiska/pedagogiska konsekvenser far de nationella malen i ak 3 for elever i behov
av extra stod i matematik?
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Bilaga 4

% ® GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och didaktik

Enkéatundersokning géllande de nationella malen i matematik
for arskurs 3.

Hej!

Jag heter Camilla Bertilsson och laser sista terminen pa avancerad niva pa specialpedagogiska
programmet i Goteborg. Under varterminen 2010 skriver jag D-uppsats dar min studie avser
understka de nationella malens (i matematik for ak 3) paverkan pa undervisningen och elever
I behov av sarskilt stdd. Studien omfattar en kvalitativ och en kvantitativ del, varav enkaten
utgdr den kvantitativa delen av undersokningen.

Avsikten med studien &r att dina svar tillsammans med alla de andras sedan ska ligga till
grund for att undersoka om de nationella malen i matematik har fatt de effekter regeringen
hade som mal nér de infordes, namligen att oka maluppfyllelsen sa att fler elever pa sikt blir
godkénda i &amnet matematik.

Understkningen gors helt anonymt. Anledningen till att jag vill att du besvarar fragan om
arbetsplats/skola &r att jag vill undvika bortfall i studien. Min ambition &r att undersékningen
blir totalomfattande i kommunen, dvs. att samtliga larare som genomftérde dmnesproven i
matematik for ak 3 varen 2009 besvarar enkaten. Nar svaren kommit in sammanstélls de i
form av statistiska tabeller och en enskilds svar kommer ej att kunna utlasas.

Jag ber dig besvara enkaten senast 12/3 och darefter skicka den via internposten till Camilla

Bertilsson pa Heneskolan. Om du har nagra fragor om undersokningen sa kan du héra av dig
till mig pa mobilnr:070-6426539.

Pa forhand tack for din medverkan!

Skovde i februari 2010.

Camilla Bertilsson
Larare, snart fardigutbildad specialpedagog.
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Bilaga 5
Fragor angaende de nationella malen i matematik for ak 3.
Kryssa i det svarsalternativ som du anser stimma bast 6verens med din uppfattning av fragan.

Samtliga fragor, med undantag av de tva forsta, beror de nationella malen i matematik for
arskurs 3.

1. Ar Du man ]
eller kvinna? ]

2. Hur gammal ar Du?  22-35ar
36-45ar

46 — 55 ar

O O O O

56 — 65 ar

Skolan jag arbetar pa heter:

Undervisningsrelaterade fragor:

3. Mina samlade erfarenheter av de nationella malen i matematik i ak 3 &r att de hjalpte
mig som l&rare att se vad jag behdvde fokusera undervisningen mot.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instammer delvis O

Instammer helt O
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4. Jag férandrade mitt sétt att undervisa utifran de nya, nationella malen i matematik.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instimmer delvis O

Instammer helt O

Om du svarat Instammer delvis” eller Instammer helt” pa fraga 4 ber jag dig kortfattat
beskriva pa vilket/vilka satt (Har du svart att fa plats kan du skriva pa baksidan av
enkaten):

5. Jag har arbetat mer kommunikativt (mer fokus pa matematiska diskussioner och det
matematiska spraket) med eleverna sedan de nationella malen i matematik infordes.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instammer delvis O

Instammer helt O
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6. Mina elever har givits storre utrymme att samarbeta (i par/grupp) inom
matematikdmnet i samband med de nationella malens inforande.
Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instammer delvis

Instammer helt O

7. De nationella malen i ak 3 i matematik hjalpte mig att finna elevernas kunskapsluckor
inom &mnet.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instdammer delvis O

Instammer helt O

8. Eleverna har givits storre forutsattningar/utrymme till delaktighet i
matematikundervisningen i samband med de nya, nationella malen.

Instdmmer inte alls
Vet ej/obestamd

Instammer delvis

O O O O

Instammer helt

Om du svarat "Instammer delvis” eller Instammer helt” pa fraga 8 ber jag dig kortfattat
beskriva pa vilket/vilka satt (Har du svart att fa plats kan du skriva pa baksidan av
enkéaten):
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9. Jag upplever att jag i samband med de nationella malen/proven i matematik fatt mer
kunskaper om elevernas kunskapsniva i amnet matematik.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instammer delvis O

Instammer helt O

10. Jag anser att jag till viss del frangick laromedelsboken i matematik till forman for ett
friare arbetssatt dar malen i matematik stod i centrum for undervisningen.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instammer delvis O

Instammer helt O
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Fragor relaterade till elever i behov av extra stod:

11. Elever i behov av extra stod i matematik fick battre riktat/preciserat stdd i samband
med de nationella malen i matematik.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instammer delvis O

Instdammer helt O

12. De atgardsprogram som upprattades efter de nationella proven i matematik blev
battre riktade/preciserade mot det eleven behdver utveckla inom dmnet &n de som
upprattades fore de nationella proven.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O

Instimmer delvis O

Instammer helt O

13. Elever i behov av extra stdd i matematik har givits battre forutsattningar att utvecklas
inom &mnet matematik pga. de nationella malens inférande.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instdmmer delvis O

Instammer helt O
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Om du svarat ”Instammer delvis” eller Instammer helt” pa fraga 13 ber jag dig kortfattat
beskriva pa vilket/vilka satt (Har du svart att fa plats kan du skriva pa baksidan av
enkaten):

14. Jag har fatt battre 6versikt pa vad elever i behov av extra stod i matematik behover fa
stod i utifran de nationella malen i matematik.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instdmmer delvis O

Instammer helt O
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15. Jag upplever att de nationella malen i matematik for ak 3 har bidragit till
gynnsamma konsekvenser for elever i behov av extra stod i matematik.

Instammer inte alls [
Vet ej/obestamd O
Instdmmer delvis O

Instammer helt O

Om du svarat ”Instammer delvis” eller Instammer helt” pa fraga 15 ber jag dig kortfattat
beskriva pa vilket/vilka satt (Har du svart att fa plats kan du skriva pa baksidan av
enkaten):
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Synpunkter pa undersokningen

Har du ytterligare synpunkter pa denna undersékning och dess fragor sa skriv dem gérna
hér eller pa ett separat ark.

An en gang: Tack for hjalpen!
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Bilaga 6

Fraga 3-15 ur enkatstudien.

10.

11.

12.

13.

14.

15

Mina samlade erfarenheter av de nationella malen i matematik i ak 3 ar att de hjalpte
mig som l&rare att se vad jag behdvde fokusera undervisningen mot.

Jag forandrade mitt satt att undervisa utifran de nya, nationella malen i matematik.

Jag har arbetat mer kommunikativt (mer fokus pa matematiska diskussioner och det
matematiska spraket) med eleverna sedan de nationella malen i matematik infordes.

Mina elever har givits storre utrymme att samarbeta (i par/grupp) inom
matematikdamnet i samband med de nationella malens inférande.

De nationella malen i ak 3 i matematik hjalpte mig att finna elevernas kunskapsluckor
inom amnet.

Eleverna har givits storre forutsattningar/utrymme till delaktighet i
matematikundervisningen i samband med de nya, nationella malen.

Jag upplever att jag i samband med de nationella malen/proven i matematik fatt mer
kunskaper om elevernas kunskapsniva i amnet matematik.

Jag anser att jag till viss del frangick laromedelsboken i matematik till forman for ett
friare arbetssatt dar malen i matematik stod i centrum for undervisningen.

Elever i behov av extra stod i matematik fick battre riktat/preciserat stod i samband
med de nationella malen i matematik.

De atgardsprogram som upprattades efter de nationella proven i matematik blev battre
riktade/preciserade mot det eleven behdver utveckla inom @mnet &n de som
upprattades fore de nationella proven.

Elever i behov av extra stod i matematik har givits battre forutsattningar att utvecklas
inom damnet matematik pga. de nationella malens inférande.

Jag har fatt battre oversikt pa vad elever i behov av extra stod i matematik behover fa
stod i utifran de nationella malen i matematik.

. Jag upplever att de nationella malen i matematik for ak 3 har bidragit till

gynnsamma konsekvenser for elever i behov av extra stod i matematik.
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Bilaga 7

Skolverket

Redovisning av regeringsuppdrag 2009-06-11 7 (7) Dnr

Oversikt 6ver amnesprovens olika delar 2009

Tidsangivelserna dr att betrakta som ungefirliga och bygger pa erfarenheter som gjorts vid
utprovningarna av materialen. Lirare kan av olika skil vilja att ansld mer eller mindre tid.

Matematik Sjialvbedomning Jag och matematik genomférs fore delproven 10—15min

Delprov:

B Maskinen Geometriska objekt, ca 40 min
gruppupp-gift
(genomférs med
amnespro-vet i
svenska/svenska som
and-rasprak)

C Maskinen Geometriska objekt, 20—40 min
paruppgift

D Geometriska figurer 20-30 min

E Rikna i huvudet 20-30 min

F Rikna i huvudet 20-30 min

G Skriftliga riknemetoder 30—40 min

H De fyra riknesitten 30—40 min

I Lingd 30—40 min

J Spelet Riknemetoder, gruppuppgift
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