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Syfte

Studien syftar till att undersoka vilken roll kulturarvet spelar samt dess betydelse for
identitetsskapande i gymnasial historieundervisningen. For att nd undersokningens syfte
kommer historielararnas perspektiv pa temat samt deras erfarenhet i arbetet med kulturarv att
analyseras.

Undersokningen dar avgrénsad till gymnasieskolor i Vaéstsverige, huvudsakligen i
Kungsbackas och Goteborgs kommuner. Ytterligare ett syfte med uppsatsen ar att foresla
maojliga aktiviteter och genomforbara projekt for att belysa kulturarvet i gymnasieskolan.

Teori

| uppsatsen betraktas skolan och det pedagogiska perspektivet samt larandet och bildning
utifran en sociokulturell synvinkel. Enligt det sociokulturella perspektivet har interaktionen
med den nérliggande miljon en fundamental roll i manniskors utveckling och
identitetsskapande. | uppsatsen betraktas kulturarvet som en levande del av den kulturella
miljon i vilken individerna lever.

Uppsatsens teoretiska bakgrund avser ocksa gora en analys av utvalda studier om kulturell
identitet samt fora en diskussion kring mangfaldsvarde i dagens globala samhalle.

Utifran det anlagda teoretiska perspektivet argumenteras att kulturarvet kan representera en
resurs i arbete med elevernas identitetsskapande.

Metod

Metoden anvéand i uppsatsen ar kvalitativ i den meningen att det genomfdrdes kvalitativa
intervjuer av fyra historielarare som arbetar i kommunala gymnasieskolor i de ovannamnda
kommunerna.

Resultat

Resultat siktar inte pa att vara representativt for hela landet utan pa att astadkomma en bas for
att problematisera kulturarvsbruk i historieundervisningen pa gymnasiet.

Undersokningen visar att historielararna arbetar pa olika satt med kulturarvet. Pa grund av
schema, tids- och resursbrist lyckas de bara i ringa grad flytta undervisningen till andra platser
utanfor klassrummet. Besok pa museer, arkeologiska och historiska platser ar séllsynta
aktiviteter. Intervjuernas resultat pavisar att kulturarvet vanligtvis inte knyts till problematik
rorande identitetsskapande. Diskussioner med eleverna om kulturarvet och identitet fors inte
som en regelbunden del av undervisningen utan ager rum oregelbundet och beror da endast
specifika situationer och fall. Tolkning efter avslutad undersokning &r att kulturarvet (samt



dess betydelse for identitetsskapande) inte i nagon form prioriteras i historieundervisningen.
Ldrarna visar intresse for att arbeta mer med kulturarvet och identitet, fast i nuvarande
skolorganisation ges inte det nddvandiga utrymmet.

Uppsatsen avslutas med nagra forslag till vidare forskningar.
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1. Inledning

1.1 Bakgrunden

Kulturarvet representerar ett meningsfullt element i fragan om manniskors och samhallens
identitet. Kulturarv ar ett vida begrepp dar det ingar skilda foreteelser sa som arkeologiska,
arkitektoniska och historiska monument (till exempel fornldmningsplatser, statyer eller
byggnader med historisk vérde) liksom skriftliga och muntliga texter, berattelser och sagor.
Inom begreppet kulturarv finner man &ven olika traditioner som har anknytning till
manniskors vardagsliv som tillexempel sprak, drakter, mat och beteendekoder. De sistnamnda
kallas officiellt som det ogripbara arvet (eng: Intangible heritage, se Unesco 2003).

Kulturarvet har en relativ betydelse. Varje samhélle och kultur praglar begreppet med
specifika egna varden. Det som ingar i dagens svenska och europeiska kulturarv har till
exempel inte samma kulturella relevans i andra delar av varlden och tvartom.

| dagslaget &r debatter kring kulturarvet hogst aktuellt. Ett skal till detta &r den globala vérlden
och det multikulturella samhallet vi lever i som skapar en mangd fragor kring bland annat
arvets tillhorighet i nuet (se t.ex. Grundberg 2004; Labadi 2006; White & Carman 2007).
Unesco varldsarvs lista', som satter fokus p& fornlamningars samt kulturella och/eller
naturliga landskapets universella varde, har fatt en véaxande uppmarksamhet pa senare ar pa
grund av denna debatt. Allt flera lander ansker om att fa en del av deras kulturarv inkluderad
pa listan (Unesco list 2010). Pa grund av historiska och politiska skél, vars analys gar bortom
denna uppsats mal och krav, ar Europas arv val representerat i varldsarvslistan (se till exempel
Van Gorp & Renes 2007). Sverige raknar ocksa in flertalet (14) varldskulturarv (se Unesco
list Swgden 2010), vilket visar pa landets intresse for att gora sitt kulturarv internationellt
beromt”.

Ar 2005 godkénde det europeiska parlamentet Framework Convention on the Value of
Cultural Heritage for Society (ETS n. 199, 2005)3. Konventionen péstar att alla partier ska
"godkénna det individuella och kollektiva ansvaret for kulturarvet” * (art. 1b). Konventionen
sager ocksa att alla skall ha ratt till att nyttja kulturarvet (art. 4a) samt ansvaret att respektera
det (art. 4b). Detta for att kulturarvet anses spela roll i byggandet av ett fredligt och
demokratiskt samhalle (art. 1d). Utifran liknande installningar uppmanar den svenska
kulturminneslagen alla medborgare att skydda och ta ansvar for landets kulturmiljé (SFS
1988: 950, § 1).

Uppsatsen har sin utgangspunkt i denna bakgrundsbild och utgar fran tankar kring bland annat
medborgarens ansvar gentemot landets kulturmiljé. I min uppfattning, att ta ansvar for
kulturarvet sa innebar det inte bara att vara medveten om dess varde utan ocksa att kunna

1| Unescos varldsarvslista ingdr unika naturella och kulturella miljéer som vitnar om manniskans historia.
Begreppet varldsarv, samt anvisningar for att besluta om det, stér i konventionen om skydd for varldens kultur-
och naturarv (eng: Convention Concerning the Protection of World Cultural and Natural Heritage fran 1972, se
Unesco 1972).

2 Daremot 4r ofta intresset inte enbart kulturellt (naturligtvis berdr detta inte bara Sverige), se till exempel den
intressanta diskussionen kring Sodra Olands odlingslandskap i varldsarvslistan som férs av Jan Turtinen (2006,
140ff). Dar pavisas bland annat att kulturarvet i dag representerar en relevant eller 6nskad ekonomisk resurs.

% P& svenska (min 6versattning): ramverket konventionen om kulturarvs varde fér samhéllet.

* Min 6versattning frén det engelska originalet “recognise individual and collective responsibility towards
cultural heritage”



skilja och respektera sina och andras varderingar om det. Med andra ord &r kulturarvsvard
bunden till individernas kulturella identitetsmedvetande och forstaelse for sin och andras
kulturer. Hur presenteras och brukas kulturarvet i skolan? Fors diskussioner kring dess
innebord betraffande identitetsskapande fragor och dagens samhéllskulturella mangfaldighet?
Dessa och andra fragor ska forsoka besvaras. Med tanken pa skolans fostransuppgift, anser
jag att kulturarvet bor ha en betydande plats i elevernas historiska och kulturella utveckling.

Kulturarvets betydelse for ungdomarnas utveckling erkdnns av Sveriges gymnasieskolas
styrdokument, detta kommer att diskuteras mer i detalj langre fram. Utdver detta kommer
aven kulturarvets betydelse for elevernas identitetsskapande att undersokas. Malet ar att
problematisera och diskutera detta utifran en kvalitativ undersokning, med hopp om att
stimulera vidareforskning runt problematiken.

Undersdkningen hanfor sig till gymnasieskolor. Detta for att jag ar sarskilt intresserad av
gymnasiet av framforallt tva olika skal. Det forsta skalet baserar sig pa en gymnasieskola dar
jag tidigare har jobbat och 6nskar vara verksam i framover. Det andra skélet galler min
overtygelse om att det ar forst pa gymnasial nivan som eleverna har natt det kanslo- och
kunskapsmassiga mognandet samt de nddvandiga insikterna for att kritisk hantera och
bearbeta kulturarvets potentiella innebord gentemot ett kulturellt hallbart samhalle.

1.2 Introduktion

Mitt intresse om kulturarvsfragor foddes for nagra ar sedan genom konstaterandet av att vissa
satt att visa arkeologiskt material pa museerna skapar avstand mellan foremal och betraktare
(Sabatini 2008). Med andra ord blev jag medveten om att datidens potentiella varde inte ar
nagon sjalvklarhet och beror i stor grad pa hur mycket man kan kéanslo- och kunskapsmassigt
narma sig till dess spar.

Med anledning av min bakgrund som arkeolog arbetar jag sedan tidigare med kulturarvsfragor
utifran ett arkeologiskt perspektiv pa universitetet. | den arkeologiska akademiska varlden har
det pa senare ar utvecklats en gren som kallas for publik arkeologi (eng: Public archaeology,
se t.ex. Meriman 2004). | korthet kan man s&ga att med publik arkeologi avses dialogen
mellan samhallet och den akademiska arkeologiska varlden samt den sa kallad
uppdragsarkeologi®. Ménga tankvarda arbeten och fallstudier pavisar intresset som allménhet
inte bara har for att fa mera kunskap om datiden, utan ocksa i att samverka och bidra till dess
forstaelse (t.ex. Meriman 2004; Pettersson et al. 2009; Solli 1998; Svanberg & Hauptman-
Wahlgren 2007).

Inte bara den arkeologiska och historiskt vetenskapligt varlden ifragasatter och analyserar sin
relation med publiken. Museerna har till exempel en lang tradition av arbete med allméanheten.
| boken/rapporten av ett projekt fran Kalmars lans museum dar méten mellan museet och
skolan stér i fokus, diskuterar Asa Folkesson (2000) om skolan och museernas betydelse som
kulturinstitutioner. Hon forutsatter en definition av kultur som &r mycket bred och inkluderar
"allt som manniskor har, gor och tanker” (Folkesson 2000, 13). Baserad pa detta havdar
Folkesson att bade skolan och museerna ska betraktas som priméra kulturinstitutioner.
Skillnaden hon hittar mellan dem ar bland annat i deras olika behov av legitimation. Pa den
ena sida star skolan, som &r en gigantisk statlig organisation styrd av lagar och maldokument,

®> Med uppdragsarkeologi menas de olika foretag, bl.a. Riksantikvariedmbetet (RAA), som bedriver arkeologiska
utgravningar pa grund av att hus eller vagbyggen, dvs de utgravningarna som sker pa grund av lagstiftningen
snarare an forsknings hansyn..



allmant accepterad som viktig och nédvéandig. Pa den andra sidan star museer (samt andra
kulturinstitutioner sasom till exempel teatrar eller konserthus osv.) som konstant behover
underbygga deras legitimitet och ansoka for att fa stod till deras verksamhet. Atminstone
delvis, pa grund av de ovannamnda skillnaderna, har dessa kulturinstitutioner olika satt att
arbeta bade in- och utat. Styrda av deras behov av legitimitet bearbetar och genomfor
museerna flera projekt som forsoker beméta skolans didaktiska och kulturella krav (se t.ex.
Aronsson et al. 2000; Swedberg 2004). Fran skolans sida har liknande vetenskapliga studier
och projekt for att forsoka ndrma sig andra kulturinstitutioner forts i relativt ringa grad.

Laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) namner kulturarvet pé flera stallen® och
betraktar det som ett allmént begrepp. Med andra ord hittar vi inget i laroplanen som specifikt
beskriver vad det ar som ska anses som kulturarv. Utdver laroplanen hittar vi begreppet
kulturarvet i den nuvarande historiekursplanen (SKOLFS: 2000:60). Dar har kulturarvet en
betydande del. Precis som laroplanen innehéller inte historiekursplanen nagon narmare
definition av konceptet.

Denna uppsats forutsattning ar att tillata en mycket bred tolkning av kulturarvsbegreppet.
Detta beror pa att begreppet i sig ar mangfaldigt och svart att begransa. | den ovan namnda
Faros europeiska konvention om kulturarvsvérde for samhélle definieras detsamma som:

“a group of resources inherited from the past which people identify independently of
ownership, as a reflection and expression of their constantly evolving values, beliefs,
knowledge and traditions. It includes all aspects of the environment resulting from the
interaction between people and places through time” (ETS 199, 2005, art. 2a)

I en nyligen publicerad rapport har Riksantikvariedmbetet definierar kulturarvet som:

"saval materiella och immateriella uttryck. Det omfattar traditioner, idéer och vérden
som vi medvetet eller omedvetet Gvertar fran tidigare generationer. Vad som betraktas
som kulturarv fordndras Over tiden och d&r ett uttryck for samhéllets skiftande
varderingar” (RAA 2007, 10)

Dessa definitioner anses inte motsdga varandra och ska tas som grundldggande i denna
kvalitativa studie om hur kulturarvet behandlas i dagens gymnasieskola. Denna studie
kommer sarskilt att betrakta den delen av kulturarvet som bestdr av arkeologiska och
historiska fornlamningar, byggnader eller platser.

Svenska gymnasieskolans styrdokument (Lpf 94) dnskar om att skolan ska ha hansyn till den
globala trenden i varlden liksom i Europa, men vad betyder det i praktik? Ska man bara titta
framat eller kan man hitta viktigt stod till utvecklingen i det forflutna och dess spar i
landskapet och i vardagslivet? Uppsatsen bygger pa antagande att den sista fragan kan fa ett
JA som svar.

1.3 Gymnasieskolans styrdokument och kulturarvet

Just nu pagar en reform av det svenska skolsystemet sa att denna uppsats kan man saga
hamnar mitt i en dvergangsperiod vad det galler lagar och styrdokument. Jag har i alla fall
tagit hansyn till dessa dokument som galler under skrivandes tid.

® For en mer detaljerad analys av detta se § 1.3.



Det nuvarande svenska skolsystemet utformades i slutet pa attiotalet och i borjan pa
nittiotalet, nar en stor del av ansvaret for skolverksamhet dvergick till kommunerna. | dag har
Riksdag och Regering ansvaret for det 6vergripande systemet. Genom skollagen (SFS 1985:
1100) och laroplaner styr skolans vardegrund, uppgifter, mal och riktlinjer som kommuner,
skolor och skolpersonal ska ta h&nsyn till i genomférande av deras verksamhet. Nationellt
formuleras ocksa kursplanerna och riktlinjerna for larare och rektorer, med mal som ska
uppnas och varden som ska stravas mot i planering av skolarbete och undervisning.

Alla dessa nationella lagar vilar i sin tur pa andra nationella och internationella dokument som
avser barns, ménskliga, europeiska och svenska medborgares réttigheter.

Enligt FN:s Barnkonventionen skall alla stater som har skrivit under och godkant detsamma
se till att barnets utbildning skall ha som mal att:

”(c) utveckla respekt for barnets foraldrar, for barnets egen kulturella
identitet, eget sprdk och egna varden, for vistelselandets och for
ursprungslandets nationella varden och for kulturer som skiljer sig fran
barnets egen;

(d) forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhélle i en anda av
forstaelse, fred, tolerans, jamlikhet mellan konen och vanskap mellan alla
folk, etniska, nationella och religiésa grupper och personer som tillhor
urbefolkningar” (Barnkonventionen, art. 29)

| enighet med Barnkonventionen, inleds den svenska skollagen av allménna foreskrifter som
kungor att "Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med
hemmen, framja deras harmoniska utveckling till ansvarsk&nnande méanniskor och
samhéllsmedlemmar.” (SFS 1985: 1100 § 2). Denna uppsats utgar ifran skolans mal att bland
annat bilda manniskor till dagens multikulturella och globala varld. Till detta kan kulturarvet
representera ett mojligt bidrag.

Den svenska gymnasieskolan &r en del av de frivilliga skolformerna. Laroplanen for dessa
skolor (Lpf 94) erkdnner kulturarvets relevans bland skolans grundldggande varden och
hévdar att:

"En trygg identitet och medvetenhet om det egna kulturarvet starker formaga
att forsta och leva sig in andras villkor och vérderingsgrunder. Skolan skall
bidra till att manniskor far en identitet som kan relateras till och innefatta inte
bara det specifikt svenska utan ocksa det nordiska, det europeiska och ytterst
det globala” (Lpf 94 § 1.1).

Denna pastaende utvecklas senare i samma text bland mal att strava emot (Lpf 94, § 2.1). Dar
star det att varje elev ska ha “god insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och
vasterlandska kulturarvet”. Utover laroplanen, hittar vi hansyn till kulturarvet i
Samhallsvetenskapsprogrammets karaktér och uppbyggnads paragraf som uttrycker:

" Att utveckla ett vetenskapligt forhallningssatt ar en viktig del av utbildning-
en. Utmérkande for human- och samhallsvetenskaperna &r att deras
kunskapsomrade standigt omprévas och tolkas pa nytt mot bakgrund av nya
erfarenheter. [...] De historiska kunskaperna ger delaktighet i kulturarvet och
bidrar till forstaelse av nutiden och handlingsberedskap infor framtiden”.
(SKOLFS1999:12)



| undersokningen har jag dock inte gett nagon plats till diskussionen om de olika
programmen. Eftersom kulturarvet har en relevant plats pa historiekursplanen tyckte jag fran
borjan att &mneslérarna, oavsett linjen de arbetar med, var det viktigaste informationskallan
for att na uppsatsens mal. Kulturarvet namns faktiskt flera ganger i historiekursplanen. Bland
amnets syfte star det att:

"Amnet syftar till att stimulera elevernas nyfikenhet och lust att vidga sin
omvarld i en tidsdimension. Det ger perspektiv pa den egna personen.
Déarmed starks &ven den egna identiteten och insikten om det egna
kulturarvet liksom om andras, inte minst nationella minoriteters, ursprung
och kulturarv” (SKOLFS: 2000:60).

Kulturarvet namns ocksa bland historiekursplans mal att strava mot. Enligt kursplanen ska
man: "tillagnar sig insikter om kulturarvet och dess skiftande innehall for olika manniskor och
olika nationella minoriteter” samt: “pa basis av det historiska arvet utvecklar en trygg och
demokratisk identitet”. Dessutom hittar vi i paragrafen om historiedmnets karaktar och
uppbyggnad att:

"Kopplingen mellan det forgangna, nuet och framtiden gynnar analys och
problematisering. Detta bidrar till handlingsberedskap vare sig det &r tal om
emancipation, migration eller interkulturell forstaelse. Samma galler
kulturarvets bevarande i ett dynamiskt och multietniskt samhélle préglat av
forandringar och kontinuitet i internationaliseringens tecken.” (SKOLFS:
2000:60).

Nya kursplaner bearbetas just nu och vi vet inte &n hur historieundervisning kommer att
utvecklas eller om kulturarvets betydelse kommer att betonas i andra &mne ocksa. Det som
galler i dag visar en beaktansvard hansyn till kulturarvsfragors aktualitet och ger formellt stod
till en 6ppen tolkning av arbete med det samma.

1.4 Syfte

Uppsatsens syfte ar forst och framst att diskutera hur kulturarvet behandlas i den svenska
gymnasieskolan. Malet med denna uppsats ar att undersdka hur styrdokuments pastaende
kring kulturarvet och identitet hanteras i historieundervisning pa gymnasiet. For att
genomfora detta har kvalitativa intervjuer med historielarare fran olika gymnasier i
Vastsverige anvants. Med hjélp av intervjuerna undersoker jag lararnas uppfattning om deras
arbete med kulturarvet och identitet.

Ett av malen med uppsatsen ar att kunna dra nagra anvandbara slutsatser om hur man kan
vidareutveckla arbetet kring kulturarvet pa gymnasienivan. Jag hoppas/énskar att denna studie
erbjuder betydelsefullt material till vidare diskussion och forskning.

Uppsatsens specifika syften kan sammanfattas som foljer:

- att utfora en kvalitativ studie om vilken roll kulturarvet har i historieundervisningen pa
gymnasiet

- att undersoka vilka aktiviteter med kulturarvet i fokus som utfors i praktiken

- att undersoka om relationen mellan kulturarvet och identitet belyses och hanteras i den
gymnasiala historieundervisning

- att diskutera kulturarvets betydelse betraffande debatten om kulturell identitet och mangfald
i larandes perspektiv



- att diskutera moéjliga vidareutvecklingar for arbete med kulturarvet pa skolan

1.5 Kallkritik

Forst maste jag papeka att jag namner flera olika lagar och officiella styrdokument utan att ha
nagon juridisk utbildning i bakgrunden. I min analys av dessa dokument kan jag darfor ha
misstolkat vissa formuleringar. Jag har forsokt att noggrant analysera materialet som jag
refererar till, samt resonera kring det med kollegor och personal pa pedagogiska fakulteten i
Goteborg. Samtidigt ar jag medveten om att omedvetna felaktigheter kan férekomma:
eventuella misstolkningar & mina egna.

Jag maste ocksa poangtera att jag inte har nagon tidigare erfarenhet av intervjuer och/eller
enkatundersokningar. Jag har anvand mig av bade telefonintervjuer och personliga intervjuer.
Jag fann att fordelar med telefonintervjuer &r att informanterna kénde sig bekvama i att inte
behova lamna sin arbetsplats for en langre tid &n sjalva samtalet. Stdmningen under dessa
telefonsamtal var avslappnad och vénlig. Vissa av dessa informanter hade jag dessutom redan
traffat personligen. Brist pa ett fysiskt mote kandes darfor inte speciellt konstigt. Jag anser att
data som samlades in ger en bra bild av dessa larares aktivitet med avseende pa uppsatsens
mal och fokus. Jag ar daremot medveten att genom personliga intervjuer skulle jag kunna ha
fatt en mer omfattande diskussion och kanske delvis annorlunda information.

Uppsatsen inramas teoretiskt av en diskussion kring kulturell identitet och mangfald.
Diskussionen &r dock begransad till de teorierna som jag anser vara mest passande med tanke
pa fokusen i denna studie. Jag & medveten om att det finns en mycket omfattande litteratur
om kulturell identitet och mangfald och att perspektiv som anges kan kritiseras. Dock, ansag
jag att aven en mycket kort genomgang av litteraturen skulle vara utéver uppsatsens krav. De
teorierna som jag refererar till anses vara lampliga redskap for en tillrackligt djup diskussion.

Sist men inte minst, svenska &r inte mitt modersmal. Jag har fatt viss hjalp med spraket, men
eventuella oklarheter kan forekomma.

1.5 Uppsatsens disposition
Uppsatsen ar indelad i 6 kapitel.

Det forsta kapitlet ar en introduktion till studien. I detta ingar en diskussion om arbetets
bakgrund. Jag beskriver ocksa resonemangen som led till studiens utformande. | denna forsta
del diskuteras ocksa uppsatsens syfte och problemstallningar och kallkritiken redogors.

Kapitel tva behandlar studiens teoretiska bakgrund. Detta gors genom att behandla, i forsta
hand, identitetsrelaterade och pedagogiska fragor. | texten valjs att enbart undersoka nagra
specifika studier och teorier som anses passande till arbetets mal och fokus. Detta f6ljs av en
diskussion kring det arkeologiska och historiska kulturarvet och om mangfaldighet i dagens
globala samhalle. Kapitel avslutas med en kort analys av tva rapporter om skilda projekt kring
kulturarvet pa olika skolor. Dessa rapporter anvands bland annat som grund till nagra férslag
om mojliga aktiviteter som kan genomfdras pa skolan.

| kapitel tre behandlas metodfragorna. Utéver diskussionen kring valet av metod, tas stéllning
till tillforlighet och etik betraffande det utforda arbetet.
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Kapitel fyra handlar om undersokningsresultatet. | det rapporteras datamaterialet fran de fyra
genomforda kvalitativa intervjuerna.

Kapitel fem avser diskussionen om undersokningsresultatet. | det ingar en kritisk analys av
det insamlade datamaterialet.

Det sista och sjatte kapitlet avser en kortfattad analys av uppsatsen relevans for lararyrket. |
det foreslar jag ocksd tankbara véagar for en vidare utveckling av forskningen kring

kulturarvsbruk pa gymnasiet.

Texten avslutas med ett tack till dem som har, rent praktiskt, mojliggjort detta arbete,
referenslistan och intervjuguiden (bilaga 1).
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2. Litteraturgenomgang och teoretisk bakgrund

2.1 Larande och det sociokulturella perspektivet

Laroplanen (Lpf 94) betraktar larande som en aktiv process. Laroplanen hé&vdar att eleverna
”skall bli medvetna om att nya kunskaper och insikter &r forutsattningar for en personlig
utveckling” (Lpf 94 8§ 1.2). Skolans uppdrag &r att formedla kunskaper genom att bearbeta
formedlingsformer som visar hénsyn till elevernas sociala och kulturella milj6. Enligt
laroplanen ar varje elev en individ med enskilda férmagor och behov. Utifran dessa
individuella egenskaper skall skolan skapa forutséattningar for att varje elev ska kunna bilda
sig. I och med detta ska skolan kunna méta och framja olika typ av larande.

Intressanta fragestallningar, som att diskutera larande och bildning, erbjuder Skolverkets
(1994) publikation Bildning och Kunskap. Boken kannetecknas, enligt mig, av Lev S.
Vygotskjis sociokulturella teori. I Skolverkets publikation (Skolverket 1994, 40-41) betonas
bland annat hur varje individ lar sig genom att interagera med sin omgivning. | samband med
detta inbjuder boken till att fundera Gver varje elevs specifika bakgrund och individuella
kunskaper/erfarenheter. Dessa bor tas i beaktelse av lararna for att framja elevernas
utveckling. Texten diskuterar dven kulturarvet i tva olika avsnitt. Forst anvands termen for att
definiera kunskaperna som ar "nédvandiga for alla medborgare for att kunna forsta, delta i
och paverka samhallet” (Skolverket 1994, 43) och darigenom som “en gemensam
referensram”. Sedan betraktas kulturarvet i en sarskilt paragraf om ”kulturarv och identitet”
(Skolverket 1994, 60-63) under huvudrubriken ”Internationalisering i varlden och i Sverige”
(Skolverket 1994, 60). | enighet med boken, forsoker denna uppsats knyta ihop diskussionen
om kulturarvet med identitetsfragor och globaliseringsprocesser i samhéllet.

Enligt Laroplanen (Lpf 94 § 1.1) ska skolan “lata varje enskild elev finna sin unika egenart
och darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet”. En god
skola skall framja elevernas utveckling med sikt pa att de ska vara, bland annat, aktiva och
ansvarsfulla samhallsmedborgare i framtiden. Léaroplanen (Lpf 94 § 1.2) visar medvetenhet
om att skolan inte kan férmedla alla kunskaper som eleverna ska behdva i deras vuxna liv.
Skolans uppdrag blir bland annat att skapa forutsattningarna for att eleverna ska sjélva kunna
fortsatta utvecklas aven efter skolan. Denna syn pa skolan och larande representerar en
spannande utmaning for lararna. De begérs att ta hansyn till mangfaldiga faktorer vid sidan
om deras amneskompetens. Samtidigt innebér detta att lararna sjalva ska utveckla sina
kunskaper i takt med studenternas larande och tidens forandringar.

Ingrid Carlgren och Ference Marton (2007, 141) papekar hur den centrala uppgiften for
lararna dr “att bidra till att eleverna lar”. L&rarnas uppdrag ar forst och framst att framja
larande och inte helt hallet fokusera pa kursen/objekt. Carlgren och Marton (2007) pastar att
undervisningen ska fokuseras pa larandet. For att kunna gora det behover eleverna uppleva
variation. Detta betyder inte att larandet ska framjas genom att applicera en mangd olika
metoder, utan att man ska skapa medvetenhet om l&randes objekts olika dimensioner.
Eleverna ska kunna skilja mellan nya och gamla situationer samt beharska genomgangar
mellan dem och variationen. Carlgren och Marton (2007) hdvdar att skolan bor erbjuda
larandet som blir viktig utanfor skolans miljo.

Eleverna skall i framtiden kunna klara av en méangd olika information. De ska ocksa kunna
leva i en varld dér samhallet, kunskap och grundldggande varden fordndras kontinuerligt.
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Samtidigt som eleverna skall kunna visa pa flexibilitet och kreativitet. Skolan kan inte avsta
fran att utveckla dessa formagor pa olika sétt och inom de olika amnena.

For att komma till uppsatsens mal att undersdka kulturarv och identitet i skolan, sa vill jag
markera hur det sociokulturella perspektivet representerar en lamplig teoretisk bakgrund till
uppsatsens mal. Vygotskij (1999) menar att alla manniskor fods, utvecklas och helt enkelt
lever i sociala miljéer. Manniskor &r inte bara biologiska varelser utan i forsta hand sociala
och kulturella varelser. Interaktioner med omgivningen och de vuxnas varld ses som en
naturlig del av uppvaxten. Varje individ bidrar till att utveckla den miljén som de véxer upp i.
Barns utveckling och ldarande ar tva olika aspekter av ett dynamiskt samspel med deras
omgivning. Dessutom lever inte varje individ i en enda sociokulturell miljo. Familjen,
samhallet, skolan, olika grupper representerar olika miljéer som alla bidrar till individernas
utveckling. 1 denna uppsats anvands det sociokulturella perspektivet och i det forutsatts att
man kan betrakta kulturarvet som en av komponenterna i den omgivningen som eleverna
lever i.

Min uppfattning &r att kulturarvet &r en “levande” aktor. Den préglas av olika vérderingar
over tiden och kraver kunskaper om sitt ursprung och sin betydelse for att bli forstatt. Om
man antar att den kulturella miljon paverkar larande och uppfostran, da blir det mycket viktigt
att undersdka hur kulturarvets komponent av dessa miljoer betraktas i skolarbetet.

2.2 ldentitet och interkulturella mote

Den svenska laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94 § 1.1) papekar till exempel hur
kulturarvet ar en resurs inte bara for elevernas identitet utan ocksa for att forstd andras
identiteter och deras varderingar om det egna. Men var &r identitet? Hur paverkas det av den
kulturella miljon? Hur kan skola och historieundervisning bidra till elevernas medvetande om
identitet?

Man hittar flera relevanta utgangspunkter for att betrakta identitetsproblematiken i Zygmund
Baumans arbete. Enligt Bauman (se t.ex. Bauman 2004) ska identitetsskapande ses som en
process. Han diskuterar hur identitet préglas idag av dynamiska egenskaper. | det moderna
samhéllet’ &r inte identitet ndgon fast form som finns ndgonstans och ska hittas. ldentitet ska
betraktas som nagot som varje individ (eller grupp) konstant bygger och forhandlar igenom
hela sitt liv. Identitet betraktas av Bauman som ett pagaende projekt och Bauman sjalv har
flera ganger i livet varit tvungen att skapa om sin identitet och ifragasatta dess varde (se
Bauman 2004).

Detta synsétt ar mycket intressant och representerar en lamplig teoretisk bakgrund for att
kunna forsta och diskutera de skiftande utvarderingarna som har praglat kulturarvet igenom
historien och deras konsekvenser i samhéallen. Utgangspunkten i uppsatsen &r att kulturarvet
representerar en identitetsskapande resurs. Detta diskuteras i nasta paragraf (8 2.3) dar bade
individer och grupper anlitat det lokala och nationella kulturarvet som kalla av
historisk/kulturell identitet. Om vi tolkar, med hjélp av Baumans teorier, identitet som en
livslang process eller projekt, forefaller det naturligt att det borde inga i folkbildningen att fa
kunskaper och intellektuella redskap for att kunna hantera detta. Med avseende pa Vygotskijs
tankar behéver morgondagens medborgare kunna kritiskt forhalla sig till deras narliggande
kulturmiljo. Identitet blir en fraga om forstaelse och kommunikation.

" Bauman (2000) bendmner det moderna samhallet som “liquid” (eller pa svenska: flytande). Han tycket att
moderna sociala former och institutioner forandras hela tiden och hinner inte bli en solid referensram.
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Baumans vision om identitet som en process Vvill jag knyta ihop med den bilden av kultur och
interkulturella mote som framgar utifran de sa kallade post-koloniala studierna. Post-koloniala
teorier blev mycket aktuella fran och med de sista decennierna av forra seklet. Forskare som
anvander sig av post-koloniala teorier har som mal att &ndra de vasterlandska vetenskapliga
attityderna for att flytta uppfattning av historien, litteratur och kulturutveckling bortifran
centerism av Véstvarlden (se t.ex. Bhabha 1994; Rutherford 1990; Young 2003). Av stort
intresset for uppsatsen ar diskussion kring kulturell identitet och mangfald av Homi Bhabhas
(2004) teori om kulturella moten och deras effekter. Bhabha skapade begreppet “tredje
rummet” (eng: third space, se t.ex. Bhabha 2004; Rutherford 1990). Det tredje rummet &r ett
analytiskt begrepp som skapades for att definiera den abstrakta platsen i vilken kulturella
motens oforutsedda resultat fostras. Med andra ord nar olika kulturer méts blir resultat nagot
nytt. Det kreativa rummet dar motet omformas till ndgot nytt ar det som kallas det tredje
rummet.

Med avseende pa denna uppsats mal tanker jag anvanda det tredje rummets begrepp i ett
diakroniskt perspektiv. Nar eleverna moter kulturarvet ar det som att se nar tva olika kulturer
mots (dagens= eleverna och datidens= kulturarvet). | enighet med det post-koloniala
tdnkandet kan detta mote bli orsak till olika nya uttryck. En historiskt medveten kulturell
identitet kan raknas in bland dem.

2.3 Om det arkeologiska/historiska kulturarvet

Jag har redan argumenterat om att kulturarvsbegreppet ar mycket brett (8 1.2). Har ska
diskussionen begransas till det arkeologiska och historiska kulturarvet, vilket i sig éppnar upp
for andra problemstéliningar. | detta kan vi inkludera en mangd olika ménskliga skapelser
fran forhistorien tills idag. Arkeologiskt kulturarv bestar av fornlamningar i landskap liksom
ocksa objekten och det som kallas materiell kultur fran olika tider och som mest bevaras i
dagens museer. Pa samma satt i konceptet historiskt kulturarv kan man ocksa anse ett flertal
olika arv liksom byggnader, platser samt dokument, traditioner och material.

Om vi forsoker fokusera enbart pa fornlamningar och byggnader som é&r synliga i landskapet
kan man latt erkdnna att de atminstone har ett dubbel “varde”. Pa den ena sida ar de
arkeologiska eller historiska lamningarna med deras specifika historia; pa den andra sidan
paverkar de dagens landskap (oavsett om de befinner sig mitt pa landet eller i en stadsmiljo)
och praglas standigt av nya varderingar. Dessa platser representerar méansklighetens minne
samtidigt som de har varit en del av den lokala identiteten sedan de byggdes.

Pa grund av sin stabila narvaro i det vardagliga landskapet, kan detta kulturarv betraktas bland
annat som lokal tillhorighet. Dessutom kan det anvédndas ideologiskt for att bekréfta lokala
eller nationella rotter. Men kan kulturarvet ha nagon direkt anknytning till nutiden? Kan ett
monument som byggdes for 5000 liksom 1000 ar sedan ha nagot direkt koppling till dagens
samhélle? Det kan det nog, atminstone delvis, for att det har alltid funnits pa samma plats och
paverkat det lokala landskapets utseende i manga ar, men vad betyder det? Kan det finnas
nagon forbindelse mellan neolitisk folk som till exempel byggde Sveriges megaliterna och
befolkningen som idag bor ute pa landet?

Manga intressanta studier har undersokt problematiken (t.ex. Ashworth & Graham 1997;

Labadi 2006; Lundstrom & Pilvesmaa 1998; Solli 1996), men debatten &r 6ppen och
spannande. Historien lar oss att kulturer forandras att det inte finns standiga/stabila folk, sprak
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och traditioner. De utvecklas, blandas ihop med nya och frammande eller upphor ibland helt
och hallet.

Aktuella arkeologiska och historiska studier, tolkar materialet som bland annat bevis for av
olika typer av kontakter eller utbyte bland olika grupper eller med andra kulturer (t.ex. Cassel
2008). Oftast berattar arkeologiska fornlamningar och féremal om annorlunda granser &n de
som vi har idag samt deras vaxlande varde under tiderna (t.ex. Sabatini 2008). I mina tankar
betyder detta att materiella rester fran datiden ska betraktas som ett spannande arv vilket kan
lara oss mycket om manniskor och mansklighet (Paludan Muller 2008). Utifran denna
bakgrundsbild anser jag att man ska bygga ett arbete med kulturarvet i fokus och med tanken
pa elevernas historie- och identitetsmedvetande.

2.4 Mangfald “ett gemensamt kulturarv”

Ar 2001 godkéndes Unescos deklarationen om kulturell diversitet. Den &r ett mycket viktigt
framsteg mot ett kulturellt hallbart samhalles utvecklingsarbete. Med andra ord gav
deklarationen en officiell betydelse till ett begrepp som ofta vacker och har véckts under
historien mer rédsla an glédje. Att erkdnna att mansklighet praglas i forsta hand av diversitet
och att detta ar nagot som ska bevaras och uppmuntras ger ett starkt underlag i arbetet om
kulturell tolerans.

| sin sjunde artikel uppmuntrar deklarationen av att skydda, berika och 6verlamna kulturarvet
till framtida generationer, for att den ska betraktas som manskliga erfarenheter och 6nskemal
samt for att den ska framja kreativitet och inspirera interkulturell dialog (min 6versattning®
fran Unesco 2001, art. 7).

| dagens interkulturella samhélle kan skolan anvanda dessa principer som viktiga resurser for
att arbeta med elevernas identitetsskapande. Néar diversitet ses som ett varde sa kan alla
skillnader som vi upplever i klassrummet, liksom i den nérliggande kulturella miljon dar vi
lever, blir en otrolig rikedom.

Drivkraften bakom mina tankar, ar att ett kritiskt arbete med det arkeologiska och historiska
kulturarvet kan generera konkreta och konceptuella redskap for att framja kulturell diversitet
och interkulturell dialog eleverna emellan samt med samhallen i allménhet. Att arbeta med
diversitet utifran ett historiskt perspektiv bevisar dess existens och innebord i utformande av
nuets mansklighet. Att kunna koppla detta till en diskurs om framtidens kulturella hallbarhet
blir darefter inte komplicerat, menar jag. Kulturarvet i denna bild representerar det konkreta
beviset pa dessa varden.

I linje med Unescos uppmuntran, havdar den europeiska konventionen om kulturarvets varde
for samhéllet (ETS n. 199 2005) att kulturarvet ska bidra till utvecklingen och framjandet av
kulturell diversitet (ETS n. 199 2005, art. 1d). Enligt konventionen skall alla lander som
underskrivit den bevara kulturarvet (ETS n. 199 2005, art. 1b) och respektera den som ett
gemensamt europeiskt arv (ETS n. 199 2005, art. 4b). Detta &r inte det ratta forumet for en
djuplodande diskussion om konventionen och dess betydelse fér framtidens Europa (dven om
den starkt utmanar kulturarvets tillhdrighet och bruk). Med hénsyn till att kulturarvet ofta har
starka forbindelser med lokala och nationella identiteter, och inte bara kulturarvets tillhérighet

® The original English version from art. 7 is: “For this reason, heritage in all its forms must be preserved,
enhanced and handed on to future generations as a record of human experience and aspirations, so as to foster
creativity in all its diversity and to inspire genuine dialogue among cultures.”

15



utmanas ocksa europeiska medborgares historiska och kulturella identitet bade pa ett
kollektivt samt pa ett individuellt plan.

Med taken pa skolans bildningsfunktion och forberedande av framtidens medborgare kan den
inte avsta fran att acceptera dessa utmaningar. | skolan skall det skapas kulturella redskap for
att stodja elevernas identitetsskapande och diskussioner kring detta. Gymnasieskolans
laroplan (Lpf 94) och historiekursplan (SKOLFS: 2000:60) visar en mycket modern
installning gentemot denna problematik (se ocksa diskussionen i § 1.3). Bada texter kan direkt
relateras till de ovan namnda internationella dokumentens krav. Bada tar upp kulturarvets
bildningsfunktion och inte bara med hansyn till elevernas identitet utan ocksa for att framja
eleverna kapacitet att forsta andras identiteter.

2.5 Tva exempel pa mojliga “kulturarvsbruk™

Tva intressanta projekt utfordes i Kalmars och Jonkopings lan. Bada projekt har dragits igang
i forsta hand av de lokala lansmuseerna. | bada fall har dock skolor och elever haft en relevant
roll. Ett av dessa projekt dr av speciellt intresset for denna studie for att det utfordes i
samarbete med gymnasieskolor (Swedberg 2004). Det andra projektet avser istéllet ett arbete
med grundskolor. Jag ska analysera det for att dess rapport omfattar manga intressanta
pedagogiska och praktiska reflektioner. Jag tycker darfor att rapportens innehall har ett
allmant vérde och anvandbarhet.

Jag ska mycket kort analysera dessa projekts rapporter for att diskutera det potentiella
bidraget som kulturarvet kan erbjuda till identitetsskapande fragor samt for att foresla mojliga
framtida arbete pa det temat.

Peter Aronsson, Per Gerrevalls och Erika Larsson (Aronsson et al. 2000) har redigerat
rapporten om ett samarbetsprojekt mellan Kalmars lansmuseets och lokala grundskolor.
Projektet hade som fokus en pedagogisk och didaktisk samverka. | praktik handlade projektet
om att genomfora upplevelse- och rollspelsdagar med skoleleverna for att framja elevernas
forstaelse av deras historiska narmiljo samt for att erbjuda skolorna med material och tankar
som de sjalva kunde anvénda i ett senare skede (Jakobson & Larsson 2000, 53-55). Projektet
ledde till intressanta slutsatser (Aronsson et al. 2000) och manga utgangspunkter for vidare
diskussion och praktik. Den visar bland annat att samspelet mellan olika kulturella
institutioner (i synnerhet skolor och museer) inte ar ndgot problemfri process. Aven om alla
aktorer erkande de positiva resultaten med projektet redan fran borjan och var nojda med det
anda till slutet, intraffade under arbetsutvecklingen flera resistenser och hinder (Aronsson &
Gerrevall 2000B). Jag ska inte beskriva i detalj projektets problem utan istéllet diskutera
nagra intressanta slutsatser som olika rapporters forfattare kom fram till.

Aronsson och Gerrevalls (2000A) belyser i rapporten skolans centrala roll i frdgan om
historiemedvetande och identitetsskapandet. Enligt forfattarnas utvardering, férde de stora
historiska forandringarna som pagick i slutet av 1900talet med sig ett starkt ifragasattande av
identitets betydelse. Murens fall, diskuterar de, medférde fran borjan en kénsla av positiva
forandringar och av en historia ”pa vagg upp”. Den har kanslan levde dock inget langt liv och
strax forsvann pé grund av de efterféljande kriserna i Osteuropa. Det blev en skakning som
gav identitetsfragor i ett historiskt perspektiv en alldeles relevant aktualitet. Under de sista tio
aren sedan rapporten har skrivits, nya mycket viktiga historiehandelser och utvecklingar har
gjort att identitetsskapande problematik fortfarande ar mycket aktuella.
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Sasom ocksa poangterades i Kalmars lans museums projektrapport (Aronsson et al. 2000),
finns det idag allt flera officiella (som t.ex. skola och museer) och inofficiella (liksom de olika
medierna: TV, internetbaserade kallor) institutioner som beréttar om historia, fast utan att
nagot bra samarbete fors dem emellan. Detta kan vara orsak till forvirring, speciellt for den
unga generationen. Det globala samhallet spinner snabbare och snabbare med hjélp av den
virtuella vérlden som Internets resurser erbjuder till de allra flesta méanniskorna. Kulturella
moten kan idag spelas pa en virtuell niva (se till exempel den intressanta diskussionen som
fors av Arjun Appadurrai (1996) om temat). Ett medvetet historisk perspektiv pa
globaliseringsfragor och en kritiskt tankande kring identitet ar alldeles nodvandigt for att bli
av med till exempel nya former av rasism och kulturell radsla och framja en samhallig
kulturell hallbarhet.

Ett framgangsrikt projekt med fokus pa kulturarv och identitet i samarbete med
gymnasieskolor redovisas av Ewa Swedberg (2004). Samverkan utvecklades genom att varje
aktor (gymnasieskolor och Jonkdpings lans museum) bidrog med sina specifika kompetenser
till det gemensamma malet. Syfte med projektet var att ”lara gymnasieeleverna att sjélva
skapa sig en plats i ett historiskt rum de forstar.” (Swedberg 2004, 66). | praktik blev detta att
gymnasieeleverna skrev deras projektarbete med fokus pa det lokala kulturarvet utifran olika
synvinklar som hade med deras specifika kompetenser och gymnasiestudier att gora.

Museets erbjod inte bara tillgang till det lokala kulturarvet utan &ven personalens
yrkeskunskaper. Bade skolan och museet stéttade darfor elevernas forskningsprocess med
deras respektive kompetenser. Historiskt och kulturellt medvetande var samarbetes mal.
Kulturarvet var den gemensamma referensramen som det beskrivs i Bildnings och Kunskaps
bok (Skolverket 1999) for alla inblandade parter. Eleverna fick bland annat spela en
overgripande roll (de férenade rent praktiskt alla projekts komponenter, tycker jag) som ledde
till projektets framgang. Projektet i sin helhet blev tydligen majligt pa grund av ekonomiska
och tidsmassiga resurser som i forsta hand museet kunde erbjuda.

Att kunna Kkritisk hantera historiska héndelser samt skilja mellan deras sociokulturella,
ekonomiska eller politiska innebord bor vara ett grundldggande kunskapskrav for alla
medborgare i ett demokratiskt samhalle. Men ar det sa i praktiken?

Mycket litteratur har skrivits om den komplexa relationen mellan makt, politik,
historieproduktion och folkutbildning inte minst utifran ett svenskt perspektiv (se till exempel
Grundberg 2004). Flera aktorer ar inblandade i det® och inte alltid &r kommunikationen dem
emellan enkel eller till och med mgjlig. Detta kan leda till misstolkningar av historien med
alla negativa konsekvenser som detta innebér.

En berattelse fran Haitis narmaste historia illustrerar problematiken utifran ett mycket konkret
exempel. | Haitis huvudstad, Port au Prince, redogdr antropologen Michel-Rolph Trouillot
(1995, 154-156), olika statyer och monument som med tiden har bytt plats eller forsvunnit
utan att folk ha varit medveten av vad de fran bérjan representerade. Efter flyttning, nar de
inte forsvann, har vissa statyer tolkats pa nytt. Den hdga analfabetismen bland Port au Princes
invanare gor att de inte kan lasa statyernas namn och dedikation. Vissa statyer, som tros
darfor representera vissa historiska personligheter, utgor istdllet exempel pa manniskor som
tillndr andra klasser, historiska perioder, eller till och med ideologiska rorelse och etnisk
ursprung an de som hor till den som skulle avbildas.

° Till exempel regeringen, ideologiska rérelse, kulturella institutioner och myndigheter, skolor och utbildnings
institut av olika slags.
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Min egen syn ar att kulturarvet kan representera en resurs i arbete med identitetsfragor i ett
historiemedvetet perspektiv. Det kulturarv som jag anser vara viktigast for
historieundervisning idag &r den som tillhér den narmaste miljon i vilken eleverna lever och
utvecklas. Enligt ett sociokulturellt perspektiv, bor det darfor inte glommas i
bildningsprocessen. Overallt finns ndgot form av arkeologisk och historisk kulturarv att utgar
ifran i skolans arbete. I man av tid och medel kan kulturarvet bli ett framgangsrikt exempel
for att kritiskt hantera och kontextualisera aktuella problematik betraffande kulturell identitet
och tillhorighet.

Med tanken pa gymnasialutbildning kan exemplet fran Jonkopings lans museum representera
ett utmérkt forslag. Att anvanda kulturarvet som fokus i elevernas projektarbete har visat sig
leda till flera positiva resultat (se Swedberg 2004). Eleverna fick inte bara mojlighet att lara
sig soka upp informationer och att kritiskt tolka dem utan ocksa majligheten att arbeta utifran
deras kompetenser och intresse. Genom inledande och avslutande enk&tundersokningar
konstaterades projektledarna att elevernas delaktighet, identitets och historiemedvetande
forbattrades (Swedberg 2004, 43-55).

For att avsluta, vill jag en gang till vanda mig till det sociokulturella tankande i pedagogiken.
Enligt detta synsétt ar relationen mellan vuxna och barn grundldggande betraffande barns
utveckling och bildning. Ett arbete med kulturarv i samverkan till exempel med museer
innebar bland annat mojligheten for eleverna att mota pedagogiskt kompetent personal
(museipedagoger, arkivarie, intendenter osv) och berika, i en trygg miljo, deras erfarenhet av
den vuxna vérlden.
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3. Metod

3.1 Om den utvalda metoden

En kvalitativ metod valdes for att undersoka kulturarvsbruk i historieundervisningen pa
gymnasiet. Jag har med andra ord samlat mitt datamaterial genom kvalitativa
intervjuundersokningar. Jag valde att intervjua historielarare for att enligt nuvarande
kursplanerna (SKOLFS: 2000:60) ar det inom historiedmnet som kulturarvets historiska och
kulturella inneb6rd ska behandlas. Intervjuernas syfte har darfor varit att:

- undersdka om det ges nagot utrymme till kulturarvet i historieundervisningen pa gymnasiet

- undersoka hur relationen mellan kulturarvet och identitet belyses och hanteras

- undersoka vilket stod intréffar l&rarna i deras arbete

- undersoka vilka hinder intréffas och varfor

- samla idéer och forslag om arbete som kan utféras

| forskning kring kulturarvsbruk i gymnasiehistorieundervisningen anses en kvalitativ studie
lamplig av tva olika skal. | forsta hand for att den framstéaller den 6ppenhet som ett relativt
outforskat omrade behdver for att kunna framja diskussioner och vidare forslag. | andra hand
for att datamaterialbegransning som kvalitativa undersokningar tillater, vl anpassas till
uppsatsens storlek och till den avsatta tiden for arbetet.

3.1.1 Om intervjuerna

Intervjuernas utformande har varit en relativt 1dng process™. Intervjuerna blev
semistrukturerade. Det betyder att jag stallde samma fragor till alla fast i den ordning som
forefoll mest naturligt under samtalen. Alla intervjuer holl samtalsform. Under
intervjutillfallen lamnades utrymme till 6ppna diskussioner och spontana foljdfragor. Malet
med intervjuerna var bland annat att lata lararna uttrycka sina egna tankar och funderingar.
Lararna blev ocksa tillfragade att lagga fram idéer och forslag for en vidareutveckling av
arbetet kring undersoknings fokus.

Att vélja intervju som metod, betyder vara medveten att relationen mellan intervjuare och
informanterna ar alltid komplex (Merriam 1994, 91; Trost 2005, 91-92). Bada parterna,
oavsett alder och status, har med sig fordomar och attityder som kan paverka resultatet. En
duktig intervjuare ska darfor vara medveten om detta. Ett bra rad (se Merriam 1994, 91; Trost
2005, 91) har varit for mig att betrakta informanterna som experter. Under intervjutillfallen ar
de alltid experter och inte minst pa sig sjalva. Framfor allt nar intervjun avser, som i denna
uppsats, att nd deras uppfattning av det arbetet som de sjalva utfor.

Intervjuerna har utformats i enighet med Merriams tanke pa att frdgeformulering é&r
“avgorande nér det géller att ta fram den onskade informationen” (Merriam 1994, 93).
Frageformulering har varit en kravande process. Det storsta problemet var att begransa och
fokusera malet med intervjun. Uppsats arbetet paborjades med manga tankar kring

19| bérjan av detta arbete ansags att studien skulle utféras genom en enkatundersékning. Enkatundersdkningen
valdes senare borta for att den krdver en insats utdver det som anser vara lampligt for genomférande av denna
typ av uppsats. Arbetet som lades ner i enké&tutformandet blev inte bortkastad for att jag har anvant alla mina
funderingar kring hur fragorna skulle skrivas i enkéten som underlag till intervjuguidens formulering (se
slutresultatet i bilaga 1).
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kulturarvsbruk pa skolan. Flera idéer och fragor fick valjas borta for att komma fram till den
anvanda intervjuguiden (se bilaga 1).

I mina frageformuleringar har jag haft som mal att de skulle leda informanterna till att
uttrycka sig 6ppet. Jag hade klar for mig att nar man fragar om de intervjuades arbete kan den
tillfragade personen kanna obehag. Jag Onskade inte att lararna skulle uppleva att tanken
bakom intervjun pa nagon satt var att kontrollera eller beddma deras arbetsmetod. Jag
formulerade fragorna sa att lararna skulle kdnna sig bekvama och inte ifragasatta. Mitt
intresse ar explorativt och det var viktigt att lararna skulle uttrycka sig i frihet sa mycket sa
mojligt.

Jag gjorde en sa kallad pilotintervju och testade intervjufragor med en larare i kulturkunskap
som har tidigare arbetat som historieldrare. Pilotintervjun var av stor hjalp i
bearbetningsprocess av de fragorna som berér lararnas syn pa kulturarvets betydelse
betraffande identitetsskapande. Med hjalp av synpunkterna fran pilotintervjun bestamde jag
att behandla temat pd ett allmant satt och att stimulera en diskussion kring vilken bild av
kulturarvet som kan férekomma i undervisningen. Tre olika fragor stélldes for att hjalpa till
med att utreda problematiken. Varje fraga skulle dra i gang en diskussion om ett mojligt satt
att arbeta med kulturarvet. Jag forsokte formulera varje mojlighet sa att de inte kunde sattas i
en véardeskala.

Jag testade de nyarrangerade fragorna med samma larare som i pilotintervjun och blev nojd
med resultatet. Intervjun upplevdes inte av henne som ifragasattande eller svar att besvara.

3.1.2 Urval av intervjupersoner

Bade for en kvalitativ, liksom for en kvantitativ studie, ar det viktig att problematisera urvalet
av intervjupersoner (se Trost 2005, 117-124, 2007, 25-40). Jag bestamde fran borjan att jag
ville genomféra undersokningen pa kommunala skolor. Det vill sdga att jag inte var
intresserad av att undersOka hur man hanterade kulturarvet i skolor som bedriver alternativa
former av pedagogik. Jag anser att detta ocksa kan bli en mycket intressant forskning.
Déaremot en diskussion kring kulturarvsbruk i gymnasieskolor med olika pedagogiska
inriktningar, som representerar ett tillrackligt stor tema till en annan uppsats och inte skulle
rymmas i detta arbete.

Jag bestdmde att den mest betydelsefulla kéllan var historieldrarna. | férsta hand for att
kulturarvets betydelse for identitet fors fram i historiekursplanen. | andra hand for att det &ar
lararna som medvetet véaljer hur de ska ldgga upp deras undervisning och bor ha klar for sig
vad de ska anvanda for resurs och varfor.

Jag har valt borta att undersoka elevernas asikter kring kulturarvet, for syftet med
diskussionen ar hur kulturarvet behandlas utifran skolans organisatoriska perspektiv. Med
tanken pa malet ar det viktigare att ha synpunkter och asikter fran larare an fran eleverna.

Undersokningen avgrénsades till Kungsbackas kommun i Norra Halland, och Goéteborg i
Véstra Gotaland. Dessa stdder valdes for att jag k&nner till deras sociokulturella miljéer. Jag
ar ocksa valbekant med deras kulturarv fran olika for- och historiska perioder. Tanken bakom
urvalet har varit att min personliga erfarenhet skulle kunna vara av stdd i analysen och
kontextualiseringen av datamaterialet. Jag har ocksa tidigare arbetat som larare i omradena
och hade darfor vissa bra kontakter att utga ifran for det praktiska genomforandet av
undersokningen.
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Ytterligare en anledning till att begransa undersokningen till Kungsbacka och Géteborg ar att
de tillnor tva olika regioner med skilda traditioner och kulturarvspolitik. Detta kan anses
representera en relevant variationsfaktor for den utvalda kvalitativa undersokningen. Bland
annat beraknar bada staderna en stor ungdomsbefolkning och investerar betydligt i kommunal
utbildningsverksamhet.

| en kvalitativ studie &r det betydelsefullt att ha nagon form av variation inom gruppen som
man &r intresserad om att analysera (se Trost 2005, 120). Deltagarna i undersékningen valdes
ut utifran tre kriterier. Lararna skulle vara:

- verksamma

- behdriga

- undervisa i historia

Jag intervjuade fyra larare som jobbar i de ovan namnda kommunerna, tre fran Kungsbacka
och en frdn Goteborg. Sammanlagt kommer dessa larare fran tre olika kommunala
gymnasieskolor, tva i Kungsbacka och en i Goteborg. Jag kontaktade fler an fyra larare fran
samma skolor. Lararna som intervjuades ar de som spontant gjorde sig tillgangliga. For
variation ar det viktigt att gruppen slutligen bestod av tva kvinnliga och tva manliga larare,
med mycket annorlunda undervisningserfarenhet sinsemellan (se § 4.1).

3.1.3 Felkallor

Stukat papekar (Stukat 2005, 135) att eventuella felkallor ska anses ocksa som en viktig
komponent av ett vetenskapligt arbete. Som sagt, &ar ldrarna, som medverkade i
undersokningen, de som spontant gjorde sig tillgdngliga. Detta kan mojligtvist innebéra att
informanterna har nagot sarskilt intresse i uppsatsens tema. Det medfor att det slutliga
resultatet och dess representativitet kan ha paverkats. Man kan inte utesluta att tidsbrist och
arbetsborda, vilka angavs som hinder till undersdkningsdeltagande i alla negativa svar, dolde
en del kritiska asikter kring temats relevans och betydelse, som darfér inte finns med i
undersokningsresultatet.

3.2 Undersoknings genomfdrande

Undersoknings genomfdrande ska redovisas sammanfattad och inte i detaljer om varje
intervjun. Av de fyra intervjuerna genomfordes en i hemmiljo hos intervjuaren. En pa den
intervjuades arbetsplats och tva via telefon.

Sasom jag har tidigare argumenterat, var det viktigt att lararna skulle uttrycka sig i frihet. For
att gynna detta atminstone i tre fall hade jag olika smaprat bade innan och efter intervjun om
uppsatsens fokus och litet annat.

| inget fall har jag haft nytta av en bandspelare. Metoden dr kanske den vanligaste nér det
galler intervjuer (Merriam 1994, 96), men det finns bade for- och nackdelar med det. Jan
Trost (2005, 53-54) havdar att det positiva med bandspelaren ar att ha intervjun pa bandet. Att
kunna lyssna pé intervjuer igen forséakrar intervjuare att inte ndgon information missades. A
andra sida papekar han att det ar mycket kostsamt att transkribera intervjuer. Han tycker dock
(Trost 2005, 53) att anvandning eller inte av en bandspelare ska betraktas som en ”smaksak”.
Personligt tycker jag till exempel inte att mina ord ska spelas in. Jag séger vanligtvist inte nej
om nagon ber om att fa gora det, men jag mar inte speciellt bra av det. Jag antar darfor att det
detsamma kan galla for de som jag intervjuar. Valet att inte anvédnda bandspelare gjordes
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ocksa pa praktiska skal. Den forsta intervjun utférdes ovantad for att lararen gav mig sin
tillganglighet ”med en gang” och jag hade ingen bandspelare med mig. Tva intervjuer gjordes
via telefon och jag kunde d&rfor inte spela in dem. For den fjarde intervjun fick jag mycket tid
for att diskutera och skriva, vilket &r det som jag personligen foredrar.

En annan anledning till att jag inte har anvant en bandspelare &r att jag ar mycket van att
anteckna. Jag ser darfor inte problemet med att lyssna och samtidigt skriva ner det som folk
séger samt delta i samtalet som intervjuare.

3.3 Tillforlighet och representativitet

Jag anser att uppsatsens reliabilitet ingar i mitt satt att rapportera studiens olika steg samt
deras bakgrund. Merriam (1994, 175) skriver om hur grundldggande ar for pedagogiska
studier att noggrant beskriva undersokningen. Andra forskare ska kunna utvardera arbetets
resultat och dess validitet. Enligt Merriam, det ar genom att studera alla komponenter i ett
arbete som man kan kontrollera dess reliabilitet.

Enligt Stukat (2005, 125-130) borde en diskussion om tillforlighet i en kvalitativ studie
innebdra att man visar medvetenhet om styrkor och svagheter i studien. | introduktionskapitlet
har jag haft en kallkritisk diskussion (se § 1.5). Medvetande om problem kring den utvalda
metoden diskuteras ocksa i paragrafen om det samma (se § 3.1), i den om urvalet av
intervjupersoner (8 3.2) och i avsnittet om felkallor (§ 3.1.3).

| Stukats manual (Stukat 2005, 129) havdas att man borde utvardera generaliserbarhet av sina
studier. Jag har redan tidigare papekat pa flera stéllen att denna studie syftar till att 6ppna for
en vidare diskussion om temat. Uppsatsens mal &r att formedla och diskutera kulturarvsbruk i
gymnasieskolan utifran nagra exempel utan att dessa nodvandigtvis skall spegla hela landets
situation. Jag anser att studiens representativitet kan inga i undersoknings kvalitativa karaktar
och i den variationen som jag lyckades na med informanternas urval.

3.4 Etik

Enligt Stukat (2005, 130) bor etiska fragor diskuteras i metod kapitlet. Jag har dock tagit
hansyn till Vetenskapsradets regler och riktlinjer om forskning som avser manniskor (Codex
2010) och har forsokt att noggrant respektera det samma. | synnerhet kan jag forsakra att fran
forsta kontakten med informanterna var jag noga med att de skulle fa veta om undersoknings
tema samt om att den syftade pa att skaffa datamaterial till ett examensarbete i pedagogik.

Jag var tydlig med att informera att allt insamlat data under intervjutillfallen uteslutande
skulle anvandas inom ramarna for denna uppsats. Jag kontaktade de flesta lararna (de som jag
intervjuade och de som tackade nej) via e-post och skrev kortfattat de ovan namnda
informationerna redan i det forsta utskicket.

Lararna som slutligen intervjuades ar de som spontant erbjod sin tillganglighet till att delta i
undersokningen. Deltagande var frivilligt och mer &n halften av alla sokta larare tackade nej
till samarbete.

Alla informanterna fick naturligtvis garantin att deras anonymitet skulle respekteras. Jag var

ocksa noga med att poangtera att de hade ratt, om sa onskades, att fa tillgang till studiens
resultat i form av en elektronisk kopia av denna uppsats, nar den var klar.
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4. Analys

4.1 Undersokningsresultat

Stukéat (2005, 134) poangterar att man ska valja hur man presenterar sina resultat utifran den
forskningsmetoden som har anvands. Med tanken pa det skall jag forsoka presentera denna
studies undersokningsresultat. Intervjuerna kommer inte att redovisas i detalj utan utifran tva
huvudmoment som sammanfattar och representerar intervjus olika huvudinnehall. Det forsta
“momentet” (8§ 4.1.1) avser vilken plats kulturarvet tillnor i l&rarnas historieundervisning.
Avsnittet betraktar ocksa aktiviteterna genom vilka detta forverkligas och varfor. Det andra
momentet (8§ 4.1.2) hanfor sig till att behandla arbetet med kulturarv i frdgan om elevernas
identitetsskapande i dagens mangfaldig samhille.

Eftersom nagra kommentarer skulle kdnnas underliga i nagra paragrafer kommer jag ibland
att uttrycka vissa personliga observationer i sjélva redovisningen. Jag ska dock forsoka dra
tydliga granser mellan mina egna varderingar och datamaterialet.

4.1.1 Urvalsgruppen

Jag kan snabbt upprepa att de intervjuade ar behoriga och verksamma historielédrare i
kommunala gymnasieskolor. De ar tva manliga och tva kvinnliga larare. Tre av dem arbetar i
Kungsbacka och en i Goteborg.

| slutet av varje intervju fragades hur manga ar hade de undervisat i historian. Jag tyckte fran
borjan att erfarenheten skulle kunna representera orsaken till eventuella skillnader i lararnas
verksamhet. Erfarenhet i antal ar varierar mellan 1 (L1) och 15 (L15) ar, och dar i mellan hade
tva larare arbetat som historieldarare i c:a 5 ar (L5a och L5b). For att respektera lararnas
anonymitet ska jag inte ange nagot mer utrymme till lararnas bakgrund. Bara deras erfarenhet
forekommer darfor i redovisningen. Né&r detta anses som relevant anges kommunen i vilken
de arbetar. All analys fokuseras annars pa lararnas svar och upplevelser angdende deras
undervisning.

Olika citat utifran intervjuerna anges i texten. Jag forsokte vélja ut relevanta stycke pa ett satt
sa att alla intervjuer fick vara representerade.

4.1.2 Kulturarvet och historieundervisning i praktik

Jag inledde varje intervju med den raka frdgan om hur mycket lararna tyckte att de arbetar
med kulturarvet. Tanken bakom detta val var att fanga den spontana uppfattning som lararna
har om det.

Undersokningsresultat visar att de intervjuade lararna har olika uppfattningar om hur mycket
de anvander kulturarvet i sin historieundervisning. Tre larare, alla med olika langa
undervisningserfarenheter, tycker att de anvéander kulturarvet ganska litet. Bara en larare
(L5b) uppgav att hon jobbar ganska mycket med kulturarvet. Fragan om hur mycket utrymme
ges till kulturarvet i lararnas undervisning foljdes av en diskussion kring vad lararna anser hor
till kulturarvet och vilken typ av arbete de utfér med detta.

23



I beskrivningen av vilket kulturarv som beaktas i undervisningen, svarade lararna att det ar
mest konkreta (arkeologiska och historiska) platser eller foremal som diskuteras. L5a pastod
att:

"Néar jag tanker pa kulturarvet, sa tanker jag mest pa arkeologiska fornlamningsplatser,
speciella byggnader och statyer eller museer. Jag ar medveten att begreppet ar mycket brett
och tacker andra manskliga yttrande, men vad det galler min undervisning sa tycker jag att
kulturarvet som forekommer mest ar det som jag har precis ndmnd. Jag upplever att detta ar
ocksa elevernas bild av kulturarvet”

L1 berattade att:

”Jag anvander mig av olika historiska symboler som till exempel statyer, skulpturer,
malningar eller arkitektur som har skapats utifran historiska handelser. De speglar oftast
specifika ideologier och representera konkreta objekt for att forsta ideologiernas natur”

| alla informanternas uppfattning ar arvet oftast ett konkret exempel som inte minst hjalper
visuellt att forklara historiska handelser, ideologier, traditioner, osv. Alla larare berattade att
de anvander kulturarvet pa olika satt under kursernas gang. L5b sa att:

"Det &r faktiskt svart att lista ut allt arbete som gors med kulturarvet. Sallan ar dock arvet i
sig som star i fokus. FOr det mesta dyker det upp mitt i olika diskussioner forankrade till
andra historiska tema. Kulturarvet finns ju litet dverallt!”

En av lararna beréattade hur en diskussion om nagot kant monument kan vara ett utmarkt satt
att introducera ett nytt amne och locka elevernas intresse till det. Lararen beréttade till
exempel att han nyligen och framgangsrikt hade anvént en dokumentar om en engelsk 1800-
tals fabrik (som numera tillhér det lokala kulturarvet) for att inleda ett arbete om den
industriella revolutionen. L1 sa:

"Du vet att det &r mycket viktigt att fanga eleverna intresse [...] om man inkluderar historiska
industriella byggnader i kulturarvet s& har jag nyligen anvant en dokumentar for inleda ett
arbete om den industriella revolutionen. Eleverna fick med en gang en konkret bild av
1800talets industriella varld och arbetarnas boendemiljo. Det som vi skulle diskutera efterat
hade redan blivit en visuell verklighet [...] Eftersom vissa elever kom pa att de hade besokt
lika platser har i Sverige s& blev diskussionen mycket konkret. Gangen efter hade eleverna
med sig bilder fran dessa platser och hela arbetet som vi gjorde efterat kiandes helt plotsligt
mycket aktuellt. Vi pratade ocksa en hel del om hur viktigt det ar att bevara sadana platser.
Eleverna var eniga om att det ar viktigt for de kommande generationerna att kunna fa se hur
folk blev tvungen att arbeta och leva for att forbattra nutiden och inte upprepa samma
misstag”.

En del av samtalet med ldrarna handlade om att avgéra om kulturarvet som anvands i
undervisningen kan beskrivas som lokalt, nationellt eller internationellt. Med tanke pa att det
vanligtvis finns monument eller liknande som l&rarna visar i bilder eller diskuterar i
klassrummet i andra lander &n Sverige kan man séga att det ar det internationella kulturarvet
som verkar fa storst plats i de intervjuade lararnas undervisning. Dessa exempel anvands pa
grund av sin framstdende karaktar och materialets tillgangligt (till exempel tillgangliga
dokumentérer).

L5b havdade att:
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"Det ar kanske det internationella (om kan uttrycka sig sa!) kulturarvet som far mest utrymme
i min undervisning. Det ar oftast lattare att ta fram kénda exempel fran andra lander an fran
Sverige, inte minst for att jag har mycket material om dem”

Inte ndgon av lararna kunde pasta att kant internationellt kulturarv valjs ut med tanke pa sin
interkulturella karaktar eller for att papeka den gemensamma dimensionen av manskligt
kulturarv'!.

Lokalt kulturarv i form av konkreta exempel fran Goteborg eller Kungsbacka forekommer
mycket sédllan i allas undervisning. Daremot nar det gors sa visar eleverna mycket
uppmarksamhet. L5a kommenterade:

’Jag har i alla fall noterat att elevernas uppmarksamhet fangas av lokala monument. Nar vi
tar fram lokala exempel som alla kanner igen, sa blir det ofta en massa fragor och forslag om
att ga och besoka dem. Jag tror att det beror pa att eleverna kan personligt relateras till
dessa monument. De har oftast sett eller besokt dem. Min kansla nar jag ser deras intresse ar
eleverna tycker kanske inte att det lokala arvet kan vara tillrackligt viktig for att det kan tas
upp pa skola! Jag skulle vilja gora det oftare, men som sagt har inte sa mycket material om
det. Ibland maste jag erkanna att man sjalv saknar en del kunskaper om sin narmaste
omgivning.”

Alla de intervjuade lararna anvénder olika media i sin undervisning. Tre av dem beréttade att
den aktivitet som mest berdr kulturarvet ar presentationer av bilder om platser, byggnader och
foremal. L15 papekade daremot hur att visa bilder som forestaller kulturarvet inte kan alltid
uppfattas som att man arbeta med det:

”Jag tror att man kan latt sdga att bildmaterial ar viktigt i all dagens undervisning. Daremot
aven om man visar kulturarvet sa pratar man inte alltid om det. Bilderna anvéands pa olika
satt och ibland ska de bara hjalpa eleverna att forestélla sig nagot fran datiden. Jag skulle
darfor inte saga att jag har arbetat med kulturarvet i det fallet.”

Tre av de intervjuade lararna har specifikt ndmnt att de anvander spelfilmer och dokumentér
som underlag till olika diskussioner som kan bland annat ha med kulturarvets betydelse att
gora.

En larare (L1) har haft nagra elever som skrev deras projektarbete om Kungsbacka och
Goteborg. Arbetet fokuserade inte pa kulturarvsfragor, men eleverna skulle bland annat
beskriva en av dessa staders sevardheter. En analys av det lokala kulturarvet blev darfor anda
en del av deras uppgift.

Forutom foremal, platser och byggnader talade tre av lararna om andra former av kulturarvet
sasom traditioner, klader, litteratur, dans och musik vilka de ocksa refererar till ibland. Men
forutom litteratur (pa grund av samarbete med lararkollegor i svenska), far de andra arven en
mycket marginell plats i deras undervisning.

Lararna som arbetar 1 Kungsbacka I|&mnar inte klassrummet. Kulturarvet i
historieundervisningen tas upp bara i form av diskussioner med elever. Den lararen som ar

1 Vilket internationella institutioner som EU eller Unesco forsoker stodja pd olika satt och med olika agendan.
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verksam i Goteborg besoker ibland museer. Han hade delvis utfort stadsvandringar, i
anknytning (pa vag dit) till museibesok. Alla intervjuade uttryckte dnskemalet att kunna ta sig
ur klassrummet och besoka olika platser och institutioner. Alla pastod ocksa att orsakerna till
att de inte besoker museer eller arkeologiska och historiska monument &ar uteslutande
praktiska.

Kungsbackas larare upplever for det forsta att ekonomiska problem hindrar dem fran att resa
med hela klassen till Goteborg. | andra hand moter de ocksa flera praktiska svarigheter med
att avbryta schema for sina kollegor. Tva av dem anser ocksa att Kungsbacka inte erbjuder
nagot intressant kulturarv att arbeta med eller som ar vart att besoka. En av dessa larare (L15)
sa:

"Det ar mycket komplicerat att ta eleverna ur klassrummet. Har i stan finns i princip
ingenting att besoka. Att aka till Goteborg kraver organisation. Det kan inte géras under min
undervisningstid for att man behover en timma forsvinner bara for att dka fram och tillbaka.
Bland annat skapar utflykter konflikter med kollegorna, som tycker oftast att det &ar ett
problem om eleverna inte &r med pa deras lektioner. Sist, men inte minst det kostar pengar
och for att utfora ett enkelt litet besok ska man ansoka for pengarna osv... Det &r mycket tid
som forsvinner ocksa...”

Tiden spelar ocksa en avgorande roll. Alla larare var eniga om att man har alltid mycket att
gora och att de inte hinner organisera utflykter. Det visade sig att man har ocksa ganska litet
samarbete med andra historielérarna. En av lararna (L15) konstaterade att:

”Amneskonferenser gors for sallan for att kunna diskutera undervisningspraktiker mellan
historielararna. Man traffas inte mycket annars, kanske ater lunch ihop, men det racker inte
for att fixa till gemensamma aktiviteter”.

Det verkar som att det & mest med andra larare inom samma arbetslag att nadgon form av
samarbetet betréffande kulturarvet férekommer. En annan léarare (L1) sa att:

”Jag planerar min undervisning sjélv. Det hander naturligtvis att jag fragar en annan kollega
hur han eller hon ténker gora vissa saker, men det handlar om “korridorsnacket™. Jag
planerar bland annat tillsammans med mina elever utifran deras specifika intressen [...]
eventuellt samarbetar jag med kollegor fran min arbetslag. Vi har faktiskt arbetat med
kulturarvet amnesovergripande, till exempel med mina kollegor i kulturkunskap, svenska och
moderna sprak i analysen av andra varldskrigets arv i dagens samhaélle. Det har varit ett
lyckat arbete, som gick att anordna utan att for mycket tid skulle ingd i planeringen. Vi
markte i ett samtal om nagot annat att vi alla skulle arbeta pa nagot satt med kriget ungefar
samtidigt sa satt vi och forsokte fixa till varje undervisning sa att eleverna skulle kunna fa en
helhetsbild av handelsen. Kulturarvet, som till exempel en diskussion om Auschwitz lager
(som ar en av Unesco Varldsarv) blev en del av arbete och togs upp av alla inblandade
larare”

4.1.3 Kulturarv och identitet

| den teoretiska bakgrunden till denna uppsats la jag vikten pa kulturarvets betydelse
betraffande identitetsskapandes fragor i dagens multikulturella samhalle. Jag har darfor
forsokt varit noga med att undersoka hur arbetet pa gymnasieskola betraktar dessa aspekter.
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| forsta hand maste jag upprepa att det inte ha varit latt att formulera fragor kring detta. Jag
ville att informanterna skulle hjalpa mig att reda ut situationen och inte kanna sig ifragasatte i
fall de inte hade arbetat med fragorna (se ocksa diskussionen om det i § 3.2). Losningen som
jag kom fram till blev att diskutera amnet pa ett allmant satt. Jag stéllde tre olika fragor. Varje
fraga innehdller ett forslag av hur kulturarvsbruk i undervisningen kan tolkas (fraga 2 i
intervjumallen [bilaga 1]). Forsta forslaget innebér att lararnas anvandning av kulturarvet kan
beskrivas som exempel pa tidigare manniskors aktivitet. Denna bild av kulturarvet satter
huvudfokus pa dess relation med datiden. | den ingar en problematisering av dess betydelse
for dagens samhélle som mest betrakta allmédnna ménskliga drag. Andra forslaget betraktar
kulturarvet som exempel pa annorlunda kulturers och varderingars skapelse. | denna bild blir
kulturarvet ett konkret arena for att diskutera tema liksom kulturell identitet i ett historiskt
perspektiv. Tredje forslag definieras kulturarvet som ett exempel pa kulturell mangfaldighet.
Med denna tredje bild ville jag undersoka om den utmanande synen pa manskligt arv, som
havdas av Unesco deklarationen om kulturell diversitet (Unesco 2001), har nagon plats pa
skolan.

Tva larare sa att de forsoker belysa alla aspekter som proponerades; fast nar samtalet om
temat hade val kommit i gang sa blev forsta bilden den som visade sig att uppta storsta delen
av deras undervisningspraktik rérande kulturarvsfragor. En av lararna (L5a) sa:

"Kulturarvet tas upp pa olika satt. Mest blir den ett bevis pa det som gjordes och hur det
gjordes. Fornlamningar, byggnader eller statyer osv. hjalper eleverna att forestalla sig
historiska handelsernas konsekvenser eller resultat. Jag papekar néar det behdvs att vissa
skapelser som till exempel arkitekturstilar eller skulpturutseende beror pa tidernas smak och
att det som upplevs som konstigt eller ibland litet 16jligt idag var det inte alls sa nar
foremalen skapades”

Lararen med langst erfarenhet (L15) berattade att det ar mest kulturarvet som exempel pa
annorlunda kulturer och varderingar som far plats i hans undervisning:

”Jag forsoker tillsammans med elever lyfta fram hur olika perioder innefattar olika kulturer
och varderingar pa ett och samma plats. Under tiden utvecklas kulturer och folks behov och
kreativitet med dem. Vissa symboler férsvinner och nya kommer eller tvingas i samhéllet [...]
vi arbetar mycket med hur man upplever sin tid. D& kommer indirekta diskussioner om
kulturarvet i form till exempel av traditioner, koder osv”

Den fjarde informanten (L5b) berattade att han arbetar ganska litet med fragor kring
kulturarvets kulturella tillhérighet och innebdrd:

"Kulturarvets tillnorighet ar inte nagot som betraktas i undervisningen. Det kan forekomma
ibland i allménna diskussioner i klassrummet eller nar vi besoker museer. Det &r dock mest
kulturarvet som kvarstaende spar av historiska handelser eller historisk personligheters vilja
0sv... som jag anvander mest i min undervisning.”

Ingen av de intervjuade utfor ndgot strukturerad aktivitet utover enstaka diskussioner i
klassrummet kring kulturarvets och identitetsskapande fragor. En larare fran Kungsbacka har
haft nagra elever som skrev betraktades Kungsbackas eller Goteborgs lokala kulturarv i deras
projektarbete (se § 4.1.2). Hon (L1) beréttade att det inte ingick i arbetet att problematisera
identitetsproblematiker:
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“Eleverna skrev om vad staderna erbjuder och vad kan man géra dar. Det var som ett slags
guide. I borjan av arbetet fick de vélja till vilken typ av personer inriktades deras analys (dvs
om de skrev med tanken pa andra ungdomar, eller for aldre eller for barnfamiljer).
Kulturarvet blev en del av allas studie. Daremot beskrev eleverna platserna som kunde
besokas och presenterade de en del historiska informationer on varje monument. Inget arbete
hade som mal att problematisera dessa platser inflytande pa den lokala kulturella identiteten,
mer an att skriva till exempel ’Poseidon ar en av stadens symboler som alla géteborgare
kanner igen” eller nagot sadant”

Diskussioner i klassrummet resulterar det mest anvanda arbetsmetod betréffande
kulturarvsbruk i alla sina former. Jag undersokte om eventuella samtal om arvets betydelse for
identitet kommer i regel fran lararen eller om eleverna visar nagot intresse for att ta upp
problematiken. Bara en larare (L5a) har upplevt intresset fran elevernas sida, de andra lararna
sa rakt att diskussioner stimulerades alltid av dem sjélva. En av lararna (L15) sa:

"Jag har faktiskt inte tankt sd& mycket om att anvanda kulturarvet i anknytning till
identitetsskapande fragor. Spontant gor eleverna inte detta.”

En av lararna (L1) anvander filmanalys som ett instrument for att diskutera fragor kring
kulturella véarderingar, grundantagande och normer i ett historiskt perspektiv. Hon sa till mig:

"Detta skapar ibland livliga diskussioner i klassrummet och stimulerar olika debatter som
kan ocksa leda till samtal om kulturarvet och dess identitetsskapande roll.”

Alla larare var Gverens om att identitetsfragor ar viktiga, fast skulle de inte bara berora
historieundervisningen. En av intervjuade (L5b) sa:

"Diskussioner om identitet ingar definitivt i skolarbete, dven i historieundervisningen, fast
sallan, for min del, knytas dem till kulturarvet. Identitet ar mest ndgot som man tar upp i
allmanna diskussioner. Jag vet att eleverna arbetar med detta och till exempel inre kéanslor i
andra dmne som till exempel svenska eller kulturkunskap.”

| allménhet visade de intervjuade lararna intresset for att arbeta pa ett mer omfattande satt
med elevernas identitet utifran ett historiskt perspektiv och att koppla det till nagot arbete med
kulturarv 1 fokus. En larare speciellt uppskattade diskussionen med mig och kéandes sig
inspirerad av att testa nagot sadant arbete i framtiden. Lockande sag ut for honom forslag om
att eleverna skall skriva deras projektarbete om dessa teman. En annan ldarare (L15)
kommenterade:

"Att utgd ifran kulturarvet for att diskutera identitet ar ett intressant forslag och jag tycker at
jag skulle vilja testa detta om jag hade tid. Man behover ocksa ha mer utrymme i schemat.”

Flera ganger under alla samtal framkom att tiden i forsta hand och arbetsbdrdan i andra var de
faktorer som huvudsakligen paverkade majligheterna att utféra nagot arbete om
identitetsskapande i de intervjuade lararnas undervisning.

Bland annat ar det intressant att notera att tva av informanter tycker att larare i andra dmne
troligen har mer utrymme i deras undervisning for att ordentligt ta upp inte bara kulturarvs-
utan ocksa identitetsfragor. Svenskan, kulturkunskap och moderna sprak poéangterades som de
mest l&mpliga &mnena for att diskutera kulturella likheter och olikheter samt kulturarvets
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innebord vad det galler identitetsskapande pa olika nivaer. Samma informanter argumenterade
att arbete om identitetsproblematiker bor ha ett @amnesdévergripande karaktar och inte utforas
uteslutande som en del av historieundervisningen. En av lararna (L5b) konstaterade:

”Jag verkligen tror att ett seriost arbete om identitet skulle vara &mnesovergripande. Aven om
man vill knyta den till kulturarvet, vilket jag tycker att man bor gora. Daremot att arbeta
amnesovergripande ar mycket kostsamt med tanken pa den tiden som behdvs for att planera
[...] Det &r oftast sa att man har manga idéer om det som skulle vara bést, men tiden inte
racker till”.

For att avsluta maste jag rapportera att ingen av de intervjuade lararna hade nagot forslag till
vidare arbete med kulturarvet. Vi diskuterade mest de propositionerna som jag tog upp under
alla samtal. Jag har redan redovisat att atminstone en larare tyckte mycket om idé att stimulera
projektarbete om amnena som berdr kulturarvet.
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5. Diskussion

5.1 Kulturarvet och historieundervisningen i praktik

Inledningsvis kan jag sdga att datamaterialet som samlades ger intressanta food for thoughts.
Jag har dock intervjuat ett begransat antal larare fran tre olika skolor fran Vastsverige. Jag
anser att datamaterialet ar representativ for situationen i allméanhet (se diskussionen i § 3.3),
men jag kan inte utesluta att bilden &r annorlunda i andra skolor och omrade.

Forst och framst kan jag kommentera att jag har varit noga med att alltid ange lararnas
erfarenhet for att jag ursprungligen ansag att det kunde vara intressant att jamfora detta med
det arbetet som de utfor. | denna diskussion om resultatanalysen kan jag argumentera for att
skillnaden i erfarenhet inte spelar ndgon avgorande roll i lararnas undervisning avseende
kulturarv. Atminstone inte i relation till de informationer som jag intervjuade. Flera liknande
svar kom fran informanterna som hade mycket olika erfarenheter.

Alla larare som intervjuades arbetar med kulturarvet, dock pa olika sétt. De visar ocksa olika
medvetenhet om hur mycket utrymme far kulturarvet i deras undervisning. Tre av lararna
tycker att arvet far ganska litet plats och en att det far mycket utrymme. Min egen utvérdering
av informanterna svar, med tanken pa det arbete som de redogjorde for mig, ar att det inte
finns nagon storre tids och resursmassig skillnad mellan deras verksamheter.

Alla larare visade medvetenhet om att kulturarvet ar ett brett begrepp och att mycket kan inga
i detta. | allas undervisning ar det kulturarvet som bestar av arkeologiska fornlamningar,
historiska monument och byggnader eller foremal som oftast forekommer. De kan anvandas
for att introducera nagot nytt tema eller som visuellt stod i forklaringar om olika historiska
epoker, handelser eller ideologier.

Efter avslutad undersokningen &r min uppfattning att kulturarvet anses i flera fall vara ett
redskap for att fanga elevernas intresse eller for att hjalpa dem att skapa konkreta bilder av det
som de ska arbeta med. Det ar darfor att nastan allt arbete som l&rarna utfor med kulturarvet i
fokus har med bild och media (filmer, dokumentarer) att gdra. Lararna vill med detta
formedla konkret visuella informationer som kan bidra till att eleverna motiveras och far
béattre kdinnedom om historiska sammanhang eller tema.

Det ar intressant att bara lararen som arbetar i Goteborg tar eleverna ur klassrummet och
anvander museer eller mindre form av stadsvandringar i sin undervisning. Undersdkningen
pavisar att skolans topografiska placering influerar lararnas val och planering med hansyn till
kulturarvet. Alla larare upplever schemarelaterade och brist pa ekonomiska resurser som ett
hinder till aktiviteter som skulle kunna drivas med kulturarvet utanfor klassrummet. Att
befinna sig gangavstand fran Goteborgs centrum och museer har en relevant betydelse.

Tidsbristen spelar ocksa en avgorande roll betraffande kulturarvsbruk. 1 synnerhet
arbetsbordan i den aktuella gymnasieskolan verkar vara mycket belastande. Lararna kénner att
de inte hinner gora allt de skulle vilja genomféra. Min uppfattning av deras synpunkter och
analyser ar att arbete med kulturarv anses som en extra uppgift och darfor inte som nagot att
prioritera. Denna situation kan ha paverkats av att all undervisningsplanering utfors
individuellt av varje larare for sig.
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En intressant observation som framkom i undersokningsresultatet, & anvandandet av
internationellt kontra lokalt kulturarv. Léararna har sjalva noterat att de oftast anvander kénda
exempel av internationellt kulturarv, men nar de val vander sig till det lokala nivan och
namner narliggande arvet ar elevernas uppmarksamhet och intresse mycket stor. Varfor inte
anvanda det lokala arvet i storre utstrack? Det hander mest av praktiska skal. Bland annat pa
grund av brist pd material om det lokala arvet men ocksa en del kompetensbrist. Fast med
detta vill jag absolut inte utvardera lararna, for att man inte kan kanna allt om den lokala
miljon, speciellt om man inte bor i samma stad dar skolan ligger™?.

Att eleverna visar intresset for det lokala kulturarvet ar inget underligt, menar jag. | teoridelen
(se § 2.1) diskuteras utifran ett sociokulturellt perspektiv hur elevernas roll i deras egen
larande skall kontextualiseras i varje elevs narliggande milj6. Enligt den sociokulturella
pedagogiken (se till exempel S&ljo 2005; Vygotskij 1999), som verkar inspirera nuvarande
skolans styrdokument (se 8 1.2) ar elevernas miljé en viktig kélla infor deras larande och
utveckling. Mitt undersékningsresultat bekréftar detta, enligt mig.

Tanken bakom denna studie &r att kulturarvet kan tolkas som en del av den sociokulturella
miljon i vilket eleverna véxer upp. Arkeologiska och historiska platser, monument, foremal
finns i allas minne och ar ofta lattillgangliga delar av landskapet. Vi gar forbi dem. Vi kanske
anvander dem pa nagot sétt (till exempel som promenadsmal). Vi kanner igen dem som en del
av vardagslivet kopplat till platsen d&r vi bor. Varje individ har uppfattningar om varfor de
finns dér eller vad de betyder. Varje individ influeras av deras presens i sin vardag. Jag havdar
att arbetet med kulturarvet i fokus forst och framst bor syfta till att utveckla konceptuella
redskap for eleverna att forsta deras narmaste kulturella omgivning.

5.2 Kulturarv och identitet

Trosts (2005, 125) pastar att datamaterials tolkning avser att "visa att det intressant ar
intressant”. Hela uppsatsen baseras pa antagande att kulturarvet kan representera en viktig
resurs i elevernas kritiska forhallande till identitetsskapande i allmanhet samt pa deras
personliga plan. Detta grundas teoretiskt med hjalp av Baumans teori (se 8 2.2) om identitet
som en process eller ett aktivt sokande om sig sjalv inom sina sociala och kulturella ramar.
Till dessa ramar, hdvdar jag, hor till kulturarvet i alla sina former. Jag blir daremot tvungen att
tona ner detta lite i diskussionen pa grund av undersokningsresultatet for att det pavisar att
relationen mellan kulturarvet och identitet i lararnas arbete inte dr sa viktigt som jag pastar att
den borde vara.

Lararna ar medvetna om att betraktande av identitetsskapandes problematik ingar i skolans
uppfostrande roll. Daremot, liksom kulturarvet, &r det inte nagot som prioriteras i
historieundervisningen. Flera av intervjuade tyckte att ett arbete med kulturarv och identitet
later intressant. Tidsbrister och utrymme i schemat verkar avgoérande vad det galler méjlighet
att infora detta.

En av de intervjuade lararna poangterade att en del av hans undervisning bestar av
diskussioner kring hur man upplever sin tid. Han forsoker stimulera elevernas kapacitet att
sétta sig in andras varderingar och kulturer. Han ger eleverna mojlighet att aktivt skapa en
forstaelse av sig sjalva genom att forsoka fanga tidigare manniskors liv och kultur. Han

12 Detta 4r fallet till exempel for ménga av lararna som arbetar i Kungsbacka. Den lokala kannedomen &r inte
nagot som man kan lara sig under sin utbildning, utan majligen borde ligga i varje skolas intresse att det finns
med i lararnas kompetensutveckling, exempelvis genom att bjuda in foredragshallare med lokal kannedom.
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arbetar bara marginellt med kulturarvet, fast hans metod skulle l&tt kunna inkludera ett
medvetet arbete om det samma. Kulturarvet som vi fortfarande kan se och uppleva i dag kan
konkret stodja elevernas forsok att ta till sig andra tider och annat folks liv, upplevelser och
tro. Hans metod lat mycket intressant och kan val teoretiskt knytas till de post-koloniala
teorierna som jag kort diskuterade i teorikapitlet (se § 2.2). I mina 6gon skapar han nagon
form av kulturella méten mellan olika tider i historien (den perioden de arbeta med och nuet).

Pa ett mycket forenklat satt, kan man saga att enligt det postkoloniala tankandet, mote mellan
olika kulturer skapar nya kulturella uttryck (se till exempel Bhabha 2004; Rutherford 1990).
Dessa nya skapelser paverkar i sin tur alla inblandade partier som forutsatt deras uppkomst.
Mote med datiden kan jamféras med ett mote mellan olika kulturer. Skillnaden finns
naturligtvis i det att datida kulturer inte existerar langre och darmed inte kan paverkas eller
forandras. De far representeras av deras synliga spar i landskapet eller kvarlevande
produktion. Det &r ett speciellt mote, som kan forverkligas till ett slags dialog. Kulturarvet
skapades av andra kulturer och varderingar &n de som vi har i dag. Fornldmningar visar ofta
spar av kulturell inflytande fran frammande ldnder. Om inte annat tillhdr kulturarvet
mojligheten att konkret stodja en historiskmedveten forstaelse av dagens mangfaldighet (se §
2.4).

Lararna hade inte mycket att beratta vad det galler arbete med kulturarvet och identitet, &nnu
mindre betraffande kulturarvet och mangfald i dagens globala samhalle. Flera av pastaende
och diskussioner som jag forde fram i den inledande och teoretiska delen av denna uppsats
skall uppfattas som forfattarens onskemal. Alla intervjuade larare visade intresse om
uppsatsens fokus och problematik. De 6nskar ocksa att de kunde arbeta mer med kulturarvet i
framtiden. Trots det kan jag konstatera att det som diskuteras i uppsatsen ar inte latt att infora.
Det verkar snarare som om ldrare ar dverbelastade och inte har schema och tids resurser for
att kunna genomfora andra aktiviteter an det som de avser inga i den ™vanliga
undervisningen”.

Intervjun avslutade med en fraga om eventuella forslag om arbete som kan genomforas med
kulturarvet. Ingen av de intervjuade lararna hade nagra forslag. Intervjuer avslutade darfor
med ett samtal om idéerna och projekt som jag foreslog. Allt vi talade om beméttes mycket
positivt av lararna som 6nskade kunna arbeta med det i framtiden. Mina forslag baseras pa
tidigare utforda projekten som jag redovisar i andra kapitlet (se § 2.5).

| forsta hand foreslog jag att anvanda projektarbete som redskap for att lata eleverna narma
sig kulturarvet och identitetsfragor. | andra hand uppmuntrade jag lararna att ga ut ur
klassrummet och uppleva det lokala kulturarvet. Aven mindre stader som Kungsbacka kan
erbjuda flera stycken kulturarv vars analys kan kopplas till olika historiska moment och
héndelser. Att utforska detta kan vara en givande och engagerade uppgift for eleverna. Det
tredje forslaget &r att hitta olika satt for att diskutera kulturell identitet och tillhérighet med
hansyn till kulturarvet. Hur kan man forklara sin tillnérighet? Nar man séager att man ar fran
Goteborg, kan man beskriva vilka skillnader urskiljer den personen fran en annan som
kommer till exempel fran en annan stad? Vilket kulturarv hittar man bland dessa skillnader?
Man kan lata eleverna bestamma vilket kulturarv spelar nagon storre roll i deras forstaelse av
sin egen identitet och anvanda det som start. Kulturarvs begrepp ar mycket brett, men man
kan begransa diskussionen till problematik som beror historiedmnet genom att hjalpa eleverna
att fokusera pa den konkreta miljon i vilken de lever. Forskning bevisar att kulturer alltid har
kontakter med varandra (se till exempel Paludan Miller 2008). Om man ténker att kulturell
inflytande gestaltar sig i manniskor verk, sa ska arvet betraktas med 6gonen som ser kulturell
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komplexitet i det. | detta menar jag ligger nyckel till kulturarvets potentiella bidrag till ett
kulturellt hallbar samhalle.
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6. Avslutande reflektioner

6.1 Relevans for lararyrket

Jag har argumenterat pa flera stéllen i uppsatsen att det ar musei-, arkeologiska och historiska
vetenskaper som huvudsakligen studerar kulturarvsbruk i samhalle férutom skolverksamhet.
Temat har bara delvis problematiserat utifran ett utbildningsvetenskapligt perspektiv (se till
exempel Ammert 2008). En véaxande uppmarksamhet har ocksa fatt amnet som kallas for
museipedagogik (Cassel 2001) i svenska universitets curricula, vilket, anser jag, ar ett
framsteg at mer kompetenta kulturarvsaktorer i samhallet.

Efter avslutad undersdkning ar min uppfattning att skolarbete med kulturarv (i samarbete,
eller inte, med andra kulturella institutioner liksom museer, arkiv osv) beror pa enskilda
individen och gruppens (larare eller museipersonal) vilja och resurser. Uppsatsens mal ar inte
att ifragasatta orsak till detta eller att utvardera ratt och fel i saklaget. Denna studie fokuserar
pa hur kulturarvet behandlas och brukas pa gymnasiet. Detta undersoktes genom nagra
kvalitativa intervjuer med historielararna fran Kungsbackas och Goteborgs kommuner i
Vastra Sverige. Deras synpunkter och resonemang anses representera ett intressant underlag
till vidare reflektioner om &mnet.

Uppsatsen erbjuder ocksa forslag till konkret arbete som kan genomforas med kulturarvet. Jag
hoppas att texten ska upplevas som givande och inspirerande med hansyn till problematiken
som lyftes fram. Jag anser att uppsatsen har sin relevans for lararyrket pa tva olika sétt;
namligen genom att stimulera ett kritiskt tinkande kring det behandlade &mne och genom att
foresla mojliga praktiska aktiviteter.

Sist, behover jag avsluta med att markera en gang till att jag ar mycket medveten om att
uppsatsen for fram en liten del av all analyserade problematik. Den skrevs daremot med stora
forhoppningar om framtida mojlighet att forska vidare om temat.

6.2 Vidare forskning

Jag har flera forslag till vidare forskning som jag hoppas kan inspirera andra i framtiden.

Forsta forslaget avser genomforandet en enkédtundersokning bland ett representativ urval av
svenska gymnasielarare med fokus pa deras arbete med kulturarvet. Enkaten skulle kunna
innehdlla liknande fragor till dem som jag utvecklade for denna uppsats (se bilaga 1). Ett
mycket intressant resultat kan sékert nds genom en kvantitativ studie kring samma
problematik. En sadan studie kraver dock resurser och organisation utdver nagot
examensarbetes storlek och krav.

En intressant forskning skulle vara att jamféra hur kulturarvet anvands pa kommunala och pa
fristaende skolor med speciella pedagogiska inriktningar.

Ett tredje forslag avser en undersokning av elevernas asikter kring kulturarvet och dess

innebdrd i dagens samhalle. Elevernas perspektiv kan erbjuda ett mycket relevant bidrag i
utformande av arbete som ska foreslas pa skolan.
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Tack!

Jag vill tacka Linn Carlberg-Martinez, Maria Perez Valero, Alexander Andreeff och Anna
Martinelli for deras olika fast mycket viktiga hjalp med uppsatsen. Speciell tack till Sophie
Bergerbrant som tog tid for att hjalpa mig med att korrigera spraket i slut skedet.
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Bilaga 1
Intervjuguide

1. Ger du kulturarvet nagot utrymme i din undervisning?

1.1 Anvander du kulturarvet som exempel for att tydliggora historiska problematiken?
1.2 Besoker ni fornlamningar eller museer?

1.3 Gor ni till exempel stadsvandringar efter "historiska platser”?

1.4 Har ni elever som skriver projektarbete som innehaller forskning kring kulturarvet?

2. Hur uppfattas kulturarvet i din undervisning?

2.1. Exponeras kulturarvet i din undervisning som exempel pa tidigare manniskor aktiviteter?
2.2 Exponeras kulturarvet i din undervisning som exempel pa skapelse av annorlunda kulturer
och vérderingar &n de som vi har idag?

2.3 Exponeras kulturarvet i din undervisning som exempel pad spar av olika kulturella
inflytande.

3. Har du haft diskussioner eller arbete med eleverna kring kulturarvets betydelse for
kulturell identitet?

3.1 Var det enstaka klassrumsdiskussioner? Eller Grupparbete/projektarbete? Annat?

3.2 Diskuterar ni kulturarvs tillhérighet i dagens globaliserade samhalle?

4. Anser du att eleverna &r intresserade att diskutera kopplingar mellan dagens
kulturella identitet och kulturarv?

5. Hur ser historieundervisning/planering (med hansyn till kulturarvet) ut i din skola?
5.1 Varje larare planerar i for sig? Eller det planeras gemensamt till exempel pa
amneskonferens?

6. Tycker du att kulturarvet bor ha mer betydelse i din historieundervisning eller i
skolan?
7. Har du forslag till mojliga framtida arbeten med kulturarvet?

8. Vill du ha en kopia av denna undersdknings slutliga rapport?

9. Hur langre har du undervisat i historia pa gymnasiet?
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