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Syftet med uppsatsen var att i en litteraturstudie fordjupa var forstaelse kring synen pa larande
och kunskap inom de olika pedagogiska inriktningarna Reggio Emilia och Montessori samt
relatera detta till laroplanen for det obligatoriska skolvésendet, Lpo 94. Genom uppsatsen
ville vi ocksa utveckla vara kunskaper kring ldaroplanens forhallningssatt och grundlaggande
tankar kring synen pa kunskap och larande.
e Vilka spar av teorier gar att urskilja inom Reggio Emilia filosofin, Montessori och
laroplanen for det obligatoriska skolvésendet, Lpo94?
e Hur ser man pa och formulerar sig om kunskap respektive larande inom Reggio Emilia
filosofin, Montessori och Lpo94?

Som metod har vi i denna uppsats valt att arbeta utifran en kvalitativ textanalys dar vi genom
en litteraturstudie har granskat relevant litteratur for att svara pa vart syfte och vara
fragestallningar.

Utifran den genomférda analysen av litteratur har vi kommit fram till resultatet att det finns
spar av olika teorier inom Reggio Emilia filosofin och att Montessori framst vilar pa
kognitivistiska influenser medan Lpo 94 framst bygger pa ett sociokulturellt perspektiv. Vi
har kommit till slutsatsen att Reggio Emilia filosofin, Montessori och Lpo 94 l&gger in olika
betydelser i begreppen kunskap och larande samt att laroplanen &r éppen for skilda tolkningar
av olika pedagogiska inriktningar och teorier. Dock menar vi att Reggio Emilia filosofin och
Montessori har manga likheter med laroplanen men att ingen av dem ar helt forenliga med
densamma For att kunna reflektera 6ver de pedagogiska val man som ldrare gér maste man
vara intresserad och nyfiken pa de nya vindar som blaser i samhallet, bade skolpolitiskt men
ocksa vara oppen och nyfiken pd de influenser och vetenskapliga teorier kring barn,
pedagogik och psykologi som véxer fram under vart yrkesverksamma liv. Detta kan ha
betydelse for uppfyllandet av skolans uppdrag gentemot eleven eftersom uppdraget &r att ge
alla elever en likvardig utbildning.



Forord

Vi har under processens gang haft ett gott samarbete och &r enade angaende att vi varit lika
delaktiga i processen med att fardigstalla vart examensarbete. Nar vi laste in oss pa amnet
delade vi upp litteraturen mellan oss for att darefter delge varandra vad som var intressant och
relevant for var studie. Vi arbetade var och en for sig med bakgrunden for att sedan diskutera
och delge varandra innan vi satte ihop texterna. Tillsammans har vi skrivit inledning, metod
och bakgrund. Vi har &ven sammanstéllt resultatet och skrivit diskussionen tillsammans.

Slutligen vill vi rikta ett stort tack till var handledare Pia Williams for engagemang och
vardefulla synpunkter.

Vi vill ocksa tacka vara nara och kara for allt stod och vardefulla synpunkter under arbetets
gang.

Goteborg, januari 2010
Hanna Eurén och Emilia Wien
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1. Inledning

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94
star det att alla ska fa en likvardig utbildning oberoende var i landet man befinner sig
(Utbildningsdepartementet, 2009). Skolan styrs av laroplaner som &r framtagna och reglerade
centralt. De &r politiska dokument som trots att de ar centralt faststallda ger stort utrymme for
egna tolkningar for varje skola och till och med for varje enskild pedagog. Enligt Colnerud &
Granstrom (2008) har skolan historiskt sett blivit mer decentraliserad da varje skola ska
utforma egna lokala arbetsplaner dar skolledningen och lararlagen far ett stérre ansvar och
inflytande 6ver undervisningens utformning. Eftersom man som pedagog kan paverka detta ar
det viktigt att ha kunskap om vilka teorier som ligger till grund for den nuvarande laroplan
som man arbetar utifran. Vi har under var utbildning stott pa flera olika teorier och synsatt
kring elevers larande och har upplevt att man bor ha en stadig teoretisk grund att sta pa for att
vara trygg i sin roll som pedagog. Som pedagog ar det av stor vikt att man kan motivera vad,
hur och varfér man arbetar pa ett visst satt, och utifran dessa stallningstaganden utforma ett
bra arbetssatt. Detta for att skapa goda larandetillfallen for eleverna och for att kunna méta
varije elev utifran dess forutsattningar.

Historiskt sett kan man se att laroplanerna har angett vida riktlinjer for att saledes passa fler
individers inlérningssatt (Tornvall, 1982). Oavsett vilken teori man grundar sin undervisning
i, eller vilken pedagogisk inriktning man foresprakar maste man kunna forankra dessa i den
radande laroplanen. Under var utbildning har vi bland flera pedagogiska inriktningar, framst
sttt pa tva inriktningar som lyfts fram i manga sammanhang. Dessa tva éar
Montessoripedagogiken och den filosofi som genomsyrar verksamheten i Reggio Emilia.
Genom att studera vilka teorier som ligger till grund for dessa vill vi undersoka hur synen pa
kunskap respektive larande tar sig uttryck inom dessa pedagogiska inriktningar men ocksa
relatera detta till den radande laroplanen vi har i Sverige. Detta menar vi ar viktig kunskap
eftersom dessa inriktningar uppfattas som aktuella i vart samhalle, da det i Sverige i dag finns
manga forskolor och skolor som véljer att arbeta utifran dessa pedagogiska inriktningar.
Enligt var erfarenhet pagar det en standig debatt om skolor med olika pedagogiska
inriktningar darfor anser vi att det ar relevant att reflektera kring hur synen pa larande och
kunskap tar sig uttryck inom dessa.

"Varje skolsystem och varje laroplan bygger pa forestallningar om vad kunskap ar och hur larande
sker. | ett system dar staten endast skall ange mal for och inriktning av skolverksamheten blir det
an viktigare att i laroplansarbetet redovisa en uppfattning om kunskap och larande (SOU 1992:94,
s.11)”.

Synen pa kunskap och larande forandras 6ver tid beroende pa hur samhallet ser ut men ocksa
beroende pa det politiska styret och olika pedagogiska metoder som ar aktuella. Darfor ar det
alltid angelagna fragor att diskutera hur synen pa kunskap och larande ser ut i just det
samhélle vi lever i idag, detta ar fragor som star utanfor tid och rum (Forssell, 2005). Vi
upplever att det ar av vikt att standigt fora en dialog kring detta da det utgor grunden for var
roll som pedagoger. ”Uppenbart &r att laroplanens betydelse forédndras i takt med att
utbildningspolitikens karaktér och grad av sjalvstandighet och dess plats i det politiska spelet
forandrar karaktar” (Englund, 2005, s. 250). Skolans och laroplanernas grundldggande syfte &r
trots allt att eleverna erhaller de kunskaper som styrdokumenten fastslar. I grund och botten,
trots forandringar &r det anda elevers kunskapsutveckling och larande som &r centralt och som
pedagoger maste vi folja radande laroplan for att elever ska uppna stallda mal.



Med detta som bakgrund kommer vi i uppsatsen att gora en historisk jamfarelse angaende hur
synen pa kunskap och larande sett ut och forandrats éver tid i de olika laroplanerna for
grundskolan, Lgr 69, Lgr 80 samt i den nuvarande laroplanen for det obligatoriska
skolvasendet, Lpo 94. Vi vill ocksa undersoka vilken kunskapssyn och syn pa larande som
rader i den nuvarande laroplanen for det obligatoriska skolvasendet och inom de tva olika
pedagogiska inriktningarna Reggio Emilia och Montessori.



2. Syfte och problemformulering

Skolans grund &r laroplanen och denna vilar i sin tur pa det radande synsattet pa kunskap och
larande, vilket aven Saljo (2000) framhaller da han diskuterar kring hur synen pa detta
paverkas av samhallet och aktuell pedagogisk forskning. “Den typ av kunskap som blir
funktionell och produktiv har &ndrats genom arhundradena och kommer stindigt att andras
som en funktion av omvérldens krav och mdgjligheter” (Saljo, 2000, s. 13). Det kan inte
betonas nog att oavsett vilken pedagogisk metod som é&r aktuell har vi som pedagoger
uppdraget att genom en varierad undervisning ge eleverna basta tankbara forutsattningar for
utbildning (Utbildningsdepartementet, 2009). Syftet med uppsatsen ar att i en litteraturstudie
fordjupa var forstaelse kring teorierna bakom, samt synen pa larande och kunskap inom, de
olika pedagogiska inriktningarna Reggio Emilia och Montessori samt relatera detta till
laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94. Genom uppsatsen vill vi ocksa utveckla
vara kunskaper kring laroplanens forhallningssatt och grundlaggande tankar kring synen pa
kunskap och l&rande.

2.1 Fragestallningar

e Vilka spar av teorier gar att urskilja inom Reggio Emilia filosofin, Montessori och
laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, Lpo94?

e Hur ser man pa och formulerar sig om kunskap respektive larande inom Reggio Emilia
filosofin, Montessori och Lpo94?



3. Centrala begrepp

Nedan foljer en definition av de centrala begreppen i denna uppsats. Begreppen som vi valt att
synliggora i litteraturen vi last ar framst kunskap och larande. Dessa kan anvandas i vid
mening och delvis ha olika betydelser och darfér vi vill klargéra hur vi definierar dessa. Vi
menar att begreppen dr komplexa och beroende pa vilka teoretiska utgangspunkter man har
forandras inneborden av begreppen. Samtidigt som dessa begrepp bade liknar varandra men
ocksa skiljer sig at menar vi att larande handlar om att inhdmta ny kunskap men aven att
tillagna sig inldarnings- och arbetssatt som redskap for ett livslangt larande. Synen pa larande
ses som en social- men ocksa en individuell process under vilka kunskaper och fardigheter
byggs upp och forandras. Vi har valt att dela upp och synliggéra bade kunskaps- och
larandebegreppen for att vi &nda anser att begreppen skiljer sig at och for att det laggs vikt vid
de olika begreppen i var nuvarande laroplan.

3.1 Definition av kunskapsbegreppet

Kunskap beskrivs i pedagogiskt termlexikon i fyra olika punkter dar den forsta punkten ar
vetande, den andra ar kunnande och kompetens samt formaga att 16sa uppgifter som kraver
vetande och férmaga att anvanda vetandet. Den tredje punkten ar tyst kunskap, ”/.../ dvs. de i
sjalsliv och motorik inneboende tanke- och handlingsmonster som gor att vi forstar och gor
saker pa visst satt som skiljer sig fran hur andra manniskor med andra typer av tyst kunskap
forstar och gor saker /.../”. Den sista punkten ar ”/.../ kunskap om kunskap: s.k.
metakognition /.../” (Egidius, 1995 s. 148).

Enligt Gustavsson (2002) finns det tre former av kunskap som gar att urskilja i Aristoteles
diskussion om kunskap. De tre formerna ar da den vetenskaplig-teoretiska som handlar om
det reflekterande och undersokande, den praktisk-produktiva som hor ihop med det politiska
och etiska samt den praktiska klokheten som hanger samman med skapande och hantverk.
Gustavsson (2002) framhaller vidare att kunskapen ar buren av manniskor och att den standigt
forandras och menar att detta kan synliggéras med fdljande citat av den svenska pedagogen
Ellen Key som menar att kunskap ar "vad som finns kvar nér vi glomt det vi lart” (s.40).

Enligt ett sociokulturellt perspektiv pa kunskap ses det som ett "/.../ resultat av aktiva forsok
att se, forsta och hantera varlden pa ett visst satt” (Saljo, 2000, s. 26). Carlgren och Marton
(2004) menar att kunskap kan ses som en relation mellan omvarlden och méanniskan. ”Det
innebar att kunskap ses som uttryck for manniskans (elevens) forhallande till varlden snarare
an nagot som ska tas in eller laras in” (s. 195).

Det sociokulturella perspektiv pa kunskap som ovan beskrivs av Carlgren och Marton samt
Séljo stammer Gverrens med var utgangspunkt.

3.2 Definition av larandebegreppet

Larande betecknas i pedagogiskt termlexikon som ”/.../ 1990-tals term for inlarning som
betecknar dels forvéarv av kunnande och vetande, dels person som é&r i fard med att l&ra sig
nagot /.../” (Egidius, 1995, s. 159).



Séljo (2000) menar att larande ar en av manniskans grundldggande egenskaper da han anser
att varje manniska har ”/.../ formagan att ta vara pa erfarenheter och anvanda dessa i framtida
sammanhang” (s. 13). S&ljo (2005) beskriver att enligt den definition av ldrande som ett
sociokulturellt perspektiv bygger pa ar samspelet mellan individen och kollektivet viktig. Man
ser pa larande som ”/.../ en fraga om hur individer och kollektiv tillagnar sig, utvecklar och
haller levande samhélleliga erfarenheter /.../” (s. 21). Vidare anser Saljo (2005) att enligt ett
sociokulturellt perspektiv foregar larande utveckling.

Enligt Illeris (2001) kan ordet ldrande ségas ha fyra olika grundbetydelser som anvénds i
vardagligt sprak. For det forsta kan larande innebara det som man har lart sig. For det andra
kan ordet larande betyda de processer hos en person som leder till att man lar sig, alltsa
sjalva laroprocessen. Ordet larande kan ocksd betyda det samspel mellan omgivningen och
individen. Den fjarde betydelsen av ordet &r att det kan anvéndas som synonymt med
undervisning.

Dysthe (2003) beskriver larande utifran ett sociokulturellt perspektiv och menar att larande
har med relationer att gora, larande sker genom deltagande och samspel i en kontext dar sprak
och kommunikation &r grundlaggande.

Det sociokulturella perspektiv pa larande enligt det som Dysthe, samt Saljo ovan beskriver,
stammer Gverrens med var utgangspunkt.



4. Bakgrund

Vi kommer att inleda med att beskriva laroplanerna ur ett historiskt perspektiv och med det
som bakgrund synliggora vilka teorier som ligger till grund for hur laroplanen ser ut idag.
Vidare kommer vi sedan att ga in pa synen pa kunskap och larande i Lpo 94. | kapitel 4.2
kommer vi att redogora for Reggio Emilia filosofins historik déar vi kommer att ga igenom hur
filosofin utvecklades. Detta foljs av ett avsnitt dar vi behandlar vilka teorier som gar att
urskilja men ocksa synen pa kunskap och larande inom filosofin. Bakgrundskapitlet avslutas
med ett avsnitt om Montessoris pedagogiska historik for att sedan behandla vilka teorier som
ligger bakom den pedagogiken och ocksa vilken syn pa kunskap och larande man har inom
Montessori.

4.1 Laroplanernas teoretiska anknytningar

Nedan kommer vi att beskriva l&roplanerna ur ett historiskt perspektiv dar vi presenterar hur
man sett pa kunskap och larande i dessa 6ver tid. Vi har valt att synliggora begreppen kunskap
och larande i laroplanerna Lgr 69 och Lgr 80 samt i den nuvarande laroplanen Lpo 94, detta
for att visa pa progressionen som skett de senaste decennierna. Vi kommer dven att titta pa
vilka teorier som kan tankas ligga till grund for dessa laroplaner. For att tydliggora hur skolan
har utvecklats dver tid borjar vi med en kort sammanfattning fram till de utvalda laroplanerna
Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94. Vi har valt att rikta in oss pa att gora en kort beskrivning om just
dessa laroplaner for vi ansag att vi genom detta fick tillrackligt med material for att synliggora
utvecklingen. Vi menar att om vi valt att redogdra for och ga in djupare i synen pa kunskap
och larande dven inom Lgr 62 hade bakgrunden i arbetet blivit for omfattande. Darfor har vi
valt att gora en kort beskrivning av utvecklingen inom skolan under 1950- och 60-talen.

Historik

P& 1950- och 60-talen sker det stora forandringar inom den svenska skolans organisation.
Man infor en nioarig grundskola for alla och en enhetlig ldaroplan, Lgr 62 (Englund, 1986).
Under dessa decennier ar synen pa kunskap och larande till stor del forankrad i ett
behavioristiskt synsatt. Enligt behaviorismen &ar synen pa larande atomistisk och man gor
kunskapen till sin egen genom en standig utveckling dar delarna fogas samman och bildar en
helhet (S&ljo, 2003). Enligt Dysthe (2003) grundar sig behaviorismen i Lockes teorier om att
kunskap bygger pa erfarenhet. Vidare framhaller Dysthe (2003) att den behavioristiska teorin
talar om att kunskapen &r objektiv och kvantitativ och végen fram till kunskap sker genom att
sma delar satts ihop till en storre helhet. Man maste beharska varje steg eller del, innan man
gar vidare och darfor gors sma test for att kontrollera att man behérskar kunskapen innan man
gar vidare till nasta steg. Larande ses som en forandring av elevens yttre och iakttagbara
beteenden.

Det radande synsattet var att larande organiserades genom upprepade évningar da fokus
flyttades fran det enkla mot det komplexa, dar kunskapen skulle vara objektiv och métbar.
Den inriktning som behaviorismen star for innebér att fokus ligger pa de yttre beteendena.
Detta synsatt speglade val det rddande samhéllet da skolan skulle lara ut relativt enkla
kunskaper som svarade mot det behov av arbetskraft som fanns i samhallet (SOU 1992:94).
Samspelet mellan samhallet och individen stod i fokus. Eleven skulle genom skolarbetet
fostras till sjalvstandighet men ocksa till att kunna fungera i gemenskap med andra. Skolans
arbete skulle ocksa anpassas till samhéllsutvecklingen (Englund, 1986). Nar laroplanerna Lgr
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62 och Lgr 69 skrevs gjordes detta i en tid da samhallet praglades av tillvéaxt och var i stort
behov av arbetskraft som var anpassad for den fortsdtta utvecklingen mot ett
valfardssamhalle. Den radande kunskapssynen var bunden till och byggde pa en
amnestradition. | dessa tva laroplaner var synen pa kunskap kvantitativ vilket innefattar att
resultaten véger tyngre &n processen dit fram (Egidius, 1995, Englund, 1986).

Enligt Englund (2005) kan man dela in den svenska utbildningshistorien i tre perioder. Den
forsta av dessa tre stracker sig fran 1800-tales slut och till skolreformen 1927 och kan ses som
en tid som praglades av en strdvan efter en skola for alla, en sekularisering av
folkundervisningen. Den andra perioden startar i slutet av andra varldskriget och stracker sig
till grundskolereformen 1962 och i denna period var programmet for en skola for demokratisk
fostran som 1949 ars skolkommission gjort, i centrum. Den tredje perioden tar sin borjan i
slutet av 1960-talet och pagar an idag och denna period talar for ett forhallningssatt dar
skolans uppbyggnad utifran begreppet jamlikhet ifragasattes. Enligt Englund (2005) kan man
inom dessa tre tidsperioder se tre olika grundtankar, sa kallade konceptioner som varit mer
eller mindre betydelsefulla. Under den forsta tidsperioden var en patriarkalisk konception
framtradande, under den andra tidsperioden en vetenskaplig rationell konception, och under
den tredje perioden véxer en demokratisk konception fram.

Sammanfattningsvis kan man se att den svenska skolan har genomgatt stora forandringar
under 1900-talet, detta med borjan i att en nioarig grundskola med en enhetlig laroplan
infordes 1962. Synen pa kunskap och ldarande ar under 1950- och 60-talen forankrat i ett
behavioristiskt synsatt och skolans verksamhet skulle till stor del vara anpassad till
samhéllsutvecklingen.

4.1.2 Laroplan for grundskolan, Lgr 69

Syn pa kunskap

Det finns inte definierat i Lgr 69 vad begreppet kunskap inneb&r men kunskap tas tydligast
upp i avsnittet personlighetsutveckling och undervisning. | texten framgar att det viktigaste
under hela utbildningsprocessen &r att eleverna utvecklar sin personlighet. “Kunskaper
tillkommer bland annat genom egen bearbetning av erfarenheter som man utgar fran finns hos
eleverna. Kunskapssynen praglas alltsa av den betydelse som ges den process da kunskap
tillfores och bearbetas” (Toérnvall, 1982, s. 103). De kunskaper som eleverna tillagnar sig ska
vara anvandbara for att leva i samhallet och paverka samhallsutvecklingen. Skolans arbete
riktas mer mot personlighetsutveckling, jamstalldhet, medansvar och internationalisering,
detta i motsats mot laroplanen Lgr 62 dar betoning lag pa fostransuppgiften (Englund, 1986).

Syn pa larande

"Individens behov och samhéllets krav i olika avseenden &r bestimmande for innehallet,
formerna och organisationen av skolans verksamhet” (Tornvall, 1982, s. 101). Samhéllet har
ett politiskt styre dar begreppet solidaritet ar i fokus vilket ocksa Tornvall (1982) menar &r ett
huvudbegrepp i Lgr 68. Begreppet solidaritet & en ledande tanke i laroplanens mal och
riktlinjer. Definition av begreppet enligt Térnvall (1982): ”Solidaritet &r en attityd, som éar
avsedd att ta sig uttryck i en handlingsberedskap vilken riktar sig mot en hjalpbehévande, vare
sig han befinner sig i klassrummet, ute i samhallet eller i ett annat land” (s. 21).
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Enligt Tornvall (1982) poangteras synen pa eleven i centrum for skolans verksamhet, mer i
Lgr 69 an i Lgr 62. Undervisningen skall planeras i samrad mellan elev och pedagog® och
enligt forfattaren ger Lgr 69 riktlinjer for att samarbetet mellan pedagog och elev ska vara
storre an vad tidigare laroplaner foresprakat. Pedagogens roll har tonats ner i forhallande till
elevens roll i Lgr 62. Undervisningen ska vara mer anpassad for varje enskild elev och
pedagogen ska undervisa pa ett objektivt satt. Eleven skall ocksa vara mer deltagande i
undervisningen. Aven laroplanen Lgr 69 anger en bred ram s att de mesta ska kunna passa
in i den och att den ska passa allas forutséttningar.

Behaviorismen (se s.10) var under 1950-och 60-talen det starkt dominerade synsattet inom det
pedagogiska tankandet. Saledes ar det detta synsatt som préaglar aven laroplanen Lgr 69.
Enligt Séljo (2003) var detta synsatt sa starkt befast att larande sags som ett behavioristiskt
foretag. Som tidigare namnts passade detta satt att se pa larande val in i det radande samhallet.

Sammanfattningsvis finns det inte en specifik definition av begreppet kunskap i Lgr 69
daremot poangteras vikten av elevens personlighetsutveckling. | Lgr 69 menar man ocksa att
de kunskaper elever tillagnas ska vara anvandbara i samhéllet. Eleven ska vara i centrum for
skolans verksamhet och undervisningen ska vara anpassad for den enskilda individen. Eleven
ska ocksa fa ta storre del i planeringen av undervisningen. Man kan se att dven laroplanen Lgr
69 har ett behavioristiskt perspektiv pa larande.

4.1.3 Laroplanen for grundskolan, Lgr 80

Syn pa kunskap

P& 1970-talet &ndrades inriktningen inom pedagogiken, fram tills nu hade det radande
synsattet varit behavioristiskt dar fokus legat pa det yttre. Nu andrades det pedagogiska
tankandet sa att man sag kunskaperna som en del av individens inre. Metaforer fran
framvéxandet av datatekniken anvandes flitigt da man inom kognitivismen liknade ménniskan
vid en dator som lagrar information. Informationen kan sedan tas fram ur systemet vid behov.
Enligt Dysthe (2003) har de kognitiva teorier som varit radande inom psykologisk forskning
och tankande sedan 1970-talet, sin grund i en rationalistisk kunskapssyn med utgangspunkt i
den franske filosofen och matematikern René Descartes samt den schweiziske pedagogen och
filosofen Jean Piaget. Vidare framhaller Dysthe (2003) att enligt en kognitiv inlarningsteori
konstrueras kunskapen genom att eleven &r aktiv, tar emot information, tolkar och kopplar den
till tidigare erfarenheter. Larande inom kognitivismen ses saledes som nagot som sker genom
inre processer hos eleven. Inom pedagogiken och lararutbildningarna i Sverige fick dock inte
kognitivismen speciellt stort genomslag. Anledningen till att genomslagskraften inte blev sa
stor har enligt Séljo (2003) med att gora att tankarna kring hur manniskor forstar varlden, hur
man &ndrar forestallningar eller l&r sig nya saker, inte &r speciellt utvecklat eller nytankande.
Séaljo (2003) menar att man annars kan se det som att kognitivismen blev utkonkurrerad av
Jean Piagets utvecklingspsykologi. Piagets utvecklingspsykologi och kognitivismen
harstammar bada ur ett konstruktivistiskt perspektiv pa larande dar manniskor aktivt skapar
sin egen kunskap. Enligt Piaget sker larande genom att man bygger pa de kunskaper som man
redan har och att utvecklingen ar nagot som kommer inifran och som sedan sker i samverkan
med omgivningens paverkan (llleris, 2001). Piaget har utformat en stadieteori som stracker

! Qver tid har ordet for en pedagog forandrats men vi har valt att konsekvent anvanda oss av ordet pedagog
istallet for larare genom hela uppsatsen. Detta for att inte skapa ndgra tveksamheter och for att vara tydliga med
vad vi menar.
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fran det nyfodda barnet till tonaringen och som talar om vad som ar majligt for individen att
forsta (SOU 1992:94). Hans teorier om de olika stadierna fick stort genomslag bade i Sverige
och i resten av vastvarlden da de ligger till grund for flertalet laroplaner och larobocker (Séljo,
2003). Den kunskapssyn som Lgr 80 bygger pa ar ett resultat av den forskning som var aktuell
under 1970-talet. | Lgr 80 sags kunskapandet som en aktiv process, man utgick fran att
manniskor &ar aktiva till sin natur. Ett varierande och undersokande arbetssatt med
utgangspunkt i elevers tidigare erfarenheter framhalls (SOU 1992:94). Skolans uppgift i Lgr
80 ar enligt Englund (1994), att med elevernas tidigare erfarenheter som bakgrund, leda in
dem pa vasentliga omraden, vidga deras perspektiv och fordjupa deras kunskaper.

Syn pa larande

Den sakallade SIA-reformen som gavs ut i slutet pa 70-talet och som ligger till grund for
laroplanen Lgr 80 betonade skolans roll i ett samhéllsperspektiv. Enligt SIA-reformen skulle
skolan genom att utveckla nya arbetsséatt och arbetsformer na storre demokratisering och
jamstalldhet i samhallet. Man framholl ocksa vikten av att eleverna beharskar baskunskaper
och basfardigheter grundligt framfor att de har ytliga kunskaper inom manga olika omraden.
(Englund, 2005)

Synen pa larande i Lgr 80 var som tidigare namnts att utgangspunkten skulle vara elevernas
tidigare erfarenheter, manniskan ar naturligt aktiv och kunskapsbyggande. Arbetsséttet skulle
vara varierat och garna med stort inslag av en unders6kande undervisningsmetodik (Sartryck
ur SOU 1992:94).

| jamforelse med de tidigare laroplanerna tonas fostransansvaret ner i Lgr 80, skolan maste
medverka i elevernas fostran i de demokratiska varden samhallet vilar pa men samtidigt fa
forstaelse for att samhéllet inte ar problemfritt. Elevernas roll som framtida medborgare i
relation till historien var central. Skolan ar en del av samhallet och darfér maste eleverna
ocksa goras medvetna kring hur samhallet faktiskt ser ut och vad som paverkar utvecklingen
(Englund, 1986). Enligt Englund (1986) har rollen som pedagog foréndrats genom att
planeringen av undervisningen ska ske i samrad mellan pedagogen och eleverna, och
undervisningen ska anpassas efter elevernas olika forutsattningar. Pedagogen ska ocksa se till
att den kunskap som formedlas & mangsidig och objektiv. Det ska forekomma diskussioner
kring de gemensamma varden som samhaéllet vilar pa, men skilda uppfattningar ses som
vardefullt. Darfor har pedagogen rétt att uttrycka sina egna vérderingar och synpunkter i
diskussioner med eleverna i klassrummet. Diskussioner kring varderingsfragor hade inte varit
befast i laroplanen tidigare.

Englund (1986) framhaller att laroplanen Lgr 80 som helhet kan ségas representera en
rekonstruktivistisk utbildningsfilosofi. Rekostruktivismen grundar sig i Deweys progressivism
och da framst i tankarna om att samhallet ska vara grunden for undervisningen i skolan.
Rekostruktivismen gar ett steg langre och foresprakar att man i skolan inte ska undvika att
fora diskussioner om hur samhallet ar organiserat och kring andra liknade konfliktfyllda
fragor. Det kritiska tankandet ses som viktigt.

Sammanfattningsvis kan man se att inriktningen inom det pedagogiska tankandet &ndrades
under 1970-talet dd man tog till sig de kognitivistiska teorier som framst Piaget star for. |
laroplanen Lgr 80 ser man pa kunskapandet som en aktiv process och framhaller ett
varierande och undersokande arbetssatt med utgangspunkt i elevernas tidigare erfarenheter.
Fostransansvaret tonas ner i jamforelse med tidigare laroplaner och eleven skulle goras
medveten om de demokratiska varden som samhallet vilade pa.
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4.1.4 Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94

Syn pa kunskap

| rapporten ” Skola for bildning” (SOU 1992:94) som ligger till grund for var nuvarande
laroplan, Lpo 94, beskrivs den forandrade kunskapssynen med utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv (Gustavsson, 2002). Influenserna kring detta perspektiv véxte sig
starkare under slutet av 1980-talet och det ar ocksa det som ligger till grund for framstallandet
av den rddande laroplanen Lpo 94. Enligt Dysthe (2003) finns det inget uppenbart
sociokulturellt perspektiv, utan det finns olika riktningar inom perspektivet. Inom ett
sociokulturellt perspektiv ar nagra av de karakteristiska dragen att larande sker genom
samspel, kommunikation och deltagande (Dysthe, 2003). Larande &r situerat det vill séga att
det sker i en kontext. "Istéllet for att betrakta kunskap som nagot dverfort och larande som en
internaliseringsprocess ser man larande som en gemensam kunskapskonstruktionsprocess”
(Dysthe, 2003, s. 52).

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94 stdr det att “Skolans uppdrag att
frdmja larande forutsatter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om
vad som é&r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker”
(Utbildningsdepartementet, 2009, s. 6). Ovan har vi historiskt kunnat félja hur synen pa
kunskap har forandrats i takt med att samhallet har utvecklats och haft olika maktstrukturer.
Den radande forestallningen om vad kunskap ar och hur larande sker ligger till grund for
skolsystemet och hur laroplaner utformas.

Utvecklandet av den radande laroplanen Lpo, 94, bygger pa aktuell forskning saledes dven
inom begreppet kunskap. Genom denna forskning har man kommit fram till tre aspekter att se
pa kunskap, den konstruktiva aspekten vilket innebar att kunskap ar ett sétt att gora varlden
begriplig. Den andra aspekten pa kunskap, vilken &r den kontextuella och innebéar att
kunskapen blir begriplig genom ett sammanhang. Enligt det tredje sattet att se pa kunskap, det
funktionella, &r att kunskap &r ett redskap (Sartryck ur SOU 1992:94).

Vidare ligger laroplansarbetet till grund for en kunskapssyn som &r presenterad i flera olika
former sa som fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Dessa fyra former betonar man
inte uppfyller kunskapsbegreppets alla dimensioner, dock menar man att genom att framhalla
de olika formerna motverkar man en ensidighet av densamma (Sartryck ur SOU 1992:94).

Utifran detta perspektiv menar man att kunskap alltid finns i ett ssmmanhang - en praktisk,
social och spraklig situation (Sartryck ur SOU 1992:94). Utifran den tid och det samhalle vi
lever i forandras synen pa vad som &r viktig kunskap. Jordbrukssamhillet sag pa viktig
kunskap pa ett satt medan industrisamhéllet hade en helt annan syn (Saljo, 2003). | dagens
kunskaps- och informationssamhalle stélls andra krav pa vad som &r viktig kunskap, man
maste kunna orientera sig i en komplex verklighet och kritiskt kunna granska, sovra och
vérdera information. | rapporten skola for bildning (SOU 1992:94) beskrivs kunskapssynen i
Lpo 94 utifran tre satt.

Konstruktiv, att den skapas i ett samspel mellan manniskor och omvarlden dar resultatet &r att
man skapar sig helheter. Kontextuell, innebar att kunskap skapas i ett sammanhang och
slutligen instrumentell att kunskap &r till for att gora varlden begriplig. Var nuvarande
laroplan anses sig ha konstruktivistiska drag (Selghed, 2006). Vidare beskriver Selghed
(2006) tre olika kunskapsuppfattningar, empirism, rationalism och konstruktivism dar den
empiristiska uppfattningen pa kunskap ar ett resultat av iakttagelser av foremal och foreteelser
i var omvarld. Rationalismens kunskapsuppfattning &r att kunskap &r ett inre fenomen och den
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konstruktivistiska kunskapsuppfattningen forsoker forena de tva uppfattningarna. Saljo (2000)
menar att en konstruktivistisk syn pa larande innebar att manniskan ar aktiv och genom
upptackter om hur vérlden fungerar skapar helheter.

Med en forandrad kunskapssyn kommer ocksa en forandrad syn pa arbetsformer i skolan. |
det sociokulturella arbetssattet innebar detta att barnet® &r aktivt i sitt kunskapssékande vilket
leder till att barnen har storre inflytande i undervisningen (Strander & Torstenson- Ed, 1999).

Syn pa larande

Enligt Saljo (2003) har det sociokulturella perspektivet pa larande anvands inom skolan som
ett satt att forsta larande. Detta med start i rapporten Skola for bildning, SOU 1992:94. Har
beskrivs och introduceras larande ur ett sociokulturellt perspektiv och Piagets tankar om
larande inte syns lika tydligt langre som i tidigare laroplaner.

| Lpo 94 kan man lasa att undervisningen skall ta sin utgangspunkt i tidigare erfarenheter och
goras lamplig utifran varje elevs forutsattningar och behov for att underlatta det fortsatta
larandet och den fortsatta utvecklingen (Utbildningsdepartementet, 2009). Forutsattningarna
for larande och utveckling har enligt Lpo 94 sin grund i gemensamma erfarenheter och i den
sociala och kulturella varld som skolan utgor (Utbildningsdepartementet, 2009). Utifran detta
kan man alltsa da saga att laroplanen tar sin grund i ett sociokulturellt perspektiv.

Den ryske psykologen och forskaren Lev Vygotskij ar en av dem som star bakom det
sociokulturella perspektivet pa larande (Dysthe, 2003). Vygotskij poangterar i sin teori den
sociala miljon i forklaringen kring hur man lar sig och menar att larandet till stor del har med
omgivningen att gora. | ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar larande nagot som sker i
samspel och kommunikation med andra, man ser det som en gemensam
kunskapskonstruktionsprocess. Kunskap ar alltid situerad och kommer till genom samarbete i
en kontext och inte forst och framst genom individuellt arbete, det & kommunikation som ar
forutsattningen for allt larande (Dysthe, 2003). Vidare diskuteras Vygotskijs begrepp zon for
mojlig utveckling (Claesson, 2002), vilket innebar att varje méanniska som befinner sig i en
kontext dér larande & mojligt har en zon inom vilken utveckling kan ske. Detta innebér att det
man kan lara av en pedagog eller mer kunnig kamrat kommer man i nasta steg kunna
bemastra sjéalv (Claesson, 2002).

En annan av de forskare som star bakom det sociokulturella perspektivet pa larande &r den
ryske litteratur- och kulturteoretikern och sprakfilosofen Mikhail Bakhtin (Dysthe, 2003).
Enligt Igland och Dysthe (2003) ses ofta Bakhtins arbete som ett tillagg till Vygotskij, nagot
som de menar att han inte ar. Igland och Dysthe (2003) menar att Bakhtin tillfor ett annat
perspektiv da den mesta forskning om larande domineras av psykologin och Bakhtin ror sig
over flera olika vetenskapliga omraden. Det centrala i Bakhtins arbete ar relationer och dialog,
da han ser pa hela manniskans existens som en dialog.

| Lpo 94 poangteras ocksa sprakets betydelse for larande, enligt densamma hanger sprak,
larande och identitetsutveckling ihop. Eleverna far fortroende for, och utvecklar sitt sprakliga
kunnande genom att de i skolan ges stora mojligheter att kommunicera i samtal, samt att ldsa
och skriva (Utbildningsdepartementet, 2009). Claesson (2002) diskuterar kring det

2 B&da begreppen elev och barn talar om barn. Vi har valt att anvénda oss av bada begreppen d& man inom béde
Reggio Emilia men ocksa inom Montessori anvander sig av begreppet barn. Ddremot anvander man inom Lpo
94 begreppet elev da man avser ett barn i skolan.
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sociokulturella perspektivet pa larande och utifran det sprakets betydelse for larande. Hon
menar att enligt Vygotskij ar spraket av stor vikt for larande. Aven Dysthe (2003) menar att
inom ett sociokulturellt perspektiv & kommunikation centralt och grundldggande for larande,
da larande &r deltagande i ett socialt sammanhang.

Sammanfattningsvis kan man se att kunskapsbegreppet i Lpo 94 beskrivs i form av de fyra
begreppen fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. | Lpo 94 beskrivs kunskap som nagot
som alltid finns i ett sammanhang. Lpo 94 talar for att undervisningen ska ha sin
utgangspunkt i tidigare erfarenheter och goras lamplig utifran varje elevs forutsattningar och
behov. Sprakets betydelse for larande ses som viktigt. Lpo 94 har sin grund i ett
sociokulturellt perspektiv pa larande.

4.2. Reggio Emilia filosofin

4.2.1. Historik

Efter andra varldskriget 1945, borjade nagra eldsjalar i en by utanfor staden Reggio Emilia i
Italien ta till vara pad tegel fran sonderbombade hus for att bygga ett daghem.
Lokalbefolkningen och manga frivilliga blev engagerade i arbetet och folkskollararen och
psykologen Loris Malaguzzi fick hora talas om bygget och akte dit for att titta. Han blev
inspirerad av méanniskornas hopp och framtidsanda och det initiativ de tagit i och med
byggandet av daghemmet sa han erbjod sig att hjalpa till genom att erbjuda sin kunskap. I det
praktiska arbetet med bygget av daghemmet spirade en helt ny syn pa barn och foraldrar fram,
dér allas deltagande och dialogen stod i centrum. Fram till 1960 var det den katolska kyrkan
som hade hand om barnomsorgen i Italien och det var till och med foérbjudet for andra
organisationer an de kyrkliga att starta daghem. Det var alltsa en hard kamp som grundarna av
det forsta daghemmet i Reggio Emilia forde da de dessutom till organisation och innehall var
nagot helt nytt i det rddande samhéllet. Aren som foljde efter 1945 startade ytterligare sex
daghem och kommunen ville nu ta éver styrandet av dem, nagot som den katolska kyrkan inte
garna ville ga med pa. Inte forran 1963 kunde kommunen ta Gver styret ver dessa daghem
och samma ar blir ocksa Loris Malaguzzi kommunal barnomsorgschef. Motstandet fran den
katolska kyrkan fortsatte men byggandet av fler daghem i omradet avstannade inte. Viktiga
delar som integrerades i verksamheten var dokumentation och diskussion och Loris
Malaguzzi framholl vikten av att det kvalitativa utvecklingsarbetet och 6kningen av
verksamheten maste vaga jamt (Wallin, 1996).

Den grupp av manniskor som startade arbetet med att bygga upp de forsta daghemmen ville
ldgga grunden till en pedagogik dar man ser barnet som en kompetent varelse som ténker och
handlar. Dessa manniskor hade just varit med om ett vérldskrig och hade lart sig att de
manniskor som alltid lyder kan vara farliga, de hade insett vikten av att just kunna tdnka och
handla sjalv. Darfor ville de att daghemmen skulle vila pa en demokratisk grund sa att den
auktoritéra traditionen skulle kunna forsvinna, de ville att barnen skulle bli medvetna
demokratiska invénare (Dahlberg & Asén, 2005). | Reggio Emilia menar Wallin (1996) att det
finns och har alltid funnits en stark kénsla for kollektivet och den demokratiska traditionen &r
djupt rotad. Dialogen é&r viktigt och man ar val medveten om att alla har rétt att uttrycka sina
asikter och att alla manniskor ar olika. Det & ur denna demokratiska tradition som
daghemmen vuxit fram. Stadens invanare ar vana vid att ta saker och ting i egna hander.
Kvinnorna borjade inte arbeta utanfor hemmen forran pa 60-talet vilket betyder att innan dess
fanns daghemmen till enbart for att barnen skulle fa tillgang till en pedagogisk miljo och inte
for att de behdvde tas omhand (Wallin, 1996). Jonstoij och Tolgraven (2001) framhaller att i
Reggio Emilia ar foraldrarna viktiga for verksamheten, och har varit det &nda sedan den forsta
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forskolan byggdes efter andra vérldskriget. Deras engagemang och delaktighet ar
betydelsefullt for miljon, pedagogerna, organisationen och ocksa for den pedagogiska
kvalitén. Foraldrarna ses som en tillgang och pedagogerna vill att de ska vara delaktiga i
vardagen pa forskolan. Barnens historia ses som oerhdrt viktig och da blir familjen en del i det
pedagogiska arbetet (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

4.2.2 Teoretisk bakgrund

Enligt Wallin (1996) menade Malaguzzi att man i Reggio Emilia inte bygger sin pedagogik pa
en specifik teori utan att man plockar de tankar man tycker ar bra fran olika inriktningar och
sedan testar dessa i den egna verksamheten. Han menade att det inte fanns en teori som var
battre an alla andra utan att man maste kunna andra asikt och vaga forandra verksamheten
kontinuerligt. Wallin (1996) framhaller i sina texter att en av de teoretiker som man
inspirerats av i Reggio Emilia filosofin ar Jean Piaget, dock tror man inte pa hans stadieteori.
Enligt Wallin (1996) &r det sa att &ven om man i Reggio Emilia filosofin vill att barnen ska
arbeta i grupper och for att de ska lara av varandra sa tror man inte pa att blanda barn i olika
aldrar i samma grupp, utan gruppsammanséttningen ska vara relativt aldershomogen. Man tror
att barnen kan lara sig av varandra men bara om de befinner sig pa nagorlunda samma niva i
sin utveckling. Det finns ingen gemensam niva dar barnen kan motas. Kunskap &r ingenting
som barnet har i sig av sig sjalvt, som Piaget menar med sin stadieteori. Piagets teori gar ut pa
att en manniska gar igenom olika utvecklingsstadier fran att det fods och upp till tonaren, han
ansag att dessa stadier hanger ihop med alder och ocksa att de foljer en viss ordning. Han sag
ocksa dessa stadier som nagot som alla maste ga igenom (llleris, 2001). Enligt Haikio (2007)
vilar Reggio Emilia filosofins teoretiska utgangspunkter bade pa Jean Piagets genetiska
kunskapsteori och ocksa pa den ryske psykologen Lev Vygotskijs kulturhistoriska teori.
Saledes tar synen pa larande sin utgangspunkt i ett konstruktivistiskt perspektiv dar grunden
ar att barnet sjélvt och aktivt konstruerar sin egen kunskap. Enligt Vygoskij (Claesson, 2002)
och hans teori om den proximala utvecklingszonen befinner sig varje manniska som ar i en
situation dar larande &ger rum, i en zon for mojlig utveckling. Denna zon &r det omrade som
ar mellan det som ett barn kan klara pa egen hand och det som barnet kan klara med hjalp av
nagon annan, exempelvis en pedagog (Dysthe & Igland, 2003). Enligt Wallin (1996) talar
man i Reggio Emilia filosofin om att man som pedagog ska ge barnen ledning sa att de far
forstaelse men man far inte hjalpa dem for mycket da de maste fa lara sig sjalva i forsta hand.
De maste fa mojlighet att sjalva na sin proximala utvecklingszon.

Det finns som namnts inga specifika pedagogiska teorier som man utgar fran i Reggio Emilias
filosofi, utan enligt Jonstoij och Tolgraven (2001) &r grunden en demokratisk manniskosyn
dar kommunikation &r i centrum. Genom kommunikation och dialog utvecklas standigt det
pedagogiska tankandet. Loris Malaguzzi bjod in personer utifran till Reggio Emilia, sdsom
forskare, filosofer, larare, politiker och konstnarer till att delta i samtal kring larande, men
ocksa for att de skulle ta del i den pedagogik som man utévade i Reggio Emilia och komma
med sina asikter (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

”Pedagogens arbete &r inte att forverkliga en teori och inte heller att férmedla forutbestdmda
teorier till barnen. Teorier ags inte enbart av forskare och uttolkare av olika slag. Teorier finns och
kommer till uttryck 6verallt i organisationen. Teori och praktik véxelspelar, det ena kommer inte
fore det andra” (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s. 41).

Loris Malaguzzi skrev aldrig ner sina pedagogiska tankar da han menade att teorierna standigt

fornyas. ”Pedagogik ar namligen foranderliga processer i olika foranderliga samhallen. Da
man véljer inriktning ar alltid barnen och nuet de framsta vagvisarna” (Wallin, 1996 s. 41).
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Syn pa kunskap

Synen pa barnet och pa pedagogiken speglas i miljon pa daghemmen. En viktig tanke ar att
kunskap blir till i méten mellan manniskor, och darfér har man en “piazza”, ett slags torg som
ar ett utrymme dar barnen kan motas i olika typer av aktiviteter. En ateljé finns ocksa centralt
placerad pd daghemmet eftersom man gar efter principen att ett barn har hundra sprak och
maste fa en majlighet till att uttrycka sig pa olika satt. Miljon &r 6ppen sa att man kan se bade
fran rum till rum men ocksa Gppen ut emot naturen. I Reggio ser man miljén som en
pedagog” (Wallin, 1996, s. 22). Miljon ar till for att utmana, stimulera och inspirera barnen
och for att locka dem till att se kunskapens olika mojligheter och anvénda sig av olika sinnen.
Barnen &r uppdelade i olika avdelningar efter alder, och miljon ar ocksa anpassad efter vilken
alder barnen pa avdelningen har. Pa varje forskola med barn i aldrarna 3-5 ar arbetar en
atelierista, som &r en bildpedagog. Atelieristan arbetar med olika former av skapande bade i
ateljén och ute i den ovriga verksamheten (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s. 44).

Enligt Malaguzzi (Wallin, 1996) sag man i den traditionella, gamla skolan kunskap som
objektiv och of6randerlig, tvartom mot vad man gor i Reggio Emilia filosofin. Dar later man
barnens nya tankar och idéer blandas med gamla, man later dem vara forskare, utvecklas och
finna sin egen kunskap. Kunskapen blir till bade i interaktion mellan barnet och ett objekt och
ocksa mellan barnen i en grupp. Alla manniskor ser och uppfattar saker och ting olika och
genom att ta del av andras synpunkter utvecklar man sina egna kunskaper (Wallin, 1996).
Inlarningen sker for barnet bade individuellt och tillsammans med andra. "Manniskan &r i ett
sammanhang och finns i ett sammanhang. Vi kan integrera med varandra. Denna ménskliga
princip finns inbyggd i oss” (Wallin, 1996, s. 93). Detta 4r nagot som Malaguzzi betonade
starkt, manniskan har formaga att se samband och att sétta ihop olika delar till en helhet.
Enligt Andersson (2001) menade Malaguzzi att barn utvecklas och lar genom samspel i
sociala relationer dar de kan kommunicera och dela tankar och upplevelser. Enligt Dahlberg
och Asén (2005) beskrev Malaguzzi tre olika forhallningssatt kring hur barn &r. Det forsta
forhallningssattet ar da att barnet ar passivt, som en blank tavla som ska fyllas med kunskap,
barnet lar sig genom att minnas och reproducera kunskapen. Enligt det andra
forhallningssattet har barnet inget ansvar for sin egen kunskap, det ar pedagogen som har det
ansvaret. Det hanger pa den vuxne att barnet far chans att véaxa. Det tredje forhallningssattet
ser barnet som rikt, det har en kraft och en vilja att véxa inom sig och konstruerar sin egen
kunskap. Det ar ett barn med hundra sprak. Utgangspunkten &r att barnen vill arbeta med
utmanande uppgifter men de behéver vuxna som hjélper till att utmana dem och hjélper dem
att konstruera vérlden. Man ser erdvrande av kunskapen som ett &ventyr. Det ar detta tredje
forhallningssatt som man har i Reggio Emilia filosofin. Enligt Jonstoij och Tolgraven (2001)
motsatter man sig i Reggio Emilia filosofin mot den pedagogik som sdger att lararen genom
undervisning, ger kunskap till barnet. I stallet talar man om ett samspel mellan pedagogen och
barnet dar utgangspunkten ar barnets eget tankande.

“Reggio Emilias kunskapssyn utmanar férestallningen om att fakta och fantasi ar atskilda och
avvisar en skola som “skiljer huvudet fran kroppen”. Man vill dverskrida det modernistiska,
linjara, rationella projektet och ser kunskap ocksd som kopplade till sinnliga, kroppsliga
erfarenheter” (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s. 29).

Detta kan enligt Jonstoij och Tolgraven (2001) kallas for ett social-konstruktionistiskt
perspektiv, dar man anser att kunskap ar nagonting som skapas i relation till manniskor eller
till omvarlden. Ett undersokande arbetssétt blir da en praktik av denna teori, en praktik dar
man leder barnet fram till ett eget tankande och ett eget forhallningssatt till omvarlden och till
sig sjalv. Detta undersokande arbetssatt synliggors genom att barnen arbetar med olika projekt
dar samspelet mellan dem star i centrum. Enligt Wallin (1996) ar malet med de projekt som
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man genomfor pa daghemmen aldrig faktakunskaper, utan man anser att det inte ar det som &r
det vasentliga. Man vill att alla méjligheter ska vara 6ppna for barnen och arbetar darfoér helst
utan att eleverna vet malen for arbetet. Det viktiga ar inte malet med arbetet utan végen dit.
Detta synliggdrs genom att det inte finns nagra laroplaner som styr vad som ska laras.

Syn pa larande

Enligt Andersson (2001) ville Malaguzzi att barnet sjalv ska ha makt Gver sitt eget larande
och detta ar ndgot som barnet far genom att de tanker och handlar. "Man talar om det
forskande barnet som soker sin kunskap” (Andersson, 2001, s. 98). Detta forskande sker
genom att barnen arbetar med projekt dar man later barnens intresse styra vad projektet ska
handla om. Darfor har man i borjan av terminen inget projekt planerat och klart utan man
vantar och ser vad barnen kan och vad de ar intresserade av. Projektens utgangspunkt ar alltid
att barnen ska vara i centrum (Wallin, 1996). "Att undervisa, det vill sdga att forsoka lara ut at
andra — det uppehaller bara den andres passivitet, papekade Malaguzzi” (Wallin 1996, s. 88).
Malaguzzi menar enligt Wallin (2001) att man istéllet for att tala om hur nagot ar for barnen
ska utmana dem att lara sig sjalva. De ska vara huvudrollsinnehavare i sina egna liv och skapa
sin egen kunskap.

"Det pedagogiska arbetet praglas av en syn pa kunskap och larande, som tar sin
utgangspunkt i barns erfarenheter, tankar och teorier, och dar man lyckats utmana
och vidareutveckla tidigare etablerade teorier kring barns utveckling och deras
formagor” (Dahlberg & Asén, 2005, s. 190).

Loris Malaguzzi menade att sprak och kommunikation &r centralt i barns larande och att deras
olika uttryckssatt darfor maste vara den grund som verksamheten vilar pa. Han talade om att
ett barn har hundra sprak, och menade med det att ett barn fran borjan har manga olika séatt att
forsta och tolka omvarlden och sig sjalv. Barnen far ett stérre fortroende for vad de kan om de
far trana att uttrycka sig pa olika satt och verksamheten maste inspirera barnens alla sprak
(Jonstoij & Tolgraven, 2001). Malaguzzi menar att den traditionella skolan berévar barnen
nittionio av dessa sprak, att den tar bort barnens kreativitet och deras initiativkraft och hindrar
barnen i deras utveckling (Andersson, 2001).

Personalen pa daghemmen i Reggio Emilia intar ofta en till synes observerande roll i
forhallandet till barnen och man ser barnen som subjekt och ar inte Gverbeskyddande. De har
installningen att barnen ar kompetenta individer och att de forstar och kan klara upp olika
situationer som intraffar sjalva (Wallin, 1996). Personalen ar trots allt alltid nérvarande nar
barnen arbetar och agnar sig da at att dokumentera och observera och ibland kommentera och
uppmuntra dem i arbetet. Det finns en balans mellan att vara nara barnen men ocksa halla
distans till dem. Det &r viktigt att utmana barnet sa att de fortsatter att utvecklas i sitt larande.
Som pedagog observerar man bade barnen men ocksa sig sjalv for att utvecklas i sin roll som
pedagog (Wallin, 1996). Dokumentationen ar en viktig del i arbetet da den gor sa att barn och
pedagoger kan ta del av varandras tankar och upplevelser. Enligt Jonstoij och Tolgraven
(2001) kan man se dokumentationen som ett synligt lyssnande. Dokumentationen ar viktig
bade for barnet da de kan reflektera 6ver sitt larande, men ocksa for foraldrar da det ger en
inblick i barnets varld. Aven for pedagogen ar dokumentationen utvecklande, en typ av
utbildning som ar inbakad i och ocksa utgar fran verksamheten (Wallin, 1996).
Dokumentationen hjalper bland annat pedagogerna att se var barnet ar i sin utveckling, vad
det behdver for stod och ocksa hur det lar sig nagot. Det ger ocksa en majlighet till att se hur
man som pedagog handlade och vad man gjorde for misstag och vad man kan &ndra pa
(Wallin, 1996).
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Sammanfattningsvis kan man se att forskolorna i Reggio Emilia vuxit fram ur en stark
demokratisk tradition dar dialogen och ratten att uttrycka sina asikter ses som viktig. Reggio
Emilia filosofin grundar sig inte pa en specifik teori utan har hamtat tankar fran flera olika
inriktningar. Man menar att verksamheten standigt maste utvecklas och férnyas och darfor
inte kan bindas vid en specifik teoretisk bakgrund. Man kan dock inom filosofin se spar av
bade Piagets kognitivistiska tankar och ett sociokulturellt tankesatt. Enligt Reggio Emilia
filosofin blir kunskap till i interaktion med méanniskor eller omvarlden och sprak och
kommunikation ar centralt. Barnet ska sjalv ha makt Over sitt eget larande och ses som
forskare. Barnets intresse och lust att lara ska vara utgangspunkten i verksamheten, samt att
barn har manga olika satt att uttrycka sig pa.

4.3 Montessori

4.3.1 Historik

"I de skrifter som finns att lasa om Montessori, tyder det pa att hon hade ett gott
sjalvfortroende och verkade vara envis, en envishet som gjorde att hon aldrig gav upp
tankarna pa det hon hade beslutat sig for att gora” (Signert, 2000, s. 16). Maria Montessori
foddes i Italien ar 1870 i en familj dar hon var enda barnet. Montessori bérjade sin skolgang i
en kommunal skola vid sex ars alder men redan som 13 aring gick hon pa en skola med
teknisk inriktning. Med hogsta betyg borjade hon sedermera studera vid Regio Instituto
Tecnico Leonardo da Vinci. Vidare beskriver Signert (2000) hur Montessori andrade
inriktning pa sina studier fran teknik och matematik till att intressera sig fér biologi och hon
studerade medicin. Montessori var den forsta kvinnan i Italien som utbildade sig inom
medicin och tog ar 1896 examen som lakare. Genom sin praktikplats pa en psykiatrisk klinik
och sitt examensarbete som behandlade forfoljelsemani fick hon sedermera anstallning vid
sjukhuset och den psykiatriska kliniken dar hon arbetade med psykiskt utvecklingsstorda barn
(Signert, 2000).

Vidare beskriver Signert (2000) att Montessori efter en period da hon arbetade med
kvinnorattsfragor atervande till arbetet med psykiskt utvecklingsstérda barn, nu vid
Universitetssjukhuset i Rom. Barnen var inlagda pa sinnessjukhus for vuxna och genom att
observera barnen kunde Montessori se att barnen saknade stimulans och att de snarare var i
behov av undervisning &n vard. Ar 1898 vid en ldkarkongress férde hon fram sin teori att svag
begavning var ett pedagogiskt problem och inte ett medicinskt (Signert, 2000). Montessori
kunde genom sina observationer och undervisning visa upp goda resultat och darmed
overtyga den Italienska regeringen om att 6ppna en skola for svagt begavade barn. Med hjalp
av en forskarkollega hade Montessori huvudansvaret vid skolan dar Signert (2000) beskriver
att Montessoris uppdrag var att utbilda larare, observera larare och elever samt att utveckla
metoder och olika material som var anpassat for barn med sérskilda behov.

Signert (2000) fortsatter att beskriva Montessoris liv och att Montessori ar 1901 bdrjade
studera psykologi, filosofi och pedagogik vid Roms universitet. Hon bedrev olika
forskningsarbeten, bade genom att studera de stora pedagogiska och psykologiska teorierna
men Montessori hade nu ocksa andrat fokus mot de normalbegavade barnen och studerade hur
metoder och teorier tillimpades for dem i deras undervisning. Aterigen hade nu
kvinnorattsarbetet och jamstalldhetsfragan aktualiserats for Montessori och nu reste hon runt
och holl foredrag.

Ar 1907 fick Montessori méjligheten att 6ppna ett daghem fér barn mellan tre och sju &r, Casa
dei bambini. Har skapades en miljé som var pedagogiskt anpassad for barnen och Montessori
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kunde plocka med sig undervisningsmaterial som hon tidigare utvecklat fér barn med
sérskilda behov. Under sitt utvecklingsarbete markte Montessori att detta material aven
fungerade for de normalbegavade barnen pa daghemmet. Signert (2000) menar att det &r i
detta daghem som Montessoris pedagogik grundar sig och vidareutvecklas.

4.3.2 Teoretisk bakgrund

Pedagoger och filosofer av betydelse for Maria Montessori

Tiden pd Roms Universitet nar Montessori laste filosofi, psykologi och pedagogik samt
fordjupade sig i olika undervisningsteorier, utvecklades hennes tankar kring en pedagogik.
Montessori paverkades av samhallet, kulturen och den tid hon levde i men ockséa av samtida
pedagoger och filosofer. Signert (2000) har tagit upp 12 pedagoger och filosofer i sin bok
vilka hon menar ligger till grund for Montessoris filosofi kring pedagogik och utveckling. Vi
har valt att kortfattat redovisa hur dessa pedagoger och filosofers grundtankar kommer i
uttryck i Montessoris pedagogik.

Den forsta pedagogen som Signert (2000) skriver om ar Johann Amos Comenius och hans
mest kanda verk Didactica Magna som kom ut ar 1657, dar framhaller han att skolan ska
individanpassas, innehallet ska valjas ut i forhallande till barnen och undervisningen far inte
ga for snabbt fram. Man ska vénta in barnens olika mognadsstadier vilket ocksa Montessori
utgar fran i sin undervisning. Montessoris tankar om den kosmiska undervisningen syns dven
i Comenius filosofi som gick ut pa att oavsett vilken samhallsklass man tillhorde skulle man
genom grundforutsattningarna en enad kunskap och en enad mansklighet utveckla forstaelse
for manniskors likheter och olikheter. Detta skulle leda till att man bland annat inte skulle féra
krig mot varandra. Vidare fortsatter Signert (2000) att férklara en av Comenius viktigaste
principer namligen att inlarning sker genom att man bygger pa tidigare erfarenheter, utgar
fran konkreta exempel och ting for att elevens forstaelse ska utvecklas. Genom att anvanda
sina sinnen kan man utveckla sann logisk kunskap menar han. Vidare menar ocksa Comenius
att skolbyggnaden ar viktig och att miljon ska vara inbjudande for att barnen ska trivas och ha
de basta forutsattningarna for att larande ska ske. Detta papekar d&ven Montessori som en av
de viktigaste grunderna i hennes pedagogik. Signert (2000) tar ocksa upp en annan grundare
som har tankar kring barnens olika mognads- och utvecklingsstadier &r den tyske biologen
och lakaren Sigmund Freud. Genom utgangspunkten i naturvetenskapliga arbetssatt fann han
att psykiska problem kan sparas till fortrangda upplevelser i barndomen vilket han kallade
psykoanalys. Analysen kom att betyda mycket for det vasterlandska tankandet och man sag
maojligheter att lara kanna sig sjalv genom medvetna och omedvetna mekanismer. Genom
Freuds observationer véacktes Montessoris tankar om att barnens forsta ar ar viktiga och ur
dessa kunde hon visa en utvecklingsplan for barn och ungdomar fran 0 upp till 24 ar. En
annan grundare som kan koppla sitt arbete till barns utvecklingsstadier ar en biolog vid namn
Hugo de Vries, fodd i Holland (Signert, 2000). Han har gjort upptackter kring djurens
kansliga perioder och genom dessa upptickter sag Vries kopplingen mellan djur och
ménniska och menade att hans stadieindelning kunde kopplas till Montessoris arbete kring
barnens utveckling.

Signert (2000) tar ocksa upp Jean Jacques Rousseau och skriver att han var en av de forsta
som talade om vikten av de sma barnens fostran. Han menade att naturen ar god och samhallet
ar ont, darfor ar det saledes av vikt att barnuppfostran sker i samklang med naturen. Barnen
har mojligheterna och kraften till att lara om de sjélva far styra och deras nyfikenhet vacks
och finns i de anpassade larsituationerna. Rousseau menar att arbetet med hénderna &r viktigt
for utvecklingen, vilket d&ven Montessori ansag och menade att det bidrog till medvetandets
utveckling. En annan pedagog som namns ar den den Schweiziska pedagogen Johann H.
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Pestalozzi. Han betonade i likhet med Rousseau att arbete med hénderna var utvecklande och
viktigt (Signert, 2000). Pestalozzi trodde ocksa att barnet hade en inre kraft och att de skulle
fa gora och uppleva saker sjdlva vilket ocksa Rousseau betonar. Vidare sag Pestalozzi pa
barnet som nagot gott som har stora mojligheter att utvecklas om man inte hindrar det och att
det var viktigare att barnen skulle kunna soka kunskap och anvéanda den an att komma ihag
fakta. Genom att ga fran det enkla till det svara och fran det bekanta till det obekanta bygger
barnen pa sina tidigare erfarenheter. Att dessa erfarenheter ska byggas pa genom nyfikenhet
och lust bade fran pedagogerna och barnen betonar den amerikanska filosofen och pedagogen
John Dewey (Signert, 2000). Han framholl ocksa att eleven skulle vara aktiv och att
kunskapen maste vara verklighetsfortrogen och komma till nytta. ”Learning by doing” &r ett
uttryck som Dewey har myntat da han betonar elevens roll ar att vara aktiv i sitt eget larande
for att kunskap ska byggas. Pedagogens roll &r att ge frinet men ocksa vacka intresse och lust.

Signert (2000) namner ocksa den franska psykiatriker Jean Marc Gaspard Itard som levde i
Paris och arbetade med dévstumma patienter. En 11 arig pojke som var vild och hade djurlika
beteenden hittades i skogen. Itard tog hand om pojken och skulle civilisera honom. Arbetet
var tidskravande och svart men Itard kunde till slut dra nagra slutsatser av sina studier med
pojken. Han menade att man behovde traning for att utveckla fardigheter och att spraket ar av
stor betydelse for att kunna utveckla och forma idéer och begrepp men ocksa for att kunna
fantisera.

En annan filosof och pedagog som Signert (2000) beskriver ar Johann Friedrich Herbart. Han
utvecklade tankar kring att om undervisningen ska vara givande maste tre faktorer samspela,
nadmligen eleven, lararen och &mnet. Undervisning ska vacka intresse hos eleven vilket gor att
man blir mer mottaglig for nya kunskaper. Herbart var forst med ett sa kallat pedagogiskt
system vilket innebar att undervisningen skulle vara heltdckande och folja ett monster. Forst i
sin undervisning ska man som larare ta reda pa vad eleverna vet innan man gar vidare och
valjer ut stoff inom &mnet. Stoffet ska knytas ihop med elevernas tidigare kunskaper och som
ett sista led ska nu eleverna fa sammanfatta kunskapen genom att tillimpa den. Montessori
studerade Herbarts filosofi under sin studietid pA Roms Universitet. En annan pedagog som
Montessori inspirerats av & Edouard Séguin (Signert, 2000). Frén att vara utbildad pedagog
gick Séguin till att intressera sig for medicin da hans intresse for handikappade barn var stort.
Han menade att vanlig undervisning férsummade manga andra formagor da tyngdpunkten lag
pa utantillarande. Séguin trodde pa en individualiserad undervisning och en undervisning som
till en borjan lade vikt vid att trdna barnens sinne och motorik. Han anvénde sig av en
trestegslektion vilken Montessori senare tog efter och utvecklade i sin egen pedagogik
(Signert, 2000).

Signert (2000) skriver ocksa och barnpedagogen Friedrich Frobel som betonade att man ska
lara tillsammans med barnen. Han menar att barn ska fa leka och stérka sin fantasi och att det
ar genom fria aktiviteter som de utvecklas. | likhet med Pestalozzi menade Frobel att naturen
hade en viktig del i sin utveckling dd man genom att leka och anvéanda alla sina sinnen. Aven
Frobel betonade arbetet med h&nderna och att utveckling sker genom att vara aktiv. Som
larare ska man folja barnen men inte styra dem och genom ett pedagogiskt material som
kallades "Frébelgavorna” kunde man folja barnens progression bade sensoriskt och motoriskt.
Frobel menade att man ska observera barnet for att ha mojlighet att se hur de ser pa varlden.
Detta tog Montessori efter och hon menade att man ska félja barnen, att lararens roll skulle
vara handledande och att man genom observation kan félja barnet genom dess
utvecklingsstadier. En annan grundare for Montessoris tankar var Giuseppe Sergi (Signert,
2000). Montessori skriver om Sergi i boken The Discovery of the Child (Montessori, 1988) att
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han under 30 ar har forsokt vacka intresse hos larare att reformera undervisningen genom
metodisk observation pa ett vetenskapligt satt. Montessori fortsatte och utvecklade Sergis
arbete genom undersokningar och observationer av barnen vilket blev en av de viktigaste
delarna i hennes arbete och hon utvecklade sitt motto, folj barnet!

En svensk kvinnlig pedagog som Signert (2000) skriver om var Ellen Key som levde samtida
och var van till Montessori. Hon férde bland annat fram tva teser kring barnforskning, dels att
malet med uppfostran maste vara att utveckla nya individer, darfor ska foraldrar vara
foredome for sina barn. Dels att barnen ska fa leva och véxa upp i en friare varld och menar
att den gamla skolan motverkade detta. Att ge barnen frihet ar nagot Key lagger stor vikt vid
(Signert, 2000). Genom en kontrollerad frihet kan barnen leka och utvecklas, lara sig ta ansvar
och pd sa vis utvecklas mot en sjalvstandig individ. Key papekade ocksd vikten av
foraldrarnas engagemang och vikten av hemmiljon for att barnen ska kunna utvecklas mot
sjalvstandiga individer. Hon var emot ett betygssystem da detta skapar tavling mellan barnen,
hon betonar istéllet att det &r viktigt att malet for undervisningen ar att eleverna sjalva soker
sin kunskap och utvecklar sina asikter. Har ser man att Montessori influerades av Keys tankar
om barn och uppfostran. De bada levde under samma tid och aven Key var intresserad av
kvinnofragor och var den forsta kvinnan i Sverige som talade for att aven kvinnor skulle fa
rostratt. Man kan ocksa se likheterna pa synen av foréaldrarnas och uppfostrans delaktighet och
att eleverna sjalva ska fa vara med och soka sin egen kunskap (Signert, 2000).

Syn pa kunskap

Montessoris pedagogiska filosofi och kunskapssyn stdmmer val éverrens med den kognitiva
teori som framforallt Jean Piaget ar grundare for. Montessori sag pa kunskap som kvalitet och
att vagen till kunskap dr en process. Barnen bygger pa sina tidigare erfarenheter och
Montessori menade att om kunskapen ska vara meningsfull och anvandbar ska man utga fran
helheten for att ga in pa detaljerna som sedan kopplas ihop med helheten igen (Skjold
Wennerstrom & Brédeman Smeds, 2008). Barnet ska vara aktivt vilket innebér att det ska
gobra egna erfarenheter genom att anvanda sina sinnen och beréra med sina hander prova sig
fram. Lé&raren ska anpassa undervisningen till barnets utvecklingsfas. Genom att barnen l&ar
med alla sina sinnen och genom Montessoris tro pa ett holistiskt, ekologiskt och kosmiskt
synsatt stammer detta val Gverrens med aktuell forskning kring att bada hjarnhalvorna
samarbetar vid all inl&rning (Skjold Wennerstrom & Brodeman Smeds, 2008).

Syn pa larande

Genom forskning, personliga erfarenheter och observationer utvecklade Montessori under
hela sin livstid en filosofi kring barns larande. Signert (2000) beskriver tio punkter som hon
menar utgdr grundkérnan och grundtankarna for larande i Montessoris pedagogik. Den forsta
punkten som hon beskriver &r den forberedda miljon. Montessori menar att det ar viktigt att
miljon ar anpassad efter barnens behov och naturliga utveckling, att allt & anpassat efter
barnens storlek sa som bord, stolar, bokhyllor men ocksa att skapa olika avdelningar i
klassrummet (Signert, 2000). Ett exempel pa detta kan vara flyttbara mattor som ger barnen
mojlighet till olika arbetsplatser pa golvet och att det ar flexibelt vad galler bade enskilt arbete
och grupparbeten. Nasta punkt som Signert (2000) beskriver ar sjalvstandigheten dar
Montessori betonar tanken att barn ska bli oberoende av vuxna, att man som vuxen inte ska
visa och dominera utan hjélpa barnet att hjélpa sig sjalv. Montessori menar att alla
vetenskapliga upptackter har utvecklats genom observation. Man maste veta vad barnen soker
efter, vill lara sig och utveckla. Men ocksa i vilka situationer och sammanhang barnen trivs sa
att man kan bedriva en undervisning som ar val anpassad efter barnens utveckling. Genom
observationen  uppmarksammade  Montessori att  barnen gick igenom olika
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utvecklingsperioder (Signert, 2000). Genom sin barnspsykologiska teori menade hon att alla
barn upp till 24 ars alder gick igenom fyra utvecklingsfaser. Genom sitt intresse for
jamstalldhetsfragor fann Montessori vikten av att bade pojkar och flickor fick arbeta med
praktiska vardagsovningar i skolan. Montessori menar att det &r viktigt att barnen far 6va pa
arbeten de stélls infor i vardagen, det kan handla om att hélla upp ett glas mjolk, att sopa
golvet eller att torka av borden. Att fa arbeta med och stimulera alla sina sinnen menar
Montessori att man har lattare att lara sig nya saker (Signert, 2000). Genom sinnestraning sag
Montessori tva syften, dels biologiskt, att hjalpa den naturliga utvecklingen av individen men
ocksa socialt, att forbereda individen for sin omgivning. Genom ett konkret material som
innefattar att det ska vara en isolering av svarigheten, ha lamplig storlek, vara attraktiv och
sjalvrattande far barnen trana pa att koncentrera sig och genom sina sinnen arbeta med olika
begrepp. Montessori ansag att laroplanen inte far bli ett styrande verktyg utan att det ska vara
barnen sjalva som far styra undervisningen (Signert, 2000). Barnen ska ocksa fa styra sin
arbetsdag da det inte ska finnas nagon speciell start och sluttid eller nar man ska ta rast eller
ata lunch. Montessori delar in undervisningen i tre steg med borjan i att man som pedagog ska
skapa intresse. Genom att introducera nagot nytt pa ett spannande satt gora barnen nyfikna
och att sjdlva fordjupa sig inom omradet. Néasta steg &r att ge barnen tid att arbeta, att barnen
ska fa vara i fred for att kunna koncentrera sig pa arbetet. Montessori papekar att detta
arbetspass kunde vara upp till tre timmar fOr att inte hindra barnets utveckling med stdndiga
avbrott. Det sista steget ar att gora barnen medvetna om att de vet Signert, 2000). Att man
samtalar om vad de arbetat med sa att de kan reflektera dver sitt eget larande. Genom sin
kosmiska undervisning ville Montessori tydliggora att allt hanger ihop, universum fran
skapelsen till var tid, manniskans utveckling och plats. Hon ville att barnen skulle fa kanna att
de ar en del av helheten och att det ska presenteras som helheter for att sedan ga in pa detaljer
och sedan ut till helheten igen detta 6kade forstaelsen menade Montessori (Signert, 2000).

Sammanfattningsvis kan vi urskilja att Montessori anvéander sig av flera olika filosofer och
pedagoger nar hon utvecklade sin pedagogik. Utifran praktiska erfarenheter och observationer
utvecklade hon en pedagogik som vi anser framst har kognitivistiska influenser dar
pedagogiken utgar fran utvecklingsstadier. Vidare kan vi se att Montessori ser kunskapen som
en process dar barnen bygger pa sina tidigare erfarenheter och att larande oftast sker
individuellt utifran barnens mognadsstadier. For att belysa att kunskapen ar viktig och
anvandbar for barnen betonade Montessori vikten av att ga fran helheten till delarna och ut till
helheten igen. Barnen ska vara aktiva i sitt larande och pedagogen ska anpassa
undervisningen efter barnens intresse och mognadsstadier.

Sammanfattning av Lpo 94, Reggio Emilia filosofin samt Montessori

Sammanfattningsvis visar Lpo 94 att synen pa larande och kunskap bygger pa teorier som tar
sin utgangspunkt i kommunikation, sprak, samspel samt som poangterar att undervisningen
ska utga fran barnets tidigare erfarenheter. Inom Reggio Emilia filosofin kan vi se att synen
pa kunskap och larande vilar pa liknande teoretiska influenser da man aven héar betonar
kommunikation, sprak och samspel samt poangterar att barnets intresse och lust att lara ska
vara det man utgar fran i verksamheten. Bade Lpo 94 och Reggio Emilia filosofin grundar sig
framst i ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Vi kan se kognitivistiska influenser inom
Reggio Emilia filosofin vilket man ocksa kan se inom Montessori. Det som blir synligt i
Montessori ar framforallt att kunskap ses som en process dar undervisningen utgar fran de
mognadsstadier som barnen befinner sig i och att barnen ska var aktiva i sitt eget larande.
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5. Metod

5.1 En kvalitativ studie av texter

Vi har i var studie inspirerats av en innehallsanalys. Enligt Boréus och Bergstrém (2005) kan
begreppet innehallsanalys innesluta alla typer av analyser som avser att systematiskt beskriva
ett textinnehall. Boréus och Bergstrom (2005) framhaller att man genom att anvanda sig av en
innehallsanalys far en Gverblick Over texterna och darmed ett underlag for jamforelse dem
emellan. Vidare papekar de att det finns en skillnad mellan en kvantitativ- och kvalitativ
innehallanalys, déar de betonar att en kvalitativ innehallsanalys ibland avser textanalyser dar
ingenting mats eller raknas.

Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wangnerud (2004) grundar sig var studie pa en
kvalitativ textanalys. Med kvalitativ textanalys menar Esaiasson m.fl. att man forsoker forsta
och tolka vad texten och eller forfattaren sdger. Enligt Stukat (2005) dr en textanalys en
analys dd man genomfor djupare teoretiska granskningar, vilket kan innebéara att man
analyserar en specifik text utifran valda aspekter. Vi valde att anvanda oss av metoden for att
vi fann det intressant att jamfora flera olika texter och genom den menar vi att det fanns
mojligheter for oss att fa svar pa de fragor vi stéller i arbetet och de aspekter vi valt att
undersoka. Studiens syfte stammer val 6verrens med en textanalys da vi har valt att analysera
tva specifika begrepp i de olika texterna, namligen synen pa kunskap och larande. Vi har valt
att gora en kvalitativ jamforelse framfor en kvantitativ. En kvantitativ jamforelse innebér att
man genom texten vill ha svar pa fragor om frekvens och utrymme av materialet och pa sa vis
bilda sig en uppfattning av hur ofta och hur mycket vissa saker forekommer (Esaiasson m.fl.
2004).

Det finns tva kategorier av kvalitativa textanalyser, att kritiskt granska och att systematisera.
Genom att kritiskt granska texterna gar man djupare in i dem till skillnad fran nar man
systematiserar dem for att fa en mer beskrivande bild (Esaiasson m.fl. 2004). Vi anvander oss
av att kritiskt granska texterna men framforallt att systematisera innehallet i de texter vi har
valt ut, for att se hur begreppen anvénds i de olika pedagogiska inriktningarna.

For att studien ska bli sa tillforlitig som mojligt har vi valt att géra en kvalitativ
innehallsanalys pa de texter vi selekterat. Vi har ocksa granskat de texter vi last utifran ett
kritiskt forhallningssatt for att kunna tranga djupare in i vad det egentligen star och vad de
olika perspektiven teoretiskt bottnar i. Da vi last texterna har vi reflekterat och analyserat 6ver
textens budskap och inte forbehallslost accepterat innehallet i dem.

5.2 Definition av textbegreppet

Da vi i var uppsats anvéant oss av metoden kvalitativ textanalys, och granskat olika texter
utifran ett kritiskt perspektiv menar vi att det ar relevant att forklara vad vi anser att en text ar.
Den definition av vad en text ar som vi anser stammer val 6verrens med var utgangspunkt &r
den som Hellspong och Ledin (1997) har beskrivit i boken Vagar genom texten — Handbok i
brukstextsanalys. Nedan féljer deras definition av vad en text ar enligt dem.

Enligt Hellspong och Ledin (1997) &r en text kommunikativ och med det menas att texten
formedlar nagonting, den séger nagonting till lasaren. En text ar ocksa intentionell och med
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det talar man om sjélva podngen med texten, vad det ar forfattaren vill ha sagt och vad
avsikten med texten ar. En text ar ocksa enligt Hellspong och Ledin (1997), verbal och med
det menas att orden i texten har en specifik betydelse i det sammanhang och i den diskursen
dar ordet anvands. De menar ocksa att en text som verbal &r uppbyggd pa ett speciellt sétt da
den &r linjar, dvs. orden ar ordnade i en rat linje. En text eller en skrift, & dessutom stabil i
motsats till talet som ar flyktigt och har en mer opersonlig och objektiv pragel. Nar en text ar
tryckt kan man séga att den inte gar att férandra oavsett vad lasaren tycker om den. Vidare
menar Hellspong och Ledin (1997) att en text ar koherent, att den & sammanhangande. Det
finns en meningsfull helhet med texten. En text dr ocksa konventionell da man menar att den
foljer vissa vedertagna normer. De konventioner eller regler, som finns styr bade hur man
laser och skriver texter. Olika texter har olika konventioner. Hellspong och Ledin (1997)
menar att de flesta konventioner ar oskrivna och omedvetna. Vidare menar de att en text &r
kreativ da varje text har ett skapande inslag. Varje text ar unik och i stort sett alla texter har
nagonting att séga som skiljer den fran andra liknande texter.

5.3 Definition av laroplansbegreppet

Vi har sett att det finns olika satt att se pa vad en laroplan ar. Eftersom begreppet laroplan &r
centralt i var uppsats och inom skolans verksamhet, anser vi det av vikt att nedan redogéra for
var definition av begreppet.

Laroplan betecknas i pedagogiskt termlexikon som “statlig forordning med foreskrifter och
riktlinjer om undervisningens upplaggning och innehall i grundskola /.../” (Egidius, 1995, s.
159)

Linde (2000) menar att det svenska ordet ”laroplan” associeras till en skriven text i form av en
bok som innehaller riktlinjer och foreskrifter for verksamhet. Med det menas de formulerade
officiellt faststdllda mal och innehall i verksamheten. Linde (2000) ansluter sig till den
engelske pedagogen Basil Bernsteins definition av vad en laroplan ar, da denna menar att
laroplanen anger vad som raknas som giltig kunskap. Vidare diskuterar da Linde (2000) kring
vem som bestdmmer vad som ska rdknas som giltig kunskap, om det ar forfattaren av
laroplanen eller den som praktiserar densamma. Linde (2000) menar da att man kan se det
som Platon, da bestamningen av vad som &r och inte ar riktig kunskap ar oforanderligt
oberoende av vad nagon vill rakna som giltig kunskap.

Enligt Colnerud och Granstrom (2002) ar det samhallet som bestammer innehallet av skolans
verksamhet i form av bestallningen av en laroplan. L&roplanen dr ett politiskt dokument och
ar centralt faststallt. Detta innebar da att den sittande regeringen paverkar den syn pa kunskap
som det redogors for i laroplanen.

Var utgangspunkt kring laroplansbegreppet stammer val éverens med Lindes (2000) sétt att
resonera kring det samma. Han menar att det svenska ordet laroplan tolkas som en skriven
text kring mal och riktlinjer for verksamheten i skolan. Vi menar dock att Bernsteins
definition av detta begrepp &r vasentlig, da vi anser att laroplanen bestammer vad som é&r
giltig kunskap. Detta utifran den syn pa kunskap som samhallet vilar pa vid tidpunkten for
laroplanens tillkomst, saledes speglar laroplanen samhallet.
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5.4 Analys av data

Under processen nar vi sokte efter relevant litteratur till var studie anvande vi oss av
biblioteksdatabasen GUNDA och Libris och dven en Internet-sbkmotor, Google scholar.
Genom att vi valde att anvanda oss av dessa urvalsfunktioner fick vi fram akademiska texter,
sa som rapporter, doktorsavhandlingar och vi kunde pa sa sétt utesluta bloggar, dagstidningar
och populérvetenskap.

Kodorden vi anvant oss i urvalet av litteratur pa biblioteksdatabaserna GUPEA och Libris &r
Reggio Emilia, Montessori, Litteraturstudie, L&roplaner, Lpo 94, kvalitativa studier. Vi
anvande oss ocksa av biblioteksklassificeringskoden Ea som avser pedagogik.

Samtliga texter har granskats utifran vara fragestallningar
o Vilka teorier ligger till grund for Montessori, Reggio Emilia filosofin och Lpo 94?
e Hur ser man pa kunskap och larande inom Montessori, Reggio Emilia filosofin och
Lpo 94

Genom att vi last de utvalda texterna flertalet ganger har vi fatt en bild av hur forfattarna
utifran olika teoretiska utgangspunkter véljer att i text beskriva kunskap och larande. Vi har
genom litteraturen ocksa undersokt vilka teorier som gar att urskilja inom de olika
inriktningarna, samt i Lpo 94. Studien &r av liten omfattning men vi har anda fatt en bild av
och gjort en tolkning av hur dessa teorier och begrepp tar sig uttryck i olika texter.

Da vi refererar till Reggio Emilia filosofin, samt Montessori har vi i litteraturen framst utgatt
fran sekundarkallor. Inom Reggio Emilia filosofin finns ingen litteratur som ar nedtecknad av
filosofins grundare Loris Malaguzzi, dd han ansag att pedagogiken &r foranderlig. Inom
Montessori fann vi den litteratur vi valt mer relevant for vart syfte och vara fragestallningar,
framfor den litteratur som &r skriven av Maria Montessori sjalv. Aven i valet av litteratur
kring de olika pedagogiska teorierna har vi valt att referera till sekundarkallor da vi dven har
upplever att dessa kallor svarar bast mot vart syfte. Vi upplever att det finns mer litteratur
kring Montessori &n Reggio Emilia filosofin och vi tror att en orsak till det kan vara att
Montessoripedagogiken ar mer kand och att fler skolor arbetar efter den filosofin.

| den kvalitativa textanalysen av vara utvalda texter utgar vi ifran vart syfte och
fragestallningar och beskriver pa sa vis vilka teorier som enligt var tolkning gar att urskilja
inom Reggio Emilia filosofin, Montessori samt Lpo 94. Analysen av texterna bestar ocksa av
en redogorelse for var tolkning av hur man ser pa och formulerar sig om kunskap respektive
larande inom Reggio Emilia filosofin, Montessori och Lpo 94. | arbetet med att analysera
texterna fann vi delar inom de olika texterna som fick stdrre utrymme &n annat. Dessa delar
studerade vi djupare och i nasta del av analysen blev dessa till kategorier som vi i
resultatdelen presenterar som: det aktiva barnet, sprak och kommunikation, teori i praktiken,
miljon samt sinnen. Dessa kategorier synliggjordes pa ett eller annat satt inom bade Reggio
Emilia filosofin, Montessori och Lpo 94, genom att vi med utgangspunkt i vart syfte och
fragestallningar sokte efter hur man ser pa och formulerar sig om kunskap och larande inom
dessa.
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5.5 Reliabilitet samt validitet

Studiens reliabilitet det vill sdga hur bra matinstrumentet &r, maste i denna studie anses vara
lag. D& vi menar att vi genomfor en analys med kvalitativ ansats har vi anda i valet av
litteratur utgatt fran det som vi ansag relevant for studien, vilket kunnat fa en annan utgang
om nagon annan person gjort litteratururvalet. Dock &r vart syfte med studien inte att finna en
absolut sanning utan att snarare urskilja teorier och tankesétt kring kunskap och larande
(Stukat, 2005).

Boréus och Bergstrom (2005) framhaller att det finns vissa risker nar man valt sin metod. Ett
exempel pa det kan vara nar man inhdmtar och laser texter fran olika tidsepoker for att
darefter vélja ut vilken litteratur man ska behandla i sin uppsats. Detta kan leda till att man
valjer att lasa de texter med modernt ordval framfor de texter med ett mer alderdomligt sprak.

Da vi valt litteratur har vi framst valt den litteratur som kanns mest modern och aktuell och
som ar publicerad nyligen. Detta kan vara en nackdel da vi inte tagit del i vad som tidigare
skrivits. Vi har framst anvant oss av sekundarkallor i var textanalys vilket dven det kan vara
en nackdel da vi inte last litteratur skriven av grundarna sjalva inom respektive inriktning.
Detta eftersom grundaren bakom Reggio Emilia Loris Malaguzzi inte sjélv skrev ner sin
filosofi samt att vi ansag att den litteratur som Maria Montessori skrivit inte var relevant for
vart syfte och fragestallningar med studien. Vi & medvetna om att detta &r en studie som &r
gjord i liten skala

Studiens validitet, det vill saga att den mater det som ska matas far anses relativt 1ag da vi ar
tva studenter med liknade bakgrund och utbildning. Detta kan medféra att vi har titta pa och
tolkat texter med samma referensramar vilket i sin tur kan leda till att tolkningen ar enahanda
(Stukat, 2005).

5.6 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebar att stilla sig fragan om resultatet géller endast de for
undersokningen valda grupper, eller om det gar att generalisera. Vi menar att var textanalys
inte &r generaliserbar da den &r gjord i mycket liten skala. En brist med var studie ar ocksa att
vi har valt ut viss litteratur och inte analyserat all litteratur som finns kring detta &mne, var
undersokningsgrupp ar relativt liten.

Det finns vissa svagheter med vart val av metod och for att fa storre insikt i hur man arbetar
inom de olika pedagogiska inriktningarna kunde vi anvént oss av observationer och intervjuer.
Nu har vi bara fatt den bild av inriktningarna som forfattarna av litteraturen ger.

Aven om var studie inte kan anses vara generaliserbar i hogre utstrackning anser vi dock att vi
efter att ha last samma texter anda har reflekterat och fordjupat oss inom omradet och fétt en
diskussion kring vad vi tolkar och l&ser in i de olika texterna. Detta leder till att vi som
bedémare av texterna anda har varit Gverens om kategoriseringen och tolkningarna. Eftersom
det standigt kommer nya texter kring de begrepp vi valt att studera i denna undersékning kan
resultaten vara svara att generalisera. De kategorier vi kommer fram till i var analys skulle
dock kunna vara en utgangspunkt for vidare studier kring texter om samma begrepp.
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6. Resultatredovisning

Nedan kommer vi att redogora for resultatet av litteraturstudien. Vi utgar fran vara
fragestallningar och kommer att beskriva vilka teorier vi har sett i den kvalitativa textanalysen
som enligt var tolkning ligger till grund for Reggio Emilia filosofin, Montessori samt Lpo 94.
Vidare kommer vi att redogora for var tolkning av hur man ser pa kunskap respektive larande
inom Reggio Emilia filosofin, Montessori och Lpo 94. | arbetet med att analysera texterna
fann vi dessutom ett antal kategorier som vi nedan kommer att presentera som: det aktiva
barnet, sprak och kommunikation, teori i praktiken, miljén samt sinnen. Inom dessa kategorier
har vi sett bade likheter och skillnader inom Reggio Emilia filosofin, Montessori och Lpo 94.

6.1 Teorier som ligger till grund for Lpo 94, Reggio Emilia
filosofin samt Montessori

| laroplanen Lpo 94 betonas att forutsdttningen for larande har sin grund i gemensamma
erfarenheter och i den kontext skolan utgér. Utifran detta tolkar vi det som att laroplanen Lpo
94 har ett sociokulturellt perspektiv som bas. Enligt ett sociokulturellt perspektiv pa larande
sker larande i ett sammanhang det vill séga att larande ar situerat och ses som en gemensam
kunskapskonstruktionsprocess. Fran att laroplanen tidigare vilat pa bade ett behavioristiskt
synsatt och senare ett kognitivistiskt, tolkar vi att den radande ldaroplanen utgar fran ett
sociokulturellt perspektiv dar kommunikation, samspel och delaktighet &r véasentliga delar.

Enligt grundaren av Reggio Emilias filosofi Loris Malaguzzi bygger man i Reggio Emilia inte
sin pedagogik pa en specifik teori utan vi tolkar det som att man influeras och inspireras av
flera olika teorier. Vi upplever dock att de tva framsta inspiratorerna/teorierna ar Jean Piaget
och hans genetiska kunskapsteori samt Lev Vygotskij och hans kulturhistoriska teori. Saledes
har vi sett att den teorietiska basen i Reggio Emilia filosofin utgar fran ett konstruktivistiskt
perspektiv dar barnet aktivt konstruerar sin egen kunskap utifran sina tidigare erfarenheter. Vi
ser det som att man fran Lev Vygotskij influerats av hans teori kring den proximala
utvecklingszonen dar barnet med hjalp av en pedagog eller en kamrat kan ta steget i sin
narmsta utvecklingszon. Vi tolkar ocksa att Malaguzzi har fatt influenser fran Vygotskijs
tankar kring betydelsen av att fa vara kreativ i sitt larande och majligheterna till att uttrycka
sig pa olika satt. Vi kan utifran var textanalys se att man fran Piaget har hamtat tankarna om
att man ska utga fran barnets tidigare erfarenheter i verksamheten.

Montessori har influerats av manga olika historiska och samtida pedagoger och filosofer i
utformandet av sin pedagogik. Dessa var bland annat Rousseau, Comenius, Freud, Key m.fl.
Enligt var litteraturstudie tolkar vi det som att Montessoris pedagogiska filosofi till viss del
stammer Overrens med den kognitiva teori som framforallt Jean Piaget star bakom. Vi menar
att man kan se detta genom att Montessori sjalv utvecklade en teori om att barnet gar igenom
olika utvecklingsfaser och att undervisningen ska anpassas utifran dessa. Bade Montessori
och Piaget menar dessutom att larande sker genom att man bygger pa den kunskap som redan
finns hos barnet, man utgar fran tidigare erfarenheter. Inom den kognitivistiska inriktningen
betonas att larandet sker genom att barnet sjalv konstruerar sin egen forstaelse vilket vi ocksa
anser att vi ser influenser pa inom Montessori, hennes material grundar sig till stor del pa att
barnet ska sitta sjalv och arbeta efter sin férmaga. Inom den pedagogiska inriktningen kan vi
ocksa se influenser fran det sociokulturella perspektivet da larmiljo betonas som vésentlig och
lararens roll &r att vara handledare och till stor del observera eleverna i sin larprocess och

29



utveckling. Montessori grundar sin pedagogik i en kosmisk undervisning dar strukturen att
man ska ga fran helheten till delen och att utveckla forstaelsen hos barnet att vi ar en del i
Universum. Vi anser att detta kan ses som en motsats till ett kognitivt forhallningssatt dar man
menar att larande sker da man gar fran delarna till helheten.

6.2 Synen pa kunskap inom Lpo 94, Reggio Emilia filosofin samt
Montessori

| var radande laroplan, Lpo 94, uppfattar vi det som att man beskriver kunskap utifran ett
sociokulturellt perspektiv. Man ser pa kunskap ur tre aspekter, kontextuell, funktionell och
konstruktiv. Vidare har man ocksa delat upp kunskapsbegreppet i fyra former, fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Vi tolkar det som att man i laroplanen Lpo 94 ocksa
kan se konstruktivistiska drag dar den larande &r aktiv och genom upptéckter om hur varlden
fungerar skapar helheter. Vi ser influenser fran Vygotskij och hans proximala utvecklingszon
da man i Lpo 94 menar att larande sker i gemenskap och dialog med andra.

Inom Reggio Emilia filosofins kunskapssyn betonas ofta miljon som viktigt for larande.
Séledes forstar vi det som att miljons betydelse &r en av de mest grundlaggande punkterna
inom filosofin och att man utifran den har byggt upp sin undervisning och sitt tankesatt.
Miljon ar till for att utmana, stimulera och inspirera barnen och for att locka dem till att se
kunskapens olika mojligheter och anvanda olika sinnen. Kunskapen ar nagot som skapas
genom moten med andra manniskor vilket vi anser influeras av Vygotskij och ett
sociokulturellt arbetssdtt. Man ser barnet som rikt, att det har en kraft och en vilja att vixa
inom sig och att det konstruerar sin egen kunskap. Man vill att alla méjligheter ska vara 6ppna
for barnen och arbetar darfor helst utan att eleverna vet malen for arbetet. Det viktiga ar inte
malet med arbetet utan végen dit.

Enligt var textanalys uppfattar vi det som att Maria Montessori sag pa kunskap som kvalitet
och att véagen till kunskap &r en process. Barnen far kunskap genom att bygga pa sina tidigare
erfarenheter och genom kvalitativa forandringar utvecklar tankar och forestallningar. Barnet
ska vara aktivt i undervisningssituationen och lararen ska anpassa undervisningen efter
barnets utvecklingsfas. Montessori menar att man i undervisningen ska ga fran helheten till
delarna och sedan aterkoppla till helheten igen sa att barnen blir medvetna om att kunskapen
ar meningsfull och anvéandbar.

6.3 Synen pa larande inom Lpo 94, Reggio Emilia filosofin samt
Montessori

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet Lpo 94 tolkar vi att man ser larande som
situerat dvs. att det sker i ett sammanhang. Undervisningen ska utga fran elevens tidigare
erfarenheter och anpassas efter de forutsattningar som varje enskild elev har. Vi ser det som
att sprak och kommunikation ar viktigt for larandet da sprak, larande och identitetsutveckling
hanger ihop. Genom kommunikation utvecklar eleverna sitt sprakliga kunnande. Vi tolkar det
som att gemensamma erfarenheter i skolans sociala och kulturella varld ses som viktiga
forutsattningar for utveckling och larande.

Enligt var textanalys ser vi att Loris Malaguzzi menade att sprak och kommunikation ar

centralt i barns larande och att deras olika uttryckssatt darfér maste vara den grund som
verksamheten vilar pa. Han talade om att ett barn har hundra sprak, och menade med det att
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ett barn fran borjan har manga olika satt att forsta och tolka varlden och sig sjalv. Det ar
genom att barnen sjalva far erfara med sina sinnen som larande sker. Inom Reggio Emilia
filosofin talas det ocksa om vikten av dokumentation som en stor del av larande. Man menar
att dokumentation &r ett satt for att bade pedagoger och elever att fa maojligheten att ta del
varandras upplevelser och larprocesser. Pa detta satt far barnen ocksa makten Gver sitt eget
larande da de tanker och handlar.

Viktiga grundtankar som vi sett inom Montessoripedagogiken &r att miljon ska vara anpassad
efter barnets behov och naturliga utveckling. Sjalvstandigheten hos barnet &r viktig da man
som vuxen ska hjalpa barnet att hjélpa sig sjalv, barnet ska bli oberoende av vuxna. Vi har sett
att Montessoris vetenskapliga upptackter grundar sig pa observation, genom observation tar
man reda pa barnets intressen, men ocksa i vilken miljo det trivs sa att undervisningen kan
utformas efter det. Montessori sdg det som att alla barn gick igenom olika
utvecklingsperioder. Hon menade ocksa att det praktiska arbetet var av stor vikt och att detta
kan kopplas till vardagliga situationer. Vi uppfattar det som att allt material som Montessori
utformade var sjéalvrattande da hon anség att eleverna sjalva skulle fd mojlighet att se vad de
gjort for fel som ett led i en process mot oberoende och sjalvstandighet for barnen. Genom att
anvanda alla sinnen och arbeta med konkret material & man mer mottaglig for att lara sig nya
saker. Vidare ansag hon att barnen skulle fa styra bade undervisningen och upplagget av
arbetsdagen. Hon delar in undervisningen i tre steg dér det forsta steget &ar att vacka intresse
hos barnet, det andra ar att man ska ge dem tid att arbeta och det sista ar att de ska fa
reflektera over sitt eget larande.

En av de viktigaste delarna i Montessoris pedagogik var, som vi tolkar det, att barnet skulle
forsta och kéanna att det ar en del av helheten. Hon kallade det for kosmisk undervisning och
ville synliggora barnets plats i universum och hur allt hanger ihop fran skapelsen till nutid.

6.4 Det aktiva barnet

Overgripande for de bada pedagogiska inriktningarna och laroplanen ar att barnen ska var
aktiva i sitt larande. Montessori framhaller en sadan syn och menar att det ar av vikt att
pedagogen anpassar undervisningen utifran den. Lpo 94 framhaller barnens inflytande pa
undervisningen dar nyfikenhet och lust att lara i forlangningen ger aktiva barn i
undervisningssituationen. Inom Reggio Emilia filosofin uttrycks ocksa det aktiva barnet som
en kompetent varelse som med lust och nyfikenhet konstruerar sin egen kunskap. Som
pedagog ska man utmana barnen till att lara sig sjalv vilket ocksa framhalls inom Montessoris
pedagogik dér sjalvstandighet och eget ansvar ar av stor vikt. | laroplanen tolkar vi att man
framhaller att leken ligger till grund for barnens utveckling vilket vi tolkar att den inte gor
inom Montessori och Reggio Emilia filosofin. Montessori menade att man istallet for leksaker
ska ha redskap som utvecklar barnens intelligens och att barnen inte &r som lyckligast néar de
leker utan nar de arbetar. Samtidigt betonar Montessori att fantasin &r viktig for barns larande
men da under kontrollerande former. | detta sammanhang bor det papekas att tankarna hos
Montessori vaxte fram under en tid nar hon undervisade utvecklingsstérda och fattiga barn
och hennes tanke var att dessa barn framst skulle anpassas for samhallet. Synen pa barn
uttrycks i laroplanen i termer att vi ska fostra demokratiska medborgare och att barnen ska
utveckla sin formaga att ta ansvar, formagan att paverka och vara delaktiga. Det &r ocksa av
vikt i laroplanen att man respekteras for sitt egenvarde och saledes betonas allas lika rétt.
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6.5 Teori i praktiken

Bada de pedagogiska inriktningarna bendamner observation i sina texter, men vi tolkar att de
har olika innebord och kommer i uttryck pa olika satt inom filosofierna. Inom Reggio Emilia
filosofin ser man vikten av observation bade for pedagogen och for eleven, dar man anser att
larandet utvecklas for bada tva. Pedagogerna observerar eleven for att kunna se var i sin
utveckling han/hon befinner sig och utefter det presenterar man det material som eleven
uppmarksammar och behdver arbeta med. Inom Montessori menar man att observation ér till
for att ta reda pa vilket utvecklingsstadie eleven befinner sig i och vi tolkar det som att detta
framst ar till for att eleven ska arbeta med "ratt” material. Enligt vad vi sett framhaller inte
laroplanen vikten av observation nar undervisningens innehall och form ska planeras. Istéllet
framhaller man att undervisningen ska utga fran tidigare erfarenheter och goras lamplig
utifran varje elevs forutsattningar. Rollen som pedagog inom inriktningarna har till viss del
likheter med varandra, genom en tillbakadragen roll dar man ska vara observerande och lata
barnet vara styrande och aktivt.

6.6 Miljo

Enligt var analys av texterna tolkar vi det som att man i laroplanen inte framhaller den
praktiska miljons betydelse for larande speciellt mycket. Dock har vi sett att man betonar
miljon genom att man framhaller att: “Skolan skall strava efter att vara en levande social
gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara. Skolan verkar i en omgivning med
manga kunskapskallor” (Uthildningsdepartementet, 2009, s. 7). Vi upplever det som att man
har framst betonar den sociala miljon och inte sd mycket den praktiska. Dock kan man tolka
det som att man med "manga kunskapskallor” kan mena att skolan ska vara en kreativ och
stimulerande miljo. Daremot understryker man inom Reggio Emilia filosofin men ocksa inom
Montessori att den praktiska miljon ar oerhort viktig da den ska vara anpassad till barnen.
Med utgangspunkt i att kunskap blir till i moten och det ska finnas manga mojligheter for
barnen att métas, har vi upplevt att miljon inom Reggio Emilia filosofin ska vara 6ppen, bade
ut mot naturen och mellan olika avdelningar. Vi tolkar det som att man i och med
utgangspunkten att kunskap blir till i méten, menar att dven den sociala miljon ar viktig. Inom
Montessori ska miljén vara forberedd och anpassad efter barnets behov och utveckling. Vi
forstar det som att man framst menar den praktiska miljon.

6.7 Sprak och kommunikation

| laroplanen framhalls vid flertalet tillfallen vikten av sprak och kommunikation dar det
betonas att sa ska ske i samspel med andra. ”Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara
forknippade. Genom rika majligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla
sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga”
(Utbildningsdepartementet, 2009, s. 5). ”"Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling”
(Utbildningsdepartementet, 2009, s. 4). | Reggio Emilia filosofin &ar sprak och
kommunikation i fokus och barnen far ofta tillfalle att arbeta med olika aktiviteter
tillsammans dar barnen far dela upplevelser och tankar med varandra. Kommunikationen kan
bli till mellan manniskor men ocksa mellan manniska och objekt. Malaguzzi framhaller att
barn har hundra sprak och maste fa mojligheten till att uttrycka sig pa olika satt, dar kan
kommunikation och sprak namnas som nagra av dem. Montessori lagger fokus pa det enskilda
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arbetet som eleverna bedriver utifran sin egen formaga. Samtal och kommunikation namns
forst som betydande nar barnen kommit lite langre i sin skolgang. ”Da de véxer och blir aldre
ar det viktigt att de far lara sig att mer och mer arbeta tillsammans i grupp, eftersom det ar
viktigt att barnen genom samtal och samarbete far maojlighet att ge uttryck at den kunskap de
har/.../”(Signert, 2000, s. 47).

6.8 Sinnen

Bade Lpo 94 och Montessori beskriver att arbetet med sinnen &r viktigt. Genom sinnestraning
sdg Montessori tva syften, bade att individen skulle utvecklas biologiskt men ocksa socialt
genom att forberedas for sin omgivning. | laroplanen beskriver man ocksa vikten av att
eleverna far anvanda sig av olika uttrycksformer och sinnen under sin utbildning. |1 Reggio
Emilia filosofin anser man att barnen har hundra sprak da man ocksa betonar att man ska fa
anvanda sig av manga uttryckssatt och med hjalp av sina sinnen erévra ny kunskap. Inom
Reggio Emilia filosofin tolkar vid det som att det framst ar bildspraket som lyfts fram genom
att man har en ateljé centralt placerad pa forskolorna samt en anstalld atelierista, en
bildpedagog. Vi tolkar det som att man genom bildspraket, men dven genom andra former av
skapande ger barnen mojligheter att uttrycka sina idéer, kanslor och minnen av saker de
upplevt.
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7. Slutdiskussion

Vart syfte med uppsatsen ar att fordjupa var forstaelse kring synen pa larande och kunskap
inom de olika pedagogiska inriktningarna Reggio Emilia och Montessori samt relatera detta
till 1&aroplanen for det obligatoriska skolvésendet, Lpo94. Vi kommer har att diskutera kring
det resultat vi kommit fram till av var studie. Vi kommer ocksa att redogora for vilka
konsekvenser studien far for elever och verksamma pedagoger.

Vi har i vart resultat redovisat for hur man inom bade Reggio Emilia filosofin, Montessori och
Lpo 94 beskriver att barnet i larandesituationen bor vara aktivt. Vi menar att man dock inte
lagger in samma betydelse av ordet i de bada inriktningarna och Lpo 94. Da man inom Reggio
Emilia filosofin beskriver barnet som rikt och forskande efter kunskap tolkar vi det som att
man har menar att barnet ar aktivt. Man later barnens intressen styra verksamheten och
grundar den pa deras tidigare erfarenheter, darfor menar vi att miljon ar mer tillatande utifran
barnens perspektiv inom Reggio Emilia filosofin an inom Montessori. Var asikt ar att
pedagogen bade inom Reggio Emilia filosofin och ocksa inom Montessori tillskrivs en
tillbakadragen roll dar vikten laggs vid observation och dér barnet styr verksamheten. Detta
star enligt var asikt i kontrast till Lpo 94 dar man visserligen menar att undervisningen ska
utga fran elevers tidigare erfarenheter, men inte namner nagonting kring att denna ska utga
fran observation. | Lpo 94 poangterar man att eleverna ska delta i planeringen av
undervisningen vilket stammer 6verens med den syn pa barnet som man har inom Reggio
Emilia filosofin och Montessori. Enligt var uppfattning &ar det i stora drag sa att
undervisningen som den i huvudsak bedrivs inom den “traditionella” svenska skolan i stora
drag &r lararstyrd och elevernas inflytande ar litet. Inom bade Reggio Emilia filosofin och
Montessori ses barnet nastan som en ”liten vetenskapsman” som utforskar varlden och finner
insikt. Denna bild kanns nastan lite for forskonad och romantiserad, fungerar det verkligen sa
i praktiken?

| var undersokning fann vi att man bade inom Reggio Emilia filosofin och ocksd inom
Montessori menar att verksamheten ska grunda sig pa observation da en pedagog observerar
barnet for att se var i utvecklingen det befinner sig. Utifran observationen planeras sedan
undervisningen och pa sa sétt blir barnet den som aktivt styr verksamheten. Vi har sett att man
inom Lpo 94 inte framhaller observation, trots att man starkt papekar att undervisningen ska
utga fran elevens tidigare erfarenheter och specifika forutsattningar. Vi menar att det inte
riktigt gar ihop da man genom observation far reda pa just elevens erfarenheter och
forutsattningar och darfor borde observation vara ndgonting grundlaggande for all pedagogisk
verksamhet. | Lpo 94 undersbker man elevens forutsattningar genom [UP och
utvecklingssamtal och saledes kan detta ses som en form av observation. Nackdelen med detta
satt att observera skulle kunna vara att det dar nagonting som sker utanfor
undervisningssituationen och att man inte far se hur eleven agerar i samspel med andra elever
i ett klassrum. | Reggio Emilia filosofin menar vi att man genom personalens forhallningssatt
i verksamheten visar pa att man tror pa barnen och ser dem som kompetenta samt att
undervisningen utgar fran barnen. Daremot ser vi i vart resultat att det aktiva barnet inom
Montessori inte ges manga mojligheter eller utrymme for den egna kreativiteten eftersom
anpassningen inte ar for det enskilda barnet da det utformade materialet &r anpassat for
elevens aktuella mognadsstadie. Aven om Montessori menar att barnen ska kanna frihet och
sjalvstandighet fann vi i var undersokning att miljon till viss del &r styrd av materialet.
Eleverna ges friheten att valja arbetsuppgifter men vi tolkar det som att friheten dock &r
begransad eftersom de bara har tillgang till ett visst material. Det finns en skillnad mellan de
bada inriktningarna dd man inom Montessori menar att barnet ska agera sjalvstandigt utifran
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sin utvecklingsniva medan vi menar att man inom Reggio Emilia filosofin talar om det aktiva
barnet dar barnets rattigheter ar det véasentliga. Inom Reggio Emilia filosofin ser vi i vara
studier att man vill att barnet ska bli en demokratisk medborgare med ratt och vilja att
uttrycka sig och vara sig sjalv. Detta menar vi ar ndgonting som ocksa poangteras i Lpo 94
men har talar man inte om det aktiva barnet utan mer om individens frihet och alla
manniskors lika varde samt att ”Skolans uppgift ar att Iata varje enskild elev finna sin unika
egenart och darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet”
(Utbildningsdepartementet, 2009, s. 3). Har framhaller vi att det gar att utlasa att det finns
likheter mellan synen pa det aktiva barnet inom Reggio Emilia filosofin och det aktiva barnet
inom Lpo 94 dd man i texter inom bada dessa poangterar individens plats i samhéllet som en
demokratisk medborgare.

Vi menar att ett aktivt barn ar ett barn som ges utrymme och tillatelse att fa vara sig sjélv. Ett
aktivt barn kommer med egna synpunkter och vagar uttrycka sig pa olika satt. Ett barn maste
fa mojlighet att fa vara sig sjalv och inte passas in i en bestamd norm om hur man ska vara
utan ges forstaelse for att alla manniskor ar olika. Ett aktivt barn lar sig genom att delta i
diskussioner och genom att kommunicera, det l&r sig genom deltagande i ett sammanhang. Ett
barn behover ocksa verksamheter dar barnets olika kompetenser ges utrymme och det kraver
pedagoger som ger barnet manga och rika maéjligheter till larande bade i den praktiska och
sociala miljon att verksamheten bidrar till att barn far lara tillsammans med varandra och
kunniga pedagoger. Utifran vara studier menar vi att vi har fordjupat var forstaelse kring hur
de olika inriktningarna ser pa larande och kunskap inom de olika inriktningarna och relaterat
detta till laroplanen.

En punkt som vi menar bade Reggio Emilia filosofin, Montessori och Lpo 94 har gemensamt
ar att de alla framhaller att det &r viktigt att barnen far anvanda sig av alla sinnen. Bade inom
Montessori och ocksa inom Reggio Emilia filosofin podngteras att barnen genom att anvanda
olika sinnen utvecklas bade socialt, biologiskt men ocksa erdvrar ny kunskap. Synen pa
larande blir tydlig i Lpo 94 nar man ldagger vikt vid att eleverna ska fa arbeta med olika
uttryckssatt och olika former av skapande verksamhet da man menar att detta hor ihop med
elevens utveckling. Detta menar vi hanger ihop med hur miljon ser ut da miljon inspirerar till
att anvanda olika sinnen. Bade Reggio Emilia filosofin och Montessori anvander begreppet
miljé men efter textanalysen tolkar vi att man ldgger in olika saker i begreppet. Inom Reggio
Emilia filosofin betonar man att miljon &r en pedagog av tre pedagoger som ska utmana,
inspirera och vacka nyfikenhet i barnens larande. | Montessoripedagogiken beskriver man att
miljon ska vara anpassad for barnens olika mognadsstadier och att den praktiska miljon sa
som bord och stolar ska vara anpassad efter barnens storlek. Istéllet for som i Reggio Emilia
filosofin d&r miljon &r en pedagog menar vi att pedagogen inom Montessori &r en del av
miljon. Vi menar att miljon som den beskrivs inom Reggio Emilia filosofin hénger ihop med
bilden av barnet som aktivt dd man menar att miljon ska vara éppen och tillatande och ge
majlighet till att anvanda olika sinnen. Ett aktivt barn ges i den miljon utrymme att vara just
aktivt, att fa uttrycka sig pa olika satt. Vi har sett att man i Lpo 94 inte ger nagra specifika
riktlinjer for utformningen av miljén utan man talar mer om vikten av en trygg social miljo.
Visserligen menar vi att ett gott socialt klimat ar viktigt for att barnet ska kunna vara just
aktivt, men vi ser det som markligt att man inte poangterar den praktiska miljon i hogre grad i
Lpo 94. Vi framhaller att resultatet visar att allt hanger ihop, bilden av barnet som aktivt tar
sig uttryck bade i den sociala och den praktiska miljon och vi saknar da en tydlig beskrivning
av den praktiska miljon i Lpo 94. Dessutom poangterar man i Lpo 94 att larande ska ske i
samspel och kommunikation med andra och vi menar att dven detta hénger thop med hur
miljon ser ut. Resultatet visar att man inom Reggio Emilia filosofin framhaller miljon 6ppen
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bade mot naturen och mellan olika avdelningar just for att ge mojligheter till méten déar
kunskap blir till. Detta med den praktiska miljon ar inget som laggs vikt vid i Lpo 94, trots att
man som sagt menar att sprak och kommunikation &r viktigt for larande. Inom Montessori
betonar man inte alls vikten av kommunikation och samspel med andra i samma utstrackning
som Reggio Emilia filosofin och Lpo 94 utan ser det som mer betydelsefullt for de lite aldre
barnen. Nar synen pa kunskap uttalas inom Montessori menar man dessutom att samtal och
kommunikation ar viktigt for att barnen framst ska fa ge uttryck for den kunskap de har och
inte for att fa ta del av andras kunskap. Har skulle man kunna pasta att inom just sprak och
kommunikation dr Montessoris tankar inte speciellt forenliga med laroplanen da man inom
Lpo 94 menar att sprak, larande och identitetsutveckling hanger ihop.

Sé& som vi har forstatt filosofin inom Reggio Emilia sa utgar man inte fran nagon laroplan da
man menar att grunden ska vara eleverna och deras aktiviteter, var sak tar sin tid och far ta sin
tid. Det framgar att som pedagog & man inte stressad for att barnen ska ga igenom vissa
moment och uppna vissa mal innan de lamnar verksamheten och man kan i lugn och ro félja
barnen i deras utveckling. Inom Montessori finns det en laroplan att arbeta efter men Maria
Montessori sjalv framhaller att denna inte far bli ett styrande verktyg utan att det dven har &r
barnen som far styra undervisningen och dess innehall. Daremot ar det sa att alla verksamma
pedagoger i skolan idag maste folja den svenska laroplanens mal och riktlinjer vilket kan leda
till en storre press for att hinna med allt som ska uppnas innan barnen lamnar verksamheten.
Skolan ar malstyrd pa ett annat satt an inom Montessori och Reggio Emilia filosofin som i
storre utstrackning lagger fokus pa processen och végen fram till malet. Laroplanen grundar
sig i uppsatta riktlinjer fran skolverket men undervisningen och dess innehall tolkas pa manga
olika séatt. Manga menar att laroplanerna uppfattas ” /.../ i manga fall som otydliga och rent
av "flummiga” ”(SOU 2007:28, s. 12). Detta menar vi sdger en del om laroplanen, det
dokument som ska handleda och végleda oss pedagoger beskrivs som flummigt”.
Pedagogerna maste sjédlva tolka och granska vad undervisningen ska innehalla vilket leder till
att elever beroende pa vilken skola man gar pa eller vilken pedagog man har, far olika
utbildningar med sig in i vuxenlivet. En konsekvens som vi har sett av detta arbete ar att det
ar viktigt att man som pedagog vet vilka teorier som ligger till grund for den laroplanen man
arbetar efter. Att man har insikt i och forstar vad de olika teorierna och pedagogiska tankarna
star for. Vi framhaller att det kravs utbildningsinsatser och att det maste tillsdttas medel for att
verksamma pedagoger men ocksa blivande pedagoger under utbildning ska kunna ta till sig
den nya laroplanen och fa mojlighet att reflektera dver den. Pedagoger bor bli insatta i vad
som star i dokumenten for att kunna forhalla sig kritiskt till dem. Det ska bli intressant att se
vilka signaler den nya laroplanen sénder, som tas i bruk 2011. Kommer den att vara lika
tolerant och latt att tolka pa manga olika satt eller har den stramats at av nuvarande
skolpolitiker?

7.1 Slutord

Maria Montessori ville inte dela med sig av sina teorier eftersom hon ville ha kontroll pa vilka
som tog efter hennes pedagogiska grundtankar. Aven efter Montessoris dod har detta
kritiserats da de som utbildades till Montessoripedagoger foljde en speciellt utformad manual
med hennes litteratur och hennes material som foljde hennes filosofi (Signert, 2000). Detta
tankesatt att bevara sin filosofi ar helt tvdrtom inom Reggio Emilia, Malaguzzi valde snarare
att inte skriva ner nagot om sin filosofi eftersom han ansag att samhallet &r féranderligt och
darmed ocksa pedagogiken. | C-uppsatsen Montessoripedagogiken — en kritisk analys som
publicerades vid Lararhogskolan i Stockholm 1995 av Klas Roth hade han framst tva
invandningar i sina slutsatser (Signert, 2000). Genom att Montessori lade mycket vikt vid
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individuellt arbete i den tidiga skolaldern framholl Roth (1995) att tyngdpunkten blev for stor
vid den individuella utvecklingen. Vidare riktar han ocksa kritik mot att pedagogiken inte
framjar det kritiska tankandet da fokus i pedagogiken laggs pa sinnestraning och andra viktiga
delar som sociala, praktiska och konstnarliga laggs at sidan. Detta menar han, leder till att det
kritiska tdnkandet inte tranas.

Vi har upplevt det som svart att hitta nagon kritik mot den pedagogik som Reggio Emilia
filosofin star for. Da vi enligt var textanalys kan se att Reggio Emilia filosofin utformades
mycket utifran det samhalle och den kultur och historia som finns i detta omrade i Italien
menar vi dock att det ar svart att fora 6ver en exakt lik pedagogik till en svensk skola da var
utbildningstradition vilar pa helt andra grunder och vart samhalle ser annorlunda ut.
Pedagogiken i Reggio Emilia &r inte en modell som kan 6verforas till vilken verksamhet som
helst da man arbetar utifran sin kultur, sitt samhélle och sina erfarenheter och traditioner och
att man i Sverige maste arbeta utifrdn de forutsattningar man har har. | Reggio Emilia ar
foraldrarna ocksa oerhort viktiga for verksamheten, da samarbete mellan pedagoger och
familjen ses som grundlaggande for barnets utveckling. | Sverige kan det vara sa att
foraldrarna inte blir lika stor del i verksamheten da de inte varit med i uppbyggnaden av
verksamheten som féraldrarna i Reggio i Italien varit. | Reggio i Italien ses det som en
sjalvklarhet att foraldrarna engageras i verksamheten pa ett helt annat satt an i Sverige
(Wallin, 1981). Enligt Dahlberg och Asén (2005) framhaller man i Reggio Emilia vikten av
en fortbildning som ar knuten till, och utgar fran vardagens mojligheter och problem. Man
menar att varje verksamhet maste fa utvecklas pa sina egna villkor samt att man maste forena
teori och praktik. Vi menar att en anledning till att det inte gar att hitta speciellt mycket kritik
mot Reggio Emilia filosofin skulle kunna vara just detta att man arbetar efter Malaguzzis
tankar om att pedagogik ar foranderlig och att verksamheten standigt maste utvecklas och
fornyas. Kanske hor bristen pa kritik ihop med att man inom Reggio Emilia filosofin standigt
ser pa sig sjalva, och verksamheten med kritiska 6gon och férandrar och utvecklar det som ses
som mindre bra.

Vi anser att vi genom denna studie har fordjupat forstaelsen kring hur synen pa kunskap och
larande tar sig uttryck i text, inom Reggio Emilia filosofin, Montessori samt relaterat detta till
Lpo 94. Vi menar att vi har forvarvat viktiga kunskaper kring de bada pedagogiska
inriktningarna Reggio Emilia och Montessori och anser att detta ar viktiga kunskaper da de
bada har satt avtryck i den svenska skolan.

Som vi beskrev i inledningen &r det den teori och den pedagogik man sjalv som pedagog ar
fortrogen med som styr undervisningen och dess innehall. Vart uppdrag som pedagoger &r att
ge alla elever i landet en likvardig utbildning vilket vi menar ar mycket svart nar
styrdokumenten ar sa tolererande och mangtydiga. Vi vill hdvda att vi som pedagoger maste
vara intresserade och nyfikna pa de nya vindar som blaser i samhéllet, bade de skolpolitiska
vindarna men ocksa vara 6ppna och nyfikna pa de influenser och vetenskapliga teorier kring
barn, pedagogik och psykologi som vaxer fram under vart yrkesverksamma liv. Oavsett om
man arbetar efter Montessoris eller Reggio Emilias pedagogiska filosofi eller nagra andra
teorier och pedagogiska tankar handlar det om att vi som medvetna pedagoger ska ge alla
elever en vardefull skolgang och inspirera dem till ett livslangt larande. Vi som pedagoger
maste alltid ifrdgasatta oss sjdlva och verksamheten och reflektera 6ver vilka beslut vi tar for
undervisningen. Ett led i att oka var professionalitet ar att standigt i var undervisning
reflektera dver vad, varfér och hur vi gor det som vi gor, for vem vi gor det och var barnen
kommer in nagonstans.
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7.2 Vidare forskning

Vi har ovan diskuterat kring fem olika kategorier som blev synliga i var textanalys, inom
dessa kategorier kunde vi se likheter men ocksa skillnader inom Reggio Emilia, Montessori
och Lpo 94. Vi menar att detta skulle kunna vara ett intressant &mne for vidare forskning att
ga djupare in i dessa olika kategorier och koncentrera sig pa enbart dem. Ett intressant &mne
att forska kring skulle saledes vara att titta pa andra pedagogiska inriktningar och texter kring
samma begrepp och se pa hur dessa forhaller sig till de kategorier som vi kommit fram till i
var analys.

Dessutom har vi under tillkomsten av denna uppsats k&nt en avsaknad av kritik mot
framforallt Reggio Emilias filosofi och vi menar att ett &mne for fortsatt forskning skulle
kunna vara att angripa denna filosofi med ett mer kritiskt perspektiv. Detta skulle da kunna
ske genom studiebesdk i Reggio Emilia i Italien samt eventuellt pa ett par forskolor i Sverige
som arbetar utifran filosofin. Utifran dessa observationer skulle man sedan kunna granska
filosofin med ett kritiskt perspektiv och med den svenska laroplanen som utgangspunkt. Syftet
skulle da vara att gora egna iakttagelser och tolkningar istéllet for att omtolka andras asikter
och tankar genom litteratur och det skulle saledes bli en helt annan typ av studie &n denna.
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