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Syfte

Studiens syfte var att belysa situationen for en grupp elever i arskurs 7 som uttrycker att
matematik dr svart. Den empiriska undersdkningen avsdg att besvara syftet utifran fem
fragestéllningar som beror vilken instéllning eleverna har till matematikdmnet, vilka tidigare
upplevelser eleverna har av amnet, hur eleverna upplever sin formaga i amnet matematik,
vilka erfarenheter och upplevelser eleverna har av olika former av stdd och hur eleverna
upplever sin undervisning 1 arskurs 7.

Metod

En kvalitativ metod i form av intervjuer anvédndes for att intervju en grupp av nio elever i
matematiksvarigheter som urskilts med en enkét ur en stor population av elever pa en friskola.
Elevgruppen i studien belystes genom triangulering pd individniva, gruppniva och
organisationsniva.

Resultat

Alla nio elever i studien uttryckte att matematik var svart och flera av dem tror inte att de
kommer att nd upp till mélen i1 arskurs 7. Elevernas tilltro till sin egen formaga 1 matematik
paverkas av deras upplevelser i skolan och de resultat de erhallit. De uttrycker att det stod de
erhallit inte varit odelat positivt vilket visar att det &r viktigt att alla far rétt form av stod.
Niéstan alla 1 undersdkningen sa att matematik dmnet har hog status vilket goér @mnet viktigt
for eleverna. De flesta eleverna uttryckte att om bara nagon vill hjilpa dem att forsta sd skulle
det vara roligare att arbeta med matematik. Detta pavisar vikten av en lirare som dr engagerad
och vilutbildad. Flera elever vill inte bli utpekade sa organisatoriskt onskar de ett
sociokulturellt, inkluderande, relationellt perspektiv i skolan. Flera av elevernas tidigare
erfarenheter belyser att de inte upplever att skolan hjéalp dem tillrackligt pa individniva,
gruppniva eller organisationsniva.
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1. Inledning

Matematik ar ett viktigt &mne som behdvs for att klara av sitt dagliga liv. En elev kan sékert
klara sig utan matematik i framtiden men det blir ett ganska begrénsat liv. Skolan har till
uppgift att hjdlpa eleverna fa de matematikkunskaper de behdver for att klara sig bra. De
elever som nar malen behdver naturligtvis nya utmaningar for att utvecklas men det tycker jag
ar lattare an att hjélpa elever som inte nar mélen i matematik. I de yngre aren dr malen inte
lika krdvande men missar man delar av matematikkunskaperna att bygga vidare pa av olika
orsaker kommer det kanske att bli svarare hogre upp i skolan. Om problemen blir storre desto
dldre eleverna blir kommer ocksa den pedagogiska utmaningen for lararna att bli storre. Att
forsta hur elever tanker runt sina kunskaper i matematik och vilka erfarenheter de har med sig
frén sina tidigare ar i skolan skulle vara till hjdlp nér larare méter eleverna i1 arskurs 7. Viktigt
ar ocksa vilken hjélp eleverna vill ha och hur skolan skall organisera sig for att ha mdjligheten
att ge den hjilp varje elev behover. Det ér vad jag vill lyfta fram i min uppsats.

Jag har fatt en mdjlighet att ibland en stor grupp elever 1 arskurs 7 hitta en grupp elever som
uttrycker att matematik dr svért. Elevgruppen kommer frén olika delar av Goteborg med olika
skolerfarenheter och har just borjat 1 arskurs 7 pa en ny skola. Jag kommer genom en studie
belysa deras situation for att se hur de tinker runt &mnet matematik, vilka erfarenheter de har
med sig och hur det paverkat dem. Med utgangspunkt i hur denna grupp elever upplever sin
situation 1 studien vill jag kunna hjdlpa larare bli béttre pa att undervisa elever som tycker
matematik ar svart sa att de nr mélen i Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet,
forskoleklassen och fritidsverksamheten (LPO 94, 2006) och Grundskolans kursplaner och
betygskriterier (2008)”.

1.1 Bakgrund

P& universitetet avslutas lararutbildningen med C- uppsatsen dir man sjélv far utveckla ett
omréde lite extra och for mig foll det sig naturligt att hilla mig inom omrédet matematik
eftersom det ar si aktuellt for mig. Under utbildningen riktade vi in oss pé elever som nar
mélen i matematik eller de som nér lingre, men inte s& mycket de som upplever att matematik
4r svart. Aldre elever som har med sig erfarenheter som ir negativa och kénslan av att inte
kunna matematik kdnner jag och flera kollegor jag pratat med &r de svaraste att hjdlpa, de har
ibland gett upp. Min erfarenhet av skolan bestér av arbete i cirka 20 r med elever fran
forskolan upp till arskurs nio. Under dessa ar har jag list i olika omgéngar bland annat
Montessori i tva ar i London och Washington som naturligtvis paverkat mitt sétt att se pa
undervisning. Matematikmaterialet i Montessori dr konkret och tydligt men det vill inte alltid
dldre elever anvianda for det dr pinsamt. Jag upplever att néstan alla elever tycker matematik
4r roligt nir de gér de forsta ren i skolan, si vad hinder? Ar det s4 att elever inte far den
undervisning de skall s att de saknar grunder att bygga vidare pa? Det man ar duktig pa
tycker man oftast dr rolig. Hur kan man fa en elev som upplever att matematik ar svart och
tycker det dr trékigt att dndra instillning. Med utgangspunkt av detta vill jag forsoka belysa
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situationen for de elever som uttrycker att matematik &r svart sé att jag skall kunna ge svar pa
hur deras erfarenheter av skolan paverkat dem och dir kanske hitta svérigheternas ursprung.
Jag tror att det dr viktigt att belysa situationen for eleverna sé att elevernas perspektiv dr med
nér de skall fa hjdlp att nd malen. Felet kan inte bara ligga hos eleven det méste finnas andra
orsaker ocksa som dr viktiga att belysa. Viktigt for att utveckla situationen for eleverna i dag
ar att se pa hur skolan de borjat pd moter upp deras behov. Skolans organisation bor ocksa
paverka hur mycket hjilp dessa elever far. Att titta pa orsaker till att elever uttrycker att
matematik dr svart och orsaker till att de fatt den sjélvuppfattningen angdende sitt kunnande 1
matematik blev grund idén till min uppsats. Utgangspunkten blir en grupp elever i arskurs 7
pa en hogstadieskola, cirka 72 stycken, vari jag hittar en mindre grupp elever att belysa som
uttrycker att matematik &r svart.

Att kunskaperna 1 matematik blir sémre 1 svenska skolan har varit under debatt senaste tiden.
Ar det s4 att den gruppen elever jag letar efter kommer och bli stor pa grund av att
kunskaperna i skolan blivit sdmre eller dr det bara nagra fa? I december 2008 publicerades
TIMSS 2007 (Trends in International Mathematics and Science Study) dér resultaten for
elever i arskurs 4 hamnade under genomsnittet i OECD/EU (Organisation for economic co-
operation and development och Europeiska Unionen). Svenska elevers resultat hade 6verlag
sjunkit i rangordningen pa grund av att andra ldnder blivit battre men ocksa pa grund av en
kraftig forsdmring av matematikkunskaperna (Skolinspektionen, 2009, s 7). En forklaring till
de forsdmrade resultaten 1 matematik redovisas i Skolverkets ldgesbedomning (2009, s.16)
”Naér det géller matematikresultaten visar dessa analyser att elever under de tidiga aren 1
grundskolan dvar in felaktiga strategier och fortsétter att anvanda dessa strategier, vilket
befists allt mer under skoldren”(s. 16). I kvalitetsgranskningen (Skolinspektionen, 2009) tittar
man pa om undervisningen bedrivs av behoriga larare och om undervisningen utgar fran
laroplanen och mélen i kursplanen. Av rapporten framgér att ménga elever far inte den
undervisning de har rétt till”’('s. 7). Orsaken kan mojligen vara att ldrare inte fullt ut kan tolka
och forstd kursplanen och malen i laroplanen vilket leder till att elever inte far undervisning
inom alla omrdden som kursplanen anger. En elev som inte bedoms utifran alla mal far
dessutom en skev bild av sina kunskaper och blir inte heller medveten om vilka kunskaper
som krévs for att uppna malen. Skolinspektionen (2009, s. 6) rekommenderar till flertalet
skolor:

e att matematikldrarna studerar och bearbetar ldroplanens, kursplanens och
betygkriteriernas innehdall och erbjuder eleverna undervisning i och beddémning utifran
samtliga mal.

e att ldrarna pa ett begripligt sitt beskriver mélen i matematik for eleverna sé att
eleverna far battre verktyg for att kunna péverka undervisningen och ha ett reellt
inflytande 6ver och kunna ta ansvar for sitt ldrande.

e att ldrarna i hogre grad utarbetar och anvinder arbetsitt som ger sévél elever i behov
av sarskilt stod som elever som behover storre utmaningar, mojligheter att utvecklas.
For att gora detta mdjligt krdvs dven att eleverna far att 6kat inflytande.



e att rektorer tar ett storre ansvar for skolans samlade resultat och anviander dessa for att
utveckla matematikundervisningen. Ansvaret omfattar sdvil utbildningens kvalitet
som dess likvardighet och rittssikerhet.

e att rektorerna och lirarna utvecklar arbetet med beddmning och betygsséttning.

Utifran vad skolinspektionen kommit fram till &r elevernas resultat delvis beroende péa den
larare de kommer att méta och den metodik som ldraren kommer att tillimpa. Skolans
organisation och elevernas inflytande dr andra bitar som naturligtvis ocksa paverkar. Ar det
sa att elever som pa olika sétt uttrycker att matematik ar svart kanske har hamnat i dessa
svarigheter pd grund av ldrare de mott eller kanske pa grund av att skolan inte fungerat
tillrackligt bra. I den studien jag kommer att gora kan eleverna, lararen och rektorn belysa om
det som orsakat svarigheterna i den grupp elever jag hittat bland annat 4r samma orsaker som
skolverket kommit fram till. Jag vill inte med denna studie belysa alla aspekter som é&r
relaterade till matematiksvarigheter men min forhoppning ér att den pavisar olika verktyg att
anvinda ndr man som ldrare undervisar elever i matematiksvarigheter.

1.2 Styrdokument

I Léaroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidsverksamheten
(LPO 94) faststélls mélen och riktlinjerna av regering och riksdag for undervisningen i det
obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet. LPO 94 dr skriven for att alla
som arbetar inom skolan skall veta vilka grundldggande viarden som skall genomsyra
verksamheten i skolan. Kursplanerna finns som ett komplement till laroplanen. I kursplanen
stéller staten upp de krav som géller for varje &mne inom skolan. Kursplanen talar om infor
varje dmne hur just det &mnet skall bidra till malen 1 ldroplanen och till andra behov 1
samhiéllet. Kursplanen anger ocksa mal att striva mot som ger ldrarna riktlinjer och dessa mal
ar det underlag som ldrarna skall bygga sin undervisning pa eftersom de inte ger en gréins for
elevernas kunskapsutveckling. “Kursplanerna ér utformade for att klargdra vad alla elever
skall lara sig men lamnar samtidigt stort utrymme for larare och elever att vilja stoff eller
metoder.” (Skolverket, 2008, Grundskolans kursplaner och betygskriterier, s. 5)

Lérare som undervisar i skolan har i uppdrag att fa sina elever att nd de mal som stér i
laroplanen och kursplanen vare sig de dr elever som upplever att matematik &r svért eller inte.
Det betyder att elever i matematiksvérigheter borde kunna fa hjilp sa att de nar mélen i
skolan. Om de fatt bra hjilp och stdd hoppas jag min forskningsstudie kommer belysa. I
Léroplanen sidan 12 star det att: ” Alla som arbetar i1 skolan skall uppmérksamma och hjilpa
elever i1 behov av sirskilt stod och samverka for att gora skolan till en god milj6 for
utvecklande och ldrande.” Vidare skall ldraren ”stimulera, handleda och ge sérskilt stod till
elever som har svérigheter.” (Skolverket, 2006, Lpo 94, s. 12) De elever som upplever att de
ar 1 svrigheter i matematik har under sin skolgang hittills inte fatt det som laroplanen och
kursplanen beskriver att de har rétt att fa och eleverna dr kanske inte heller medvetna om vad
de kan kriiva av lirarna. Amnet matematik #r viktigt for att eleven skall kunna géra vil valda

beslut i sin vardag och kunna delta aktivt pa alla nivaer i samhéllet. Alltsa inte hamna i ett
3



utanforskap pd grund av att man inte kan. I kursplanerna for &mnet matematik (Skolverket,
2008) stér det ocksaé tydligt att elever behdver matematiken for den dr en viktig del av vér
kultur, en viktig del for fortsatt studerande och att det ar viktigt att kunna matematikens sprak
och uttrycksformer. Vidare under mal att striva mot stir det bland annat att skolan skall i sin
undervisning i matematik ska striva efter att eleven:

- utvecklar intresse for matematik samt tilltro till sitt egna tdnkandet och den egna
formagan att lara sig matematik och anvéinda matematik i olika situationer,

- inser vérdet av och anvinder matematikens uttrycksformer

- utvecklar sin formaga att forstd, fora och anvinda logiska resonemang, dra slutsatser
och generalisera samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tdnkande,

- utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och 16sa problem med hjélp av matematik,
samt tolka, jimfora och vérdera 16sningar 1 forhallande till den ursprungliga
problemsituationen.

(Skolverket, 2008, Grundskolans kursplaner och betygskriterier, s. 26)

Niér elever uttrycker att matematik ar svart behover de fa hjdlp och mojlighet att utveckla sina
matematiska kunskaper sa att de verkligen inte hamnar i svarigheter for att de inte fatt den
undervisning de har ritt till. Det star klart att det 4r mycket viktigt att ge alla en likvardig
utbildning och att mota alla pé den niva dér de befinner sig sé att skolan dr en ”levande social
gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att 14ra” (Skolverket, 2006, Lpo 94, s. 7.).



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen &r att belysa situationen for en grupp elever i arskurs 7 som uttrycker att
matematik dr svart. For att uppfylla syftet vill jag svara pé foljande fragestillningar:

= Vilken instdllning har elever till matematikdmnet?

= Vilka tidigare upplevelser har elever av &mnet matematik?

= Hur upplever elever sin forméga i &mnet matematik?

= Vilka erfarenheter och upplevelser har elever av olika former av stod?

= Hur upplever eleverna sin undervisning i arskurs 7?

2.1 Avgransningar

Nér man pratar om elever i det kategoriska perspektivet s& pratar man om elever “med”
problem medan man i det relationella perspektivet pratar om elever i problem. I min uppsats
kommer jag att anvidnda det relationella perspektivet och prata om elever i
matematiksvarigheter (Sjoberg, 20006, s. 37)

Nir jag refererar till specialpedagogik i texten sd menar jag inom verksamhetsomréadet varvid
jag menar verksamheten skola inte inom forskningsomradet. I vissa fall d& jag avser
forskningsomradet s& hinvisar jag till forskares omraden.

Nir jag pratar om de som undervisar eller arbetar i skolan refererar jag till dem som ldrare.
Jag anvinder specialldrare och specialpedagog synonymt och gor ingen skillnad mellan dessa
tva titlar.

Nir jag refererar till matematiksvérigheter och riaknesvarigheter menar jag samma sak.



3. Litteraturgenomgang/ Teori

I teoriavsnittet behandlas forskares teorier runt matematiksvarigheter som jag anser vara
relevanta till forskningsomradet. Utgdngspunk ar ur ett sociokulturellt perspektiv, att vart
larande sker 1 en aktiv process 1 vér sociala miljé och 1 var kultur. Svarigheter 1 matematik ar
tatt forknippade med specialundervisning sd en naturlig del ar hur forskare ser pa utformning
och organisationen av specialundervisningen. Att elevernas sjdlvuppfattning paverkar deras
resultat i matematik &r ett omradde som ir av intresse for studien och en liten del 4gnas at vad
forskare sidger om det.

3.1 Matematiksvarigheter

Begreppet matematiksvarigheter kan det kallas nér elever presterar under en gemensamt
faststélld niva, malen som géller i1 vart betygssystem. Betygen har inget att géra med
matematiksvarigheter men eftersom vi anvédnder ej godkéint och godkdnt som ndgon form av
gransdragning blir definitionen nagot godtycklig (Magne, 1973, s. 11). Magne beskriver
vidare ett stort antal typer av svarigheter sd som dyskalkyli, akalkyli, rdkneafasi, sifferagrafi,
parakalyli, amnestisk akalkyli med flera, alla inriktade pa att eleven eller personen har nagon
form av neurologiska och fysisk orsak. Tidigare forskning riktade in sig pd medicinska
orsaker er till matematiksvarigheter men nu borjar man forsoka hitta andra omraden sa som
den pedagogiska for att forklara orsaker till matematiksvarigheter (Magne, 1973, s. 11-19).

Forskare gor ofta en skillnad mellan allmidnna och specifika matematiksvarigheter. Adler
(2007, s.46) sdger att allmdnna kognitiva svarigheter dr nér eleverna har ett langsamt
inldrningstempo bade tankemaissigt och 1 sin handling. Svarigheterna brukar ofta visa sig 1
andra skoldmnen och det &r elever som behdver mer tid att lara. Dessa elever dr dock jdmna 1
sina kunskaper eller svérigheter, de kan samma saker frén en tidpunkt till en annan. Deras
svarigheter kan man inte forklara med specifika diagnoser som dyskalkyli. Han anser att det
krévs en begévningstest, eftersom de presterar ldgre dn genomsnittet, for att helt tydligt kunna
sdga om det ror sig om allménna svérigheter.

Specifika svérigheter eller dyskalkyli sdger man de elever har som varierar starkt i sina
kunskaper fran en dag till en annan. De har svart att forstéd olika talbegrepp och glommer latt
olika fardigheter de just lirt sig. Under dessa svarigheter lagger Adler ocksé in akalkyli och
pseudo-dyskalkyli (s.47).

Under senare ar har denna uppdelning blivit kritiserad och Ahlberg (2001, s. 136) refererar till
flera forskare som under 1990-talet menar att denna uppdelning mellan olika svérigheter inte
leder till ndgot. Att fa en séker diagnos pé de olika specifika svarigheterna ar svért och det
finns en stor risk att elever far en felaktig diagnos. I sin bok refererar Ahlberg (Ahlberg, 2001,
s. 136) till Magne som tycker att "vi istéllet ska tala om elever med sérskilda
utbildningsbehov i matematik. Det handlar da om elever som av olika orsaker misslyckas med
skolmatematiken, icke far godként i grundskolan eller blir underkédnda i gymnasieskolan”.

En del elever har matematiksvérigheter men det 4r manga elever som i samband med
undervisningen fir matematiksvérigheter (Malmer, 2002, s. 80) Vidare menar hon att
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matematiksvarigheter kan orsakas av priméra faktorer och sekundéra faktorer. Priméra
faktorer dr bland annat spréklig kompetens, kognitiv utveckling, neuropsykiatriska problem
och dyskalkyli som hon ocksé kallar specifik matematiksvarighet. Sekundéra faktorer r
elever som har dyslektiska besvir eller helt enkelt elever som blivit utsatta for oldmplig
pedagogik, diar nagot annat problem resulterat i svarigheter i matematik.

Begreppet matematiksvérigheter definieras pa manga olika sétt men att det finns manga elever
som upplever att de har matematiksvarigheter ar forskare dverens om. Gruppen “6kar ocksa
fran att vara kanske 3-6 procent i de ldgre arskurserna till att omfatta var femte elev vid slutet
av grundskolan”(Malmer, 2002, s. 82). I senare forskning pratar man om
matematiksvarigheter och som ett “6verordnat, generellt begrepp som innefattar svarigheter
att na mélen 1 hela grundskolans kursplan 1 matematik” (Lundberg & Sterner, 2009, s. 4).
Lundberg & Sterner bendmner elever som har problem med tal och rdkning for elever i
rdknesvarigheter. For att méta och hjélpa de elever som upplever att de ar i
matematiksvarigheter eller rdknesvérigheter ar det viktigt att titta pa skolan ur olika aspekter
enligt Ahlberg (2001). Aspekter som verkligen paverkar édr ” skolans organisation och
styrning, kommunikation och samarbete, elevernas erfarenheter och forutséttningar for
larande, lararnas didaktiska kompetens och beredskap for att stodja elever i svarigheter,
utvardering och uppfoljning.” (s.147) Lérare som moter elever med matematiksvarigheter och
kanner att de inte riktigt kan mota upp behoven vill girna fa stod i diagnoser och tester. Men
sdger Ahlberg (2001, s.138) diagnoser ger inte s mycket vigledning i1 hur det pedagogiska
arbetet skall laggas upp. Kan en elev verkligen bli mer motiverad att ldra sig matematik av en
diagnos eller kénna att matematik blir roligare. En elev som upplever sig vara 1
matematiksvarigheter skall naturligtvis fa sa tidig hjalp som mojligt och skolan skall se till att
miljon dr ldmplig for elevens delaktighet och ldrande. (Ahlberg, s. 142)

3.1.1 Dyskalkyli

I Storbritannien definieras dyskalkyli som:

ett tillstdnd som inverkar pd formagan att lara sig aritmetiska fardigheter. Personer med
dyskalkyli kan ha svart att forsta enkla talbegrepp, de saknar en intuitiv forstaelse av tal
och har problem med att liira sig talfakta och procedurer. Aven om de ibland kan komma
med ett korrekt svar eller anvinda en korrekt metod, gér de detta mer eller mindre
mekaniskt utan sjilvtillit” (Lundberg& Sterner, 2009, s. 7).

Problemet med denna definition r att det lika girna kan handla om en person med
rdknesvarigheter. Det finns stora svarigheter att definiera begreppet dyskalkyli eftersom
orsakerna till svirigheterna &r sa olika. Lundberg och Sterner (2009)séger att dyskalkyli dr nér
en del 1 hjdrnan kallad intraparietala sulcus, IPS, dr drabbad av en funktionsnedséttning (s. 8).
Den drabbade har svart med antalsuppfattning mycket tidigt vilket fortsatt paverkar
matematikinlarningen. Hur manga elever som har dyskalkyli ar svart att sdga eftersom det inte
finns en diagnos som forskare dr 6verens om. Att eleven har svart med taluppfattningen kan
ocksa bero pa for lite 6vning och déarfor bara vara raknesvarigheter inte dyskalkyli. (s. 10)



En elev som har dyskalkyli har till skillnad fran en elev med riknesvérigheter svart for vissa
delar inom matematiken. Eleven har mycket svart att tillrackligt snabbt {4 fram sifferfakta
alltsd mycket svirt att automatisera, svart med begreppen, svart att planera sig igenom en
uppgift och svirt med visuell perception. Alla har inte svarigheter inom alla ndmnda omraden.
Dyskalkyli &r matematikens form av lds och skrivsvarigheter. Begreppet dyskalkyli kommer
fran en tysk ldkare som tyckte att det var viktigt att skilja ut en oférmaga att rdkna fran
specifika matematiksvéarigheter (Adler, 2007, s. 69-76).

Ahlberg (2001)definierar dyskalkyli:

... som en avvikelse som ligger utanfér den normala variationen av barns olikheter och
beskrivs som en nedsdttning i hjédrnans funktioner dé det géller rdkneformaga. Diagnoser
som dyskalkyli ges vetenskaplig status och betraktas ofta som sanning, men 1 sjdlva verket
kan neuropsykologiska diagnoser vila pa ganska diffusa grunder. ('s. 137)

Begreppet dyskalkyli verkar svart att definiera eftersom vissa forskare sétter likhetstecken
mellan matematiksvarigheter och dyskalkyli medan andra séger att det 4r en medicinsk
diagnos. Trots svarigheterna att komma 6verens om vad begreppet faktiskt star for &r det nu
mera vedertaget 1 svenska skolan enligt Sjoberg (2006). Vidare séger han att anledningen till
detta nog &r att det finns ett stort antal elever som &r 1 matematiksvérigheter och larares
onskan att fa en tydlig diagnos. ('s. 90). Han summerar att forskare &r 6verens om att 4 — 6
procent av befolkningen dr drabbade av dyskalkyli. Att konskillnader inte syns innan 15 &rs
alder da flickorna far nagot storre problem &n pojkarna (s. 90). Ahlberg (2001) menar att
ménga forskare menar att medicinsk inriktning inte skall anvéindas nir man arbetar med elever
med svarigheter. Hon hdvdar att forskare sdger att begreppet dyskalkyli inte ens skall
anvéndas 1 skolan eftersom det bara ror rdknesvarigheter hos eleven och att larandet 1 dag sker
1 ett samspel med elevens miljo och elevens upplevelse av miljon . (s. 138)

3.1.2 Akalkyli

Akalkyli definieras som oformagan att rakna. ( Sjoberg, 2006, s.95) Att inte kunna rikna
overhuvudtaget ar oftast kopplat till nagon form av hjarnskada. Den som har akalkyli kan inte
trots en massa Ovning ldra sig de grundldggande principerna i matematik inte ens pa nagot
plan (Adler, 2007, s. 83). Elever med akalkyli far ldra sig strategier att ta sig runt problemen.

3.1.3 Pseudodyskalkyli och/eller Mathematic anxiety

Gruppen med pseudodyskalkyli d4r de som har rdknesvarigheter pa grund av kinsloméissiga
blockeringar. Dessa elever har alla formagor som behovs for att lyckas med matematik men
de har problem for att de sjdlva inte tror att de kan ldra sig omraden inom matematik. Dessa
idéer kan sitta s& djupt att de dven tror sig vara mindre begévade. Eleverna letar efter alla
misslyckanden for att bevisa for sig sjdlva att de inte kan (Adler, 2007, s. 83). Nér man skall
hjélpa dessa elever ar det viktigt att prata om matematiken och forsoka hitta var det gick fel s&
att den kénslomassiga blockeringen bryts. Vidare sager Adler (2007) att konsfordelningen i
gruppen inte dr jimn utan gruppen flickor ar stdrre dn gruppen pojkar (s.84) Flickor har
svérare att hantera stressiga situationer s att darfor ar det fler flickor dn pojkar (Sjoberg,
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2006, s. 106). Adler (2007) foreslér att man gor en matematikscreening pé elever som
uppvisar nagon form av Pseudodyskalkyli for att sirskilja dem fran elever med dyskalkyli. De
elever som klarar sd gott som alla uppgifter hor snarare till gruppen som har Pseudodyskalkyli
och inte dyskalkyli (s. 84).

Amnet matematik har en hog status i skolan siger Ahlberg (2001) och det ir viktigt for
eleverna att lyckas.

Vissa elever forlorar redan efter de forsta aren 1 skolan helt tilltron till sin egen férmaga att
klara av matematiska uppgifter och ger efter hand upp alla anstrangningar att lara. Man kan
frdga vad det beror pé att vissa nybdrjares nyfikenhet och lust att l14ra matematik efter
ndgra ar i skolan dvergér till ointresse och bristande tillit till sin forméga. Kan en anledning
vara att undervisningen i matematik har sirskilt segregerande konsekvenser som leder till
att vissa elever upplever svarigheter, far oror och éngslan for matematik?” (s. 124)

Ahlberg (2001) refererar till detta som Mathematic anxiety” och siger att detta grundldggs
redan tidigt och dirfor dr matematikinlérningen i de tidiga aren av allra storsta vikt for det
fortsatta ldrandet i matematik. Dessa elever far ofta svarigheter inom nagot moment och far
kunskapsluckor som sedan ger nya svarigheter eftersom matematikkunskaper byggs pa
tidigare kunskaper. Denna onda cirkel kanske forstétter och eleven vill till slut inte ens ndrma
sig ndgot som har med matematik att géra. Det skulle kunna refereras till som en ren fobi
eftersom det finns manga gemensamma ndmnare med fobier (Sjoberg, 2006, s. 106). Det finns
forklaringar som inte bara ligger 1 att eleverna utvecklat en blockering utan flera forskare
enligt Sjoberg (2007, s. 106) sédger att elevens sociala omgivning spelar stor roll 1 hur eleven
skall lyckas i skolmatematiken.

3.2 Specialpedagogik

Jag vill undersoka hur forskare ser pa begreppet specialpedagogik och vilka olika
pedagogiska modeller som anvinds inom det specialpedagogiska filtet eftersom elever med
matematiksvarigheter hamnar i detta falt. Specialpedagogik kan forklaras som ett speciellt
undervisningssitt eller speciella undervisningsformer, att det man gor dr speciellt 1
forhéllande till det normala. Ordet special som bands samman med pedagogik kommer
historiskt fran att elever inte ryms i den vanliga undervisningen eller att larare inom det
obligatoriska skolvdsendet inte rackte till (Nilholm, 2003, s. 9).

Specialpedagogik delas in i tva olika omraden ett som ligger inom forskningsomradet och ett
som ligger inom verksamhetsomradet. Nar man tittar pa specialpedagogiken inom
forskningsomradet sé studerar den hur specialpedagogiken anvénds inom
verksamhetsomradet (Nilholm, s. 9).

Sjoberg (2006 s. 37- 38) talar om att det finns tva olika sétt 1 litteraturen att ” forstd det
specialpedagogiska faltet” . Det ena dr det “kategoriska” perspektivet som utgér fran en
medicinsk och psykologisk forklaringsmodell och det andra ar det “relationella” perspektivet
som utgar fran en pedagogisk forklaringsmodell. I det kategoriska perspektivet ligger
problemet hos individen, att eleven avviker fran det som anses vara normalt pa grund av
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brister eller funktionsnedsattning. I det relationella perspektivet tittar man pa elevens
forutsittningar i relation till omgivningen, man kan genom att fordndra miljon forbéttra
kunskapsinhdmtningen. Nir man pratar om elever i det kategoriska perspektivet sd pratar
man om elever “med” problem medan man i det relationella perspektivet pratar om elever ”i”
problem.

Valet av perspektiv fortsitter han far konsekvenser pa en rad olika nivéer, sévil for det
overgripande pedagogiska arbetet 1 klassrummet som for de specialpedagogiska insatserna
skolan sitter in fOr att hjdlpa eleven” Sjoberg (2006 s.38). Han menar att det forsta
perspektivet leder till metoder och dtgérder for eleven som kommer med sina problem medan
det andra leder till 1angsiktig utveckling av undervisningen. Sjoberg sammanfattar med att
sdga att synen pa specialpedagogik inte dr helt igenom entydig. Forskning inom det
kategoriska och det relationella perspektiven ger inte hela forklaringen till elevernas problem.
Viktigast dr att pedagogiskt kritiskt granska all forskning som ldgger problemet hos eleven
men att ocksé forstd att svaret inte bra finns i interaktionen med miljon (s. 38).

Anna Lena Ljusberg forskare vid Stockholms universitet (2009, s. 34) har forskat runt
sdrskilda undervisningsgrupper och menar att elever som hamnar dér upplever att de inte
platsar i skolan. De upplever att de har brister i sig sjidlva och hon séger vidare att skolorna
sopar problemen under matten genom dessa grupper. En inkludering eller att byta perspektiv
ar vad arbetet maste fokusera pd, eleverna maste inte bara anpassa sig utan det méste dven
skolans normer och kunskapssynen.

Enligt Lpo 94 (2006) skall alla inom skolan verka for att elever med behov av sdrskilt stod far
den hjdlp de behover. Hur stddet utformas beror pa skolan och hur den dr organiserad. Stodet
kan ges inom den vanliga tiden i klassrummet eller pa annat sitt enskilt eller i liten grupp. Att
Ova pé raknesvarigheterna fungerar allra bast om eleven arbetar enskilt med en larare. Sma
korta lektioner enskilt om cirka 20 minuter om dagen &r mer vért dn fyra till fem timmar 1
grupp. Lararen far da dessutom insikt i elevens tankemdnster som sedan gor det ldttare att ge
stodet dar det behdvs (Adler, 2007, s. 124). Att titta pad vad som bést passar varje elev och se
till att de &r delaktiga i sitt 1arande ar specialpedagogikens uppgift sdger Ahlberg (2001):

Motet mellan olika dimensioner i1 skolans verksamhet och den enskilde eleven ska i ett
special pedagogiskt perspektiv leda framtill en god ldrandemiljo for alla elever. I vissa
fall behovs det stodinsatser for att kunna mota alla elevers sédrart. Dessa insatser kan
behdvas pa sa vl organisations- som grupp- och individniva (s. 148)

Special pedagogiska insatser kan da vara stod till den enskilde eller innebéra utveckling for
hela skolan. I specialpedagogiken ligger alltsa skolans organisation, skolans kommunikation
och samarbete med foréldrar och pedagoger, larare och elevers forutsattningar, skolans
lararkompetens, deras forméga att stodja elever i behov och vilken utvirdering och
uppfoljning som finns. I med att allt detta bor hinga ihop finns det naturligtvis flera sétt att
mota elevers olikheter (Ahlberg, 2001, s.148). I specialpedagogiken pratar man om begrepp
som integrering, segregering och inkludering. Att det finns en specialpedagog pa en skola kan
1 viss man sdga att skolan i sin pedagogik ar selektiv eftersom skolan dé inte behdver
inkludera de elever som ér i svédrigheter. Viktigt dr att den vanliga pedagogiken och
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specialpedagogiken integreras. Elever i svarigheter far ofta stod i skolan efter en
overenskommelse mellan den vanliga ldraren och specialpedagogen alltsé ar
specialpedagogiken en sorts bestdllning fran den vanliga undervisningen och dé ocksé
uppbyggd pa dess pedagogik (Ahlberg, 1999 s. 36). Segregering dr ofta att eleverna avskiljs
frén den vanliga undervisningen for att den inte kan tillgodose deras behov. Liten grupp,
sarskola och liknande dr exempel pa detta. Vernersson (2002) sdger att ™ attityden hos
pedagogen till elever i behov av stod ses som avgdrande for om eleven i realiteten inkluderas
eller exkluderas™(s. 23). Elever som dr i matematiksvarigheter och hela tiden upplever att de
inte kan har ofta ett daligt sjalvfortroende. Det finns i forskningen ett samband mellan
elevernas sjdlvuppfattning och deras formaga till en god kunskapsinhdmtning. I en milj6 dér
eleven dr segregerad kan kunskapsintaget bli sémre 4n i en god social milj6. Det viktigaste &r
att specialpedagogiska insatser utvecklar alla i skolan men naturligtvis frimst de som
forvantas fa svarigheter. Arbetet skall vara utformat sa att de eleverna blir sa lite speciella
som mdjligt (Vernersson 2002, s 23).

Undervisningen maste vara sd varierad att den har en mdjlighet att na alla elever eller i alla
fall arbeta med annat &n boken for att ge olika strategier i matematiskt tinkande. Malmer
(2002, s. 31) sdger att plockande av strategier 16sgor tanken. Om man ger olika dvningar fler-
perceptuellt inom samma omrade visar de sig att elever med matematiksvarigheter har ldttare
att forstd. Hon forordar ocksa att ” en béttre anpassning till individuell forutsittningar och ett
laborativ och undersdkande arbetssétt, dir 6vning av spréket och utveckling av de
matematiska begreppen kan ga hand i hand” (Malmer, 2002, s. 31). I en forskningsrapport om
elevers mojlighet att ta ansvar for sitt larande 1 matematik av Sackerud (2009) framkommer
det i hennes undersdkning 1 arskurs sex och étta att eleverna fatt folja matematikboken
’slaviskt” vilket gor att eleverna inte reflekterar utan siger att matte dr bara att kora pa.
Lirarna upplever att spridningen pa kunskap &r stor i klasserna vilket gor att de konstruerat
grupper som specialpedagogen tar hand om med elever som upplever att matematik &r svart.
Det frigor tid for dem att arbeta med 6vriga elever vilket de inte upplever att de hinner med
trots resursforstarkning. Vid observation i klasserna var det liraren som var mesta aktiv vilket
inte fungerar 1 langden. Orsakerna sdger Sackerud (2009) skulle kunna vara att Lararna inte
anvinder det ” sociokulturella ldrande perspektivet ™ alltséd anvander kunskapsbanken i
klassrummet. Vidare sdger hon ” skapar liromedelsberoende i undervisningen en fraga - svar
fixering. Eleverna dgnar mycket arbete 4t att titta i facit och ndr ndgot inte stimmer sa racker
de upp handen och okar stressen ytterligare hos ldraren. ” (s.148). Detta visar att det som
Malmer (2002)séger ér viktigt att i all undervisning arbeta sa varierat som mojligt vilket i allra
hogsta grad giller elever som behover extra stod 1 &mnet matematik (s.31).

3.2.1 Atgarder

Atgirder nir en elev upplever att de #r i t.ex. matematiksvarigheter kan vara pa organisations
niva, gruppniva eller individniva. Organisationsniva dr skolans styrning, organisation och
kultur. Det kan vara lararens kompetensutveckling, samarbete mellan larare och fordldrar eller
kanske resursprioriteringar. Nar man pratar om gruppnivd menar man naturligtvis
undervisningens innehall och hur den &r organiserad. Denna niva dr ocksé relaterad till
lirarnas forhallningssitt och bemotande och hur eleverna deltar i gruppen. Atgirder pa
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individniva &r forknippade med elevernas kunskapsinhdmtning och deras sociala utveckling.
Niér det géiller matematikdmnet s dr individnivén hur eleverna fungerar 1 skolan, klassen och 1
matematikundervisningen. Eleverna har alltid en tanke om matematik och ett férhallningssétt
gentemot matematik arbetet som skapar forutsattningarna for deras nyfikenhet och lust att ta
till sig &mnet. (Ahlberg, 2001, s. 157). Nagot av det viktigaste ndr man skall hjélpa elever i
matematiksvarigheter &r att sa tidigt som mdjligt forebygga svarigheter som uppstar och
dessutom gora &mnet matematik sa inspirerande, lustfyllt och meningsfullt som mgjligt.
Viktigt dr ocksa att klassrumsundervisningen blir s& bra som mojligt pé att tillgodose elevers
olika behov. Nir man ldgger upp arbetet dr det viktigt att ... stodinsatser bor vara
evidensbaserade, dvs. ordentligt utprovade med vetenskaplig metodik och beprévad
erfarenhet (Lundberg & Sterner, 2009, s. 39). Lérarens didaktiska matematikkunskaper
hjdlper elevens lirande och kan naturligtvis ocksa vara forebyggande. Arbetsuppgifterna
skall vara meningsfulla och det dr viktigt att de berdr och engagerar. Didaktiskt méste ocksa
arbetet med inhdmtandet av de formella kunskaperna vara mer ordnat, strukturerat och
systematiskt. Som lédrare dr det ocksa viktigt att fundera 6ver och utvérdera undervisningen
ofta (Lundberg & Sterner, 2009, s. 44). Pedagogiskt uppldgg med undervisning i klassen
kombinerat med en- till- en- undervisning for elever med rdknesvarigheter har visat sig ge
mycket goda resultat, speciellt i de yngre aldrarna (s. 85).

I Sjobergs (2006) avhandling om 13 elever i matematiksvarigheter blir de didaktiska
konsekvenserna:

De hér eleverna efterlyser snarare struktur och tydliga ramar. Det hér ar elever som vill att
lararen haller genomgangar pa tavlan, de vill ha en tydlig larare som ar > forman 1
klassrummet och som skapar arbetsro, se vill ha hjidlp med att sovra i matteboken, och de
vill veta vad som krévs for att klara ett G 1 matte (s. 233).

Eleverna vill ha denna tydlighet sa att de kénner att de i alla fall kan forsoka greppa det stora
amnesomradet matematik. De séger ocksa att de forstar att en mycket stor arbetsinsats méste
till for att lyckas trots att de inte tycker om dmnet matematik(s. 233). I forskningen
framkommer ocksa att det viktigaste for att na resultat ér att eleven dr motiverad eller sjélv
vill uppna resultat.

3.2.2. Atgardsprogram

En elev som upplever sig vara i matematiksvarigheter skall fa ett atgdrdsprogram uppréttat
baserat pa en analys av elevens kunskaper och behov. Ansvaret for uppréttande av
atgirdsprogram ligger hos rektor (Lpo 94) Ett dtgdrdsprogram dr en offentlig handling vilket
gor att det dr viktigt att det inte innehéller virderingar eller personliga uppgifter.
Atgirdsprogrammet skall sedan fortldpande utvirderas for att alla berdrda parter skall fi en
inblick hur arbetet fortskrider och om resultatet blivit det som man ursprungligen stravat mot.
Arbetet runt ett atgdrdsprogram ligger till grund for det fortsatta arbetet med och planeringen
av undervisningen. “Utvarderingen och uppfoljningen tjdnar da som hjélp och stod 1 det
fortlopande arbetet med att fordndra elevens skolsituation 1 riktning mot 6kat larande och
delaktighet” (Ahlberg, 2001, s. 158).
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Vid skrivandet av ett atgidrdsprogram ar det viktigt att malformuleringarna blir sa tydliga som
mojligt sé att det verkligen gar att utvérdera tillsammans med eleven och médlsmén. Att alla
kénner en delaktighet gor ocksa att man ndr langre med uppsatta mal. ( Vernersson, 2002, s.
50).

3.3 Sammanfattning

I litteraturgenomgéngen visar jag att begreppet matematiksvarigheter ar svart att definiera
eftersom det rader sd manga olika asikter bland forskare. I syftet till min studie vill jag belysa
elever som uttrycker att matematik ar svért och i teoriavsnittet ser man att orsakerna till
svéarigheterna kan vara manga. I tidigare forskning lade man problemet vid svérigheter pd det
medicinska planet, det kategoriska perspektivet, men nu férsoker man hitta orsaker inom
andra omrdden sa som det pedagogiska, det relationella perspektivet (Magne, 1973, s. 11-19).
Nér man letar genom forskningen for att fa hjalp att forsta problem elever kan ha ar det viktigt
att kritiskt granska all forskning som lagger problemet hos eleven men att ocksa forsta att
svaret inte bra finns i interaktionen med miljon. Lundbergs & Sterners (2009, s. 4) tankar om
att man dr 1 matematiksvarigheter om man inte nar hela grundskolans kursplan i matematik
tycker jag passar som en bra definition pa begreppet matematiksvérigheter i studien.

I min forskning vill jag titta pa elevernas erfarenheter av undervisning och upplevelser av stod
darfor dr det relevant att titta pd vad forskningen sdger om specialundervisning och atgérder. |
specialpedagogiken talar man om hur vilket perspektiv en skola viljer att forhalla sig till
paverkar hela skolans organisation och hur de beméter sina elever. Det dr intressant att se i
studien ur vilket perspektiv eleverna har blivit bemétta. Har eleverna i gruppen som upplever
matematik som svért fatt ta skulden for problemet sjdlva eller upplever de att orsakerna kan
ligga nadgon annan stans. De behandlar ocksé hur undervisningen och dtgérder bor vara
strukturerade for att né elever pa individuell niva, grupp niva och organisationsniva. I studien
tittar jag pa vad eleven har for erfarenheter och tankar, vad ldraren anser om gruppen och vad
rektor sdger om organisationen sa att atgdrder inom alla omraden blir belysta.

Elever har alltid ett eget forhallande till amnet matematik som kommer att paverka hur
nyfikna de dr pa att lara sig. Viktigt dr att insatser sitts in tidigt och att de insatser eller den
hjalp elever far dr evidensbaserad. I syftet i forskningen vill jag se hur elever upplever de
insatser de fatt tidigt och vilket férhdllande de har till amnet matematik. Jag hoppas visa hur
det paverkar elevernas kunskapsinhdmtande.

I litteraturgenomgangen visar jag att forskare kommit fram till att det som till synes och sist ar
allra viktigast dr att eleverna dr motiverad eller vill uppna resultat. Viktigt dr ocksa att
eleverna forstar att de maste lagga ner ett stort arbete trots att de inte alltid gillar &mnet
(Sjobergs 2006). Genom att se pa hur eleverna upplever sin situation nu och hur de tdnker
framét hoppas jag belysa om de forstar sin situation och om de ser en mojlighet att forédndra
den.
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4. Metod

I metodavsnittet kommer jag att redovisa vilket metoder jag anvént till min studie. Hér
kommer mitt urval och genomfoérande att beskrivas. Utgangspunkten for studien ar att
beskriva ur ett sociokulturellt perspektiv, att vart larande sker 1 en aktiv process i var sociala
milj6 och 1 var kultur. ”Kunskaper och fardigheter av dessa slag kommer fran de insikter och
handlingsmonster som byggts upp historiskt i ett samhélle och som vi blir delaktiga igenom
interaktion med andra ménniskor” (Siljo, 2000, s. 21)

4.1 Val av forskningsansats

Syftet ar att belysa situationen for en grupp elever i arskurs sju som uttrycker att matematik ar
svart. For att pé ett bra sitt kunna belysa det har jag 1 en stor grupp elever med olika
skolbakgrund fatt mojlighet att hitta elever som upplever att matematik ar svart. Viktigt ar
sedan att pa ett bra sitt fa inblick 1 dessa elevers livsvérld for att kunna beskriva sa ingadende
som mdjligt hur deras situation ser ut och dérfor har jag ocksé intervjuat liraren och rektorn
pa skolan. I studien anvénder jag mig av triangulering. Triangulering innebér att jag véljer att
belysa studien ur tre olika perspektiv. Trianguleringen bestér i att eleverna belyser sin
situation och ledning tillsammans med ldraren belyser hur de ser pé situationen for eleverna. I
pedagogisk forskning delar man ofta upp de vetenskapliga metoderna i tva inriktningar. |
kvalitativ forskning forsoker forskaren forstd ménniskors tankar, uppfattningar och handlande.
For att samla in den formen av information anvénder man oftast teknikerna observation eller
intervju. Vid arbete med kvantitativ forskning méter och provar forskaren ménniskors
kunskaper vilket kan ske genom till exempel enkiter (Stukat, 2005, s. 31). I och med att jag
kommer att behdva hitta en grupp elever i en storre population genom nagon form av
utslagsgivande fragor och dérefter forsoka forstd individernas tankar runt matematik i den lilla
gruppen kommer jag att anvdnda kvalitativ forskning eftersom jag inte méter deras kunskaper
som 1 kvantitativ forskning. Jag vill forsta elevernas, lararen och rektors tankar runt
matematikdmnet och sa ingdende som mojligt beskriva situationen for eleverna darfor 4r min
forskning kvalitativ.

For att fa reda pa vilka elever som utrycker att matematik ar svart viljer jag att gora en
kvalitativ enkit undersokning med strukturerade fragor ibland malpopulationen. Valet faller
pa enkdt, en delvis kvalitativ enkdtundersokning, eftersom det &r ménga elever och det
tidsmaéssigt inte 4r mojligt att genomfora intervjuer trots att det skulle ge mer djupgéende
resultat. Det dr dessutom inte den stora gruppen som &r intressant utan den grupp ibland dem
som uttrycker att matematik ar svart. Jag véljer alltsd enkédten som metod for att hitta den
grupp elever som jag verkligen vill belysa och nér den gruppen hittats far jag vilja den metod
som passar for att belysa deras situation. Innan enkéten ldmnas ut kommer jag inte att
genomfora en pilotstudie pd grund av att jag anser att syftet uppnas trots det. Syftet med
pilotstudien &r att f4 reda pa om de svarande tolkar fragor och svar pad samma sétt som
fragekonstruktdren, eller om de ldgger en annan innebord i dem” (Ejlertsson, 2005,s. 35.).
Fragorna ar konstruerade for att uppna syftet sa att elevernas instillning till matematik
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kommer fram, deras tankar om sin formaga, tankar runt att fi adekvat hjélp, om de fétt extra
stdd och om de tror att de nar malen. Nir enkéten &dr genomford och analyserad kommer en
grupp elever som uttrycker att matematik &r svart utkristalliseras. For att pé ett bra sdtt som
mdjligt belysa den formerade gruppen kommer jag att anvidnda intervjuer. Valet av intervju
som metod grundar sig pa att det 4r den metod som far fram beskrivande information om hur
till exempel barn upplever sin livssituation.” Den kvalitativa intervjun &r speciellt vél lampad
att ge insikt om informantens egna erfarenheter, tankar och kinslor” (Dalen, M, 2007, s. 9).
Vidare reflekterar Dalen (2007) 6ver om man verkligen kan fa reda pa hur situationen upplevs
utifran informantens synvinkel och 1 det ar det viktigt att vdga in &mnets karaktér, forskarens
bakgrund och informanternas tillgdnglighet. ( s. 9)

Observationer skulle ocksa kunna belysa min studie men jag véljer att inte genomfora en
observation for jag far dé inte reda pa kénslor och tankar hos individen vilket 4r mycket
viktigt for att belysa min studie och uppfylla syftet. (Stukat, 2005, s. 49).

Jag vill med min forskning uppna en forstaelse for elevernas situation sa jag kommer att gora
semistrukturerade intervjuer med elevgruppen som sidger att matematik ar svart. Vidare
kommer jag att genomfora en semistrukturerad kvalitativ intervju med ldraren knuten till
eleverna. Jag gor det for att genom hennes ord ta reda pé hur hennes erfarenheter och
upplevelser dr av elevernas vardag i skolan relaterat till elevernas tankar. Intervju formen
valde jag for att f4 mojlighet att under intervjun kunna stélla f6ljdfragor for att f4 en béttre
forstéelse. For att forsoka belysa min studie ytterligare kommer jag dessutom att intervjua
ledningen for skolan sé att situationen @ven blir belyst frén organisatorisk niva. Fragorna till
intervjuerna konstruerades runt fragestédllningarna i syftet for att alla intervjuer fran olika
infallsvinklar skulle belysa de omrdden som &r med i syftet. Den samlade empirin ligger alltsa
till grund for hur elevernas situation ser ut vilket betyder att man inte skall leta skillnader eller
likheter utan beskriva som det dr. Detta kallas grundad teori och dér &r utgangspunkt i
uppsatsen (Dalen, 2007, s. 49).

Jag viljer en méngfald av infallsvinklar for att f4 en djupare forstdelse men ocksé en béttre
validitet av min studie. Jag anvinder denna mangfald att for att triangulera min forskning och
f4 min studie belyst ur minga olika infallsvinklar. ( triangulering = triangelmédtning, en
bestdmning av punkters ligen pa jordytan eller i rymden genom métningar i trianglar. Man
positionsbestimmer genom maétningar fran skilda utgangspunkter.) Flera
undersokningsmetoder anvinds for man med det sammantagna resultatet skall na langre och
djupare (Stukat, 2005, s.36).

” Triangulation has been generally considered a process of using multiple perceptions to
clarify meaning, verifying the repeatability of an observation or interpretation” ( Stake, 2000
s.435-454).

Jag har valt att organisera upp mitt empiriska material runt en enkét och semistrukturerade
intervjuer for att sedan belysa de elever som uttrycker att matematik ar svart, min
forskningsstrategi dr en studie av en grupp elever. Jag vill genom studien fa s stor forstéelse
som mdjligt av situationen runt dessa elever, deras tankar, framtidstro, upplevelser, historik
och erfarenheter av &mnet matematik. Denna studie ar inte generellt for alla elever som
upplever att matematik &r svért utan bara for denna speciella studie.
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4.2 Enkat och Intervju

4.2.1 Enkat

For att hitta den grupp elever som jag senare skulle belysa har jag valt att genomfora en enkit.
Enkiten kan vara ostrukturerad med Oppna fragor som respondenten svarar pa skriftligen eller
strukturerad fragor vilket dr frigor med givna svarsalternativ (Stukat, 2005, s.44). Enkédten
utformades som en strukturerad enkét eftersom maélet for enkdten redan var klart. Den sista
frigan ddremot var en 6ppen fraga som inte pa nagot sétt hade med uttagningen av den lilla
gruppen av elever att gora utan den dr med for att f4 ndgon form av forstaelse dver vad som i
matematik som upplevs som svérast i hela den stora populationen. Nir man genomfor enkéter
ar det viktigt att géra enkla och tydliga frdgor men ocksa hur man lanserar en enkdét i
klassrummet &r viktigt. Viktigt &r ocksd de instruktioner som foregér enkéten &r mycket klara
och tydliga som varfor undersokningen gors, vem som star bakom och hur uppgifterna
kommer att anvéndas. Vid konstruktion av fragorna dr det viktigt att tinka pa utformningen av
spraket och att det passar mélgruppen. Eftersom det dr sa att eleverna skall vélja ett alternativ
av flera sé &r antalet svarsalternativ jamnt vilket gor att eleverna inte bara kan ta svaret i
mitten och detta leder ofta till ett renare instrument. Fler saker att tdinka pd dr att man bara kan
tolka frigan pa ett sitt, undvika ledande fragor, inte anvéinda negationer, ta en fraga &t gangen,
ett svar dt gdngen och raka, enkla svarsalternativ (Ejlertsson, 1996, s. 35).

Enkéten bestod av sex frdgor varav tva fragor var mer utfyllnad for att inte fokusera sa
mycket pd matematiksvarigheter eller kidnslor runt matematik. ( Se bilaga 1) Vid konstruktion
av frdgorna har jag tittat pd skolverkets hemsida pa bland annat nationella utvirderingen 2003
(2004) och tittat pa mitt syfte for uppsatsen.

Forsta fragan var en frdga om hur eleverna kénner nir de tdnker pd matematik och
svarsalternativen var fyra for att det dr det gor att respondenten méste ta stéllning. I alla fragor
med svarsalternativ &r alternativen 4 sa att respondenten inte bara tar ett mittalternativ utan tar
stillning. Viktigt &r ocksa att det finns lika ménga positiva som negativa alternativ sé att inte
chansen &r att det blir fler negativa om det dr dvervdgande negativa alternativ (Ejlertsson,
1996, s. 70-72).

Nasta fraga relaterade till hur de upplever sina kunskaper i matematik. Efter det hur tiden
innan “’skolan” varit och hur de upplevt matematikundervisningen, upplever de att de har fatt
tillrackligt med hjilp. Darefter var det viktigt att veta om de haft specialundervisning innan
skolan for det skulle kunna bevisa att de 4r i matematiksvérigheter. Hur de upplever sin
undervisningssituation nu &r intressant och fragan dr om de upplever att de fir den hjélp de
behover. Sista fragan relaterar till kunskap och till hur &mnet matematik upplevs av eleven
genom att de far spekulera i om de kommer né mélen i arskurs 7. Malet med enkéten var att ta
ut de elever som uttrycker att de tycker matematik ar svart men fragorna fick inte heller vara
for tydliga sa darfor beslot jag att fylla ut enkédten med tva fragor till. Den forsta frdgan
handlade om vilka tillfillen eleven upplever att han/hon lér sig bast och den andra vilken del 1
dmnet matematik som upplevs som svért. Den sista fragan lades till for att ta reda pad om det
fanns ett speciellt omrdde som var svarare inom d&mnet matematik dn nagot annat i elevernas
ogon. Av de tva tillagda fragorna kommer jag inte att redovisas mer dn vilket omrade som var
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svarast enlig eleverna i matematik. Enkédten genomférdes samma dag under efterfoljande
matematiklektioner och foregicks av samma presentation 1 alla tre klasserna. Jag presenterade
tydligt vad jag ville att eleverna skulle gora och gick igenom tillvigagangssattet. Jag
informerade att alla skulle vara anonyma i den slutgiltiga rapporten och att detta skulle inga i
ett arbete jag genomforde pa min kurs pd universitetet. Jag informerade inte vilken
malpopulation jag var ute efter men jag informerade att jag ocksa kommer att vilja prata mer
med négra av eleverna i gruppen.

I alla enkéter kommer det formodligen att vara ett bortfall men avvigningen &r hur stort
bortfallet far lov att vara for att undersokningen fortfarande skall vara tillforlitlig (Stukat,
2005, s. 64). I detta fall sa var kriterierna for enkéten till for att hitta en grupp elever som
uttrycker att matematik dr svart och bortfallet kunde vara ganska stort sé ldnge det resulterade
1 en liten grupp.

4.2.2 Intervjuer

Intervjuer med informanter genomfors inte med strukturerade intervjuer eftersom de inte ger
ndgon mojlighet till flexibilitet. I ostrukturerade intervjuer ” dr intervjuaren medveten om
vilket &mnesomrade som skall tdckas in, men stiller frdgorna 1 den ordning som situationen
inbjuder till” (Stukat, 2005, s. 39). Nar man blandar dessa tva former och har fardiga fragor
men 4r lite flexibel kallas det semistrukturerade intervjuer och det dr vad som kommer att
anviands i studien (Dalen, 2007, s. 31). En foregédngare inom omradet intervjumetodik i
Skandinavien dr Kvale ” En intervju vars syfte ér att erhélla beskrivningar av den intervjuades
livsvérld i syfte att tolka de beskrivna fenomenens mening” (Kvale, 1997,s 13). I en studie ér
intervjuerna den viktigaste informationskdllan och malet &r att fa reda pd varfor visa saker har
hint. Desto mer respondenten hjélper till att ge informationen desto mer blir respondenten
omvandlad till en informant (Yin, 2006, s. 116). Vid genomforande kan man om det passar
spela in, filma eller pa annat sétt skriva ner det som framkommer (Yin, 2006, s. 119). I denna
studie kommer jag att anvdnda en bandspelare och sedan transkribera intervjuerna.
Transkriberingen av intervjuerna dr tidsddande men om man gor det kan man {4 syn pa
monster som man annars inte fatt syn pa. Miljon som man viljer for intervjun skall vara sa
lugn och ostord som mojligt och respondenten skall kunna kédnna sig trygg (Stukat, 2005, s.
40). Man kan gora intervjuerna i grupp men jag viljer att géra dem enskilt. Intervjuerna
genomfordes i ett enskilt rum dér vi hade mojligheten att sitta ostort och prata. Jag
informerade informanterna om vad vi skulle gora, att de skulle vara anonyma och att de inte
behovde beritta for sina kamrater vad vi sagt om de inte ville. Ville de informera kamraterna
fick de girna séga att jag sagt att de inte fick berétta allt for att de inte skulle kénna sig utsatta.
For att jag skulle ha en mojlighet att komma ihdg vad de sagt frigade jag om jag kunde spela
in pa en bandspelare och de fick mdjlighet att godkénna eller inte. Alla tyckte att det var oke;j
att spela in samtalet. Jag gjorde fler intervjuer @n de i den lilla gruppen eftersom jag inte ville
att det skulle vara helt tydligt att jag bara plockade ut elever som upplevde sig som sédmre i
dmnet matematik. De intervjuerna transkriberades aldrig och ir inte en del i uppsatsen.
Intervjuerna organiserades upp utifrdn teman som stimde overens med de fragestillningar
som jag ursprungligen stéllt i syftet pa uppsatsen. Till varje fragestallning stilldes tre till fem
underfragor som djupare belyste huvudtemat. Intervjun genomfordes som en semistrukturerad
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intervju med fragor som var semistrukturerade. Jag foljde néstan hela tiden ordningen pa
frdgorna om det passade men for att {4 reda pd sd mycket som mojligt av informantens tankar
sa stdllde jag foljdfragor nér det behovdes. Kvale (1997) hdvdar att man genom den
kvalitativa forskningsintervjun far den “unika mojligheten att tréda in och beskriva den levda
vardags virlden” (s.55). Det dr vad min strdvan ar att beskriva elevernas livsvarld runt
matematiken som de uttrycker ar svar. Livsvarlden som jag fokuserar pa dr den som
intervjupersonerna har i skolkontext. Rektorn och léraren har fatt berétta om en lite vidare
livsvirld sa som hur regler och riktlinjer for skolan paverkar och organisationen i skolan runt
elever och lirare. Eftersom jag kan vilja tidpunkt kommer det inte att bli ndgot bortfall.

4.3 Urval av undersokningsgrupp.

Det forsta metodiska problemet 16stes genom att jag pa en skola 1 Géteborg, som jag kommer
kalla skolan, fick mojlighet att genom kontakter arbeta med en grupp sjuor. Jag har arbetat pd
skolan sedan slutet av sommaren men bara varit i sjuornas arbetslag cirka tre timmar i veckan
fran och till. Eleverna och ldrarna ér kdnda for mig men inte sé néra att de dr mina elever eller
att lararna dr mina vénner. ”Vénner och bekanta tycker nog i stor utstrickning som vi i de
flesta fragor”, svaren man far speglar i sé fall egna &sikter och “’virdet av svaren blir begransat
och skevt”( Stukat, 2005, s. 58). Skolan dr en nystartad friskola som fungerat under ett &r med
tre parallella klasser sjuor, attor och nior. Elevantalet 1 arskurs sju pa skolan ér 72 elever.
Antalet pojkar (31) och flickor (41) i gruppen &r ungefér lika stor och elevgrupperna
representerar en méngfald av invanare 1 Goteborg. I matematik undervisas alla elever 1 arskurs
sju av samma ldrare som har hjélp av en extra larare nagra timmar i veckan. De fyra
matematikldrarna pd skolan har i imnet matematik arbetat ut en tydlig kurplan for &mnet som
ar uppdelat pa &mnesomraden och sedan fordelat pa skolarets veckor. I klassrummet arbetar
eleverna i en matematikbok alternerat med praktiskt arbete och genomgangar. Klasserna har
undervisning 1 matematik vid tre tillfdllen i veckan. Skolans ledning bestar av en rektor och en
verksamhetschef. Alla elever som borjar 1 arskurs sju kommer fran hela stor Géteborg med
omnejd sé elevernas skolbakgrund varierar vilket gor att malpopulationen &r mycket
intressant. Om alla elever haft samma erfarenheter av &mnet matematik och mott samma
larare sa skulle man belysa de elever som uttrycker att matematik ar svart men orsakerna man
skulle hitta kanske skulle vara mer likartade och inte sa differentierade som nu. Den stora
grupp respondenter blev alla som bdrjat 1 arskurs sju pa skolan och i den stora gruppen hittar
jag sedan med hjélp av en enkét de elever som uttrycker att matematik ar svart. Den grupp
elever som utrycker att matematik ar svart kallar jag den lilla gruppen och den lilla gruppen
som kommer att bestd av 9 elever varav 6 dr flickor och 3 &r pojkar. Dessa elever, deras
larare och rektor blir informanterna 1 den studie som jag vill belysa med triangulering, genom
olika undersokningsmetoder och infallsvinklar.
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4.4 Etiska aspekter

Alla som deltagit i uppsatsen var informerade om syftet och om att deltagandet var frivilligt.
Ett dokument lamnades ut till alla elevers milsmédn med information om studien. Alla
malsmaén fick skriva under och godkénna att deras barn fick delta i studien. Alla garanterades
anonymitet 1 studien och skolan skulle inte heller nimnas 1 texten. Alla information som
samlats in var alla pa det klara med att det bara skulle anvidndas i1 forskningsindamal. Enligt
krav och rekommendationer i HSFR Etikregler (Stukat, 2005, s. 131) uppfyller jag
informationskravet och samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Jag har
refererat till de kéllor jag anvént och jag har forsokt att i resultatet vara sé objektiv som jag
kunnat vara. Enligt forskningsetik dr det forskaren som har det yttersta ansvaret for att allt gér
ratt till och att alla etiska regler foljs. Att folja god yrkesetik betyder att man dr vil insatt i den
vetenskapliga forskningen som géller omradet, att man f6ljer de normer som géller 1 samhéllet
och att man foljer den yrkesetiska kodexen. (http://www.codex.uu.se/forskarensetik.shtml,
2010)

4.5 Undersokningens genomfdrande

Jag valde att informera alla tre klasserna om att jag skall genomfora ett arbete och behdver
deras deltagande for att kunna genomfora den. En lapp om tillstand att medverka delades ut
och eleverna fick en tvaveckorsperiod pé sig att 1dmna tillbaka alla lapparna. Nar tillstdnd
erhallits fran elevernas mélsmén valdes en matematiklektion dér eleverna skulle kénna att de
hade gott om tid pa sig att genomfora enkdten. Enkéten bestar av frdgor med béade ja och nej
svar men ocksé flervalsfragor. Efter genomforandet av enkéten gjordes en analys som gav ett
utslag pa en liten grupp med 9 elever. I lilla gruppen intervjuades varje elev en och en i ett
enskilt rum och intervjuerna spelades in pa en liten bandpelare. Intervjuandet pagick under
ungefdr en vecka for att hitta tillfdllen da informanter kdnde att det var ett bra tillfdlle att gé
ifrén klassen. Intervjuerna transkriberade sa fort som mojligt for att om négot var otydligt
skulle det kanske vara ldttare att forsta det som var otydligt genom att allt var farskt i minnet.
Eleverna fick inte se fragorna i forviag. Nar empirin runt eleverna var insamlad och
transkriberad var det kvar att intervjua ldraren for elevgruppen och rektor. Fragorna gavs ut en
vecka 1 forvég sa att om de ville skulle de kunna forbereda sig. Intervjuerna gjordes efter en
skoldag nér det var lugnt och vi kunde sitta sa linge som det behdvdes. Dérefter
transkriberades intervjuerna och de lades ithop med elevmaterialet. Materialet har darefter last
och analyserats.

4.6 Analys

4.6.1 Analys av enkat

Analysinstrumentet for enkéten &r markeringen av kryssen. De elever som markerat kryss i
nagon ruta som indikerar negativa tankar om matematik, dalig maluppfyllelse, att de haft
nagon form av stdd eller att de inte far eller har fatt den hjilp de behover indikerar
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respondenter som pa ndgot sitt utrycker att matematik kanske dr svart. For att bli uttagen till
lilla gruppen var mina kriterier att respondenten fyllt i tre kryss eller fler.

4.6.2 Analys av intervjuer

Viktigt i en studie dr att man nir man analyserar materialet bestdmt sig for en strategi som
man foljer sa att analysen blir lite littare. Vid analysen av min studie kommer jag att anvénda
”en deskriptiv ram” (Yin, 2007, s. 143) vilket betyder att jag later studien beratta historien.
”What results may be the case’s own story, but the report will be decided by the researcher’s
dressing of the case story” (Stake, 2000, s. 441). Eftersom tiden for uppsatsen dr knapp
kommer ibland studiens historia att behdva kortas ner och darfér kommer den att skrivas i
form av en fraga - svar - struktur med berittande inslag. Frdgan &r vad man kan ldra sig har
som kan hjélpa till pedagogiskt i denna studie av elever som uttrycker att matematik ar svart.
Man gér in i arbetet och tror sig veta vilka problem, handelser och relationer som ar viktiga
men in till sista stund kan det vissa sig att man har fel. ”Case content evolves even in the last
phases of writing” (Stake, 2000, s. 441). Det dr ddremot helt omdjligt att tala om hela
historian eftersom manga aspekter spelar in som vem rapporten ar avsedd for, forforstaelsen,
tiden och mycket mer. I utformandet kan man sikert generalisera visa fakta men det viktigaste
ar att studien talar for sig sjdlv sd att alla som ldser kan gora egna generaliseringar eftersom de
formodligen varierar frin person till person. Viktigt r att i mdjligaste man lata studien tala
for sig sjdlv men med ndgra generaliseringar som inte tar 6verhanden 6ver utfallet i studien
(Stake, 2000, s. 439).

4.7 Reliabilitet och validitet

4.7.1 Reliabilitet

Min forskning bygger pa en enkit och intervjustudie med kvalitativ inriktning som blir en
studie runt en grupp elever som uttrycker att matematik &r svart. For att 6ka reliabiliteten har
jag valt att gora en forskartriangulering, det vill séga att jag belyser lilla gruppen ur tre olika
perspektiv, elevperspektiv, lararperspektiv och organisationsperspektiv. Mitt forsta
métinstrument, enkéten, som skulle urskilja den lilla gruppen fungerade pé det sétt den var
designad att gora i min uppsats. Att forst gora en pilotstudie for att se att frigorna fungerade
pa det sétt som det var meningen skulle varit onskvért for att ge storre reliabilitet men jag
beslot att det inte behdvdes.

”Reliabiliteten kan dverséttas till hur bra mitt mitinstrument ar pa att méata — hur skarpt eller
trubbigt det dr. Den definieras ibland ocksa som mitningens motstand mot slumpens
inflyttande” (Stukat, 2005, s. 125). Nér lilla gruppen skulle belysas valde jag att gora
intervjuer som skulle belysa situationen och det dr informanternas beskrivningar som jag bara
kan styra med mina fradgor och intervjusituationen. Jag dr inte en erfaren intervjuare och jag ér
medveten om att det paverkar reliabiliteten 1 arbetet. Frdgorna var ganska styrda men jag
forsokte att stélla foljfrdgor nér jag inte fick ut nigot svar eller nér jag inte riktigt forstod
svaret och naturligtvis fortydliga for informanterna om de inte forstod fragan. Nar det géller
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eleverna sa fann jag att de kénde sig tryggare med fragor som inte behdvde sa langa svar eller
utldggningar sé att frdgorna var ganska styrda upplevdes som positivt. Nar det géllde rektorn
och ldraren sd upplevde jag att de ville berétta fritt sa att fragorna kéndes for styrda vilket
gjorde att jag kanske inte fick de svar jag fitt om jag haft mer 6ppna fragor. Om gruppen varit
storre och ldrare runt eleverna varit fler skulle jag naturligtvis fatt fler killor som belyst
studien och det hade get en tydligare bild. For att 6ka reliabiliteten spelade jag in intervjuerna
och forsokte transkribera sa fort som mdjligt. Dagsformen paverkar ocksé och att man inte
kanner sig stressad vilket jag forsokt att undvika men det har naturligtvis paverkat utfallet.
Bista sittet att kontrollera reliabiliteten i min metod ar att upprepa mitningen och om det som
kommer fram inte dverensstimmer med varandra &r inte reliabiliteten perfekt (Stukat, 2005, s.
126). Samma genomforda studie kommer troligen inte att ge samma utfall alltsa r inte
reliabiliteten perfekt. Om jag gjort samma undersdkning i en pa en skola dér eleverna
undervisats tillsammans frin ar ett till ar sju skulle resultatet sékert skilja sig eftersom de
eleverna har liknande erfarenheter och skolkoder. Om jag anvint en storre grupp kanske jag
hittat fler elever och i sa fall kunnat fa fler infallsvinklar frén informanterna. En triangulering
med fler ldrare och ledningspersoner skulle ocksé fordjupa insynen i livsvérlden av den lilla
gruppen. Forskning och forskare som jag ldst under inldsningsperioden for teoriavsnittet
diaremot stoder mycket av det som framkommer och de ser ocksa dessa elever som uttrycker
att matematik dr svart. En av dessa rapporter dr ” Om det inte dr dyskalkyli — vad ar det da?
Av Gunnar Sjoberg” (2006).

4.7.2 Validitet

Nar man véljer en forskningsmetod innebér det naturligtvis att man begransar eftersom man
inte anvédnder alla metoder som finns tillgdngliga. Man kan ocksa se det som att det ger
mojligheter eftersom man trdnger djupare in i de omrdden man valt. I intervjuerna beskriver
informanterna sig sjilva utifrdn den skolverklighet de befinner sig i och detta i sig dr ingen
tolkning som man kan séga dr sann for alla utan bara en blick in i deras livsvérld. I en skola &r
det ofta en skolkod som alla hamnar under och det kan gora att situationen som beskrivs bara
ar en bild av just den skola som studien géller. Vad som motsiger detta ar att eleverna ar sa
pass nya i skolan sa att de inte har tagit upp koden dnnu utan kommer med manga olika
skolkoder. Att alla kommer med sa olika erfarenheter ar just det som &r sa intressant i studien
och skulle kunna gora att man ser mer dn vad man brukar se. Viktigt dr att fragorna belyser
det som forskningen avser, syftet, darfor byggdes intervjuerna upp runt de fragestéillningar
som formulerats i syftet. Intervjuerna var semistrukturerade alltsa ganska styrda och utfallet
skulle blivit en bredare bild av situationen om det varit 6ppnare fragor sa att man uppnatt
annu mer av syftet. Niar man genomfor en intervju eller en enkét kan man déremot inte styra
over om informanterna eller populationen ar riktigt drlig s det gor att man inte kan helt
grantera validiteten. ”Kanske vill informanterna inte erkénna sin brister, kanske vill de vara
intervjuaren till lags och ge de svar de tror intervjuaren vill hora” (Stukat, 2005, s.128).

Jag kan naturligtvis inte veta hur det forhaller sig i min studie men jag utgér fran att alla talar
s sanningsenligt som mojligt.
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4.7.3 Generaliserbarhet och replikerbarhet

Min studie skulle kunna replikeras for att jag har forsokt att beskriva den 1 detalj. Inte totalt
replikerbar med samma resultat pa grund av att manniskor relaterar till sin situation och
situationen &r aldrig densamma for nagon (Stukat, s. 129).
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5. Resultat och analys

I resultat delen kommer jag beskriva studien utifrdn enkdten och de intervjuer jag har
genomfort. Jag kommer att gora en presentation av resultatet som en beskrivande analys. I
den beskrivande texten kommer citaten att pavisa och fortydliga mitt resultat. Under resultat
av enkdt beskriver jag hur den lilla gruppen togs ut bland de elever som svarat pa enkéten.
Diérefter kommer jag att beskriva informanternas livsvirld sd som den ser ut runt &mnet
matematik just nu i deras skola och hur de upplevt matematik tidigare under sin skolgang.
For att dela upp beskrivningen anvinder jag mina fragestédllningar som dverskrifter. Under
varje Overskrift beskriver jag resultatet av elevintervjuerna, lararintervjun och
rektorsintervjun. For att fortydliga ér elevsvaren alltid kursiverade och fragorna inte
kursiverade. Rektor kommer jag att kalla Mia (&r 1 botten matte, no ldrare) och
matematiklararen kommer jag att kalla Lotta. Eleverna kommer att beskrivas som eleverna 1
till 9 med kombinerat fingerat namn. Elev 1Meta, elev 2 Julia, elev 3 Dennis, elev 4 Josefin,
elev 5 Hans, elev 6 Alice, elev 7 Stina, elev 3 Nils och elev 9 Jenny.

Vid insamlandet och tolkning av material dr det viktigt att min erfarenhet som lérare vags in
och mina erfarenheter av undervisning inom dmnet matematik. Det dr viktigt att ta i beaktning
min forforstielse av det @mne som skall studeras. Om jag dr medveten om min egen
forforstielse ar jag enligt Dalen mer kénslig och blir dé béttre pa att se mdjligheter i mitt
intervjumaterial. Vid arbetet med den insamlade empirin kommer forforstaelsen 1 hur
medveten jag dn ar att paverka tolkningen (Dalen, M, 2007, s.13). Detta ar viktigt att vara
medveten om nir man tolkar enkiten och de sammanstéllda intervjuerna sa att jag inte
forsoker se vad jag vill se utan vad som verkligen finns att se.

5.1 Resultat av enkat

Den dag som enkiten genomfordes var 63 informanter ndrvarande av de ursprungliga 72. Av
populationen pa 63 informanter var 3 inte tilldtna av malsman att genomfora enkiten och 7 av
de ndrvarnade hade inte 1dmnat in sin lapp med godkénnande att delta. I enkédten var det
externa bortfallet 19 informanter. Internt bortfall 4r nir ndgon 1 undersdkningen inte svarat pa
en fraga eller kryssat i for ménga alternativ sa att resultatet inte ar tillforlitligt. Det interna
bortfallet var 1 informant som inte markerat alla fragor. Respondenter 1 enkéten blev 52
stycken till slut. Detta visar att 17,3 procent anser att matematik ar svart.

For att fa en beskrivning av utfallet i enkéten har jag konstruerat en tabell (figur 1)dir man
kan ldsa ut alla enkdter som visade nagon form av negativt x som svar pa frdgorna. Nar man
laser tabellen dr F1 synonymt med flicka 1 och P1 &r dé pojke 1. Utfallet blev 14 flickor och 5
pojkar. Tittar man sa dr det flera som bara har ndgot enstaka kryss och som trots det skulle var
intressanta som till exempel F 8 som har tvé, ett med att hon fatt extra stod och det andra att
hon inte vet om hon klarar malen. Nér jag nu skulle gora studien sa fick jag pd grund av
tidsbrist och for att jag skulle vara riktigt séker pd att eleven i fraga upplevde sig vara i
matematik svarigheter vélja alla med tre kryss eller flera. De nio elever som da blir utfallet ser
man i tabellen i figur 1. Jag kommer inte att presentera eleverna och deras sociala bakgrund
for att jag inte ar s insatt i den och jag upplevde inte att det paverkar studien 1 sig.
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De elever som kommer med 1 lilla gruppen ar flickorna nummer 1, 2, 4, 5, 11, 12 och
pojkarna 1, 2 och 5. Detta resulterar i en grupp pd nio med relativt jimn spridning pa pojkar
och flickor trots att utfallet kryss 1 tabellen indikerar att flickorna i skolan tycker att
matematik dr svart eller i alla fall &r det svart att nd upp till malen. De elever som nu ir i lilla

gruppen intervjuar jag och med triangulering ser jag pa dem ocksa genom Lotta och Mias
ogon. I enkéten kom det fram att det omrade eleverna tycke var svarast var procent.

F1 F2 P1 P2 P3 F3 F4 F5 F6 F7 P4 F8 F9 F10 F11 F12 F13 P5 F14
Hur kdnner du nar du Ganska
tanker pa matematik? ledsen X X |[x
Ledsen X |X [x [Xx X
Hur upplever du att dina Mindre
kunskaper ar i matematik? | bra X | X X X X
Daliga X X X
Nar det géller den
undervisning som du haft | Mindre
innan ak bra hjalp X X X
7, upplever du att du fatt | Dalig
den hjalp du behover? hjalp X
Har du fatt extra stod i
matematik fore ak 7? Ja X |x X X X [x |x |x X |x [x
Upplever du nu i ak7 att
du far den hjalp du Mindre
behover? bra hjalp |x X X
Dalig
hjalp X
Vid vilka tillfallen lar du dig | Inget
bast? utslag
Tror du att du kommer att
fa godkanda resultat i ak
7? Nej X |X |X X | X X X
Vet inte X |x X | X X X X | x
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5.2 Resultat av intervjuer

Nir jag genomforde intervjuerna kunde jag vilja tillfdlle sa att alla respondenterna kunde
medverka i studien, bortfallet var obefintligt. Har dr intervjuresultaten skrivna med varje fraga
1 syftet som Gverrubrik och med delfragorna till respondenterna som underrubriker.

5.3 Installning till matematikamnet

5.3.1 Hur kanner du nar du skall arbeta med matematik?

Vid reflekterande 6ver &mnet matematik svarar eleverna pa hur de kdnner nir de skall arbeta
med matematikdmnet och om det alltid kdnts pa liknande sitt eller om det vid ndgot tillfdlle
bara dndrade sig. Ingen av eleverna upplevde matematik som lustfyllt men en av dem tyckte 1
alla fall att det var okej, en tyckte att det berodde pa vilket omrade i matematik som var pa
tapeten och Josefine sa att det var trakigt. Stina svarade bara med ett ord medan Julia och
Jenny var mer forklarande:

- Helvete.

- Jag blir stressad, att det kan vara svart, att jag inte kommer klara det och kanner mig
stressad.

- Inte sd dar bra. Jag ar inte bra i matematik och darfor blir det trakigt att lara.

Lotta holl med om att det finns olika uppfattningar fran mycket negativa till de som &lskar
matematik 1 klassen.

- Sadet finns i alla fall har eller bland dem jag mott ett stort spann.

Mia som sitter med alla elever i ett inskrivningssamtal innan de borjar pa skolan brukar fraga
vilket &mne som eleverna upplever som svart kontra ldtt. Hon upplever att det 4r manga
flickor som sdger sig tycka matematik ar svart.

5.3.2 Har det alltid kants likadant?

Har nu eleverna upplevt att det alltid kénts sa? Alla utom Josefine svarade ja men nér jag
fragade om det var sedan de borjade i ettan sa dndrade sig Dennis och sa att det nog var i
sexan som han tyckte att det borjade bli svért.

- Jaaa, Naa ibland kanns det sa dar jatteroligt att géra matte med sedan nar man kollar
pa svaren och alla ar fel typ da slutar man typ forsoka, sager Jenny.

- MMMM, nééaa, alltsa nar jag gick pa min forra skola sa var det mycket sa har svarare,
man far mer assa man forklarar mer har, jag far mer hjalp, sa Josefine.

- FOr det ar trakigt bara trakigt, inte kul, sdger Hans.
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5.3.3 Om inte nar andrades installningen? Varfor?

For att lite djupare se varfor det blev svart fragade jag nir instillningen till matte dndrades
och da svarade fyra 1 femman och sa har Dennis redan sagt att det var i sexan. Tva relaterade
till att mattebokens sidor blev svarare och Hampus sa:

- | femman. Vi hade en larare som var dum i huvudet om man sager sa. Na men inte bra.
Na for jag har bytt larare efter varje ar. Jag har aldrig haft samma larare ja det blir sa
olika larare som hjalper olika mycket typ.

Jenny gick frén att vara bast i klassen:

- I trean var jag jatte bra i matte och i tvaan var jag typ bast i klassen fast det var inte sa
mycket man skulle lara sig. Efter det var jag jatte dalig sen.

Av de tvé sista sa Josefine som tyckte att skolan nu var béttre att hér blev det béttre och Julia
sa att det alltid varit svart.

(Hur tycker du att installningen till amnet paverkar arbetet? Hur arbetar du med
elevers instéllning i matematik? Gor du nagot med hela klassen dar du jobbar med
installningen till matematik? Hur arbetar skolan med elevers installning i matematik?)
Lotta séger att instéllningen till &mnet paverkar helt hur man ser pa dmnet matematik de som
hela tiden far hora att de &r duktiga har naturligtvis en annan instéllning dn de som aldrig fér
hora det. Sjalviortroendet sdger hon vidare ér en stor orsak och framfor allt hos tjejer men
dven hos killar. Mia héller med om att en negativ instdllning gor att det blir svarare att rikna
matte. Hon framhaéller vikten av att i organisationen ha bra ldrare som gor att matematiken
fungerar. Det dr viktigt att som ldrare arbeta med elevernas instdllning sdger Lotta. Det dr
viktigt att forst stimma av vilken instdllning de faktiskt har och eftersom hon bara haft dem
en termin sé dr det ett arbete hon haller pa med. Vissa tolkar man med dn gang genom att de
alltid ar aktiva och andra for att de forsoker sjunka under bianken men négra &r svérare.
Arbetet med attityden dr sa individuellt, en behdver en klapp pa axeln medan en annan
behover annat. En f6ljdfraga blev hur Lotta arbetar i helklass med instillningen och det har
hon inte direkt funderat pa forutom att hon forsoker arbeta med vardagsmatte. Hon forsoker
ocksa frangd boken for att for minga elever dr matte lika med matteboken, &r man langt &r
man duktig. Indirekt forsoker jag nog att arbeta med instéllningen séger Lotta.

- Ja, visst jag kanske jobbar med det men det ar inte sa att jag gar in med, jag har nog
aldrig gatt in med en planering, en lektion i dag skall jag jobba med att forbattra
instéllningen.

Mia sédger att pd organisationsniva &r det ldrarna som skall inspirera och visa att det inte ar
svart.
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5.3.4 Ar matematik ett viktigt amne for dig?

Om man uttrycker att matematik ar svart tycker man trots det att det &r viktigt att kunna
matematik? Alla utom tva elever tycker att det dr viktigt. Stina séger att det inte ar viktigt och
Nils sdger att han inte vet. De flesta som tyckte det var viktigt sa ocksa att det var det for att
man skall klara sig ldngre fram i livet alltsd underforstatt att man inte gor det annars. Julia
uttrycker att det 4r ndgot man borde kunna och da ar det inte roligt att man inte kan. Detta
indikerar att matte som &r ett kirndmne ar viktigt och Mia och Lotta tycker att &mnet har en
hog status. ( Har amnet bra status? Ar det nagot du tror paverkar elevers installning? Ar
det annorlunda for elever i matematiksvarigheter?) Lotta siiger att statusen #r s& hog att dr
man bra pa matte s tycker alla att man &r smart, alltsa elever som &r duktiga i matte ar
smartare. Vidare tycker hon att det dr fel sd att det 4r ndgot som hon ifrdgasitter med eleverna.
Att den hoga statusen paverkar instillningen ar ocksa sjalvklart enligt Lotta. Mia séger:

- Jag tanker ofta att jag tror att manga tror att det skall vara svart och inte sa mycket
statusen utan att de tror att det skall vara svart och om man nagon gang inte har
forstatt sa kommer man inte att forsta.

Om man &r en elev som uttrycker att matematik dr svart tror Lotta att den hoga statusen
paverkar och gor att sjalvfortroendet sjunker annu mer. Det dr ocksa ofta matte som testas i
tavlingar och internationellt sa det spir pa mer. Mia papekar att eftersom det ar ett kirnimne
sa maste eleverna klara det, det gor att nir elever kommer pa att man maste vara godkind sa
blir jobbigt. Instillningen till &mnet tycks alltsd ha att géra med statusen, hur man upplever att
lararen dr som man mdter och hur duktig man kdnner sig i &mnet matematik.

5.4 Tidigare upplevelser av matematikamnet

Har tittar jag pa vad eleverna upplevt innan de kommit till skolan i arskurs sju.

5.4.1 Hur har du upplevt mattematiklektionerna innan du borjade har?

Av alla i lilla gruppen svarade Meta och Josefine att lektionerna varit bra medan resterande
elever inte tyckte att lektionerna varit bra. Julia, Josefine och Jenny beskrev det s hér:

- De var valdigt stokiga for det var jattemycket dar. Det var valdigt jobbigt att dom
skulle ga igenom for dem, hon skulle forklara for fyrorna och de kunde inte riktigt lika
mycket som sexorna och da blev det lite jobbigt for sexorna du vet ju med blandade
klasser.

- Vi hade inga direkta lektioner sadar nu jobbar vi matte. Alltsa vi hade det, vi jobbade
med EA tror jag. Det var val helt ok eller ja.
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Katastrofala, man kunde inte jobba éverallt det var spring och de kastade grejor och
jattemycket sant dar.

Om eleverna paverkas 1 Lottas undervisning av tidigare erfarenheter svarade hon ja, absolut

pa.

Jaa, absolut. Alla har ju med sig ett bagage fran tidigare och det bagaget kan ju
innehalla manga bra och positiva saker, jag har haft varldens basta mattelarare och vi
fick gora det och vi fick lara oss det och vi har lart oss s& mycket och har fatt jatte bra
grunder. Och sa finns det de som forknippar matte med nagot jattehemskt. De har haft
larare och erfarenheter som har gjort att de har tappat sjalvfortroendet helt i matte.
Sjalvklart paverkar ju det deras installning néar de kommer till min lektion. Sa &r det ju
med allt ting inte bara i matten utan bagaget man har med sig det paverkar ju allt man
gor.

Mia sa:

Jaa, det ar ju det jag tror.

Béde Mia och Lotta uttrycker att tidigare upplevelser paverkar eleverna och det tror manga
forskare ocksa i teoridelen som jag last. Hur kommer dé informationen om elever i matematik
svarigheter till skolan och ldrarna? Lotta upplever att vissa elever kommer in och signalerar
med 4n gang medan andra forsoker att gomma problemet genom att latsas att de forstar. Mia
far information frén elever och malsmén vid inskrivningssamtalen som hon sedan ger vidare
till ansvarig larare. Familjer &r inte alltid tydligt eller talar om nér det finns ett problem och
papper fran den tidigare skolan dr inte heller ofta med.

5.4.2 Minns du nagot material eller bok fran din tidigare undervisning?

Nér man tillbringat 6 ar i skolan ar det kanske nagra speciella bocker eller material man minns
sa har siger eleverna:

Alma B (tror jag hon sdger jag dr mycket osdker), siger Meta.

Ja, jag jobbade ju med en annan bok.( Vilken d&?) Jag kommer inte ihag vad den
heter. N&, jag kommer inte ihag det. Jag hade ju en som jag jobbade hos da, ja, special
larare, ja assa jag gick dar i tva ar. Men jag tyckte inte det hjélpte sa jatte mycket. Jag
fattar fortfarande ingenting.(skratt) sa, Julia.

Nej, jo Matteborjan hade vi da, sa Dennis.

MMM, kommer inte ihag,, mattestegen tror jag, sa Josefine.

Det var den har som vi hade forut. ( pekar pa sin mattebok), sa Hans.
Nej, sa Alice, Stina och Nils.

Nej, vi jobbade bara i matteboken. Tror det var mattemosaik, sa Jenny.
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Alla eleverna indikerar att de arbetat 1 bok trots att de alla faktiskt inte kommer ihag vilken,
ingen av dem tar upp ett material eller ndgot annat. I denna grupp ar boken det som &r
matematik pé lektionerna.

5.4.3 Hur stor var din klass?

Nar eleverna berittade om klassens storlek varierade det mellan 24 elever ner till 15. Jenny
och Josefine som upplevde sina klasser som stokig tidigare gick i en klass med 15 elever
respektive 19. Hans som upplever det som trakigt gick i en klass med 18 elever. Resterande
gick 1 en normalstor klass med runt 24 elever.

5.4.4 Hur manga elever i samma arskurs var det pa skolan?

Julia gick pé en skola med aldersblandade klasser och pa skolan fanns en parallellklass. Meta
gick pé en skola med fyra parallellklasser och det var den storsta skolan av de skolorna
eleverna gick pa. Alla andra i den lilla gruppen gick pa skolor som hade tva parallella sexor
vilket indikerar en mellanstor skola. Jenny beréttade att i hennes klass var det bara 15 och i
den andra var det 22 stycken. Hon funderade 6ver om det kunde bero pé att hennes klass var
stokigare. Ingen av eleverna kom fran samma klass.

5.5 Upplevelser av sin formaga i amnet matematik

Hiar forsoker jag beskriva elevernas bild av sina kunskaper, vilken sjédlvinsikt de har. Jag
forsoker ocksé fa fram vilka omraden 1 amnet matematik de upplever att de har svart med och
om vad de har for bild av sina svérigheter. Lotta och Mia far beskriva vad de upplever att
matematiksvarigheter dr och om elevers tankar om sin egen forméga paverkar kunskaperna i
matematik.

5.5.1 Hur skulle du beskriva dina kunskaper i matematik fér ndgon som inte kanner
dig?

Sjilvbilden dr naturligtvis relaterad till alla andras kunskaper runt omkring dem. Julia och
Dennis svarade att de var ganska bra eller att bara de fick bra forklaringar skulle det nog ga
bra. Meta svarade i stdllet med vad hon faktiskt kan i en upprakning och de resterade svarade
negativt. Upplevelsen nér jag stdllde fragan var att de skulle helst inte vilja sdga nigot alls om
sin forméga 1 matematik for det var jittejobbigt. Underforstatt for ndgra var det som de i alla
fall vill séga att de kan vissa avsnitt och att de i alla fall forstar om nadgon kan vara sé snéll
och forklara pé ett bra sitt. Josefine, Hans och Jenny svarade sa hér:

- Dalig (P4 vilket sitt d&?) Inte s& bra eller jag kanske inte skriver ner tillrackligt och
vissa tal hoppar jag 6ver for jag kan inte svara.

- Ingenting for jag har inga kunskaper.
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- Katastrofala

Dessa elever i alla fall merparten upplever inte att de har speciellt stora kunskaper i matematik
och de ar formodligen i matematiksvarigheter. Vad dr da matematiksvarigheter sager Lotta?

- O], det ar ju enormt mycket. Matematiksvarigheter ar ju, valdigt svar fraga, det beror
ocksa pa erfarenheterna. Ibland kan det vara att man inte ser vad matematik &r i
vardagen, det tror jag mycket att det handlar om, att det &r siffror pa ett papper som
inte har nagon innebord egentligen. De kan inte se det i nagot storre perspektiv vilket
gor att da ar det jatte svar att, da far man bara tryck in i huvudet att tva plus tva ar
fyra utan att ha nagon bakgrund i det.

Att elever kommer med olika bakgrund eller olika erfarenheter fran olika skolor dér de lért sig
olika mycket kan orsaka svarigheter. Lotta séger att hon forvéntar sig ofta att de i alla fall
skulle kunna grundlaggande matematik som de fyra rikneséitten men att inte alltid sé ar fallet
nédr de kommer till hogstadiet. Orsakerna kan vara manga men framfor allt miljon eller
matematikundervisningen, vad de fatt for tillgang till matte. Alla elever som &r i
matematiksvarigheter ar olika och som Lotta sdger miste man mota alla pa sitt sétt. Nagra
behover veta att de tidnker ritt, stirka sitt sjdlvfortroende. Nagra behover forandra sin
instéllning och hitta roliga bitar som de sen kan bygga vidare pa som kluringar. De elever som
ar 1 svara matematiksvarigheter dr de som jag har daligt samvete for eftersom man kdnner att
man aldrig ricker till tilliger hon vidare.

- Nar man har en klass och man har dem tre ggr i veckan och det &r en stor klass och
helst skulle man vilja sitta med den personen och ta grunderna fran borjan och nu kan
jag det har men det ar dar det hela tiden fallerar man har inte den tiden. Oftast ar det
sa manga andra som kraver uppmarksamhet ocksa sa det blir liksom bara korta besok
pa en lektion. Ibland kan det till och med géra saken véarre for dem att man kommer
och tittar dit en stund. De behdver bygga upp sin grund.

Liksom Lotta tycker Mia att det finns tva grupper elever de som tycker matematik ar svart och
de som har problem med grunderna och verkligen inte kan de fyra rdknesitten eller andra
delar. Bada upplever att kommer man i sjuan och inte har grunderna i matematik att bygga pa
blir det svart. Mia sdger vidare:

- Sen vet vi ju de som har extremt svart att lara sig det aven om de fatt mojlighet att lara
sig detta manga ganger. Men det som jag tanker ocksa ar att det ar manga som inte
har fatt mojlighet att lara sig pa ratt satt, det ar ju det som &ar det mest oroande tycker

jag.

Vad som framkommer ur vad Mia séger dr att det dr viktigt att organisatoriskt se till att
lararna 14r ut pa ratt sitt alltsa att de har ritt kompetens. Lotta och Mia séger bada enigt att
elevernas tankar om sin forméga naturligtvis paverkar deras kunskaper i matematik. Det
bekriftar ett eleverna i den lilla gruppen som har sé ldga tankar om sitt kunnande inte heller
har sa bra kunskaper i matematik eftersom de inte ens tror sig kunna nistan nagot.
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5.5.2 Ar det ndgot du tycker ar latt eller svart i &mnet matematik?

Nar eleverna skulle svara pa vilka kunskapsomraden som de tyckte var létta eller svara sé
tyckte all utom Jenny det var svért att verbalisera. De plockade ut 16sryckta kunskapsomraden
inom matematiken eller sdger att det bara ar litt med plus. Meta, Julia, Dennis, Josefine,
Hans, Alice, Stina, Nils och Hampus siger sa hér:

- Division, multiplikation, plus och minus kanske brak kan jag. Det ar typ jobbigt nar
man skall mata och sant.

- Jag tycker nog att stalla upp ar latt. Plus men jag ar lite dalig pa minus. Jag tycker det
ar battre att stalla upp nar det &ar plustal.(svart &r) Ganger. Ja det ar mycket.

- Plus (svart) Division, procent

- MMMM, geometri tycker jag ar ganska latt. (svart) AAA, Allt som man inte har lart
sig, jag tycker ganger - tabellen &r svar.

- Addition. (svart) Division
- Plus typ. (svart)Delat, geometri och procent
- Nej (Ar allting svart?) Jaa, Sant vi haller pa med nu.

- Det ar olika. Olika saker ar lattare an andra. (Vad tycker du ar létt da?) Vet
inte.(svart) Procent.

- Brak, geometri ar latt, jag hatar taluppfattning. Jag kommer inte ihdg de andra
eftersom det var sa lange sedan jag jobbade med dem. Procent och brak ar jag bast pa
i sant fall. ( svart)Eftersom jag var ju rat sa bra i matte jag kunde haft vg men jag hade
aldrig mvg eller ens i narheten av mvg och sa slutar man att kampa da lar man sig inte
lika mycket s& kommer man till sjuan och da maste man verkligen lara sig och da har
man tappat alla grunder darfor ar det ganska svart.

Det ér svart for dem att forklara vad som dr matematik och de har véldigt 16srykta tankar runt
vad som é&r svart. Om de 1 sin tidigare undervisning haft aktuella atgérdsprogram som de
uppdaterat hela tiden kanske de sjélva haft en bttre insikt i sina starka och svaga sidor.

5.5.3 | vilken arskurs borjade matematiken kénnas svar? Arbetade du aktivt med
matematiken?

Fragan i sig &r véldigt lika med den fragan som var i bérjan om nér instdllningen &ndrade sig
till amnet matematik. Nu svarade Meta att matematik inte dr svart och hon har hela tiden varit
den som enligt henne sjilv kan mest. Jenny svarade ocksa pa fragan utforligt i borjan om att
hon var duktig men att i fyran blev det svdrare. Nanna och Hampus visste inte nér det borjade

kinnas svart och de dvriga i femman, sexan utom Julia som sa:
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- Jag tror det var, dhh, i trean s& da markte jag av det lite for det blev lite svarare, jag
forstod inte riktigt och sen i fyran sdaaa ja sa hade jag ocksa problem med det och da
fick jag inte heller sa jatte mycket hjélp sen i femman sa fick jag speciallarare men jag
tyckte inte det hjélpte sa dar jatte mycket men jag trodde det sjalv men sa méarker jag

stor skillnad for jag forstar ju.

Julia relaterar till undervisningen och kommenterar hur den varit genom &ren genom att hon
inte tycker att hon fatt den hjilp hon tycker sig ha behovt. Eleverna i lilla gruppen upplever
ndstan alla att matematiken dr svar men har det resulterat 1 att de har fatt lagga ner mer arbete
eller har de inte arbetat aktivt med matematiken. Fyra svarar rakt av nej (Hans, Alice, Stina,
Nils)och tva svarar ja (Meta, Jenny). Dennis hade en strategi att arbeta hemma istillet for i
skolan. Julia sa att hon bara gav upp eftersom hon upplevde att hon var sa dalig. Josefine
tycker att hon hingt med ganska bra.

Négra elever upplever att de inte har nagon féormaga alls 1 &mnet matematik men en del av
gruppen kinner att de behérskar nagra omraden och plus &r det omrade som alla utom en kan
enas om &r ldtt. Lararen tycker att det &r svért att hinna tillgodose alla och samtidigt hinna
med kursplanen.

5.6 Upplevelser och erfarenheter av oliks former av stod

Har forsoker jag beskriva vilken form av stod dessa elever kommit i kontakt med under sin
skolgéng fram till de borjade i skolan 1 ar sju. Intressant dr ocksé att se vem som gav stodet
och 1 viken omfattning och naturligtvis pa vilket sitt stodet kommit till stand. Genom att ldsa
vad eleverna beréttar ser man ocksa vilket perspektiv av specialundervisning eleverna kommit
1 kontakt med. Jag har gjort ett litet forsok att fa reda pd hur de upplever olika former av sitt
stdd men har inte natt 4nda fram med det.

5.6.1 Har du fat extra hjalp i skolan innanarskurs sju?

Alla utom Hans och Nils svarar att de fatt nagon form av stdd och Stina svarade mycket argt:

- Ja, Mycket.( Vad menar du da?) Jag slapp musiken och idrotten och sl6jden for att sitta
och arbeta med matte.

Jag tolkade in att hon tyckte att hon inte fick gé pa vissa saker som hon ville for att hon var i
matematiksvarigheter. Det verkar som om hon inte upplevde det positivt 1 alla fall. De andra
bara konstaterade att de fatt hjélp.

Niér Lotta méter eleverna i sjuan tycker hon att det &r ménga som fatt extra hjilp och det har
fungerat bra medans andra inte fatt ndgon hjélp alls trots att de nog skulle behovt det. En del
elever kommer till sjuan och har med sig upplevelsen att matematiken fungerar bra och sé kan
de inte vissa delar av det vi gér igenom hiér, det blir en stor chock for dem. De reflekterar dver
om de faktiskt skulle haft béttre hjélp innan. Mia sdger att hon inte upplever att elever 1
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matematiksvarigheter fatt tillrdckligt med hjélp men hoppas att manga trots allt har det och de
kanske inte utmérker sig nu utan fungerar. Pa skolan vill Lotta far mer tid till elever i problem
for nédr hon planerar lektionerna blir de mest till genomsnittseleven. Kan man gora sa att olika
grupper arbetar pd olika nivéer i klassrummet blir det nog lattare. Lotta vill ha:

- Mer tid och mindre grupper om jag forutsattningslost skulle bestamma.

Information om vilken hjdlp eleven fatt far skolan vid inskrivningssamtalen men det &r inte
alla som informerar. Bést hade varit om man visste innan sommaren siger Lotta for da kan
man forbereda pa bésta sétt. Det tar olika lang tid att uppticka alla i matematiksvérigheter och
for vissa kan det gétt en bit in pa terminen och dé har de tappat s& mycket.

Mia papekar att informationen man féar ar mycket fragmentarisk eftersom mycket inte ar
dokumenterat utan bara muntligt vad elever och foraldrar upplever. Ibland skickar skolor dver
dokument eller sa har fordldrar med dem. Nar det giller matematik sd upplever Mia att
dokumentationen som foljer eleven dr mycket simre 4n i Ovriga &mnen.

5.6.2 Fick du extra hjalp av din speciallarare eller larare och hur ofta?

Fem fick specialldrarhjilp, tva fick ingen hjilp och de resterande fick av sin ordinarie lérare.
Det var mycket olika nir det gillde hur ofta de fick hjilp eftersom de blev himtade av en
larare ibland och ibland inte. Tva elever uppfattade att de fick kontinuerlig hjélp Julia och
Dennis. Julia fick néstan varje dag en timma i enskilt rum med specialpedagog. Dennis fick
under ett halvar en hel dag tvd ginger i veckan med specialpedagog. Stina fick ga ifran en
massa lektioner for att rikna men hon visste inte hur minga och inte nér.

5.6.3 Hur bestamdes det och skrevs det ner pa nagot satt?

Sju av eleverna fick hjilp och det visade sig att de dagar som Dennis fick hjilp var pa
helgerna genom att hans mamma skaffade specialldrare. Meta sa att man kunde fraga och
Alice och Stina sa att ldraren bestimde. Josefin upplevde att hon en géng inte riktigt hann ned
multiplikationen dérfor fick hon hjélp. Julia sa att det gjordes ett schema som hon foljde.

Vid inskrivningssamtalen till skolan i &rskurs sju véljer foréldrar vad de vill sdga och lamnar
kanske over ndgon form av dokumentation. P4 vér skola sdger Mia &r grunden till
dokumentationen dtgirdsprogrammen, omddmena och faktiskt betygsvarningarna. Dér
forsoker man lyfta fram vad eleverna gor och vad de kan arbeta mer med. Det skulle vara bra
att ha ndgon form av tidigare dokumentation for skolan som till exempel hur det gick pa de
nationella proven och pa négot sitt fa titta pa dem. Elever och fordldrar pa
inskrivningssamtalen har svérare att forklara vad som &r svért 1 matte 4n vad som &r svart i till
exempel svenska. De sédger ofta jag nadde inte &nda upp, da vet man inte vad som &r svart. [
svenska sdger de till exempel att 14sforstdelsen dr dalig det verkar littare med begreppen. For
att f6lja upp eleverna pé skolan i arskurs sju har man férutom vad Mia beréttat [UP séger
Lotta . Eleverna fér sen hjélp av framfor allt Lotta men ocksé av en stodldrare ndr man
kartlagt vad de behover. Att de tidigare stodinsatserna dokumenterats kan man inte veta sakert
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men det var bara tva av nio elever som pa nagot sétt noterat att man dokumenterat
hjélpinsatserna. Meta och Julia sa:

- Nar man hade utvecklingssamtal skrev dom ner typ.

- Detvar ju en larare och pratade och sa fick jag en san dar special larare och det var
ju lite jobbigt i och for sig liksom att jag att dom undrade varfor jag skulle ga i vag och
sa.

Hir visar Julia ocksé tydligt som jag refererat till i teoridelen att det ar jobbigt att ga ifrén att
ett inkluderande perspektiv passar de flesta elever béttre.

5.7 Upplevelser av undervisningen i arskurs 7

Haér forsoker jag fa svar pa hur det kénns efter ndstan hela forsta terminen i sjuan pa den nya
skolan. Upplever de att de far det stod de behdver eller dr situationen lika dan som innan.
Kénner de att de i framtiden kanske inte kommer att vara i matematiksvéarigheter?

5.7.1 Forstar du nar lararen forklarar pa matematiklektionen?

I svaren tolkar jag in att ndstan all fOrstar béttre nu &n forut. Julia svarar att hon forstér battre
nu, Alice sédger att ibland forstdr hon och alla andra séger att de forstar utom Stina som inte
tycker att det dr ndgon skillnad. Nér Lotta haft lektioner med alla sjuor upplever hon att de ér
oerhort matteboksfixerade, de verkar vana att bara arbeta i boken. Hennes uppldgg med boken
ar att ha den som grund och sen ldgga in annat fOr att alla skall se att matte 4r mer 4n boken.
Eleverna blir da jattestressade nér hon tar av deras riknetid till annat. Gruppen har inte forstatt
att man kan ldra sig pa olika sitt inte bara genom boken. Lotta tycker att hon skall forsoka
arbeta med den instéllningen for fungerar det sa hér dr boken ett negativt inslag. Lektionerna
innehdller ocksd genomgangar pa olika sétt, ibland &r det Lotta som héller i genomgéngen,
ibland power point och ibland gruppuppgifter som eleverna redovisar for varandra. Infor varje
nytt tema fér eleverna ut en planering 6ver mal med avsnittet och vad man behdver uppna
eller kunna for att na olika betygskriterier. Lisa &r tydlig med vad som forvintas och varje
avsnitt som eleverna arbetar med ar upplagt vecka for vecka med uppnédendemalen fran
kursplanen. Skolan har som profil att vara tydlig med malen i kurs och ldroplanen sa att elever
och forédldrar d&r medvetna om vad man forvintas uppna.

Hur organiserar sig dé skolan for att mota eleverna som uttrycker att matematik ar svart? Mia
svarar:

- Det ar ju, mattelararen finns ju i arbetslaget och sen &r det en person till knutet en
timma till varje klass. Lite drygt eftersom sjuorna skall fa lite mer nar de &r nya.
Skolan har en organisation dér eleverna har mentorer 1 arbetslagen som ar organiserade runt
varje arskurs. Mentorerna med sina olika kompetenser stottar upp eleverna som uttrycker att
matematik dr svart och mentorerna har hjélp en timma till varje klass som ocksa kan ldggas in
stotvis eller pa annat sétt. Lisa uttrycker att hon skulle vilja fa mer tid f6r man aldrig racker
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till. Lisa 16ser det genom att lagga fredagseftermiddagar da eleverna slutar 12 till olika
grupper av elever som behdver hjdlp. Mia har ocksé gétt in och tagit EA- pass s att Lotta kan
dgna sig it de elever som behover hjdlp i matte. Att eleverna fér tid och kidnner att de far hjélp
ser man pa svaren att de flesta kdnner att de far den hjélp de behover.

5.7.2 Hur gor eleverna nar de inte forstar och ber de om hjalp?

Alla elever gor lite olika héar &r vad de svarade (Meta, Julia, Dennis, Josefine, Hans, Alice,
Stina, Nils och Jenny)

- Nar jag inte forstar racker jag upp handen.

- Jag ar mer aktiv och fragar. Jag ar ju ganska blyg och hon har ju redan forklarat och
det ar ju jobbigt for henne att forklara igen om jag inte forstar.

- Antingen sa springer jag runt eller sa fragar jag.
- Fragar.

- Racker upp handen.

- Forsoker lasa.

- Ger upp.

- Fragar.

- Jag fragar efterat om jag kan fa hjalp.

Alla elever ar helt pd det klara med vad de gor och vissa har en otrolig insikt som Dennis.
Fragan dr sedan om de faktiskt ber om hjdlp nér de inte forstar eller om de bara later bli? Néar
jag stéllde den frdgan sa svarade alla utom Stina ja och hon forklarade det med att hon tyckte
att hon kéinde att hon inte kunde. Ser man pa svaren fran Stina dver lag sa ar det vildigt
negativt och hon upplever inte matematik som ett &mne hon vill ens rora i med tdng. Lotta
forsoker hjélpa de som inte forstar hennes strategi ar:

- De jag méarker under lektionen nar det finns tid, med min extra hjalp men sen har vi
torsdagar pa EA passet da sitter jag och tar in 5 stycken at gangen. Fredag
eftermiddag finns det ocksa tid att fa efterklockan tolv. Sa jag informerar alltid dem
men alla stannar inte alltid kvar och tar chansen.

Lotta forsoker ge alla sd mycket tid hon kan och stricker sig verkligen dver den tid hon har
med klassen i lektionstid vilket &r bra for den lilla gruppen om de vill ha hjélpen vill sdga.
Man forstar pd Lotta att alla inte tar chansen och det dr négra i lilla gruppen som hon forsoker
finga in men som inte vill. Dennis och Stina tycker inte att de vill ha s mycket hjélp.
Organisatoriskt har Mia funderat dver att sjuorna behdver mer tid for som hon séger far de
inte det 1 sjuan s foljer bara problemet med upp. Extratimmarna &r lite mer for sjuor och Mia
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gar sjilv in for att stotta upp eftersom hon ocksé dr matematikldrare. Hon hoppas att detta
skall ge eleverna en liten chans att ” komma i kap”.

5.7.3 Hur utvecklas eleverna i matematik?

Att fundera 6ver hur man utvecklas i ett &mne ar viktigt och manga 1 lilla gruppen upplever att
de blir battre och béttre. Stina svarar NEJ med stora bokstidver och Nils dr osdker pa hur det
gér. Jenny daremot tycker att det bara blir vérre:

- Nej, jag tror snarare att jag blir samre och sdmre. Hur jag an férsoker, blir det
antingen, det spelar ingen roll i fall det blir ett tal eller det blir en siffra skillnad och
anda blir det fel.

Jenny é&r verkligen 1 problem for hon uttrycker hela tiden att vad hon gor inte blir som det
skall bli. Hon verkar kunna rdkna men hennes strategier dr fel sa att talet blir fel.

For att stota lararna med arbetet ger Mia extra tid och samtal som genom extra ldraren eller
lararen kan generera i material eller annat som behdvs. Att eleverna behdver hjélp for att ga
vidare dr alla medvetna om och diskussionen runt elever som upplever att matematik ar svart
verkar vara pagaende vilket dr viktigt. Skolan arbetar badde pa gruppnivd, organisationsniva
och individniva. Lotta upplever att hon fér bra stdttning men skolan dr liten och resurserna ér
begrinsade och det forstar hon. Mia séger att vet man om att elever i problem skall borja sitter
man i juni och ser over organisationen. I ar var ledningen medveten om en som man
informerat om tidigare och hon ingar i lilla gruppen, Julia.

5.7.4 Hur arbetar man for att uppna malen?

Alla eleverna fick svara pé hur de arbetade for att uppna malen och pa enkdten om de trodde
att de skulle uppna dem. Jag skrev till vad de svarat i enkéten for att jag gérna ville se det. Har
ar vad de sa (Meta, Julia, Dennis, Josefine, Hans, Alice, Stina, Nils och Jenny):

- Vet inte. (Foljdfraga, ar det inget du tanker pa? Inget svar. Vet du malen?)Ja (Far du
hjélp med malen?) Ja. (Nar inte mélen enligt enkét)

- Jag arbetar ju aktivt och jag fragar ju mycket och ibland fragar jag om jag kan anvanda
minirdaknare pa dom dar valdigt svara talen. (far du den hjilp du behover for att uppnd
malen tycker du?) mm. (Vet inte om hon nar malen enligt enkét)

- Jag tranar pa olika,( far du den hjilp du behdver for att uppnd mélen?)Ja (Tror inte han
nar malen i enkdt)

- MMMM, jag pluggar och jaa. Pluggar och satter upp ett mal for att jag skall hinna. (vet
inte om hon nar malen enligt enkit)

- Jag jobbar med matteboken. ( Vet inte om han nar mélen enligt enkét.)
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Jag jobbar med matte varje vecka. ( Tror inte hon nar mélen enligt enkat)

Det vet val inte jag.

Jag arbetar med det jag skall. Inte alltid.

Alltsa jag ger snart upp fullstandigt. Sssssssad jag vet inte riktigt.

Alla elever verkar medvetna om att det finns mal att uppna vilket &r bra. Skolan vill
medvetande gora elever om malen i de olika &mnen som de har. Tre av dem upplever sig inte
riktigt veta om de jobbar med dem pa ritt sdtt men de andra verkar ndjda med sina insatser.
Lotta delar in eleverna nir hon pratar om mélen i tre grupper, de som kommer né mélen, en
grupp som tycker matte dr svart och en grupp som ar i matematiksvarigheter. Den stora
gruppen som hon upplever sig ha som tycker matte r svart har ofta inga bekymmer att nd
malen men den grupp som dr i svarigheter som ar runt sex till sju stycken de kommer ha
svarigheter att na mélen. Mia sédger att de som dr inom handen nar inte malen och 1 arskurs nio
ndr kanske en eller tvd av dem malen.

Ar det s4 att det stimmer med den lilla gruppen och att det 4r ungefir nio elever som r i
matematiksvarigheter, skulle kunna vara upp till fjorton eftersom det var fjorton som pa négot
satt fatt ett kryss eller fler i enkédten. Lisa och Mia sdger.

- Oj.... Det ar 72 elever, ja kan tanka att det ar mellan 20 och 30 som har svart men de
som har riktigt svart ar ca 7-8 personer tror jag.

- JA, jag vet de Gversta pa listan tror jag . Som upplever att de sjalva har svart da tror
jag att de ar 25 stycken. De som har riktiga svarigheter ar nog runt tva till fem sa att
saga som jag tror har det mycket svart men sen ar det betydligt fler som tycker det ar
svart.

De definierar ut en lite mindre grupp men det kan vara sé att nadgon i lilla gruppen bara tycker
matte ar svart och kommer att klara mélen galant jimfort med de som ér i riktiga svarigheter.
Jag tycker det ar spannande att det 4r s4 manga som néstan hilften av eleverna som tycker
matte dr svart vad sdger det om den tidigare skolgangen. Lotta séger att om alla elever skall na
malen 1 nian s& kommer det att krdvas mycket arbete fran skolan men ockséa vildigt mycket
motivation frin eleverna.

- Vissa kanske klarar det vissa far det tuffare, sager Lotta.

5.7.5 Om du fick bestdmma vad du tycker skolan skall gora for att stotta elever som
tycker matematik ar svart?

Nir jag gjort hele intervjun ville jag gérna avsluta med en mirakelfrdga som pé nigot sitt
kunde vara positiv och drommande men ocksa som kunde hjélpa skolan i organisationen av
matematikhjélpen. Alla eleverna svarade positivt utom Stina som helt enkelt tycker att
matematik borde forsvinna fran jordens yta. Alice svarade bara att hon inte visste eller sa och
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ser man pa helheten svarar hon inte gérna langrandigt om hon inte maste. Hér dr vad alla sa
(Meta, Julia, Dennis, Josefine, Hans, Alice, Stina, Nils och Jenny):

Typ fraga om man behdver hjalp for det ar inte alltid man racker upp handen

Jaa. Det ar vél att man skall hjalpa en sa mycket som majligt och stotta en. Och liksom
det beror pa hur det &r med klassen da, de skall stotta en s& att man har kompisar da
skall de hjalpa till. (S& man inte kdnner sig annorlunda och far ga ifran?) Jaa, jag ville
ju inte att de andra skulle veta att jag inte var sa bra i matte. Men nu gor det ingenting.

Ge den extra hjalp men det finns ju man kan stanna efter skolan da gor jag det ibland.

Det var svart, forklara pa ett bra sétt och typ och saga positiva grejor sa det inte kanns
jattejobbigt att rakna matte. Jaa. Och sen sa har om man har klarat nagot sa ar det bra
och sen sa har inte s& har nu ar det massa mer grejor du skall lara dig utan nu har de
gjort det och s& dar. ( Ar det viktigt att man kiinner att man ir bra?) Jaa.

Laxhjalp.

N&a jag vet inte (Inte nagot du téanker pa?) Nej.
Att man far slippa.( Ar det de bista?) Jaa.

Man ger dom hjalp eller sa.

Laxhjalp, ha en bok jag kan rakna hemma typ eller sa.

Jag tycker Josefine forklarar bra hur hon tycker det skall vara och man forstar att hon
verkligen vill hora att hon &r bra och inte att man inte kan. Julia talar om att det ar viktigt att
bli stottad av kompisar och inte vara annorlunda. Julia fick pa sin tidigare skola ga ifrén rétt
mycket och hon &r inte positiv till det for hon vill vara som alla andra. Jag tror att dessa tva
flickor star for mycket av kdrnan av vad de vill att man skall gora for att hjdlpa dem.

Vad vill Lotta skall ske for att ge alla elever i matematiksvarigheter det bésta?

Nu far jag onska igen och da vill jag ha mer tid for matte trots att jag vet att de skulle
tycka att det blev trakigt. Om jag fick styra schemat skulle jag som nu har jag tre matte
lektioner pa rad vilket gor att undervisningen inte ar helt optimal den sista lektionen.
Man kanske gldmmer av ndgot som man tror att man gatt igenom. Kanske kortare
effektivare lektioner. Mer matematik i vardagen inte i boken och kanske niva grupperat
det &r manga onskemal

Mia siger:

Det ar ju det man tanker pa hela tiden nar det galler dem och karnamnena. Ibland
undrar jag om det nastan ar mojligt for vissa barn att n malen.

Hur organisationen runt elever i matematiksvarigheter och denna lilla grupp skall goras pa
skolan &r fortfarande inte 10st pa ett ultimat sdtt tolkar jag in i svaret. Att det arbetas pa och
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verkar vara uppe pa tapeten dr positivt for dé finns en vilja och en ambition att gora det bésta
for alla elever. Man hor pd Mia och Lotta att de sétter eleverna i centrum och forsoker med
gemensam tid och kraft att hjdlpa elever i matematiksvarigheter. Extra liraren har jag inte
intervjuat s asikter frdn henne ingar inte i materialet.

5.8 Sammanfattning av det huvudsakliga resultatet

Jag har forsokt att beskriva den lilla gruppens som uttrycker att matematik ar svért utifran
deras egna tankar, ldraren som undervisar dem och rektorn som organiserar verksamheten runt
dem. Min studie &r skriven for att den skall beritta sin historia sjilv och jag har delat upp den
i underrubriker for att man skall hitta l4ttare och for att lasaren skall kunna ga tillbaka till de
avsnitt de vill reflektera mer over. Resultatet dr spdnnande och ger manga tankar runt arbetet
med elever som uttrycker att matematik &r svart. Att generalisera &r svért eftersom detta bara
ar min specifika studie men resultatet pekar mot att man kan dra vissa slutsatser bland annat
att eleverna inte gillar att vara annorlunda och att de inte vill bli utpekade. Jag kommer att
gora nagra generaliseringar i analysen baserat pa resultatet 1 bara denna studie.

Att den lilla gruppen bestar av elever i matematiksvarigheter till storsta delen ar en slutsats jag
drar och jag kommer att referera till dem som elever i matematiksvarigheter. I studien
kommer jag fram till att ldraren och ledningen uppfattar matematiksvarigheter som brister i
den grundldggande matematik undervisningen. Nér och hur problemet uppstatt lagger de
oftast i den tidigare undervisningen men det kan ocksé vara sd att ndgon elev bir problemet
med sig medicinskt. For att hjélpa eleverna i matematiksvérigheter organiserar skolan och
lararen upp tider som man kan fé extra hjdlp pd eller s& dr man tva ldrare en lektion i veckan
som gér in och stdttar pa gruppniva. Nar det behdvs traffar lararen elever i mindre grupper for
speciella genomgangar. Att lararen ger tid till dessa elever, ger dem en uppfattning om att de
ar viktiga leder till att de far en battre sjdlvkansla. Nastan alla upplever att 1 sjuan blev det
béttre 1 skolan pa matematiklektionerna.

Eleverna har manga tankar runt &mnet matematik fran att det helst skall tas bort frdn schemat
till att det nog &r ganska okej bara ndgon forklarar sa att man forstar. Att elevernas sjdlvkénsla
paverkas av att inte vara “duktiga” framkommer tydligt och att de i manga fall inte vill visa att
de inte ar lika bra som de ”andra”. Den sociala omgivningen é&r alltsa viktig och hur
interaktionen blir paverkar sjilvkénslan badde negativ och positivt. Att be om hjilp nér man ar
ensam med ldraren dr lattare dn att stdlla en fraga som klassen uppfattar som dum. Att fa
positiv feedback fran kompisar pa samma niva i en liten grupp kan vara positivt eller fran
lararen. Eleverna vill vara som alla andra och heller inte pekas ut for mycket vilket
framkommit fran de elever som varit uttagna fran tidigare klasser for specialundervisning.
Statusen pa dmnet, enligt Lotta, gor att situationen for elever 1 svarigheter blir extra markbara
1 matte. Kan man inte matte sa dr man dum”. Eleverna sjilva, i alla fall néstan alla, vet att
man maste kunna matte for att klara sig i livet. Detta l4ger en stor press pd de som inte kidnner
att de kan. Att mérka &r ocksa att de flesta elever upplever matte som matte boken. Elever
som har inldrningssvérigheter behdver manga infallsvinklar sdger Malmer (2002), konkret
material och vardagsmatematik vilket man inte upplever att eleverna tidigare fatt. Eleverna
blir stressade om man frangédr boken séger Lotta. Lotta dr inne pd att &ndra det men arbetar
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ocksa mycket med boken. En sak framkommer ocksé tydlig och det ér att alla elever paverkas
av sina tidigare erfarenheter, s det dr mycket viktigt att skolgangen fran borjan ar bra. Nar
det giller matten verkar det som det hdander nagot efter fyran for innan det 4r det inte manga
som upplever att det dr svart. I materialet finns manga fler detaljer att ta upp men jag tror att
man hittar mer och mer for varje gadng man léser sé jag hoppas att fler an jag kommer att f4
hjélp av min uppsats.

40



6. Diskussion

Har kommer jag att diskutera vad jag kommit fram till utifran mitt syfte och mina
fragestillningar och knyta ithop det med de teorier jag last. For att underlétta delar jag in i
samma overskrifter som 1 mina ursprungliga fragestéllningar. Syftet med mitt arbete har varit
att belysa en grupp elever som uttrycker att matematik ar svar genom en studie.

6.1. Installning till matematikdmnet

Lilla gruppen som jag har gjort en studie pa bestér av elever som siger sig uppleva matematik
som svart, sd deras instillning till &mnet dr att det inte ar latt. [ undersdkningen kom det fram
att alla, utom en, tycker att matematik ar ett viktigt &mne for att klara sig i livet. Lararen som
undervisar papekar att instdllningen bland elever ofta dr att 4r man inte bra pa matte sa maste
man vara dum i huvudet. Det kanske har att gora med att matematik ar ett kdrnimne och man
behover klara godkint for att komma in pa gymnasiet. Ahlberg (2001, s. 124) siger att
forlorar man tilltron till sin egen formaga sd ger man upp alla ansatser och bryr sig inte ens
om att ldra sig matte. Att eleverna i lilla gruppen tycker matematik &r svart paverkar deras
kunskapsinhdmtande. Om de haft kvar sin ursprungslust att lira som de formodligen hade i
forsta klass sé skulle de fortsatt av bara farten men nu ar det tungt. Instéllningen har samband
med sjdlvfortroendet, séger Lotta, for de elever som &r i matematiksvarigheter har inget bra
sjalvfortroende i &mnet och det maste man arbeta med. Instillningen och sjilvfortroendet ér
viktigt och det paverkar hur bra man lar sig. En elev sdger att det basta 4r om man fick mycket
berdm, “att sdga positiva grejor sa det inte kdnns sa jobbigt att rikna matte”. Alla vill vara
duktiga och kénna att man 1 alla fall kan ndgot. Nér eleven &r i en miljo som fungerar socialt
och dér de dr accepterade lir de sig béttre dn ndr de kénner att de ar uteslutna och inte tillhor
den normala gruppen (Vernersson, 2002, s.23). Den undervisning eleverna fér skall vara
utformad sa att de blir sd lite utpekade som mojligt. Alla som kommer i kontakt med &mnet
matematik skapar ett forhallningssétt och en instéllning och det kommer att paverka deras
forutsittningar for hur nyfikna de kommer att vara pa att upptiacka det spdnnande dmnet
matematik (Ahlberg, 2001, s.157).

6.2 Tidigare upplevelser av matematikamnet

Tva elever av nio uttryckte att undervisningen innan de kom till skolan i arskurs sju varit bra.
Resterande sju elever berdttade om sina olika upplevelser och alla var inte positiva. De
erfarenheterna eleverna har tar de med sig och desto dldre de blir desto mer negativa
erfarenheter blir det om man inte arbetar med deras instéllning och sjélfortroende i matematik.
Att eleverna far sd tidig hjélp som mojligt for att forebygga att de hamnar i svarigheter &r
oerhort viktigt. De medel skolan har att spela med ar att lararna ar véilutbildade sa att de lér ut
ritt, att organisationen ser ut sa att alla elever far den hjilp de behdver och att samarbetet runt

41



eleverna fungerar. Forskare framhaller ocksé att kontinuerlig utvardering och uppf6ljning &r
viktigt (Lundberg & Sterner, 2009, s.44). Ahlberg (2001) séger ocksa att eleverna skall fa sd
tidig hjdlp som mojligt och inte minst att det &r viktigt att miljon ar ldmplig for delaktighet
och ldrande (s. 157). Inom matematiken finns en massa begrepp som definierar olika sorters
matematiksvarigheter sa som dyskalkyli men att ge elever en diagnos hjélper det? Jag har inte
fragat eleverna i lilla gruppen om de har en diagnos men de har inte heller sagt spontant att de
har det. Skolan har inte fatt ndgra papper pa att ndgon elev har ndgon matte diagnos. Nar man
skall hjdlpa elever som &r i radknesvarigheter sa tycker manga larare att en diagnos skulle
hjilpa for att forklara problemet. Jag uppfattar det som att diagnosen sétter en stimpel men
den talar inte om hur vi skall arbeta med problemet. Lundberg & Sterner (2009, s.39-44)
sager att dyskalkyli dr en skada 1 hjdrnan och har man den sd kan man i princip inte rékna alls.
Ar det si méste det vara vildigt fA som lider av dyskalkyli, ett begrepp som man ofta méter
som definition pd matematiksvérigheter. Ménga tidigare forskare sétter till och med
likhetstecken mellan matematiksvérigheter och dyskalkyli sa som Malmer (2002) och Adler
(2007). Forskningen inom omradet med matematikdiagnoser dr ndgot motségelsefullt och
ménga forskare enligt Sjoberg (2006, s.90) sdger att man inte ens skall anvinda medicinsk
inriktning ndr man arbetar med barn. De menar att ldrandet sker frén ett sociokulturellt
perspektiv, att upplevelsen och samspelet med miljon gor att man lér sig inte om man har en
medicinsk diagnos. Det finns en diagnos som skolan bor beakta som pdverkar det
pedagogiska motet med eleven och det 4r de elever som négon stans tappat allt
sjalvfortroende i matte och utvecklat en fobi, math — anxiety. Mitt resultat skulle kunna vara
en indikation pé att nagra av eleverna har det, de vill inte ha nigot att géra med matematik for
de kan dnda inte. Viktigt dr att man som tidigare forsoker forebygga detta med bra
undervisning i de yngre klasserna. Spannande ar att (Sjoberg, 2006, s.106) pratar om detta i
sin avhandling och pavisar att fler flickor lider av det for de blir mer stressade av svara
situationer &n pojkar. Han séger att blockeringen inte dr den enda anledningen utan den
sociala omgivningen spelar ocksd in. I min studie var det fler flickor pa ursprungsenkéten och
Mia (rektor) upplevde att fler flickor sdger att matematik &r svart. De elever som lider av detta
behover hjilp att hitta var det blev fel och bryta blockeringen. Att gora en diagnos och hitta
elever med math — anxiety édr da viktigt sa att man kan hjilpa dem att gé vidare i matematik.

6.3 Upplevelser av sin formaga i amnet matematik

Hur man upplever sin forméga i &mnet matematik beror pd manga olika saker som jag tidigare
reflekterat Gver men det beror ocksa pa den undervisningen man fatt i skolan och vilka
resultat det genererat. I skolverkets rapport om matematikkunskaperna star att anvdandandet av
bara matematikboken inte ger optimalt ldrande. Lotta, lararen hanvisar till att eleverna ér
oerhort bokfixerade och de blir stressade om hon fringér boken . Eleverna forknippar
matematik med boken och om de inte arbetar i boken sa tror de inte att de lar sig tillrdckligt
for att uppna malen. Formaga hénger da ihop med hur ldngt man &r i boken och vilken kurs
man ldser. (I matteboken finns en svérare och en lattare kurs.) I Sackeruds (2009)forskning
har hon kommit fram till att elever som arbetar slaviskt i boken bara kor pa, de reflekterar inte

over vad de lar sig. Den formen av kunskapsinhdmtande kan inte vara den bésta och detta ar
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da hur man bygger upp matematikkunskaperna for livet. Dar framkommer ocksa att elever
som arbetar 1 boken hela tiden fér en frga svar fixering, de 16ser och tittar pé facit. De far
aldrig reflekterandet 6ver rimligheten av svaret och de kommer hela tiden be om hjélp utan att
forsoka se olika végar till 16sningar. Det dr mycket viktigt att utveckla matematiken och
arbeta s varierat som mdjligt for att ge olika pedagogiska infallsvinklar for alla elever
speciellt de elever som dr i matematiksvarigheter. Desto fler olika strategier ju fler
mojligheter att forstd vad det handlar om och da upplever eleverna att de har bra forméga i
matematik. ( Malmer, 2002, s. 31)

6.4 Erfarenheter av oliks former av stod

Undersokningen visar att alla elever utom tvé innan arskurs 7 pa ndgot satt fatt stod med sitt
arbete i matematik och flera av dem upplever att det inte varit positivt. Tva sdger uttryckligen
att de fatt 1imna den vanliga undervisningen for att de inte varit tillrdckligt duktiga och deras
upplevelser dr inte positiva. Ingen elev sdger ndgot om ett positivt stdd eller att de har lart sig
jattemycket. Vid fragor om hur stddet bestimdes och om det pa nigot sétt dokumenterades
vara alla ganska vaga, en sa att det bestimdes vid utvecklingssamtalet. Resultatet pekar pa att
eleverna i denna studie inte upplevde att det stod de fick var odelat positivt och att de inte
tycker om att kéinna sig utpekade genom att fa 1amna klassen for att de inte kan. Detta visar att
ndr man plockar ut en elev fran den vanliga undervisningen sa vill man som ldrare hjilpa till
men det &r inte alltid sé att eleven upplever den formen av stod som en bra hjilp. Det ar
viktigt att eleverna dr med pa det man har planerat sa att hjdlpen fungerar pa rétt sétt. En elev
som sitter med en ldrare och egentligen inte vill vara dér kan inte ha en optimal lédrsituation.
Alla ldrare som arbetar i skolan skall enligt laroplanen “uppmérksamma och hjilpa elever i
behov av sdrskilt stod och samverka for att gora skolan till en god miljo for utvecklande och
larande” (Skolverket, 2008, s.12). Viktigt dr da att tinka pa hur man organiserar stodet for de
elever som uttrycker att matematik ar svért skall fa den hjdlp som de behover for att ga vidare.
Enligt Sjoberg (2006, s. 37) ser man pa specialpedagogik ur tva perspektiv, det kategoriska,
som utgar fran att det &r nigot fysiskt eller medicinskt fel och det relationella som utgar frin
en pedagogisk forklaringsmodell. Min slutsats &r att eleverna helst skulle vilja att skolan
organiserades utifrdn det relationella perspektivet dar man pratar om att de dr i svérigheter sé
att man tittar pa elevernas forutsittningar i forhallande till omgivningen. Vilket perspektiv
man har som ldrare och i skolans ledning péverkar hela skolans organisation och bemétande
av elever. Nu under senare ar har det relationella perspektivet blivit mycket vanligare och fors
fram av forskare s& som Ahlberg. Ahlberg (2007, s. 147) framhéller att det som verkligen
paverkar dr ” skolans organisation och styrning, kommunikation och samarbete, elevernas
erfarenheter och forutsittningar for ldrande, ldrarnas didaktiska kompetens och beredskap for
att stodja elever 1 svarigheter, utvirdering och uppf6ljning.”

Ahlberg (2001)lyfter fram organisationen men ocksa att ldraren har en bra utbildning och vet
hur hon skall stotta sina elever. Lotta, ldraren, och Mia, rektorn, verkar fundera mycket pa hur
stodet skall ges till de elever som behover det. De upplever att det finns tva olika grupper med
matematiksvarigheter, den gruppen elever som &r i matematiksvérigheter och den gruppen
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som tycker att matematik &r svart. Tittar man pa behovet sd var det ndstan halva elevgruppen
som tycker matte dr svart och lilla gruppen som formodligen dr i matematiksvarigheter. Bdda
tycker att det ar viktigt att eleverna far utvecklingsstdd och att alla skall fa den hjélp de
behover for annars skjuts problemet bara framat till arskurs nio. For att hjélpa alla skulle Lotta
vilja fa mer tid till matematik men inser att eleverna inte kan rikna hela tiden sa hon tar den
tid hon kan fi. Eleverna har extra genomgangar en dag i veckan d& Mia (rektor och
matematikldrare) gar in som resurs, Lotta ger eleverna extra tid efter skolan och dessutom
hjalper en ldrare (matematiklérare) till en timma per klass 1 veckan. Lotta engagerar sig i
eleverna och det ger utdelning for de flesta menar att de forstér battre nu det ar viktigt att de
kanner stod. Utbildning att didaktiskt kunna stodja elever och att man dessutom vagar
utvdrdera dr viktigt sdger forskningen (Lundberg & Sterner, 2009,s 44). Det elever i den lilla
gruppen kommer att behdva mycket stod och engagemang av Lotta och organisationen med
larare runt henne. Jag anser att det d&r mycket viktigt med en lérare far elever att engagera sig
och forutsittningen maste vara att ldraren &r engagerad sjélv. Min slutsats ar att vilken larare
man far i skolan péverkar oerhort vilket jag tycker att min studie ocksa speglar. |
skolinspektionen rapport (Skolinspektionen, 2009, s 4) har man ocksa tittat pa vad de daliga
resultaten 1 &mnet matematik beror pa och en bit man tittat pa &r om undervisningen bedrivs
av behoriga ldrare och om de foljer Laroplanen(Lpo 94). Dér har de kommit fram till att
manga elever inte far den undervisning de skall ha for ldrarna inte kan mélen i &mnet de
undervisar i. [ rapporten star ocksé att elever som gar i de tidiga &ren inte fér rétt didaktisk
undervisning i matematik, de ldr in felaktiga strategier som foljer dem upp genom aren. Detta
visar att om man har en duktig larare sa hjdlper det och det kan till och med forebygga att man
hamnar i matematiksvarigheter. Malmer (2002) séger att manga elever har
matematiksvarigheter men det &r manga som fér det i samband den undervisningen i
matematik.

6.5 Upplevelser av undervisningen i arskurs 7

I &rskurs sju blir kraven hogre och de tidigare kunskaperna sétts pa prov. De elever som inte
har en tillricklig grund kommer att uppleva att matematik ar svért. Forebyggande arbete dr att
undervisningen genom hela skolan haller en bra niva och att alla elever far den hjalp de har
rétt till. Pedagogens didaktiska verktyg ér viktiga for att hjédlpa eleverna att nd malen i
matematik men om eleverna inte har nagon motivation dr det svart. De elever som forstér att
de maste ldgga in en stor kraftanstringning har mycket storre mojligheter att na malen i
matematik dn de som inte forsoker (Sjoberg, 2006). I min studie var det alla utom tva som
upplevde att de fick den hjdlp de behdver och det ér en liten indikation pa att de forsoker
vilket forhoppningsvis leder till en storre maluppfyllelse. Mia (rektor) har atgidrdsprogram,
omddmen och ibland betygsvarningar som indikationer pa om eleverna nar malen eller inte 1
skolan. Ingen av eleverna i lilla gruppen sa att de kommer nd malen, nigra sa att de inte visste
och nagra sa att de inte skulle gora det. Att upprétta ett atgirdsprogram sa att man har en plan
for eleverna ar vad man méste gora enligt skollagen. Viktigt dr ocksé att ndr man arbetar med
dessa elever att man anvénder ordentligt utprovad metodik som bygger pa forskning, med
andra ord det finns bevis for att det fungerar (Lundberg & Sterner, 2009, s. 39). Nir man
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uppriéttar ett atgdrdsprogram skall det vara tydligt med klara mél som eleven har en mojlighet
att uppnd. Att en elev ser en progression i sin utveckling ar viktigt s att det inte 4r samma
mal som upprepar sig hela tiden. Att eleverna kidnner att de dr delaktiga och att de kan
paverka gor att undervisningen nar mycket langre (Vernersson, 2002, s. 23). Alla utom en
elev sa att de inte var medvetna om ndgon form av dokumentation, vilket visar om de varit 1
svérigheter innan arskurs sju sa har de inte haft en aktuell atgérdsplan som eleven varit
delaktig i. Jag drar den slutsatsen att eleverna inte fatt den struktur och hjilp de behovt for att
utveckla sitt kunnande 1 matematik och att det inte dr dem det &r fel pa, utan den miljon som
de befunnit sig 1 som inte varit en optimalldrandemiljo.

6.6 Sammanfattning

Tilltron till sin forméga i matematik paverkas av hur man upplever sina kunskaper vilket
reflekterar den undervisning man fétt i skolan. Eleverna i lilla gruppen har med sig ménga
negativa upplevelser av undervisning fran skolan som byggts pé under aren som paverkar
deras tilltro till sin forméga i amnet matematik. Den undervisning de fatt och de resultat de
erhéllit 4r vad de bygger sina tankar om sin formaga pa. Nagra utrycker att de fatt stod men
upplevelsen har inte varit odelat positiv vilket visar att rétt stod ar viktigt. De vill ldra sig s
det dr viktigt att fa en engagerad, vdlutbildad ldrare som har kompetens att hjélpa till. Stodet
till nagra har varit exkluderande men de uttrycker att de vill ha ett inkluderande st6d och de
vill vara som alla andra. De vill ha en skola som arbetar enligt ett sociokulturellt,
inkluderande, relationellt perspektiv pa gruppniva, individniva och organisationsnivé. Flera av
eleverna tycker att den nya skolan de borjat pa i sjuan har blivit mer som de har velat att den
skall vara men de ar fortfarande osdkra pa om de nar mélen.

6.7 Pedagogiska verktyg.

Pedagogiska slutsatser &r att matematikkunskaper inte racker utan som ldrare méste man veta
hur man lér ut sitt &mne, damnets didaktik. Didaktiken riacker inte heller utan en lirare maste
vara engagerad och motiverad eftersom det ocksd paverkar elevernas resultat som Sjoberg
(2006) pavisat i sin forskning ”Om det inte dr dyskalkyli vad dr det da?”” En larare har
egentligen inte rdtt att vara en ldrare som inte ”bryr sig” for da far eleverna inte lika bra
undervisning som med en ldrare som bryr sig”. Eleverna i lilla gruppen kommenterar sina
larare och négra upplevde inte att de haft en positiv relation med sin lérare.

Den storsta pedagogiska insikten &r att man maste vara otroligt vaksam fran borjan och se till
att alla elever far sa bra undervisning fran det att de kommer till férskolan, deltidsférskolan
eller skolan. Om undervisningen dr bra fran borjan forebygger det att elever senare hamnar i
svarigheter. Om en elev péd nagot sitt inte forstar och kan tillgodogora sig undervisningen av
olika anledningar sa giller det att aktivt tillsammans med eleven gora upp ett atgardsprogram.
Det skall vara levande och utvirderas fortlopande sé att eleven hamtar in eller 1 alla fall far
strategier att hantera svarigheterna de dr i. Véntar man for lange s kan svérigheterna byggas
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upp till odvervinnerliga hinder och eleverna kan hamna i svéarigheter som sétter dem utanfor
mojligheter 1 samhéllet som till exempel att hantera sin vardag eller ldsa vidare.

6.8 Metoddiskussion

Niér jag genomforde intervjuerna var alla mycket samarbetsvilliga men det hade givit mer om
frdgorna till eleverna varit mer beréttande s att de kanske skulle speglat sin situation mer
djupgéende. Det hade nog varit bra att skriva en mer detaljerad bakgrundsbeskrivning av lilla
gruppen sé att man vet mer om deras tidigare skolgédng. En intervju som belyst situationen
ytterligare skulle varit att prata med extra lararen men av tidsskél valde jag att inte gora det.
Att jag inte dr en erfaren intervjuvare dr ocksa ndgot som paverkat resultatet och kanske skulle
jag belyst det tydligare om jag haft mer erfarenhet. Ett diagram 6ver alla svaren pa enkéten for
de som tyckte det var spidnnande att se har jag inte hunnit goéra men det vore bra att ha haft
med det for ldsaren.

Att studien genomfordes pé en skola dir jag kunde komma och gé lite som jag ville paverkade
nog positivt for da kunde jag vilja tillféllen till intervjuer som passade alla. Positivt dr ocksa
att jag valde triangulering for att dka reliabiliteten 1 min studie.

Efter genomford studie dr syftet uppnatt vilket var att belysa situationen for en grupp elever 1
arskurs 7 som uttrycker att matematik ar svart .

6.9 Forslag pa fortsatt forskning

Vi insamlande av empirin och genom samtal med alla inblandade sa l4r man kénna dem och
undrar hur det skall ga for dem. Kommer Lotta att tillsammans med sitt arbetslag och med
stottning fran Mia kunna hjélpa alla elever att i alla fall tycka matematik ar okej och framfor
allt kommer de att nd malen. En fortsatt forskning som bygger vidare pa just den hér studien
skulle vara att aterkomma 1 nian och se hur det har gatt. I ett vidare perspektiv skulle det vara
oerhort spannande att forska pa organisationen av matematikundervisning for elever 1
matematiksvarigheter. Vilket dr det ultimata sittet att 14gga ett schema, vilka ldrare skall vara
inkluderade och vilket specialpedagogiskt perspektiv i &mnet matematik ger eleverna bist
utdelning. Hur organiserar man skolans undervisning for att alla elever skall fa den
undervisning de har ratt till?
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Bilaga 1 Enkat

NAMNL .o Klass...............
Hur kénner du nér du tdnker pd matematik? o Glad
o Ganska glad
o Ganska ledsen
o Ledsen
Hur upplever du att dina kunskaper ar i matematik? o Mycket bra
o Bra

o Mindre bra

o Daliga

Niér det géller den undervisning som du har haft innan &rskurs 7, upplever du att du fétt den
hjilp du behover?

o Mycket bra hjélp
o Bra hjilp
© Mindre bra hjélp

o Dalig hjilp

Har du fatt extra stod i matematik fore arskurs 7?2
o Ja

o Ngj
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Upplever du nu i arskurs 7 att du far den hjilp du behdver?
o Mycket bra hjélp
o Bra hjélp
o Mindre bra hjélp

o Délig hjalp

Vid vilka tillfallen ldr du dig allra bést?
o Genomgang i klassen
o Arbeta sjélv
o Arbeta med en kamrat

o Arbeta i grupp

Tror du att du kommer fa godkénda resultat i matematik i1 arskurs 7?
olJa
o Nej

o Vet inte

Skriv ner ndgot du upplever som svart i imnet matematik?

Tack for att du medverkat 1 enkéten
Med Vinliga Halsningar

Ingrid Svird Holkert
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Bilaga 2 Intervjuguide for elever

Intervju fragor till elever

Vilken instéallning har elever till matematikdmnet?
Hur kénner du nér du skall arbeta med matematik?
Har det alltid kénts likadant?

Om inte nér dndrades instillningen? Varfor?

Ar matematik ett viktigt imne for dig?

Vilka tidigare upplevelser har elever av &mnet matematik?
Hur har du upplevt matematiklektionerna innan du borjade hir?
Minns du nagot speciellt material eller ndgon speciell 1drobok?
Hur stor var din klass?

Hur ménga elever i samma arskurs var det pa skolan?

Hur upplever elever sin formaga i amnet matematik?

Hur skulle du beskriva dina kunskaper i matematik for nagon som inte kdnner dig?

Vad tycker du ar litt i matte?

Vad tycker du dr svért i matte?

I vilken arskurs borjade matematiken att kdnnas svar?

Arbetade du aktivt med matematiken?(Arbetade du for att du skulle ldra dig mer matematik? )

Vilka erfarenheter och upplevelser har elever av olika former av stod?
Har du fétt extra hjalp i skolan innan arskurs 7?

Fick du extra hjilp av din ldrare eller av special larare?

Hur ofta fick du hjélp?

Hur bestdmdes det?

Skrevs det ner pd ndgot satt?

Hur upplever eleverna sin undervisning i arskurs 7?

Forstar du nér lararna forklarar pd matematiklektionerna?

Hur gor du nér du inte forstar?

Ber du om hjélp nédr du inte forstar?

Blir du bittre och bittre 1 matematik?

Hur arbetar du for att uppna malen i matematik?

Om du fick bestimma vad tycker du att skolan skall gora fora stotta en elev som tycker
matematik ar svart?
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Bilaga 4 Intervjuguide Larare

Intervjufragor till larare

Nar tog du examen?

Vad har du for utbildning?

Hur lédnge har du arbetat som ldrare?

Vilken instéallning har elever till matematikdmnet?

Hur upplever du att elever allmént tycker om @mnet matematik?
Har d&mnet bra status?

Ar det ndgot som du tror paverkar elevers instéillning?

Ar det annorlunda for elever i matematiksvérigheter?

Hur tycker du att instéllningen till &mnet paverkar arbetet?

Hur arbetar du med elevers instillning till matematik?

Vilka tidigare upplevelser har elever av @mnet matematik?

Upplever du att elever paverkas i din undervisning av tidigare erfarenheter?
Informerar de dig pa nagot sitt?

Ar eleverna tydliga med sina styrkor och svagheter?

Hur uppticker du att du har en elev i matematiksvarigheter?

Hur upplever elever sin formaga i &mnet matematik?

Vad anser du att matematiksvérigheter &r?

Hur arbetar du for att moéta elever 1 matematiksvarigheter?

Har elevernas tankar om sin egen formaga nagon paverkan pa kunskaperna i matematik?

Vilka erfarenheter och upplevelser har elever av olika former av stod?
Upplever du att elever i matematiksvarigheter har fatt tillrdckligt med hjalp?
Hur vill du att stodet till elever skall organiseras?

Fér du information om vilken hjélp eleven fatt?

Hur har det dokumenterats och hur gor ni?

Upplever du att eleverna f6ljts upp? Hur gor ni?

Hur upplever eleverna sin undervisning i arskurs 7??

Hur organiserar du undervisningen? Mattebok eller Inte?

Hur hjélper du elever som inte forstar?

Finns det nigra extra resurser?

Hur upplever du att ledningen stéttar dig i ditt arbete med elever 1 matematiksvéarigheter?
Vet du hur manga elever i 8k sju som upplever att de dr i matematiksvérigheter?

Hur ménga visste du om innan och hur manga har du blivit varse?

Hur nér elever i matematiksvérigheter méalen i ak 77

Hur hjélper du dem? Kommer de nd malen i nian tror du?

Vad skulle du vilja férdndra? I ditt arbete? Organisationen?
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Bilaga 5 Intervjuguide rektor

Intervjufragor till ledning ( rektor)

Niér tog du examen?
Vad har du for utbildning?
Hur linge har du arbetat som rektor?

Vilken instéallning har elever till matematikdmnet?

Hur upplever du att elever allmént tycker om &mnet matematik?
Har dmnet bra status?

Ar det nigot som du tror paverkar elevers instéillning?

Ar det annorlunda for elever i matematiksvarigheter?

Hur tycker du att instéllningen till &mnet paverkar arbetet?

Hur arbetar skolan med elevers instédllning till matematik?

Vilka tidigare upplevelser har elever av amnet matematik?
Upplever du att elever pdverkas av tidigare erfarenheter?
Informerar de dig pd nagot sitt?

Ar eleverna tydliga med sina styrkor och svagheter?

Hur upptécker du att en elev dr i matematiksvarigheter?

Hur upplever elever sin formaga i amnet matematik?
Vad anser du att matematiksvarigheter ar?
Har elevernas tankar om sin egen forméga ndgon paverkan pa kunskaperna i matematik?

Vilka erfarenheter och upplevelser har elever av olika former av stéd?
Upplever du att elever i matematiksvérigheter har fatt tillrdckligt med hjalp?
Fér du information om vilken hjélp eleven fatt?

Hur har det dokumenterats och hur gor ni?

Upplever du att eleverna f6ljts upp? Hur gor ni?

Hur upplever eleverna sin undervisning i arskurs 7??

Hur organiserar sig skolan for att mota elever 1 matematiksvarigheter?

Hur planerar ni undervisningen i matematik for dessa elever?

Fér dessa elever extra resurser?

Vilken hjdlp far lararen av ledningen for att mota dessa elever pé bésta sétt?

Vet ni innan elever borjar hir om de ér i svarigheter och hur i sé fall pdverkar det
organisationen av matematiklektionerna?

Vet du hur manga elever i 4k sju som upplever att de 4r i matematiksvarigheter?
Hur nér elever i matematiksvéarigheter malen 1 ak 7?

Hur skulle du vilja utveckla organisationen for att dessa elever skall nd malen
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Bilaga 6 Forfragan om samtycke

Anbhillan om tillstind f6r att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen for ett examensarbete vid
lirarutbildningen vid Géteborgs universitet

Jag, Ingrid Svird Holkert kommer att vara pa XXXXXX samtidigt som jag utbildar mig vid Géteborgs Universitet
och skall under utbildningen skriva ett examensarbete. Examensatbetets syfte dr att titta pa hur elever upplever sin
tidigare matematikundervisning och vilka férvintningar de har pa XXXXXX undervisning i matematik. Frigorna dr
av allmin karaktir och inte pa nagot sitt kontroversiella. Fér att kunna besvara dessa fragor behéver jag samla in
material genom att genomfora en enkit och intervjuer med alla elever i arskurs sju.

Pa skolan kommer undersékningen att genomféras under de ndrmsta tre veckorna. Jag vill med detta brev be er som
virdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den frageenkit och en intervjuundersékning som ingar i
examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De elever som finns med i undersékningen kommer
inte att ndmnas vid namn eller pd annat sétt kunna vara mojliga att urskilja i undersékningen. I enlighet med de etiska
regler som giller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som
helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgingligt f6r
annan forskning eller bearbetning.

Vad jag behéver fran er dr att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sd snart som maoijligt
skickar det med eleven tillbaka till skolan sd att ansvarig lirare kan samla in svaret vid tillfdlle. Sitt siledes ett kryss i
den ruta som giller for er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende mail, adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Ingrid Svird Holkert

Handledare f6r undersékningen ar

Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, G6teborgs universitet, Sociologiska institutionen 031 786 4792
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