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Sammanfattning:

Vi har i detta arbete studerat inomhusmiljon i tre svenska forskolor och tre férskolor i Reggio Emilia ur ett
jamforandeperspektiv. Syftet med arbetet har varit att beskriva de olika férskolornas inomhusmiljéer, studera
likheter och skillnader samt vilka tankar som ligger bakom dess utformning. Vara fragestallningar var: Vilka
likheter respektive skillnader finns mellan de olika férskolornas inomhusmiljé? Vad fyller inomhusmiljon for
syfte/funktion for de olika verksamheterna? Hur avspeglas den pedagogiska grundsyn (Lpf698 och Reggio
Emilia filosofin) forskolorna forhaller sig till gallande barns larande och utveckling i deras inomhusmiljé? Vi har
utfort en kvalitativ fallstudie dér vi genom direktobservationer av sex forskolors inomhusmiljéer och
samtalsintervjuer med tre forskollarare i Sverige och en pedagogista i Italien kommit fram till att det finns bade
likheter och skillnader mellan de olika inomhusmiljéerna. Det mest framtrddande var att de tre svenska
forskolorna hade utformat en hemlik inomhusmiljé medan de tre férskolorna i Reggio Emilia hade en mer
avskalad och nast intill institutionsartad inomhusmiljé. Skillnad i material och leksaker samt dess tillgang och
placering var ocksa framtradande. De svenska forskolor vi studerat hade mer leksaker &n de forskolor vi studerat
i Reggio Emilia. Lekmaterialet i de tre svenska forskolorna var ocksa mer fardigt och forutsagbart &n i de tre
forskolorna i Reggio Emilia som inte hade s& mycket fardiga leksaker utan ett mer oforutsagbart material i form
av natur- och atervunnet material. Samtliga intervjupersoner beskrev inomhusmiljon som betydelsefull for barns
larande och utveckling. Vi haller med om detta och har i vart arbete kommit fram till att inomhusmiljon sander
ut signaler om vad som dér forvantas ske. Vi menar att en genomténkt inomhusmiljo med ett klart syfte kan
komma att fungera som ett redskap fér barns larande och utveckling.



Forord

Var gemensamma uppfattning ar att vi bada varit lika delaktiga i arbetet med denna uppsats.
Vi delade till en borjan upp var litteraturgenomgang och laste litteratur rérande olika omraden
som vi sedan delgav varandra. Allt arbete har utforts gemensamt med undantag for vissa delar
dar vi till en borjan skrivit enskilda utkast som sedan bearbetats och skrivits om till en
gemensam text. Samtliga observationer och intervjuer har genomforts gemensamt.

Tack!
Vi vill rikta ett stort tack till vara informanter som bidragit med information som méjliggjort
denna studie. Vi vill ocksa tacka var handledare Pia Williams som givit oss bra respons och
vardefulla rad. Slutligen vill vi tacka varandra for ett gott samarbete.
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1. Inledning

Reggio Emilia &r en stad i norra Italien som blivit kénd vérlden 6ver for sin pedagogiska
filosofi inom de kommunala forskolorna. | Sverige far denna filosofi nu allt mer faste och ett
flertal Reggio Emilia inspirerade forskolor har vuxit fram. Intresset kring Reggio Emilia
filosofin har funnits med oss som lararstudenter genom hela utbildningen men tankarna kring
att fordjupa oss i amnet kom forst under varen 2009 da vi fick mojligheten att sjalva aka ner
och under en veckas tid besoka tre olika forskolor som arbetar utefter filosofin i en by strax
utanfor staden Reggio Emilia. Inom Reggio Emilia filosofin har den fysiska miljon stor
betydelse for barns larande och utveckling, den ar genomtankt och bendmns som “den tredje
pedagogen”, utformad for att stimulera barnens alla sinnen och inspirera dem till fortsatt
utforskande av omvérlden (Bjorklid, 2005). De svenska styrdokumenten
(Utbildningsdepartementet, 1998, Lpfo98) lyfter ocksa fram vikten av miljons utformning
géllande barns larande och utveckling och sager att den skall inspirera till utforskande och
locka till lek och aktivitet. Inom det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling
betonas att larandet inte kan skiljas fran sitt sammanhang (Saljo, 2003). Med detta som
utgangspunkt menar vi att inomhusmiljon ar betydelsefull for barns larande och utveckling
och anser det darfor intressant och av relevans att understka utformningen av olika
pedagogiska inomhusmiljoer.

Vi har valt att inrikta var undersokning pa att studera inomhusmiljon pa tre Italienska
forskolor i Reggio Emilia som arbetar utefter Reggio Emilia filosofin och tre svenska
forskolor ur ett jamforandeperspektiv. De svenska forskolor vi valt att studera arbetar enbart
utefter styrdokumenten och inte efter nagon sarskild pedagogisk filosofi eller profil. Var
undersokning grundar sig pa vilka likheter respektive skillnader vi finner i de olika
inomhusmiljoerna och i de tankar som ligger bakom dess utformning. Vi vill framhalla att vi
inte generaliserar kring forskolorna i Reggio Emilia eller de svenska forskolorna. I de olika
forskolorna finns sjalvklart utrymme for variationer i bade teori och praktik.

Med utgangspunkt i teori, litteratur, styrdokument, direktobservationer och samtalsintervjuer
med tre svenska forskollarare och en italiensk pedagogista vill vi forsoka skapa forstaelse for
varfor inomhusmiljon ser ut som den gor i ett antal svenska och italienska forskolor. Vi vill
ocksa undersoka vad den fyller for syfte for verksamheten, hur forskollararna och
pedagogistan resonerar kring detta, samt fa djupare och 6kad kunskap kring inomhusmiljons
betydelse for barns larande och utveckling.



2. Syfte och problemformulering

Vart syfte med undersokningen &r att beskriva och jamfora den fysiska inomhusmiljon i tre
forskolor i Reggio Emilias med inomhusmiljon i tre svenska forskolor. Vi vill ta reda pa om
och i sa fall pa vilka sétt, den pedagogiska grundsyn pedagogerna efterstravar i de olika
verksamheterna (Lpf698 och Reggio Emilia filosofin) avspeglas i utformningen och
planerandet av inomhusmiljon. Vi vill genom observationer beskriva hur inomhusmiljén pa
de olika forskolorna ser ut, vad de har gemensamt och vad som skiljer dem at. For att fa en
fordjupad forstaelse kring inomhusmiljoernas utformning och vilken funktion dessa fyller i
respektive verksamhet vill vi genom intervjuer undersoka hur tre forskoll&rare och en
pedagogista resonerar kring utformandet av respektive inomhusmiljé och vad de fokuserar pa
for att stimulera barns larande och utveckling. Vi har &ven valt att beskriva den svenska
forskolan och Reggio Emilia filosofin ur ett historiskt perspektiv med syfte att synliggora hur
forskolorna vuxit fram och pa sa satt fa okad forstaelse for varfor de ser ut som de gor idag.

o Vilka likheter respektive skillnader finns mellan de olika undersdkta férskolornas
inomhusmilj6?

e Vad fyller inomhusmiljon for syfte/funktion for de olika verksamheterna med
utgangspunkt i barns larande och utveckling?

e Hur avspeglas den pedagogiska grundsyn (Lpf698 och Reggio Emilia filosofin) som
forskolorna forhaller sig till gallande barns larande och utveckling i deras
inomhusmiljo?



3. Begreppsfortydligande

Nedan féljer en definition av begrepp som ar aterkommande i var text. Vissa begrepp saknar
referens och ar da var egen definition.

e Barnsyn:
Hur vuxna bemoter, uppfattar och forhaller sig till barn som individer (Johansson,
2005, s.77). Barnsynen ar individuell likval som den kan hénvisas till historisk
kontext.

e Forskollarare:
Titel for hogskoleutbildad person som arbetar med barn (Nationalencyklopedins
ordbok, 1996). Person med forskollararexamen eller l&rarexamen mot de yngre
aldrarna inom svenska forskolan.

e Pedagog:
En person som &gnar sig at pedagogik — uppfostran och undervisning
(Nationalencyklopedins ordbok, 1996). Samlingsnamn for personal verksam i
forskolan som arbetar med barnen. Vi anvander detta begrepp i och med att alla som
arbetar inom de olika forskolorna inte &r forskollarare.

e Pedagogista:
Pedagogisk handledare inom Reggio Emilia filosofin (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

e Pedagogisk grundsyn:
Det pedagogiska forhallningssatt pedagogerna arbetar utefter i de olika
verksamheterna gallande barns larande och utveckling. I denna undersékning asyftas
Lpf698 och Reggio Emilia filosofin.



4. Tidigare forskning

| detta avsnitt foljer en genomgang av hur laroplanen (Uthildningsdepartementet, 1998,
Lpf698) behandlar forskolans miljo. Vi kommer ocksa lyfta fram tidigare forskning kring
forskolans inomhusmiljé och dess betydelse for barns larande och utveckling. Harefter
behandlas den svenska forskolans framvéxt ur en sociohistorisk kontext och slutligen ges en
inblick i Reggio Emilias pedagogiska filosofi och dess framvéxt. Den historiska
tillbakablicken 6ver den svenska forskolan stracker sig fran 1800-talets mitt fram till dagen
laroplansstyrda forskola och har darfor i detta arbete fatt storre omfattning an motsvarande del
rérande Reggio Emilia filosofins historiska framvaxt, som uppstod forst ar 1945 efter andra
varldskrigets slut.

4.1 Vad séger laroplanen om férskolans miljo?

| forskolans laroplan (Utbildningsdepartementet, 1998, Lpfd98) framhalls att forskolan skall
erbjuda en miljo som &r bade trygg och utmanande for barnen. Miljon skall vara innehallsrik
och inbjudande, den skall inspirera barnen till utforskande av omvérlden och locka dem till
lek och aktivitet. Alla som arbetar inom forskolan skall samarbeta for att erbjuda en god miljo
for utveckling, lek och larande dar barnens egna behov och intressen bor tillvaratas och ligga
som grund for planering och utformning av verksamhetens miljo (s.5 ff.).

4.2 Tidigare forskning rérande forskolans inomhusmiljo

Inom det Sociokulturella perspektivet ses larandet som situerat, det innebar att man inte kan
skilja larandet fran sitt ssmmanhang. Barn erdvrar sin omvarld genom att samspela med sin
omgivning (Saljo, s.85 ff., i Selander, 2003). Utformningen av den pedagogiska
inomhusmiljon blir darfér en viktig del for barns larande, for att 6ppna upp och inbjuda till
socialt samspel. Johansson (2005) menar att de tillfallen till samspel som pedagoger och
vuxna skapar och involverar barnen i blir en central del av larandeprocessen (s.22).

Bjorklid (2005) beskriver en studie utférd av Gedin som menar att forskolans inomhusmiljo
ser olika ut beroende pa vilken pedagogisk filosofi och vilka pedagogiska idéer man pa
forskolan efterstravar (s.44). Hur pedagoger valjer att utforma inomhusmiljon far betydelse
for barns larande och utveckling pa olika satt. En estetiskt tilltalande miljé har inverkan pa
vart fysiska och psykiska valbefinnande. En lugn och harmonisk miljo bidrar till en 6kad
koncentrationsférmaga (a.a., s.35f.). Thorbjorn Laike ar Docent, Fil Dr, Prefekt inom
miljopsykologi och utgav 1995 sin doktorsavhandling ”The impact of home environment and
daycare environment on children's emotional behavior”. Han menar att det finns tre
avgorande faktorer for hur vi upplever var inomhusmiljo, namligen komplexitet, helhet och
rumslighet. Ett rum som har hog komplexitet i forskolan innehaller massor utav information,
fargglada monster, gardiner med starka farger, saker med olika form och férg etc.
Motsvarande har ett rum med lag komplexitet fa saker med ett begransat fargschema. Om ett
rum upplevs som en helhet eller inte &r beroende av dess inredning och maéblering, ett rum
som uppfattas som harmonisk har hog helhetskénsla. Rumslighet, menar Laike, &r avgorande
for hur vi upplever ett rums volym, detta kan ha att gra med tillgang pa dagsljus och
fonstrens placering. Rum med hdg komplexitet &r stressande vilket bor balanseras med en mer
dampad miljé. En stimulerande inomhusmiljé for barnen ar, enligt Laike, ett rum med hog



komplexitet och hog helhetsfaktor. En rérig inomhusmiljé med alltfor manga visuella intryck
gor att barnen upplever miljon som stressande. Detta genererar att barnen far svart att
koncentrera sig och blir mer utatagerande. Laike understryker att det inte enbart & rummets
utformning och dess mablering som paverkar oss, utan menar att aven farger har en stark
inverkan pa hur vi uppfattar en miljo. Den varma fargskalan bestdende av mattat rétt, gult och
orange ar aktiverande, medan kalla farger som blatt och gront uppfattas som rogivande. Det
galler att finna en balans mellan vaggarnas och textiliernas farg, dessa skall ocksa sta tillbaka
till forman for leksakerna for att uppna basta helhetsintryck, menar Laike (Ohlsson, 2004,
5.82ff).

Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) har ett utvecklingspedagogiskt forhallningssatt pa
barns larande och utveckling. De framhaller liksom det sociokulturella perspektivet miljons
betydelse for larande och menar att miljon sander ut ett budskap om vad som férvantas ske i
den specifika verksamheten. Darfor ar det pedagogernas uppgift att utforma miljon pa ett
sadant satt att den utmanar, stimulerar och underlattar barns larande (s.89). Forskolans
inomhusmiljo skall vara flexibel och kunna anvandas och foréndras utefter den aktuella
barngruppens behov och intressen. Den skall ocksa arrangeras gemensamt av barn och
pedagoger sa att de uppmuntrar och stimulerar till larande, lek och social samvaro (a.a., 5.94)
Under sin vistele i forskolan skall barn ges mojlighet till eget skapande och att utveckla alla
uttrycksformer sasom bild och form, konstruktions- och bygglek, idrottslekar, sang och
musik, drama, dans och spraklek etc. Verksamheten skall darfor vara utformad med
varierande miljéer som majliggor detta (a.a., s.90). Beroende pa hur inomhusmiljon utformas
kan den bade skapa forutsattningar och utgéra hinder for barns lek och larande. ”Om den
fysiska miljon upplevs som otillganglig, otrygg och understimulerande, utforskar och leker
inte barn i den miljon, vilket i sin tur kan hamma barnets utveckling bade fysiskt, kognitivt
och socialt” (Bjorklid, 2005, s.169). En studie framhaller att en inomhusmiljo med mycket
I6st material sasom kuddar, stolar och madrasser ar vardefull for barnens lek. Tillgang till
detta mojliggor en flexibel miljé som barnen sjélva har mojlighet att forandra och anpassa
utefter sin aktuella lekvarld. Forskning kring forskolans miljo har ocksa pavisat att barn
behdver rum for moten och samspel, samtidigt som det maste finnas utrymme for avskildhet
(a.a., s.11 ff.). Manga av dagens forskolor ar planerade och byggda for ett mindre antal barn
an vad som ofta forekommer i dagens barngrupper. Detta resulterar i en hog ljudniva och en
begransad tillgang till avskilda lugna utrymmen (a.a., s.171). Elisabeth Nordin-Hultman
beskriver i sin doktorsavhandling att man inom svensk férskola kan se monster i hur rummen
ar disponerade for specifika andamal och aktiviteter tillexempel malarrum och snickarrum
(a.a., s.42).

4.3 Svenska forskolan fran omsorg till larande — ett historiskt perspektiv

For att ge en Okad forstaelse till varfor den svenska férskolan ser ut som den gor idag har vi
valt att ge en historisk tillbakablick dver de mest grundlaggande faktorer som kommit att fa
stor betydelse for dagens svenska forskola.

4.3.1 Smabarnskolan
Robert Owen (1771-1858) verkade i 1800-talets England for att ge sina fabriksarbetares barn
battre forutsattningar och smabarnskolan véxte fram. Smabarnskolorna kom att utveckla en
pedagogisk malsattning och avsade sig all form utav barnaga som tidigare varit en del av
barnuppfostran. Barnen skulle har inte enbart bli fostrade att lara sig ratt och fel utan de skulle
ocksa fa undervisning. Denna undervisning handlade huvudsakligen om att grunden till
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moralisk, fysisk och religios fostran skulle implementeras hos barnen redan i tidig alder.
Samuel Wilderspin (1792-1866) arbetade i Owens férsta smabarnskola i London. Ar 1826 gav
han ut sin bok ”On the importance of educating the infant children of the poor”” som
behandlade betydelsen av att undervisa sma barn. Den kom att bli anledningen till att
smabarnskolornas metodik snabbt spred sig till andra lander déar liknande utformning av
lokaler och pedagogik gjorde sig gallande utefter Wilderspins noggranna beskrivningar
(Simmons-Christenson, 1997 s.82ff). Dessa idéer kom till Sverige via 6verste Carl af Forsell
(1783-1848) och den forsta svenska smabarnskolan grundades i Stockholm 1836 (a.a., 5.178).
Ar 1841 skrev Forsell en handledning for dessa institutioner dar Katekesen 18g som grund for
kristendomsundervisningen. Katekesen kom ocksa att ligga till grund for den inledande
laroplanen for den svenska smabarnskolan och undervisningen skulle inrikta sig mer pa
karaktarsdaning an pa kunskaper. Forsell forde ocksa vidare Wilderspins anvisningar kring
rummets utformning (Vallberg Roth, 2002). ”Skolsalarna skall ha béankrader ordnade langs
vaggarna i amfiteaterform. Darigenom kunde lararen ha uppsikt éver samtliga barn, &ven om
antalet uppgick till 200 stycken” (Simmons-Christenson, 1997 s.94). Vidare skulle det finnas
ett mindre rum med l6sa bankar langs vaggarna dar forsigkomna barn kunde sitta och fa
speciell undervisning. Lararinnan skulle ha ett eget rum som skulle fungera som bostad.
Forsell foreskrev ocksa att lokalerna skulle vara “ohemlika” och kyrkoinfluerade. Barnen
omtalades som larljungar och de sag barnen som syndiga redan vid fodseln och som passiva
inlarnings- och arbetsmaskiner (Vallberg Roth, 2002).

4.3.2 Barnkrubbor
Sverige var lange ett agrarsamhélle, men detta kom att &ndras under mitten utav 1800-talet i
och med industrialismens genombrott. Lonerna inom industrin var laga och enbart inkomsten
ifrdn mannens arbete rackte inte till for att livnara familjen. Detta tvingade hela familjer ut i
arbete, ocksa barn 6ver 5-6 ar hamnade i fabrikernas grottekvarnar och tvingades arbeta i upp
till 16 timmar om dagen. Mddrarna hade ingen mojlighet att ta hand om de mindre barnen,
utan de lamnades ofta att ta vara pa sig sjalva bast de kunde. Manga av dem dog av vanvard,
olyckshandelse eller kyla. Denna vanvard blev bakgrunden till att sarskilda anstalter
inrattades pa statliga och privata initiativ pa vissa hall i landet for att hjalpa fattiga
forvarvsarbetande kvinnor med att erbjuda dem barnomsorg. Det var dock enbart de fattigaste
familjerna som kunde erbjudas barnomsorg och deras behov behdvde ofta styrkas med hjélp
utav nagon myndighet. Anstalterna saknade pedagogisk inriktning och kom att kallas for
barnkrubbor. Namnet har religiosa grunder och asyftar Jesusbarnet i krubban. Det
huvudsakliga syftet med arbetet i barnkrubborna var att ge barnen tillsyn och den mest
grundlaggande omvardnaden. Det var enbart kvinnor som arbetade i barnkrubborna eftersom
de pa den tiden ansag att kvinnor av naturen var lampade till att ta hand om barn. Lokalerna
var séllan anpassade efter verksamhetens behov och bedrevs med hjélp av donationer ifran
allménheten. Dessa knappa resurser gjorde att sysselsattningen for barnen var bristféallig och
mestadels av tiden satt barnen i bankar eller sysselsattes med ringlekar och liknande Den
forsta barnkrubban 6ppnades i Stockholm 1854. Dessa kom sedan att sta kvar parallellt med
barntradgardarna och smabarnskolorna och fortsatte att tillkomma med hjélp av privata initiativ
och medel dnda fram pa 1950-talet (Simmons-Christenson, 1997 s.77ff).

4.3.3 Frobel, Kindergarten och barntradgardarna
Flera ar efter att smabarnskolan tagit form startade Friedrich Frobel (1782-1852) sin
kindergarten och en avgérande fas i forskolepedagogikens historia tog hér sin borjan.
Institutionerna for sma barn skulle enligt Frobel vara forsta steget i folkbildningen istallet for
att ses som forvaring for att halla barnen borta fran gatan. Frobel influerades starkt av
Pestalozzis pedagogiska tankar och idéer om hemmets och moderns betydelse for barnets
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utveckling. Pestalozzi menade bland annat att grunden till brottslighet och andra olyckligheter
kunde harroras ur en karlekslos barndom. ”Skolan maste ta hemmet som forebild. Forst da far
skolans uppfostran ett varde” (Simmons-Christenson, 1997 s.67). Namnet kindergarten
(barntradgard) ar en metafor for det arbete och den barnsyn Frobel foresprakade. Pedagogen
skulle verka som en tradgardsmaéstare och ge varje "méanniskoplanta” det den behovde for att
kunna utveckla sina inneboende anlag (a.a., s.103). Frébel anordnade kurser for unga kvinnor
som ville &gna sig at att arbeta med barn. Han tilldelade kvinnor en betydande roll for barns
utveckling eftersom de kvinnliga forskollararna skulle var en forlangning av modern.
Sjalvverksamhet (att sjalv styra dver sitt arbete) och lekens betydelse &r grundprinciperna
enligt Frobels pedagogik, dar barnen skulle fa en friare fostran. Frihet, menade Frobel, var
forenat med ansvar, men betydde ocksa ratten till sjalvstandig utveckling fér varje barn. Ingen
lek var enligt Frobel meningslds utan skall ses som barnets livsform och dess sétt att mota
varlden. I kindergartens pedagogiska program ingick sanglekar, hemlika sysslor som sémnad
och flatning samt olika lekmaterial — Frobels lekgévor’ (a.a., 5.108). ”Flera av de nya
reformpedagogerna vid sekelskiftet tog hans tankegangar som utgangspunkt. Detta galler bade
Dewey och Montessori som bada direkt knét an till Frobels uppfattning om barnet och
sjalvverksamheten” (Simmons-Christenson, 1997 s.101). Tva av foérgrundsgestalterna for de
svenska barntradgardarna var systrarna Ellen (1874-1955) och Maria (1877-1948) Moberg
som 1899 6ppnade en barntradgard i sitt hem i Norrképing. 1902 bérjade den svenska
utbildningen for barntradgardsléararinnor. Andamaélet med barntradgérdarna beskrevs som en
avlastning for hemarbetande husmodrar, samtidigt som man framjade barnets utveckling i en
god riktning genom att lata dem vistas i en pedagogisk och andamalsenlig miljo (a.a., s.64).
Frobels geometriska lekgavor kom att kompletteras med konsrelaterade leksaker. Pojkar
skulle i barntradgardarna leka med saker som hade maskinell anknytning, t.ex. bilar och tag
och de skulle agna sig at aktiviteter med fysisk och grovmotorisk inriktning. Flickor skulle
agna sig at dockor, sémnadsmaterial och husgerad (a.a., s.68).

4.3.4 Mellankrigstiden
Det var forst under 1930-talet som samhéllet allt mer allmant borjade diskutera olika problem
och fragor som kretsade kring smabarnsinstitutionerna och detta banade vagen for ett kat
intresse och forstaelse for barntradgardarna (Simmons-Christenson, 1997, s.208f.). Alva
Myrdal (1902-1986) var en framstaende person som kom att ha stor betydelse for hur
samhéllet kom att se pa barnomsorg i de tidigare aren. Hennes ambition var att fa bort de
fattigstamplade barnkrubborna och fa samtliga kommuner att inratta vad hon kallade,
avgiftsfria storbarnkammare. Dessa skulle vara till for barn i alla samhallsklasser och bedrivas
med statliga bidrag. Tiderna som barnen skulle uppehallas i verksamheten skulle styras av
deras behov och foraldrarnas arbetstider. Myrdal foresprakade friare uppfostran och
arbetsformer och motsatte sig de forlegade arbetssatt som pagick i manga av den tidens
barntradgardar dar barnen dgnade sig at vuxenstyrda, konsrelaterade aktiviteter. Vidare
efterlyste hon en statlig utbildning for dem som skulle arbeta i dessa verksamheter.
”Socialpedagogiska Seminariet” startade hdsten 1936 med Myrdal som verksam rektor fram
till ar 1947 (Simmons-Christenson, 1997, s.232ff.).

4.3.5 Barnstugeutredningen
1968 fordes den forsta sakliga diskussionen gallande det pedagogiska innehallet i forskolan.
Det resulterade i vad som kom att kallas barnstugeutredningen och stod klart ar 1972. BU
foreslog betackningen forskola for bade daghem och deltidsforskola. Forskolan fick ocksa har

! Frobels lekgavor: 20 till antal och konstruerade for att visa att vérlden hade en matematisk- geometrisk
struktur. Lek med materialet handlar om att dela en helhet i mindre delar och sedan aterskapa helheten pa nytt.
Materialet utgjordes till stor del av byggklossar (\Vallberg Roth, 2002, 5.66 f.).
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sina forsta évergripande mal som kom att innefatta tre kompetensomraden — jaguppfattning,
begreppsbildning och kommunikationsformaga. Hur pedagogerna kom att arbeta med dessa
tre utvecklingsomraden behandlades utifrén Piagets kognitiva teori och Eriksons
psykoanalytiska teori®. Dialogpedagogiken formulerades och innebar att arbetet mellan barn
och pedagoger skulle préaglas av en émsesidighet och ett samspel (a.a., s.247). Pedagogerna
skulle bemota barnen utefter deras egna forutsattningar (Saljo s.81 i Selander, 2003). Den 1
juli ar 1975 tradde lagen om allmén forskoleverksamhet i kraft. Forskolelagen innebar att de
mal som BU formulerat fram faststalldes liksom att det 6verordnade begreppet forskola
antogs. Varje kommun skulle ha mojlighet att ge varje barn i 6-ars alder en plats i forskolan
och barn med sérskilda svarigheter, exempelvis sprakligt, fysiskt, sociala etc. skulle fa plats
redan vid 4 ars alder (Simmons-Christenson, s.247f.).

4.3.6 Laroplanen och dagens forskola
1998 var det ar da forskolan fick en egen laroplan (Lpfo98) och Socialstyrelsen lamnade Gver
ansvaret som tillsynsmyndighet av verksamheten till Skolverket, vilket innebar att forskolan
kom att ses som forsta steget i det svenska utbildningssystemet (L6fstedt, s.38. i Carlgren,
1999). Piagets stadieteorier och tankar om barns larande som biologiskt betingat fick lamna
plats for Vygotskijs teorier kring det sociala situerade larandet. Piagets teori fokuserade inte i
forsta hand sociala och kulturella faktorer utan beskrev barns utveckling pa ett universellt
plan. Vygotskij menar istéllet att larandet &r sociokulturellt betingat och inte kan skiljas ifran
den radande omgivningen, allt larande sker i en social praktik i samspel med andra méanniskor
(Saljo, s.80ff. i Selander, 2003). Vygotskijs tankar och det Sociokulturella perspektivet pa
larande har till viss del influerat var svenska laroplan (a.a., s.87). | Lpf698 framskrivs att
forskolan skall vara ett komplement till hemmet och erbjuda en verksamhet dar omsorg,
fostran och larande bildar en helhet. Forskolan skall ta hansyn till varje barns individuella
forutsattningar och lagga grunden for ett livslangt larande. Lekens betydelse for barns larande
och utveckling far stort utrymme och skall medvetet brukas for att framja barns utveckling
och larande (s.4 ff.).

Ar 1990 antog Sverige FN:s barnkonvention som utgors av 54 artiklar varav 41 fastslar vilka
rattigheter varje barn skall ha. Detta visar pa ett nytt satt att se pa barn och deras rattigheter.
Barnkonventionen séger att barnens bésta alltid skall sattas i det framsta rummet och att varje
barn skall ha rétt till en kostnadsfri utbildning som utvecklar deras fulla mojligheter i fraga
om personlighet, anlag, fysik och psykisk férmaga (Engberg, 2009).

4.3.7 Sammanfattning
Den svenska forskolan har kommit att fordndrats 6ver tid, den kom till ur ett behov av att
halla de minsta barnen borta fran gatorna medan foraldrarna arbetade. Manga tidiga
barninstitutioner saknade pedagogiskt arbetssatt och kom enbart att handla om barnpassning.
Genom Ellen och Maria Moberg etablerades Frobelpedagogiken i Sverige under tidigt 1900-
tal och kom att spela stor roll for den fortsatta utvecklingen av svensk pedagogik.
Verksamheten skulle utformas for att efterlikna ett hem och férskoll&rarinnan skulle verka
som en forlangning av modern. Frébelpedagogiken hjalpte ocksa till att etablera synen pa

2 Piagets Kognitiva teori: Barns kognitiva utveckling fran spadbarnstiden och framat fortskrider i olika stadier.
Nodvandiga strukturer ifran ett stadie maste etableras for att kunna ga vidare till nasta (Nationalencyklopedin
uppslagsverk, 1994 & 1993)

® Erikssons psykoanalytiska teori: Manniskan utvecklas utefter &tta hierarkiskt ordnade stadier under sin livstid. |
varje stadie méter hon speciella psykosociala kriser och séttet pa vilket man loser dessa blir avgorande for den
fortsatta utvecklingen (Nationalencyklopedin uppslagsverk, 1991)
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lekens betydelse for barns larande och utveckling. 1975 stod barnstugeutredningen klar och
den allmanna benamningen forskola fastslogs liksom de tre forsta 6vergripande malen med
verksamheten. 1998 fick forskolan sin forsta laroplan (Lpf698) och kom att bli forsta steget i
det svenska utbildningssystemet da ansvaret for verksamheterna 6vertogs av skolverket.
Forskolan skall enligt styrdokumenten (Lpf698) vara ett komplement till hemmet och
utformas sa att den stimulerar till lek, larande och utveckling.

4.4 Reggio Emilia filosofin

Reggio Emilia &r en liten stad beldgen i norra Italien som blivit kand 6ver hela varlden for sin
pedagogiska filosofi som har utvecklats i de kommunala forskolorna. Staden har ca 150000
invanare och ligger i regionen Emilia Romagna (Grut, 2005, s.7).

4.4.1 Historiskt perspektiv:
Emilia Romagnaregionen var tidigare ett omréde praglat av fascismens® motstand. Ar 1945
efter andra varldskrigets slut borjade invanarna i Reggio Emilia att bygga upp sin stad pa nytt,
de byggde da for en béttre varld och enades om att bérja med barnen (Wallin, 1996, s.11f.).
P4 eget initiativ borjade de sex dagar efter krigets slut att bygga en forskola strax utanfor
Reggio Emilia i byn Cella. En ung l&rare vid namn Loris Malaguzzi (1920-1994) lockades av
folkets engagemang och kom senare att bli den ledande filosofen for Reggio Emilias
kommunala forskolor. Malaguzzi tillférde manga nya moderna pedagogiska idéer och
tillsammans med invanarna utmanade han den radande katolska skolans gammaldags
auktoritara tankande och den ensamratt som kyrkan da hade pa forskoleomradet. (Jonstoij &
Tolgraven, 2001, s.51f.). S smaningom fick de sin vilja igenom da kommunen ar 1963 fick
lov att dverta ansvaret for de nu sju forskolor som byggts upp och under flera ar drivits av
invanarna pa eget privat initiativ. Malaguzzi blev i samband med detta kommunal
barnomsorgschef (Wallin, 1996, s. 14). Forskolan i Cella fick namnet ”XXV Aprile” och ar
idag en av totalt 32 kommunala férskolor som finns i staden (Jonstoij & Tolgraven, 2001,
s.51).

Efter att ha blivit kvitt fascismen ville folket i Reggio Emilia erbjuda barnen en battre framtid,
vilket har resulterat i att Reggio Emilias filosofi nu vilar pd demokratiska vérderingar och
etik. Vikten av att acceptera olikheter och att respektera andras asikter lyfts fram (Scott, s.35. i
Abbot & Nuthbrown, 2005). Det handlar inte enbart om att lyssna pa varandra utan ocksa om
att ha en 6ppenhet gentemot andras tankar och synsatt som kanske ar annorlunda i forhallande
till ens egna och att vara beredd pa att det kan leda till att man omvarderar sitt eget tankesatt
(Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.32). Det huvudsakliga syftet med en demokratisk skola &r att
lara sig forsta mer och inte i forsta hand att lara sig ratt (Dahlberg & Gothson, s.102, i Grut,
2005).

4.4.2 Barnsyn:
Inom Reggio Emilia filosofin framhalls att de vuxna har stor respekt for barnen. De utgar fran
det "kompetenta barnet”, vilket ar ett uttryck som &ven anvénds allt mer inom svensk
forskola. De menar att ett barn fods rikt och starkt, med en vilja att vaxa, lara, utforska och
kommunicera (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.24f.). Utifran denna filosofi betraktas barnet

* Fascism: En antidemokeratisk politisk rorelse som framhéller ledarprincipen, framtradde i Italien efter forsta
varldskriget, grundad och ledd av Benito Mussolini (Nationalencyklopedins - ordbok, 1995 & uppslagsverk,
1991).
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som en utforskare som med full kraft gar in for att skapa mening i sin omvarld (Moss, s.161. i
Abbot & Nutbrown, 2005).

Ett barn har hundra sprak, men berdvas nittionio ar ett kant och ofta citerat uttryck som
harstammar ur en dikt skriven av Loris Malaguzzi (bilaga 1). De hundra spraken som har
beskrivs kan ses som en metafor for alla de uttryckssatt en ménniska i grunden har till sitt
forfogande for att skapa forstaelse om sig sjalv och sin omvarld (Jonstoij & Tolgraven, 2001,
s.25). Malaguzzi motsatter sig med dikten en skola som skiljer huvudet fran kroppen, och pa
sa satt frantar barnen flera av de mojliga uttryckssatten.

Man ber barn:

Att tanka utan hander

Att handla utan huvud

Att lyssna men inte tala

Att begripa utan gladjen i

Att hanforas och dverraskas

Annat an till pask och jul.

Man ber dem:

Att bara upptécka den varld som re-
dan finns

och av alla hundra

berévar man den nittionio

Loris Malaguzzi (utdrag ur dikten Tvartom det &r hundra som finns!, Wallin, 1996. s.9f.).

4.4.3 Kunskapssyn:
Att barn skall fa mojlighet att uttrycka sig pa flera olika satt ar alltsa grundlaggande inom
Reggio Emilia filosofin, de har "hundra sprak” och bor ocksa ges mojlighet att anvanda alla
dessa. Reggio Emilia foresprakar en kunskapssyn dar man inte kan skilja fakta fran fantasi,
utan barnen maste ges mojlighet att skapa egna forestallningar, préva och uppleva for att
skapa mening och forstaelse. Filosofin avvisar darfor den skola som skiljer huvudet fran
kroppen (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.29). Reggio Emilias filosofi erbjuder ingen klar
metod utan star for ett syn- och forhallningssatt gentemot barn och deras larande, formagor
och rattigheter. Varken handbécker eller fardigt material finns att tillgd (Aberg & Lenz
Taguchi, 2005, s.11). Nagon laroplan med krav och sérskilda riktlinjer for pedagogerna att
ratta sig efter har heller inte arbetats fram, pedagogerna kan istéllet 4gna arbetet till att 1agga
full fokus pa barnen och utga fran dem (Nurse, s.87 i Abbot & Nutbrown, 2005). Malaguzzi
var dvertygad om att tdnkandet standigt bor férandras for att inte riskera att stagnera och av
samma anledning ville han inte heller fastsla nagra slutliga formuleringar i text gallande
filosofin (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.52).

Samspel och kommunikation ar mycket centralt inom Reggio Emilia filosofin och beskriver
att kunskap skapas och utvecklas i dialog och samspel mellan barn, vuxna och miljé. Barn
samspelar med vuxna och med andra barn i ett utforskande och upptackande arbetssétt dar
alla sinnen anvands (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.42f.). Denna kunskapssyn paminner om
Vygotskijs tankar kring larande inom det Sociokulturella perspektivet. Han menar att larande
uppstar i sociala samspel och i interaktion med andra, barn tillagnar sig kunskap genom att
bekanta sig med de sétt att tala och tdnka om vérlden som finns runt omkring dem (Saljo,
s.85. i Selander, 2003).
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4.4.4 Pedagogens roll:
Pedagogens roll inom Reggio Emilia filosofin skiljer sig fran en traditionell lararroll. De ser
barn som kompetenta och pedagogerna &r medforskare i barnens utforskande av varlden.
Istallet for att formedla och Gverfora kunskap till barnen finns de med som stod, stéller fragor
och underlattar for barnen i deras kunskapande. Det handlar om att stdja relationer mellan
barnen och erbjuda dem sammanhang déar de tillsammans far mojlighet att utforska och ga pa
djupet med olika tankar och teorier (Moss, s.162. i Abbot & Nutbrown, 2005). Under en
forelasning pa Goteborgs universitet talade Bertacchi om att den vuxnes roll inom Reggio
Emilia filosofin inte &r att planera, utan istéllet att skapa forutsattningar (7 april 2009). For att
kunna agera medforskare, stimulera och erbjuda barnen det stod de behdver i sitt utforskande
av varlden, blir férmagan att lyssna viktig (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.28). Det galler inte
enbart att lyssna till barnens verbala yttranden utan &ven att observera och lyssna till alla de
"hundra spraken” och respektera barnens uppfattningar (Phillips, s.72. i Abbot & Nutbrown,
2005). Pedagogerna lagger darfor mycket tid pa att observera och dokumentera barnen for att
forsoka forsta dem och kunna erbjuda dem ratt” stimulans och stod. Dokumentationen ligger
till grund for reflektion som syftar till att kunna forbéattra verksamheten (Jonstoij &
Tolgraven, 2001, s.28).

Inom Reggio Emilia filosofin brukar de tala om att det finns tre pedagoger, tre ”grundpelare”
som utgor basen for arbetet inom férskolan. Férutom den ovan ndmnda pedagogen, den vuxne
talar de om barnen eller kamraterna, det vill sdga barnens samspel sinsemellan som har stor
betydelse for den gemensamma kunskapsprocessen, barn lar av varandra. Den tredje
pedagogen ar miljon (Bertacchi, personlig kommunikation, 7 april 2009).

4.4.5 Miljon:
| synen pa barnen som kompetenta ligger ocksa deras rétt till en stimulerande miljo som
mojliggor att de kan anvanda sin fulla kapacitet. Miljon pa férskolorna skall alltsa genomsyra
den filosofi som man i Reggio Emilias férskolor arbetar utefter (Nutbrown & Abbot, 2005,
s.14). Med begreppet "miljon som tredje pedagog” menar de inom Reggio Emilia filosofin att
arkitekturen och den inomhusmiljé som inryms &r en del av sjalva pedagogiken. Genom att
barnen vistas i upplevelserika miljéer stimuleras deras sinnen och nyfikenhet till fortsatt
upptéckande av omvarlden (Bjorklid, 2005, s.44 f.). Wallin (1996) framskriver en
pedagogistas syn pa forskolans miljo i Reggio Emilia:

Var syn pa barn och pedagogik maste uttryckas ocksa i arkitekturens sprak. Miljo konkretiserar i sig det
satt vi vill narma oss barnen pa och majliggor vart arbete. Arkitekturen och redskapen konkretiserar var
pedagogiska vilja samtidigt som de mojligheter som finns i miljon kan utnyttjas i pedagogiken (s.18).

Miljon &r inom Reggio Emilia filosofin genomténkt och allt som finns dér fyller ett syfte, den
ar ocksa foranderlig och anvénds pa flera olika satt (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.43). Den
talar for att "det har &r en plats dar man kan undersoka, tdnka, prova, skapa, presentera
hypoteser och lara pd manga, manga olika satt. Har moter det fantastiska det vetenskapliga”
(a.a., s.61). Filosofin foresprakar en miljo som skall vara tilltalande for alla sinnen och locka
till undersokande, upptackande och reflektion hos barnen. "Genomskinlighet” ar ett av malen
med arkitekturen, vilket medfor att de forskolor som &r byggda for att arbeta utefter filosofin
ar ljusa och har manga vaggar av glas. Miljon och det material forskolorna anvander anpassas
efter barnens alder (a.a., s.43ff.). Det finns anda flera karakteristiska drag for forskolorna
inom Reggio Emilia filosofin. Ett exempel &r Piazzan som kan liknas vid en stor lekhall eller
ett "torg”, en central plats dar barnen kan umgas, leka och prata med varandra. Med denna
plats vill man signalera en viktig utgangspunkt inom filosofin namligen "férskolan som
motesplats, en plats dar ménniskor alltid, alltid finns i relation till andra” (a.a., s.61). Det
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brukar ocksa finnas minst en eller flera ateljéer pa varje forskola. Tillsammans med de andra
pedagogerna arbetar har en “atelierista” (en bildpedagog), som medverkar i forskolans alla
storre projektarbeten . Specialritade mébler har utvecklats genom studier av hur barn
anvander miljon och arbetats fram i samarbete med arkitekter och formgivare. Moblerna har
spannande former och ar flexibla i sin karaktar. Genom att placera vissa av dem pa olika sétt
kan nya rum i rummet skapas som inbjuder till lek och kommunikation. Ett exempel pa
forskolornas specialritade mobler &r ”spegelkaleidoskopet”, speglar hopsatta till en triangel
som barnen kan ga in i och pa sa satt gora nya visuella upptackter.

Reggio Emilia filosofin har ocksa uppmarksammats for sin genomarbetade dokumentation
som fyller forskolornas vaggar. Med stora fotografier och citat fran barnen visar pedagogerna
omgivningen hur de arbetar pa forskolan och synliggor pa sa vis barnens larande (Jonstoij &
Tolgraven, 2001, s.44ff.). Wallin (1996) framskriver ytterligare &ndamal fér dokumentationen
och menar att den ar till for att vacka reflektion kring larande och utveckling hos barnen och
pedagogerna och for att ge foraldrarna storre insyn i vad deras barn gér pa forskolan (s.126).

4.4.6 Organisationen
Forskolans organisation inom Reggio Emilia filosofin skiljer sig gentemot den svenska
forskolan. | Sverige kan vi inte tala om organisationen generellt da den varierar mellan olika
forskolor. Pa forskolorna i Reggio Emilia delas barnen upp efter alder, da pedagogerna vill
kunna tillgodose varje barn och menar att det finns tillracklig variation i en grupp med
exempelvis enbart trearingar. Mellan klockan 9 och 16 bedrivs pedagogisk verksamhet och da
befinner sig alla barn pa férskolan, oavsett om vissa foraldrar skulle ha mojlighet att hamta
dem tidigare. Harutover &r forskolan i regel 6ppen mellan 7:30 och 18:20 for de som ansokt
om ut6kade tider. En heltidstjanst for pedagogerna innefattar 36 timmar varav 5 timmar &r
planeringstid tid pa smabarnsforskolorna och motsvarande 6 timmar pa storbarnsforskolorna.
Planeringstiden laggs framst pa fortbildning och kontakt med foraldrarna. Pedagogerna
tillvaratar ocksa de forsta timmarna pa morgonen och den tid mitt pa dagen da barnen sover
och anvénder for exempelvis dokumentation och reflektion (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.42
f.). Varje forskola samarbetar med en pedagogista, en pedagogisk handledare som i regel har
hand om ca fem olika forskolor (a.a., s.42f.). Pedagogistan uppmuntrar och stodjer
pedagogerna i deras arbete och ser till att standig diskussion och reflektion pagar (Knight,
.48 i Abbot & Nutbrown, 2005). Philips beskriver att man inom Reggio Emilia filosofin
lagger stor vikt vid att engagera hela samhéllet i forskolans verksamhet och barnen ar
respekterade samhallsmedborgare med vardefulla asikter (s.67. i Abbot & Nutbrown, 2005).
Forskolorna vill ocksa integrera foraldrarna i verksamheten da deras engagemang ses som en
av de forutsattningar som bidrar med pedagogisk kvalité. Man vill att de skall kdnna sig
viktiga och behdvda och forsoker finna olika satt for dem att bli delaktiga i verksamheten
(Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.45 f.).

4.4.7 Sammanfattning
Reggio Emilias forskolor uppstod som en motreaktion pa den fascism som tidigare préaglat
omradet och vilar nu liksom den svenska forskolan pa en demokratisk grund. Utgangspunkten
ar ett barncentrerat arbetssatt. Inom Reggio Emilia filosofin har de stor respekt for barnen och
menar att de fods kompetenta med en stark vilja och lust att lara, utforska och utvecklas.
Kommunikation och samspel ar centralt och pedagogerna verkar som medforskare i barnens
upptackande och forsoker erbjuda dem sa manga olika uttrycksformer som majligt. Miljon ar
central del inom Reggio Emilia filosofin och beskrivs som en tredje pedagog. Inomhusmiljon
skall utformas for att 6ppna upp for méten, stimulera barnens alla sinnen och locka till
utforskande, upptackande och reflektion.
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5. Metod

Syftet med studien &r att djupgaende beskriva och jamféra inomhusmiljon mellan sex
forskolor, tre svenska forskolor och tre forskolor i Reggio Emilia. Vi vill undersoka vilka
likheter respektive skillnader som finns samt vad inomhusmiljéerna fyller for syfte med
utgangspunkt i barns larande och utveckling. Vi vill ocksa underséka om och i sa fall pa vilka
sétt den pedagogiska grundsyn pedagogerna arbetar utefter i de olika verksamheterna
avspeglas i utformningen och planerandet av inomhusmiljon. Vi har valt att gora en kvalitativ
fallstudie, dar vi beskriver de sex olika verksamheternas inomhusmiljéer pa djupet. Detta val
grundar sig pa att vi vill ge en sa tydlig bild som majligt av varje verksamhets inomhusmiljo.
Stensmo (2002) menar att en god fallstudie skall ge lasaren en kansla av att ’ha varit dar”(s.
69). Vi &r inte ute efter att generalisera eller forutsdga utan kommer att tolka och analysera de
resultat som framkommer vilket &r karaktaristiskt for en kvalitativ undersokning (Stukat,
2005, s.32). Vi har valt att anvanda oss av tva olika datainsamlingsmetoder for var studie,
direktobservation och samtalsintervju.

5.1 Observation

Vi har genomfort direktobservationer pa samtliga sex forskolor. Direktobservation innebar att
"forskaren finns pa plats och gor iakttagelser med egna 6gon” (Esaiasson m.fl. 2007, s.343). |
var studie innebar det att vi gemensamt besokt forskolorna och utfért vara observationer pa
plats i verksamheterna. Denna metod forefoll sig lamplig for var undersokning, da vi inte
enbart ville ha nagon annans tolkning av inomhusmiljon, utan pa plats sjélva uppleva och
skapa var egen bild. Vi &r i detta arbete inte intresserade av att undersoka hur barn och
pedagoger samspelar med miljon utan har medvetet valt att observera de olika
inomhusmiljoerna utan deras narvaro. Vi strukturerade vara observationer utefter en
observationsmall (bilaga 2) och observerade verksamheternas samtliga rum exklusive
toaletter, kontor och kok. Vi fokuserade pa rummens utformning, inredning, material och
materialets tillganglighet for barnen. Samma mall har anvants vid samtliga observationer for
att kunna fa ett 6verskadligt och jamforbart resultat. Vi har inforskaffat omfattande
dokumentation fran samtliga forskolor, bestaende av foton, personliga anteckningar och
reflektioner. Observationstiden varierade mellan de olika forskolorna fran 30 — 60 minuter.

5.2 Intervju

For att komplettera vara observationer och fa okad forstaelse for vilka eventuella pedagogiska
tankar som ligger bakom inomhusmiljons utformning har vi utfort enskilda samtalsintervjuer
med tre forskollarare i Sverige och en pedagogista i Italien. | en samtalsintervju ar det inte
personerna utan deras uppfattningar och tankar kring olika aspekter som &r intressanta.

Denna intervjumetod kannetecknas av 6ppna fragestéllningar dar intervjuaren utgar fran ett
antal huvudfragor och beroende pa hur dialogen utvecklas kan fragornas ordningsféljd,
formulering och ibland &ven innehall komma att variera nagot (Esiasson m.fl. 2002, s.259 f.).
I och med att forskolornas inomhusmiljder inte &r identiska upplevdes detta som en lamplig
intervjuform, d vi ville stalla fragor som kunde anpassas utefter varje specifik verksamhet.
Vi utformade en intervjuguide (bilaga 3) med huvudfragor som stallts till samtliga
informanter. Beroende pa hur dialogen utvecklades kunde fragornas ordning komma att
variera nagot for att skapa naturliga évergangar i samtalet. For att fa uttdmmande svar stélldes

18



ocksa foljdfragor och fragor rérande den specifika verksamheten. Samtliga intervjuer utférdes
gemensamt dar en av oss forde anteckningar medan den andre intervjuade. Med pedagogernas
och pedagogistans medgivande anvandes ocksa ljudupptagning for att vi skulle kunna ga
tillbaka och analysera vart material. Intervjuerna pagick allt mellan 20-30 minuter.

5.2.1 Reggio Emilia
| Reggio Emilia utférdes samtalsintervjun nagot annorlunda &n i Sverige. Pa grund av
sprakliga hinder hade vi har ingen majlighet att intervjua pedagogerna for respektive forskola,
utan intervjuade istéllet en engelsktalande pedagogista som var verksam inom samtliga tre
forskolor. Innehallsmassigt har intervjun med pedagogistan behandlat samma fragor som
intervjuerna med de svenska forskollararna. Fragorna har har dock varit nagot annorlunda
formulerade och har inte enbart behandlat &mnet inomhusmiljon, darfor blev intervjutiden
ocksa langre, totalt ca 90 minuter. For att fa ett sa tillforlitligt och likvardigt data som majligt
har vi i efterhand kompletterat denna intervju via mailkontakt dar vi dversatt fragorna i var
intervjuguide till engelska.

5.3 Urval

Urvalet for var undersokning har sett olika ut i Sverige och Italien. Vi kommer darfér nedan
att redogora for dem var for sig.

5.3.1 Reggio Emilia

Under varen 2009 fick vi mojlighet att under en veckas tid besoka tre olika forskolor som
arbetar utefter Reggio Emilia filosofin i en by beldgen strax utanfor staden Reggio Emilia.
Den tidiga kontakten med dessa forskolor skottes via en samordnare och vi fick innan avresa
besked om att vi skulle utplaceras pa olika forskolor. Vl pa plats mottes vi av en verksam
pedagogista som placerade oss pa varsin forskola, en av oss pa en forskola med tva
avdelningar med barn i 1-2 arsalder och en av oss pa en 3ars forskola. Under veckans tva sista
dagar fick vi bada tillfalle att besoka och observera varandras forskolor samt en tredje
forskola med tva avdelningar och barn i aldrarna 4-5ar, for observation och dokumentation av
de olika inomhusmiljéerna.

5.3.2 Sverige
Naér vi valde ut forskolorna i Sverige ville vi underséka samma antal verksamheter som i
Italien, det vill sdga tre stycken. Vi har gjort ett strategiskt urval med kriteriet att de studerade
verksamheterna enbart skulle arbeta utefter laroplanen och alltsa inte ha nagon sarskild
pedagogisk profil samt vara 1-5ars avdelningar. Uppdelningen av barnen ser annorlunda ut i
svenska forskolorna gentemot forskolorna i Reggio Emilia vilket medfor att hur vi &n hade
gjort skulle vi inte kunna fa ett helt likvardigt urval. Vi valde dock att ge de tre svenska
forskolorna gemensam grund, alla 1-5ars avdelningar, eftersom vi observerat alla
aldersgrupper i Italien ville vi dven i Sverige fa med hela aldersspannet. Av bekvamlighets-
skal har vi valt férskolor som ligger inom vart geografiska naromrade. Via internetsékningar
letade vi reda pa forskolor som uppfyllde vara ovannamnda kriterier varefter vi kontaktade
respektive verksamhet via telefon, informerade om undersokningen och fragade om de ville
delta. Kriteriet for vara svenska intervjupersoner var att det skulle vara utbildade
forskollarare. Utifran detta kriterium fick pedagogerna i respektive verksamhet sjdlva vélja
vem som skulle delta i intervjun.
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5.4 Studiens validitet

Vi anser att validiteten i var studie kar genom att vi anvant oss av flera olika
datainsamlingsmetoder for att undersoka inomhusmiljon pa de olika forskolorna, detta kallas
for "metodtriangulering” (Stensmo, 2002, s.33). Vi har utfort bade direktobservationer och
samtalsintervjuer och analyserar dven vart resultat genom tidigare forskning och litteratur.
Kvalitativa studier har inom forskarvéarlden blivit kritiserade for att vara allt for subjektiva och
beroende utav vem som gjort tolkningarna (Stukét, 2005, s. 32). Vi ar medvetna om att hur vi
tolkat vart resultat kan vara paverkat av vara tidigare erfarenheter. | och med att vi bada
medverkat vid samtliga intervju- och observationstillfallen, samt vid sammanstallningen av
resultatet s anser vi att vi har minska denna risk. I Italien kan ocksa kulturella skillnader och
spraksvarigheter (da ingen uttryckte sig pa sitt modersmal) ha bidragit med vissa missférstand
och bristfélliga svar. Vi har forsokt att undga detta genom att lasa litteratur som behandlar
Reggio Emilia filosofin samt komplettera vara intervjuer via mailkontakt med samma
pedagogista som vi talade med i forskolorna dar vi gjorde var undersokning. Att vi i Reggio
Emilia intervjuade en pedagogista och inte pedagoger verksamma i de specifika forskolorna
innebar att vi i denna intervju fatt en mer 6vergripande bild av filosofin och hur arbetet utifran
denna bor bedrivas och inte hur den konkretiserats i respektive verksamhet. Vi &r medvetna
om att var studie hade fatt 6kad validitet om vi fatt mojlighet att intervjua pedagogerna, men
den mojligheten fanns tyvarr inte. Vi har haft god hjalp av vara ljudinspelningar nar vi
sammanstallt vara intervjuer. Trots att en av oss antecknat ar det svart att hinna med allt och
man riskerar att missa viktiga punkter. Trost (1993, 2005) menar att det kan ha bade for och
nackdelar att spela in sina intervjuer. Fordelar ar att man kan ga tillbaka och lyssna pa tonfall
och ordval och att man inte behdver fora nagra omfattade anteckningar. En nackdel med detta
kan vara att den intervjuade eventuellt upplever det som obekvamt att bli inspelad samt att det
tar tid att lyssna av det inspelade materialet (s.54). Vi uppfattade dock inte att de personer vi
intervjuade upplevde inspelningarna som stérande och att det skulle haft nagon inverkan pa
det resultat som framkommit.

5.5 Forskningsetiska 6vervaganden

Vi har i var undersékning utgatt ifran Vetenskapsradets etiska kod . Denna kod specificerar
regler som skall skydda individer som berérs av forskningen, namligen regler for information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande (Stensmo, 2002, s. 26).

e Information: Alla informanter blev innan vart besok informerade om studiens syfte
och hur vi skulle ga till vdga samt vad som géllde for deras deltagande. De fick veta
att deras medverkan var helt frivilligt och att de nar som helst kunde avbryta intervjun.

e Samtycke: Vi poédngterade for informanterna att de sjélvstandigt hade ratt att
bestdimma 6ver sin egen medverkan och att de nér helst de dnskade kunde avbryta
intervjun utan personliga foljder. Vidare bad vi om tillatelse att anvanda oss utav
ljudupptagning under intervjun.

e Konfidentialitet: Vara informanter blev informerade om att deras uppgifter i var studie
skulle komma att behandlas konfidentiellt. Namn pa verksamheten och informanter
ndmndes inte under ljudupptagningen och skulle i sjélva arbetet komma att fingeras.
De erbjods ocksa att ga igenom och godkénna de bilder vi tagit av verksamheten samt
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att lasa de utskrivna intervjuerna. Allt for att utomstaende inte skall ha mojlighet att
identifiera vare sig verksamheten eller intervjupersonerna.

e Nyttjande: Informanterna blev informerade om att vi efter avslutad undersékning
skulle komma att radera all insamlad data och inte sprida dessa vidare.
Ljudupptagningar och bilder som inte anvénts i arbetet skulle komma att raderas.

5.6 Analys av data

Nar vi sammanstéallde vara observationer utgick vi fran vara fotografier, anteckningar och
reflektioner fran respektive verksamhet. For att kunna skriva ut de olika observationerna pa
ett likvardigt satt har vi utgatt fran var observationsmall for att sékerstalla att alla delar finns
med dvs. rummets utformning, inredning, material och dess tillganglighet fér barnen samt
synlig dokumentation. For att fa en klar dverblick dver respektive inomhusmiljo pa de olika
forskolorna da vi presenterar vart resultat har vi valt att beskriva varje observerad verksamhet
rum for rum. Vara intervjuer skrevs i forsta led ut direkt utifran vara ljudupptagningar,
ordagrant och oberoende av pauser och tonlage. Vi utgick harefter fran var intervjuguide och
delade in vara intervjufragor i tre &mneskategorier utifran fragornas innehall, vari vi placerade
intervjusvaren fran vart utskrivna intervjuresultat, detta for att alla intervjuer skulle kunna
presenteras pa ett likvardigt satt. Amneskategorierna var: Syn pa larande, reflektion kring
verksamhetens inomhusmiljo samt material. Vi skrev hédrefter om intervjuresultatet till en
sammanhangande text utan utskrivna intervjufragor, strukturerat utifran ovannamnda
kategorier. Vi har valt att inte skriva ut nagra direktcitat utan har istéllet skrivit ihop det som
sagts for att texten skall bli mer lasvénlig. Vi anser att de korrigeringar som gjorts inte har
forandrat resultatet utan enbart syftat till att fa ett flode i texten. For att vart resultat skulle bli
mer personligt och lattlast har vi ocksa valt att ge forskolorna och intervjupersonerna
fingerade namn.

Efter att vi skrivit ut och last igenom vart resultat ett flertal ganger samt diskuterat och
reflekterat har olika monster, likheter och skillnader mellan de olika forskolorna kommit att
utkristalliserats. Vi har genom var dokumentation av verksamheterna samt vara
ljudupptagningar fran intervjuerna haft mojlighet att ga tillbaka for att forsakra oss om att vi
inte misstolkat vart resultat. De monster vi ovan omtalar beskrivs vidare under rubriken
”sammanstélining av resultat” och kommer dérefter att diskuteras och relateras till tidigare
forskning och litteratur i var diskussionsdel.
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6. Resultat

Vi kommer i detta avsnitt att beskriva vart resultat som framkommit utifran vara
observationer och intervjuer. En framtradande skillnad mellan de olika forskolornas
inomhusmilj6er var att de tre svenska férskolorna hade utformat en hemlik inomhusmiljo
medan de tre forskolorna i Reggio Emilia hade en mer avskalad och nést intill
institutionsartad inomhusmiljo. Skillnad i material och leksaker samt dess tillgang och
placering var ocksa framtradande. De svenska forskolor vi studerat hade mer leksaker an de
forskolor vi studerat i Reggio Emilia. Lekmaterialet var ocksa mer fardigt och forutsagbart i
de tre svenska forskolorna i jamforelse med de tre forskolorna i Reggio Emilia déar de hade ett
mer of6rutsagbart material i form av natur- och atervunnet material. Samtliga intervjupersoner
beskrev inomhusmiljon som féranderlig och betydelsefull for barns larande och utveckling.
Vi kommer nedan att mer ingaende redogora for dessa resultat under en beskrivning av
respektive forskola. For att resultatet skall bli 6verskadligt och for att kunna garantera
verksamheternas och pedagogernas anonymitet har vi valt att ge samtliga fingerade namn. De
svenska forskolorna bendmns hadanefter som: Tummen, Kotten och Blomman och foérskolorna
i Reggio Emilia som: Sole, Gatto och Flora. Resultaten fran de svenska verksamheterna
presenteras var och en for sig med respektive observation foljt av intervju med en verksam
forskollarare. Observationerna fran Reggio Emilias forskolor presenteras efter varandra och
avslutas med en gemensam intervju med ansvarig pedagogista. Vi kommer i detta avsnitt
konsekvent anvanda oss av begreppen barn- respektive vuxenhdjd. Med barnh6jd menar vi en
hojd/placering anpassat efter barnens langd, dar barnen kan komma at och na utan problem.
Med vuxenhdjd menas det som &r placerat i en hdjd anpassad for vuxna.

6.1 Inomhusmiljon pa avdelningen Tummen

Forskolan bestar av tva avdelningar. Vi har besokt avdelningen Tummen som har 19 barn i
aldrarna 1-5 ar och har arbetar tre pedagoger. Avdelningen bestar av fyra rum exklusive
toaletter, kapprum och kok. Samtliga rum ger ett ombonat intryck da det finns gardiner i
fonstren och mattor pa golven.

Nar vi kommer in pd Tummen hamnar vi i "kapprummet”, dar barnen har sina kladkrokar som
ar anpassade efter deras hojd. Vaggarna ar vitmalade och pa en av dem hanger en stor spegel.
Viss dokumentation i form av fotografier med tillhérande text finns ocksa uppsatt. | rummet
finns ocksa en lashdrna bestaende av en bla tvasitts soffa, pa vaggen sitter en hylla med
bocker som &r placerad i vuxenhojd och en boklada har placerats pa
golvet. I anslutning till kapprummet ligger Tummens stérsta rum som
ocksa angransar till avdelningens 6vriga 3 rum. Aven detta rum har
vitmalade véggar. Det finns tva stora matbord i vuxenhojd, med
tillndrande stolar. | ett av hdrnen finns pedagogernas skrivbord. Ett
annat horn av rummet har avskarmats med en lag skank och skapar
pa sa vis en lekhorna. Skanken innehaller diverse leksaker,
exempelvis en bondgard med bondgardsdjur och pussel. Pa golvet
ligger en bilmatta samt en lada med bilar. Langs med rummets ena
langsida finns en stor bokhylla med olika saker sasom spel, pussel
och bocker placerat i varierad hdjd. Langst in i rummet finns en
datah6rna som ar till for barnen och intill denna finns barnens lador.
Vaggutrymmet anvands for dokumentation i form av fotografier med
tillhdrande text samt teckningar och annat som barnen skapat.
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Tummen har ett "malarrum” med vita vaggar. Har finns ett stort bord i vuxenhgjd. Olika
sorters material har uppsorterats i transparanta hurtsar som &r tillgangliga for barnen, exempel
pa materialet ar flortkulor, piprensare och olika sorters papper. Ovanfor dessa hurtsar finns det
hyllor med ytterligare material som saxar, pennor, kritor och pérlor i vuxenhgjd. Det finns
ocksa ett skap med mer skapandematerial. Tummen har ocksa ett mindre rum med mérkbla
vaggar och dppen golvyta som técks av en stor bla matta. Har finns en skénk i barnh6jd med
olika leksaker uppsorterade i plastbackar. Pa backarna finns bilder som redogor for dess
innehall. I andra &nden finns ett madrasskap som visar pa att rummet aven anvands for vila.
Ytterligare ett rum ar barnens ”kok” dar pedagogerna med hjalp av skdrmar skapat en koksdel
i barnhojd med diverse koksredskap. | dvriga delen av rummet star en stor leksaksbat dar flera
barn kan fa plats och leka samtidigt. Det finns ocksa dockor och dockvagnar samt en
frisorhorna. Vaggarna ar har malade i en gralila farg och en utav dem har dekorerats med
fjarilar i olika farger.

6.1.1 Lottas reflektioner kring Tummens inomhusmiljé
Lotta sager att avdelningen infor varje termin gor upp lokala mal for verksamheten utifran
laroplanen. Dessa mal ar i regel ganska lika ar for ar, men uppdateras varje termin for att
anpassas till den nya barngruppen. Just nu har de framst fokus pa jamstalldhet och demokrati.
Lotta anser att en betydelsefull faktor for barns larande, géllande inomhusmiljén, ar att den
skall inbjuda till lek. Det skall finnas hela leksaker och saker att leka med. Det far dock inte
finnas for mycket saker eftersom det ocksa maste finnas utrymme for barnen att leka pa.

Lotta anser att det ar viktigt med en hemtrevlig inomhusmilj6 eftersom forskolan skall vara ett
komplement till hemmet. Pedagogerna vill att barnen ska kanna sig sa hemma som majligt
och trivas pa forskolan. Fordelar med Tummens inomhusmiljé, menar Lotta, dr att det finns
ganska manga rum sa barnen sjalva kan valja var de skall vara. Det finns ocksa mojlighet for
barnen att ga ivag och leka lite ifred. En annan positiv faktor ar att lokalerna nyligen blivit
ommalade, sa det kanns nytt och frascht. Nagot som Lotta saknar och ser som en nackdel ar
bristen pa utrymme och att det inte finns nagot stort gemensamt rum for rérelseaktiviteter.
Inomhusmiljén beskrivs som foranderlig och pedagogerna andrar om nér nagot inte anvéands
pa det satt som det ar tankt och efter vad som passar for den aktuella barngruppen. Lotta ger
ett exempel da de for nagra veckor sedan flyttat in bilarna och bilmattan ifran hallen till det
stora rummet. Anledningen var att det framst ar de sma barnen som leker med detta och i det
stora rummet finns alltid en pedagog narvarande. Forandringen gjorde att det blev "battre”
lek, da barnen tidigare kastade saker och det var mycket brak. | nulaget kommer inte Lotta pa
nagot som hon skulle vilja férandra i inomhusmiljé. Hon menar att det &r sadant som de
marker efter hand och da gors ocksa forandringar.

P& Tummen har pedagogerna valt att ha framme varierande material vad galler bade leksaker
och skapandematerial. Lotta forklarar att malarrummet ar utformat och anpassat sa att
skapandematerial finns tillgangligt for barnen, uppsorterat i hurtsar sa att de kan anvanda det
nar de sjalva vill. Burkfarger, sma parlor och paljetter har de dock valt att forvara i skap
eftersom Tummen &r en avdelning med blandade aldrar. De vill undvika att de minsta barnen
till exempel haller farg pa golvet eller stoppar parlor i munnen. Barnen far darfor fraga en
pedagog om de vill anvénda detta material. Det samma géller for dvriga verksamheten, de
saker som dr till for de aldsta barnen placeras hégst upp och det som ar till for de sma har
placerats langre ner.
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6.2 Inomhusmiljon pa forskolan Kotten

Forskolan Kotten bestar av en stor avdelning med 39 barn i aldrarna 1-5ar. Har arbetar sex
pedagoger. Forskolan har 7 rum exklusive kok och toaletter. Genomgaende for hela Kottens
forskola ar gardiner i fonstren och mattor pa golvet som ger ett ombonat intryck. Samtliga
vaggar ar cremefargade med undantag for olika vaggmalningar. P& vaggarna sitter planscher,
tavlor, och dokumentation bestdende av barns teckningar och dven en del fotografer med
fortydligande text. Kotten &r ursprungligen byggd som tva avdelningar men arbetar idag som
en. Det finns darfor tva kapprum dar barnen hanger av sig kladerna (till viss del i barnhdjd),
och tva arkitekturiskt spegelvanda delar som ar sammanlankade med en lang korridor.

Den hogra delen av Kotten bestar av ett stort och .r
tre mindre rum. Det stora rummet anvands som
ateljé¢ samt for samling och lek. Rummet har
avgransats med en lag hylla vari de placerat olika
leksaker sdsom bilar, gubbar och
konstruktionsmaterial. | denna del finns en stor
rund bla matta utplacerad pa golvet och héar finns
ocksa ett spegelkaleidoskop. | ateljédelen finns tva
bord, ett i barnh6jd och ett i vuxenhdjd samt ett
staffli. P& ena langsidan finns en koksdel med
skap som innehaller skapandematerial. Det finns inte sa mycket skapandematerial synligt,
undantaget ar papper i olika farger som har placerats i en hurts i barnhdjd. Till héger om
kdksdelen i det stora rummet finns ett “temarum”, en miniatyrvarld som just nu ar inredd efter
Maja & Pelle bockerna. Det stora rummet gransar ocksa till det ”lugna rummet” som bestar av
en stor rod hornsoffa, en bokhylla samt en dator som placerats i ett dokumentskap. Det tredje
och sista rummet i forskolans hdgra del ar ett rum avsatt for vila.

Det stora rummet i Kottens vénstra del bestar ocksa av en koksdel, som har anvénds just som
kok. Det finns tva stora bord i vuxenhdjd och tre hyllor med olika slags material och leksaker
pa. Dessa hyllor ar markta gron hylla, bla hylla och réd hylla. Har star material som pussel,
spel, papper och pennor i varierad hojd. | rummet finns ocksa en bla soffa samt en dator till
for barnen. Detta rum gransar till en toalett med skétrum och till tvd andra rum. Ett av dessa
rum bestar av ett stort bord i vuxenhdjd och en skapslanga, har finns olika parlor och
parlplattor synligt for barnen placerat i vuxenhojd. Ett dockskap med tillhérande dockor finns
placerat pa golvet. Det andra rummet &r ett ”Konstruktionsrum™ med olika slags byggmaterial
sdsom lego och klossar.

6.2.1 Karins reflektioner kring Kottens inomhusmiljé
Karin forklarar att de i arbetslaget forsoker halla laroplanen levande nér de planerar och
diskuterar verksamheten och satter upp lokala mal att arbeta efter. Just nu har de bland annat
fokus pa sprakutveckling och att utforma en stimulerande miljo. De har ocksa valt att bryta
ner laroplanen i rubriker da de utformat barnens IUP. Karin beréttar att forskolan var tankt att
borja arbeta efter Reggio Emilia filosofin, men da de inte fick nagon utbildning avstannade
detta projekt. Karin anser att det finns flera betydelsefulla faktorer for barns larande. Hon
menar att det bor finnas varierande och utmanande saker som far barnen att utvecklas.
Pedagogerna bor finnas tillhands for barnen och stalla utmanande fragor dar de uppmuntras
till reflektion — det finns inte alltid enbart ett ratt svar. Karin framhaller ocksa detta som ett
sétt att hjélpa barnen vidareutveckla sin lek.
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Karin beskriver att de pa Kotten forsoker ha en varierande inomhusmiljé som skall stimulera
alla barn. De har valt att ha ganska mycket konstruktionsmaterial eftersom de
uppmarksammat att det & manga barn som leker med detta. Ett rum har ocksa helt avsatts for
just konstruktionslek, har kan ett bygge fa fortga i flera dagar. Karin forklarar att de forandrar
inomhusmiljon utefter barngruppens behov och 6nskningar. Det finns for tillfallet inget i
inomhusmiljén som Karin anser att de behéver férandra, utan forandringar gors nar
arbetslaget k&nner att det behdvs. Hon anser att arbetslaget har utnyttjat lokalerna bra men
skulle 6nska att det fanns fler stora ytor. Hon uppskattar att det finns manga fonster da det blir
ljust i rummen, nackdelar med detta &r att det inte lamnar s mycket vaggyta kvar till att sétta
upp dokumentation. En annan nackdel &r att lokalerna ursprungligen ar byggda for tva
avdelningar, det finns en lang korridor emellan avdelningarna och det ar darfor svart att ha
uppsikt éver hela verksamheten nér de nu arbetar som en avdelning. Tankarna bakom
inomhusmiljons utformning &r att bevara ytorna och darfor valjer de pa Kotten att inte ha for
mycket saker framme. De har forsokt att géra rum i rummet for att bevara de stora ytorna som
finns men anda mojliggora for att barnen skall kunna skarma av sig. De vill ha en lugn
inomhusmiljo som bade skall inbjuda till lek i stor grupp och for enskild eller lek i mindre
grupp. Karin beskriver ocksa att de har olika rum for olika andamal. De har bland annat en
ateljé, ett temarum, ett konstruktionsrum och ett lugnt rum.

Karin beskriver att barnen arbetar med skapande verksamhet bade pa egen hand och i
lararstyrda situationer. Hon framhaller att de har férsokt ha framme allt skapande material,
men att det ar svart med tanke pa att Kotten har blandade aldrar i barngruppen. Hon forklarar
att de till exempel valt att placera flaskfarger utom barnens rackhall for att undvika att det
malas pa golv och vaggar. Barnen har anda tillgang till det material som finns i skap och pa
hyllor nér de fragar efter det. Vidare beskrivs att de pa forskolan har olika material anpassat
efter olika aldrar. De finns tre bokhyllor i ett av de stora rummen déar varje aldersgrupp har sitt
eget material. Innehallet pa dessa varierar beroende pa vad man i verksamheten vill arbeta
med just for tillfallet, har de till exempel fokus pa att utveckla barns matematikinlarning sa
staller pedagogerna fram sadant material. Karin beréattar att de gemensamt i arbetslaget véljer
vilket material och leksaker som skall bestéllas in, de tittar i kataloger och delar med sig av
sina erfarenheter.

6.3 Inomhusmiljon pa forskolan Blomman

Forskolan Blomman bestar av en avdelning med 16 barn i aldrarna 1-5ar, har arbetar tre
pedagoger. Blomman har tre rum exklusive toaletter och kok. Genomgaende for alla rum ar att
vaggar, gardiner och mattor har starka farger och varierande monster.

Blommans kapprum &r malat i en klargrén farg och innehaller mébler i barnhojd dar barnen
hanger av sig ytterkladerna. Det &r begransat med utrymme och intill hallen ligger ett litet
kok. Den hogra vaggen bestar av tva toalettdorrar dar pedagogerna satt upp ett bildkollage
samt verksamhetens mal. Forsta rummet bestar av tre bord med tillnérande stolar i vuxenhdjd.
Det finns en byra dar varje barn har en egen lada. Vaggarna ar ljusgula och delas av pa mitten
med en bard. Langs med ena kortsidan star det tva vitrinskap samt en bokhylla. I de synliga
delarna av skapen star parmar i vuxenhojd samt pennor, saxar och papper i barnhojd. De
stangda delarna innehaller matporslin och visst skapandematerial sasom glitter och paljetter.
Motsatt kortsida har stangda skap dar de forvarar exempelvis spel och skapandematerial
sasom flaskfarger och parlor. Spel och papper finns i barnhojd och resterande material ar
placerat i vuxenhdjd. Runt om i rummet sitter planscher, barnteckningar, tavlor och vykort.
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Blommans "vilorum” ar malat i mérkblatt och i
ett av hornen finns en g och stor, morkbla
soffa. Det finns en bokhylla med barnbdcker
placerade i barnhdjd. Langs med rummets ena
langsida star spjalsangar och ovanpa skap ligger
madrasser. | detta rum finns ocksa ett last
dokumentskap dar pedagogerna foérvarar sin '
dator. Blomman har en stor ”lekhall” som delats av med hJaIp av skarmar och trappformade
hyllor. I hyllorna finns backar i olika farger som innehaller leksaker av olika slag, sasom bilar,
bollar och dockor. Det & mycket leksaker och allt som finns framme ar placerat i barnhgjd.
Véaggarna ar malade i en klargron farg och avgransas pa mitten av en fargglad bard. Ett av
hornen har skarmats av till en “dockvra” med docksang, spis, bord och stolar samt en
garderob.

6.3.1 Signes reflektioner kring Blommans inomhusmiljo
Signe menar att de har utformat egna lokala pedagogiska mal utifran laroplanen och arbetar
bland annat med ekologi och hélsa. Signe framhaller olika viktiga faktorer for barns larande,
sdsom att det finns stimulerande material och att man som pedagog samtalar med barnen for
att vacka och uppmuntra deras egna idéer. Hon menar att det ar bra att ibland dela upp barnen
efter alder, da olika aldrar behover olika stimulans. Signe beskriver ocksa att det ar viktigt att
barnen far ge utlopp for sin fantasi. Detta ar en utav anledningarna till att de ar mycket ute i
skogen, dar barnen kan anvanda och omvandla naturmaterial for sin lek. | skogen far ocksa
barnen storre mojlighet till grovmotorisk lek &n vad de far inomhus.

Signe beskriver Blommans inomhusmiljé som varierad och tankt att stimulera till lugna lekar.
Blomman har mycket éppna ytor och det ser Signe som en fordel, da det mojliggor att
pedagogerna kan ha en dverblick 6ver hela verksamheten. En nackdel &r att det ar litet och
Signe menar att hon skulle vilja ha mer utrymme och ytor. Byggnaden ar fran bérjan byggd
som ett skyddsrum vilket innebar begransade mojligheter att géra nagra stérre forandringar av
inomhusmiljon. I handelse av krig skall det vara mojligt att géra om lokalen till skyddsrum
inom 24 timmar. Signe beskriver att de har forsokt dela upp och avgransa det stora 6ppna
rummet med olika mébler. Detta for att barnen skall kunna dela upp sig lite och for att
undvika att det blir allt fér mycket spring. Signe menar att Blommans inomhusmiljo &r
standigt foranderlig. Pedagogerna utvarderar och forandrar miljon nar nagot inte fungerar som
det ar tankt. Exempelvis sa har det blivit mindre spring sedan de gjort tydliga avgransningar i
det 6ppna rummet. Om Signe fick mojlighet att forandra nagonting i inomhusmiljon sa skulle
hon vilja infora ett “pysselbord” som alltid kan sta framme med skapande material i en hojd
sa att de minsta barnen inte kommer at.

Signe forklarar att de pa Blomman arbetar utefter olika teman och har da skapande
verksamhet i styrda former. Barnen far ocksa arbeta med fritt skapande och pedagogerna
plockar da fram det material som barnen ber om. Pa Blomman finns speciella ”vuxenskap”
med visst material som barnen inte far anvanda pa egen hand. Signe forklarar att det framst ar
for att de har blandade aldrar pa Blomman och att visst material inte anses lampligt for de
yngsta barnen. De kan till exempel stoppa det i munnen eller halla ut det pa golvet. Exempel
pa sadant material beskrivs som sma paljetter, pérlor och vissa farger. Ytterligare en
anledning till att de forvarar mycket material i skap ar pa grund av allergirisk, for att det inte
skall samla pa sig sa mycket damm. Signe forklarar att val av vilket material och leksaker som
skall bestallas in grundas pa barnens 6nskemal och diskussion mellan pedagogerna.
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6.4 Inomhusmiljon pa forskolan Sole

Sole &r den enda av de tre italienska forskolorna som ar byggd att arbeta utefter Reggio Emilia
filosofin. Sole bestar av tva aldersuppdelade avdelningar. Den forsta bestar av 18 barn i
ettarsalder och 3 pedagoger. Den andra har 22 barn i tvaarsalder och 3 pedagoger.
Genomgaende for hela Sole ar att alla vaggar ar cremefargade, med undantag for ateljén, och
fyllda med farggrann och omfattande dokumentation. Det &r stora fotografier pa barnen i olika
situationer och med tillndrande skrifter av olika slag sasom barncitat och fortydligande
bildtext. Mdblerna ar enhetliga och utforda i ett genomgaende traslag och vissa detaljer har
malats i pastellblatt. Alla dorrar ar antingen helt i glas eller med sma fénster av glas i
barnhdjd.

1ars avdelningen:
Avdelningen har fyra rum och en lang korridor som anvands for olika &ndamal.

For att komma till avdelningen passerar man forst forskolans piazza. Detta rum tillhor
tvaarsavdelningen men ar ocksa det rum dar alla barn samlas pa morgonen samt pa
eftermiddagen innan de gar hem (detta rum beskrivs mer ingaende under tvaarsavdelningen).
Harifran kommer man in till ettarsavdelningen och mots av en 1ang korridor som bland annat
anvands for att forvara barnens ytterklader, barnen har hér sin egen plats och sin egen krok.
Det finns en hylla vari pedagogerna placerat parmar med dokumentation i form av bild och
text 6ver vad som hant i verksamheten dag for dag. | ena &nden av korridoren har man
avgransat en del med en skarm och ett draperi av traparlor. Har har man fyllt vaggarna med
diverse material for en ettaring att utforska. Det finns knappar i olika farger och former att
trycka pa, sma skapsluckor att 6ppna och stanga, lampor i olika material att tanda och slacka.
Langre ner i korridoren hanger luktpasar med olika innehall — allt &r placerat i barnhojd.
Genom korridoren kan man ta sig till avdelningens samtliga rum, ett matrum med bord och
stolar i barnhdjd, en ateljé, ett stort rum samt ett sovrum dar barnen har sina sangar och sover
siesta.

Forskolans gemensamma ateljé ar ett ljust rum da tva av
vaggarna nastan enbart bestar av stora fonster. Vaggarna ar
gulmalade. Har finns bord i barnhojd, tva stafflier, hyllor
med olika material. Det ar mestadels naturmaterial sasom
stenar, kottar, pinnar, kokosnaétskal, staltrad. Det finns ocksa | &
pennor, penslar och farger. Det som inte &r placerat i |
barnh6jd &r saker som barnen sjalva skapat, som exempelvis
lerfigurer. Speglar finns bade placerat pa golvet och pa en
av vaggarna.

| avdelningens storsta rum finns flera speglar uppsatta pa vaggarna i barnhojd. Transparanta
tyger och foremal i varierat material och farg hanger fran taket. Det finns flera laga hyllor som
innehaller material som bilar, bollar, silkepapper
och transparanta tyger i olika férger, tvattsvampar,
bocker, klossar med mera. Det kanske mest
framtradande 4&r tva stora tvattrummor, ett
cykeldack och tre kabeltrummor. | mébelvég finns
forutom hyllorna ocksa ett podium och tva mindre
bénkar i barnhdjd.
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2 arsavdelningen:

Avdelningen bestar av tre rum exklusive toaletter och kok.
Det storsta rummet ar piazzan. Har samlas alla barn pa
morgonen och nar de hamtas pa eftermiddagen. Rummet har
med hyllor och sk&rmar delats upp i tre olika sektioner. Det |
finns en del med bord och stolar i barnhdjd. En annan del &r
barnens samlingsplats, som bestar av tva bankar i barnhéjd
placerade i en v- formation. Det finns ocksa en hylla med en
CD-spelare, skivor och bocker placerade i vuxenhdjd. | den
tredje delen finns en litet podium, samt ett spegelbord. Pa
hyllor finns foremal sasom krukor och vaser i olika material
och farger, kopparforemal, olika slags tyger, papper och pennor och saker som barnen sjélva
har skapat. Precis som pa ettarsavdelningen finns har ocksa en tvattrumma och tva
kabeltrummor. Det finns tre stora grona vaxter placerade pa golvet. Barnens teckningar
hanger i mobiler fran taket och ett stort fargglatt tyg har fasts som ett segel &ver
samlingsutrymmet. De 6vriga tvd rummen gransar till piazzan. Det ena ar barnens sovrum dar
de har sina sangar och sover siesta. Det andra rummet fylls av tva stora ljusbord i barnhojd
samt en hylla med diverse material i olika form och farg att anvanda pa ljusborden.

6.5 Inomhusmiljén pa forskolan Gatto

Gatto bestar av en avdelning med 25 barn i trearsalder och tva pedagoger. Avdelningen har
tre rum exklusive toaletter och kontor. P& Gattos vaggar sitter framst barnens gemensamma
kreationer samt bilddokumentation med tillhdrande text.

Entrén &r inramad av fonster och malad i en ljus vargron
farg. Det finns en vit stringhylla med en parm som
innehdller dokumentation i form av bild och text om vad
som hant under dagen. Genom att passera tva stora
glasdorrar kommer man in i sjalva verksamheten. Till hoger =
har varje barn ett eget skdp dar de kan forvara sina ﬁ ,

ytterklader. Sjalva avdelningen bestar av ett stort rum, en E.?'

ateljé samt ett rum dér barnen sover siesta. Det stora rummet har cremeféargade vaggar bortsett
fran fondvaggar i varierad kulor. | den vanstra delen av det stora rummet, finns det tva bla
halvcirklar med utkladningsklader och ett kornblatt spegelkaleidoskop samt Gattos
samlingsplats som utgors av en kombinerad forvarings- och sittmobel i tva nivaer. | mobeln
forvaras exempelvis bilar och konstruktionsmaterial. Vaggen bakom samlingsmdbeln &r
orange. Intill samlingsplatsen star ett podium och en lada med bdcker. Mitt emot
samlingsplatsen finns en ljusbld tjockmatta och mjuka, flyttbara vagformade kuddar. Till
hdger om mattan finns en klargul halvcirkelformad vagg som skapar ett mindre utrymme. Har
inne finns hyllor med olika material, exempelvis ficklampor, handdockor och en prOJektor
Den hogra delen av rummet bestar till storre del av fyra bord
med tillhérande stolar i barnhéjd. Det finns ocksa en byra
varpa pedagogerna placerat saker som barnen skapat samt tva
kornbld bokhyllor med leksaker sasom koksredskap, spel,
pussel samt pennor och papper.

Gattos ateljé ar ett cremeférgat, ljust rum med mycket fonster.
Mitt i rummet finns ett bord med tillhOrande stolar samt ett

28



ljusbord. Vid tre av rummets vaggar star hyllor som ar uppdelade i ppna fack. | dessa star
transparanta burkar med varierat material sdsom skruvar, stenar, pinnar och snackor. Det finns
ocksa tyger i olika farger, pennor, papper, "glasknappar” med mera. Alla mébler och allt
material &r i barnhdjd. Dorren in till detta rum &r transparent och klargul.

6.6 Inomhusmiljon pa forskolan Flora

Flora bestar av tva avdelningar uppdelade pa tva vaningsplan. Den forsta ar en
fyradrsavdelning med 23 barn och 2 pedagoger. Den andra &r en femarsavdelning med 23
barn och 2 pedagoger. Genomgaende for hela Flora &r att dokumentation i form av bild och
text samt barnens kreationer &r placerade pa vaggarna.

4ars avdelningen:

Avdelningen ligger pa nedre plan och har tva rum exklusive toaletter och kok. Entrén har
cremefargade vaggar och i ett horn star en stringhylla med parmar som innehaller
dokumentation med fotografier och text éver vad som skett for respektive dag. Till vanster om
entrén finns barnens skap i barnhojd dar de hanger av sig ytterkladerna. Ovanpa skapen star
olika lerfigurer som barnen skapat.

Det stdrsta rummet har med mabler indelats efter olika
andamal. Vaggarna ar cremefargade, taket ar brandgult
och golvet ar av vitt klinker. Fran taket hanger det
parlband och olika féremal i varierad farg och form. |
ett av hornen finns en samlingsmobel i tva nivaer som
ar identisk med den pa Gatto, ocksa har forvaras
konstruktionsmaterial och leksaker. Mitt emot
samlingsplatsen har en avskild vra skapats av en bla halvcirkelformad maébel. Har finns
utkladningskléder, ett bord och en hylla med olika koksredskap — placerat i barnhgjd. Intill
samlingsplatsen finns ett podium som anvénds for konstruktionslek. Det finns tre bord i
barnhojd med tillhérande stolar. Det finns tva bokhyllor, en i barnhdjd med bocker samt en
med material placerat i vuxenhdjd som ar till for pedagogerna. Det stora rummet gransar till
en mindre ateljé med gronmalade vaggar. Har finns tvd bokhyllor med varierat material,
sasom pennor, penslar, fjadrar, parlor, kulor och naturmaterial uppsorterat i transparenta
boxar. Materialet ar placerat i varierad hojd. Det finns ocksa tva bord med tillhérande stolar i
barnhojd.

5ars avdelningen:
Avdelningen ligger en trappa upp och i anslutning till trappan finns en korridor som leder till
avdelningens tre rum: ett sovrum déar samtliga barn har sina sangar och sover siesta, en ateljé
samt ett stort rum. | korridoren star barnens skap dar de hanger av sig ytterkladerna. Alla

barnen pa Flora har har ocksa en egen lada. Pa ett bord har en modeII av torget som barnen
tillverkat i lera placerats — allting i korridoren ar i barnhojd. ORRRE

Avdelningens storsta rum har med mobler delats in efter fyra
olika andamal. Vaggarna &r vita och till halften kaklade och
golvet ar av klinker. I rummets ena horn star avdelningens
samlingsmabel i tva olika nivaer och med forvaringsutrymme
for lek- och konstruktionsmaterial. Mittemot samlingsmdbeln
ligger en madrass pa golvet och intill star en lag bokhylla



med barnbécker. En annan del av rummet utgdrs av ett podium dar konstruktionslek standigt
pagar. Skuggorna av konstruktionen projiceras pa vaggen med hjélp av en projektor. | rummet
finns tre bord i barnh6jd med tillhérande stolar.

Ateljén har vitmalade vaggar samt en gul fondvagg. Langs
med hela fondvaggens star bokhyllor med varierat material
uppsorterat i transparenta boxar exempelvis trépérlor,
frigolit, sndren, plastbitar och glaspérlor — materialet ar
placerat i varierad hojd. Pa de dversta hyllorna star féremal
som barnen skapat. | mitten av rummet star ett bord med
tillhorande stolar, samt ett ljusbord. L&ngs med en av i —pet! g
vaggarna finns en lag mobel med papper uppsorterat i olika fack efter farg, ovanpa har olika
material placerats i lador, tankt att anvandas pa ljusbordet. Exempel pa detta ar fjadrar,
knappar, bitar utav plast, glas och kablar. Intill star ett I1dgt bord med pennor, farg, kritor samt
en limpistol - alla bord &r i barnhgjd.

6.7 Francescas reflektioner kring de tre italienska forskolornas
inomhusmilj6er

Francesca ar verksam pedagogista i de tre undersokta italienska férskolorna. Hon beskriver
inomhusmiljén som en grundlaggande del inom Reggio Emilia filosofin och omtalar den som
en av de tre pedagogerna, tillsammans med vuxna och barn. Inomhusmiljon har stor inverkan
pa- och stodjer barns larande. Hon beskriver relationer som en av huvudpunkterna inom
filosofin och att miljon skall vara utformad sa att den 6ppnar upp for méten och samspel
mellan barn och pedagoger. Den skall vara valkomnande, stimulerande och rik. En nackdel
med de undersokta forskolorna, menar Francesca, ar att det enbart ar Sole som ar byggd att
arbeta utefter Reggio Emilia filosofin. De 6vriga ar i grunden katolska férskolor som nu
anpassats efter att arbeta pa detta sétt. Dessa lokaler har inte samma forutsattningar men de
har utformats efter basta formaga. Francesca beskriver forskolornas inomhusmiljoer som
foranderliga. Pedagogerna forandrar den utefter den aktuella barngruppen och de teman som
pagar. Francesca beskriver ocksa arbetet med dokumentation som mycket centralt. Den
dokumentation som synliggors i verksamheten bestar av bade affischer och publikationer som
visar pa barns upptackande. Hon forklarar att dokumentationen anvands som ett redskap for
reflektion for bade barn och pedagoger och dven for att synliggora arbetet i verksamheten for
foraldrar och omvarlden. De tryckta publikationerna séljs till foraldrar och besokare.

Francesca beskriver att skapandeverksamhet sker bade i situationer planerade av pedagogerna
med utgangspunkt i barnen och det pagaende temat. Barnen far ocksa arbeta med fritt
skapande i ateljén. Pedagogerna finns da till hands och observerar barnen for att kunna
erbjuda dem material som berikar deras upptackande och utforskande genom skapandet. Allt
material ar tillgangligt for barnen. Francesca framhaller att valet av material alltid har
utgangspunkt i att de skall uppmuntra barnen till experimenterande och 6ppna upp for flera
mojligheter. Hon beskriver att de anvander mycket atervunnet material och att véardet av detta
finns just i dess enkelhet. Det &r ett oférutsédgbart och kreativt material som barnen sjalva kan
ge ny mening och anvanda pa manga olika satt. Francesca beskriver vidare att de ocksa tar in
och arbetar mycket med naturmaterial, sdsom lera, sand och vatten. Detta for att skapa en
koppling till naturen, verksamheten &r en del av naturen och naturen ar en del av
verksamheten. Speglar och ljus anvénds for att barnen skall kunna upptécka och utforska
olika dimensioner.

30



6.8 Sammanstallning av vart resultat

Nedan foljer en sammanstallning av de resultat som vi anser mest utmarkande och relevanta i
forhallande till vart syfte och vara fragestéllningar. Dessa resultat kommer att diskuteras och
analyseras mer ingdende utifran tidigare forskning, litteratur och styrdokument (Lpf698) i var
diskussion.

e Samtliga intervjupersoner uttryckte att inomhusmiljon pa olika satt ar betydelsefull for
barns larande och utveckling och att pedagogerna i respektive verksamhet forandrar
inomhusmiljon utefter den aktuella barngruppen eller nar nagot inte fungerar som det
ar tankt.

e Gemensamt for de tre svenska forskolorna var att alla utformat en hemlik
inomhusmiljo. 1 relation till de svenska férskolorna kan inomhusmiljéerna i de tre
forskolorna i Reggio Emilia uppfattas som mer avskalade och néstintill
institutionsartade.

e | Reggio Emilias tre forskolor hade de utformat en inomhusmiljo dar alla mébler var i
barnh6jd, medan moblemanget inom de tre svenska forskolorna inte var anpassat efter
barnen i samma utstrackning.

e Skillnader i hur pedagogerna valt att anvanda farg form och monster i de olika
inomhusmiljéerna framkom i undersékningen.

e | Reggio Emilias tre forskolor fanns omfattande dokumentation som anvandes for
reflektion samt for att integrera omvarlden i verksamheten. Inom de tre svenska
forskolorna fanns inte dokumentationen synlig i samma utstrackning.

e De tre svenska forskollararna uttryckte alla att de utformat en inomhusmiljo tankt att
stimulera till lek. Pedagogistan i Reggio Emilia omtalade inte leken utan talade istéllet
om en inomhusmiljo som skall 6ppna upp for méten och stimulera till utforskande och
upptéackande.

e De tre svenska forskolorna hade betydligt mer leksaker och material an de tre
forskolorna i Reggio Emilia. Materialets karaktar skilde sig ocksa at i den mening att
de svenska forskolorna hade mycket fardigt material medan forskolorna i Reggio
Emilia hade mer natur- och atervunnet material.

o | Reggio Emilias tre forskolor fann vi aterkommande mabler och inredning sasom
ljusbord, podium och samlingsmabel.

e | Reggio Emilias tre forskolor fanns i princip allt material tillgangligt for barnen,

medan pedagogerna i de tre svenska forskolorna valt att placera visst material och
vissa leksaker utom rackhall for barnen.
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7. Diskussion

Vi kommer har med utgangspunkt i vart syfte och vara fragestallningar diskutera och
analysera vart resultat utifran tidigare forskning, litteratur och egna reflektioner. Vi kommer
att beskriva de likheter och skillnader vi uppmarksammat mellan de olika inomhusmilj6erna,
vad de olika inomhusmiljoerna fyller for syfte i férskolorna med utgangspunkt i barns larande
och utveckling samt forsoka svara pa om och hur Lpfé98 och Reggio Emilia filosofin
avspeglas i inomhusmiljoernas planering och utformning. Vi vill aterigen papeka att vi inte ar
ute efter att dra nagra generella slutsatser utan & medvetna om att vi med ett annat urval
kunnat fa ndgot annorlunda resultat. De studerade forskolorna &r alltsa inte tankta att verka
som representanter for respektive filosofi eller arbetssétt, da varje verksamhet sjalvklart
inrymmer variation i teori och praktik.

7.1 Inomhusmiljon och dess utformning

Utifran vara intervjuer framgick att de olika informanternas utgangspunkt och syfte med hur
och varfor de valt att utforma sin inomhusmiljo pa det satt de gjort varierade nagot. Samtliga
informanter var dock 6verrens om att inomhusmiljon pa olika satt var betydelsefull for barns
larande och menar att de férdndrar inomhusmiljon utefter den aktuella barngruppen eller nar
nagot inte fungerar som det ar tankt. Att férandra inomhusmiljon utefter barngruppen ar ocksa
nagot som framhalls i forskolans laroplan dar det beskrivs att barnens behov och intressen bor
tillvaratas och ligga som grund for planering och utformning av verksamhetens miljo (Lpf698,
Utbildningsdepartementet). | intervjuerna med samtliga svenska forskoll&rare framkom att
inomhusmiljon skall vara hemtrevlig, varierande och stimulera till lek. Pedagogistan i Reggio
Emilia beskriver inomhusmiljén som en grundldggande del av filosofin och omtalar den som
den tredje pedagogen och menar att den skall utformas sa att den mojliggor och 6ppnar upp
for moten och relationer.

7.1.1 Svenska forskolan — En hemlik inomhusmiljé
De tre svenska forskolorna hade alla gardiner i samtliga fonster och mattor pa golven.
Traditionellt satt har svensk forskola allt sedan Frobels tid utformats for att efterlikna ett hem,
eftersom det var forst da som forskolans uppfostran skulle fa ett varde. Férskolelararinnan
fick ocksa med Frobel en betydande roll, eftersom denna skulle verka som en forlangning av
modern. Dessa tankar fick starkt faste &ven med senare svenska pionjérer som systrarna
Moberg som vidholl hemmets betydelse for barns larande (Simmons-Christenson, 1997). Den
svenska forskolan har allt sedan detta varit mer eller mindre hemlik och i Lpf698 framskrivs
att forskolan skall vara ett komplement till hemmet (Utbildningsdepartementet, s.11). Det
verkar som att de tre svenska forskolldrarna i var studie valt att tolka detta stycke i laroplanen
som att inomhusmiljon skall vara hemlik och hemtrevlig. De hemlika inomhusmiljéerna var
ett framtradande drag i de tre svenska forskolor vi observerat till skillnad fran de tre
forskolorna i Reggio Emilia dar inomhusmiljon inte efterliknade hemmet utan hade utformats
pa ett avskalat, nastintill institutionsartat satt. Vi fragar oss vad en hemlik inomhusmiljo fyller
for syfte i dagens svenska forskola eftersom synen pa barn och larande har forandrats allt
sedan Frobels tid. Forskolan som ett komplement till hemmet som framskrivs i laroplanen kan
tolkas pa olika satt och behover inte nédvandigtvis innebara att inomhusmiljon skall vara
hemlik. Forutom férskollararnas tankar om en hemlik inomhusmiljo sa anser vi att textilier pa
golv och i fonster fyller en viktig funktion nar det kommer till arbetsmiljofragor eftersom de
ocksa har en ljuddampande effekt. Avsaknaden av sadana textilier i Reggio Emilia gjorde att
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ljudvolymen var hég da det inte fanns nagonting som verkade som ljuddampare, mest
framtradande var detta pa forskolan Flora dar verksamheten dven hade klinkergolv.

7.1.2 Reggio Emilias — En inomhusmiljé utformad for barn
”Det kompetenta barnet” &r ett centralt begrepp inom Reggio Emilia filosofin. Med detta
menar de att ett barn fods rikt och starkt med kompetens och vilja att vaxa, lara utforska och
kommunicera (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Vi anser att denna syn pa barn genomsyrade de
inomhusmilj6er vi observerat i Reggio Emilia. De var miljoer utformade for barn dar de flesta
maobler var i barnh6jd och néstintill allt material fanns tillgangligt for barnen. Vi menar att
detta mojliggjorde att barnen kunde vara sjélvstandiga och utforska och upptacka utan att be
om hjalp av anledningen att man ar liten och inte nar vissa saker. Vi kan tanka oss att detta
ocksa skapar en tilltro till den egna formagan och kompetensen hos barnen — Jag kan sjalv!
Detta &r en inomhusmilj6 utformad ur ett barnperspektiv, men om vi véljer att se till forskolan
som en arbetsplats for pedagogerna sa ar laga bord ur en ergonomisk synpunkt enligt var
uppfattning inte hallbart. Vi fragar oss om pedagogernas forutsattningar till en god arbetsmiljo
har tvingas sta tillbaka till forman for barnen. | de tre svenska forskolorna var bord och
maobler istallet huvudsakligen i vuxenhojd. Skulle det kanske ga att genomfara en
kompromiss?

7.1.3 Harmoniska eller stressande inomhusmiljoer
Laikes forskning tyder pa att det ar flera olika faktorer som spelar in nar det kommer till hur
vi uppfattar och beter oss i en viss milj6. Mangden material, dess form och farg, méblers
placering och utformning samt fargen pa rummets vaggar och textiler ar alla betydelsefulla
faktorer. FOr att skapa en lugn och harmonisk inomhusmiljé géller det att finna en balans
mellan vaggarnas och textiliernas farg, dessa skall ocksa sta tillbaka till forman for
leksakerna. Det innebar att om inomhusmiljon innehaller mycket olika material, varierade
former och monster sa maste vaggarna och moblerna vara neutrala for att miljon inte skall
uppfattas som stressande. VVarma farger ar aktiverande och kalla farger uppfattas som
rogivande (Ohlsson, 2004). Signe pa Blomman ville skapa en inomhusmiljé som uppmuntrade
barnen till lugna lekar. Samtidigt sa var det den har inomhusmiljon som, enligt Laikes
forskning och var uppfattning, skapat den mest stressande och aktiverande inomhusmiljon av
de sex undersokta verksamheterna. Den hade avvikande farger och mycket monster och
material i bade textilier och leksaker. Blommans inomhusmiljo stod i storst kontrast till Soles
inomhusmilj6 dér vi anser att pedagogerna lyckats skapa en ljus och harmonisk miljé med en
enhetlig inredning och genomgaende former och traslag samt begransat med leksaker och
material. Bjorklid (2005) framhaller vikten av att skapa en lugn och harmonisk miljo for att
oka koncentrationsformagan samt att en estetiskt tilltalande miljo inverkar pa vart fysiska och
psykiska valbefinnande. Det ar alltsa viktigt att ha en genomtankt inomhusmiljo da det enligt
Bjorklid (2005) har direkt inverkan pa var sinnesstamning och i forlangningen troligtvis dven
pa larande och utveckling. Givetvis &r det fler faktorer som paverkar barns larande, men vi
anser att man genom att utforma en harmonisk inomhusmiljo ocksa skapar battre
forutsattningar for barns larande och utveckling.

7.1.4 Dokumentation
| de tre forskolor vi observerat i Reggio Emilia var dokumentationen véldigt framtrddande.
Den bestod av stora affischer med fotografier pa barn i olika upptackande situationer med
utskrivna barncitat och kommentarer. Det fanns ocksa tryckta publikationer som synliggjorde
barns upptackande och utforskande under exempelvis en temaperiod, dessa saldes till
foraldrar och besokande. Dokumentationen ses inte har enbart som ett redskap for reflektion
utan ocksa som ett sétt varpa man kan visa och integrera samhallet i verksamheten (Jonstoij &
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Tolgraven, 2001). Var uppfattning av dokumentationen var att den visade pa att barnen i
forskolan gor viktiga saker, den innefattar 6gonblicksbilder dar pedagogerna fangat barns
upptackande. I de tre svenska forskolorna fann vi inte dokumentationen synlig pa samma sétt.
Det som fanns synligt var sma bildcollage med tillhérande text, ofta av kollektiva aktiviteter
vid speciella tillfallen som exempelvis utflykter och fodelsedagar. Var uppfattning gallande
dokumentationen i de tre svenska forskolorna var att de inte synliggjorde barns upptéckande
och larande utan mer syftade till att visa pa sérskilda aktiviteter och handelser. Viktigt att
papeka ar de skillnader i organisation och kultur mellan forskolorna i Reggio Emilia och i
Sverige. Pedagogerna har enligt Jonstoij & Tolgraven (2001) 5-6 timmars planeringstid i
veckan i Reggio Emilia och tillvaratar ocksa den tid da alla barn sover siesta. | de forskolor
som vi besokte i Reggio Emilia sov alla barn 1,5 - 2,5 timmar om dagen, vilket da gav
pedagogerna tid for dokumentation och reflektion. De har alltsd i Reggio Emilia mer
planeringstid &n i de svenska forskolorna vi studerat dar barnen inte heller sover i samma
utstrackning. De svenska forskolorna vi studerat har alltsa inte samma forutsattningar vad
galler arbetet med dokumentation. Vi upplever inte heller att den svenska forskolan atnjuter
samma respekt fran samhéllet som forskolorna i Reggio Emilia. Efter andra varldskrigets slut
var det invanarna sjalva som tog tag i att bygga upp forskoleverksamheten i Reggio Emilia
(a.a.). De forskolor vi studerat i Reggio Emilia lagger ner mycket arbete pa att integrera
samhallet i verksamheten och dokumentationen ar en del i detta arbete. Den svenska
barnomsorgen véxte fram ur ett behov av barnpassning medan foréldrarna arbetade. Det ar
den har synen vi haft pa forskolans roll under en lang period och kanske lever mycket av
dessa forestéllningar kvar. Nagot vi anser att de inom de svenska forskolorna vi studerat
skulle kunna dra lardom av fran Reggio Emilias filosofi ar vikten av att integrera samhallet i
verksamheten. Detta for att synliggora det livslanga larandet som forskolornas verksamheter
skall lagga grunden till (Utbildningsdepartementet, Lpf698). En inkorsport till detta skulle
kunna vara att forbattra dokumentationen av barns larande och utveckling och pa sa vis
synliggora forskolans verksamhet for omvarlden.

7.1.5 Lekens betydelse for barns larande och utveckling
De tre svenska forskolldrarna beskrev alla att inomhusmiljon pa forskolorna var utformade for
att stimulera till lek. Allt sedan Frobels tid har den svenska forskoleverksamheten haft ett
lekpedagogiskt forhallningssatt dar leken ses som grundlaggande for barns larande och
utveckling (Simmons-Christenson, 1997). | Lpf698 framskrivs larande genom lek och att
miljon skall utformas for att stimulera till lek, utveckling och larande
(Utbildningsdepartementet, 1998). Pedagogistan i Reggio Emilia talade inte om lek utan om
en inomhusmiljo utformad for att dppna upp for méten och samspel dar barn och vuxna
upptécker och utforskar tillsammans. Vi menar att grundtankarna bakom inomhusmiljons
utformning i de studerade verksamheterna pdminner om varandra, da leken &r ett satt varpa
barnen kan métas och samspela. Hur pedagogerna sedan valt att utforma inomhusmiljoerna pa
de olika forskolorna skilde sig daremot at mellan de tre svenska forskolorna och de tre
forskolorna i Reggio Emilia.

7.2 Material

De tre svenska forskollararna hade alla fokus pa lekens betydelse for barns larande och
utveckling och beskrev att inomhusmiljon bland annat utformats for att stimulera till lek. |
Reggio Emilia var barns utforskande och upptdackande istallet mer framtradande. Detta blev
ocksa tydligt nar vi i vara observationer tittade pa vad det fanns for material i de olika
forskolorna. De tre svenska forskolorna hade valdigt mycket och varierande leksaker till
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skillnad fran de tre forskolorna i Reggio Emilia som hade ett betydligt mindre utbud av
leksaker men istéllet mycket natur- och atervunnet material att utforska och leka med.
Pedagogistan Francesca beskrev detta material som oforutsagbart och kreativt och menar att
det gar omvandla och anvanda det till mycket. I den svenska laroplanen
(Utbildningsdepartementet, Lpf698) framhalls att man i forskolan skall strava efter att
tillgodose varje barns individuella férutsattningar, behov och intressen. Detta kan vara en
anledning till att de i de tre svenska forskolorna hade ett stort och varierat utbud av leksaker
det vill saga for att de vill vara sakra pd att tillgodose alla barn. Om det nu &r detta
pedagogerna efterstravar si menar vi att det kanske ar béttre att som i Reggio Emilias
forskolor, minska pa utbudet av fardigt och forutsagbart lekmaterial och istéllet ha ett mer
ofdrutsagbart och kreativt material som barnen genom att anvénda sin fantasi kan omvandla
efter lekens behov. Vi menar att barns lek inte behover forsamras bara for att man minskar pa
tillgangen till fardigt och forutsagbart lekmaterial. Signe pa Blommans férskola forklarade att
de ofta befinner sig ute i skogen och att barnen dar far anvanda sin fantasi och kreativitet
genom att leka med naturmaterial av olika slag. Trots Signes beskrivnings av naturmaterialets
potential och att barnen leker dven utan "fardiga” leksaker sa var detta den av de sex
undersokta verksamheterna som hade allra mest leksaker. Av detta kan vi dra slutsatsen att
barn inte behover mycket fardiga och forutsagbara leksaker sa lange det finns tillgang till
saker att leka med. Vi anser att leken &r en central och oerhort viktig del i barns utveckling
och larande, har kan de med fantasins hjélp bearbeta och skapa forstaelse for sin omvarld. |
Reggio Emilia fann vi ocksa vissa aterkommande mobler i samtliga tre férskolor sasom
ljusbord, podium och en samlingsmadbel, speglar var ocksa mycket centralt i forskolan Sole.
Vi upplevde att dessa mobler genomsyrade Reggio Emilia filosofins tankar kring en
inomhusmiljé som skall stimulera barnen till upptédckande och utforskande. Francesca beskrev
att speglar och ljus anvénds for att barnen skall kunna upptécka och utforska olika
dimensioner. Jonstoij och Tolgraven (2001) beskriver att specialritade mébler har utvecklats i
samarbete med arkitekter och formgivare med utgangspunkt i studier av hur barn anvander
och integrerar med miljon.

7.2.1 Materialets och leksakernas tillganglighet for barnen
| samtliga tre svenska forskolor fanns vissa leksaker och material som forvarades otillgangligt
for barnen som exempelvis flaskfarger, sma parlor och paljetter. Den gemensamma
anledningen till detta var att de hade blandade aldrar pa avdelningarna och bade av
bekvamlighets- och sakerhetsskal valt att forvara vissa saker utom barnens rackhall. Lotta pa
Tummen beskriver att de vill undvika att de minsta barnen exempelvis haller farg pa golvet
eller stoppar parlor i munnen, Signe pa Blomman uttrycker nastintill ordagrant samma tankar
och Karin pa Kotten forklarar att de tagit bort fargerna for att undvika att barnen malar pa
golv och véaggar. | de tre forskolor vi observerat i Reggio Emilia fanns nastintill allt material
och saker tillgangligt for barnen med undantag for vissa ”vuxensaker” sasom CD-spelare och
skivor. En vésentlig skillnad i organisationen mellan de tre svenska forskolorna och de tre
forskolorna i Reggio Emilia var hur de hade delat upp barnen aldersméssigt. | de tre svenska
forskolorna vi studerat arbetade de med barn i blandade aldrar fran 1-5 ar och i Reggio
Emilias tre forskolor hade de delat upp barnen i fem aldershomogena grupper. Detta &r
troligtvis ocksa en av anledningarna till att de i Reggio Emilias tre forskolor kunde ha
materialet framme. Materialet och sakerna som fanns i dessa forskolor var till viss del
aldersanpassat da det i de yngsta aldrarna pa forskolan Sole exempelvis inte hade de allra
minsta foremalen i skapandematerial. De hade alltsa dér valt att undvika visst material av
sakerhetsskal, daremot upplevde vi inte att det var nagot i de yngre aldrarna som saknades pa
grund av bekvamlighetsskal. Farger av olika slag fanns exempelvis tillgangligt for dven de
yngsta barnen. Néar vi jamfort mangden leksaker och skapandematerial pa de olika forskolorna
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kunde vi ganska snart dra slutsatsen att utifran de férskolor vi observerat hade de svenska
forskolorna betydligt mer leksaker och material &n i Reggio Emilias forskolor. Detta innebar
att &ven om pedagogerna i de tre svenska forskolorna hade velat ha allt tillgangligt for barnen
sa hade det pa grund av platsbrist inte varit en maéjlighet. For att fa plats med allt material
menar vi att dessa forskolor ar tvungna att ta vara pa utrymmet pa vaggarna. Vi fragar oss
darfor om man i de tre svenska forskolorna vi studerat verkligen skulle haft allt tillgangligt for
barnen om de haft aldershomogena grupper aven har. Platsbristen pa de svenska forskolorna
beskrivs ocksa av samtliga tre forskollarare som en nackdel och de menar att de velat ha mer
utrymme. Bjorklid (2005) framhaller att manga av dagens forskolor inte &r planerade och
byggda for det hoga barnantal som férekommer i dagens barngrupper.

7.3 Spar av Lpfo98 & Reggio Emilia filosofin i inomhusmiljon

Bjorklid (2005) framhaller att forskolans inomhusmiljo ser olika ut beroende pa den
pedagogiska filosofi och de idéer man efterstravar. Det lekpedagogiska forhallningssatt som
framskrivs i laroplanen (Lpf698) var som tidigare framkommit tydligt i de tre svenska
forskolornas inomhusmiljoer, bade i sjalva utformandet och i mangden leksaker. Mangden
leksaker kan ocksa tolkas som att pedagogerna stravar efter att tillgodose alla barn. Alla tre
svenska forskolor hade ocksa skapat hemlika inomhusmiljoer vilket kan kopplas till
laroplanens foreskrifter om att forskolan skall vara ett komplement till hemmet (Lpf698). Att
samtliga forskolor forandrar sin inomhusmiljo utefter den aktuella barngruppen kan ocksa
aterknytas till laroplanens foreskrifter dar barns behov och intressen skall ligga till grund for
planering och utformning av miljon (Lpf698). "Det kompetenta barnet” &r som beskrivet ett
centralt begrepp inom Reggio Emilia filosofin. Vi menar att detta genomsyrades i de laga
mdbler som fanns i forskolorna och genom materialets tillganglighet for barnen. Barnen
kunde har sjalvstandigt fa utlopp for sin fulla kapacitet och genom att de far tillgang till allt
material menar vi att pedagogerna visar dem tillit till deras formaga att sjalvstandigt hantera
materialet. Vi anser ocksa att filosofins tankar med att utforma en inomhusmiljé som
stimulerar till utforskande och upptéckande synliggjordes i deras val av material och mdbler
och vi héller med pedagogistan som beskrev materialet som oférutsagbart och kreativt. Vi
upplevde att detta material véackte fragor och nyfikenhet och skapade en spontan vilja och lust
att prova och utforska. Det ar dock svart att svara pa om vara reaktioner kring materialet
grundades i att det for oss var annorlunda och nytt, eller om barnen i dessa forskolor ocksa
upplever det pa detta satt trots att de moter det dagligen.

7.4 Slutsats

Vi vill har aterkoppla till vart syfte och vara fragestallningar och menar att vi i detta arbete
genom direktobservationer och samtalsintervjuer fatt syn pa bade skillnader och likheter
mellan de olika verksamheterna. I de studerade forskolorna fann vi olika tankar kring syftet
med inomhusmiljons utformning. Gemensamt for de tre svenska férskolorna var att de ville
att inomhusmiljén skulle vara hemlik och stimulera till lek medan de inom Reggio Emilia
filosofin arbetade for att utforma en inomhusmiljé som skall 6ppna upp fér moéten och
stimulera barnen till utforskande och upptackande. Dessa tankar kan aterkopplas till den
pedagogiska grundsyn (Lpf698 och Reggio Emilia filosofin) de olika férskolorna arbetar
utefter. Spar av respektive arbetssatt och filosofi har vi ocksa aterfunnit i vara observationer
av de olika inomhusmiljoerna. | de tre svenska forskolorna fanns gardiner och mattor som gav
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ett hemlikt intryck och de hade ett stort utbud av leksaker. | Reggio Emilias tre forskolor
genomsyrades tankarna kring det kompetenta barnet da de hade ldga mobler och allt material
fanns tillgangligt for barnen, vi uppfattade ocksa att materialet lockade till utforskande och
upptackande. Vi anser att det finns flera positiva delar inom bade Reggio Emilia filosofin och
den svenska forskolepedagogiken. Vi upplever det lekpedagogiska forhallningssatt som
praglar den svenska forskolan som mycket betydelsefullt for barns larande och utveckling,
detta var ndgonting vi ansag saknades inom de forskolor vi studerat i Reggio Emilia.
Nagonting de svenska forskolorna vi studerat skulle kunna inspireras och dra lardom av fran
de tre forskolorna i Reggio Emilia &r deras sétt att arbeta med och lyfta fram dokumentation,
samt deras barncentrerade inomhusmiljoer med Iaga hyllor och tillgangligt material.
Skillnaderna i organisation gor att arbetet med dokumentationen i forskolorna i Reggio Emilia
dock inte kan kopieras till den svenska forskolan utan maste omarbetas och anpassas till den
aktuella verksamheten. Vi anser att denna undersokning har tillfort oss nya insikter gallande
inomhusmiljéns betydelse for barns larande och utveckling som vi kommer att bara med oss i
vart fortsatta yrkesliv. Vi har i detta arbete kommit fram till att olika inomhusmiljoer sander
ut olika signaler om vad som déar forvantas ske. Det &r darfor viktigt att man som pedagog vet
vad man vill med inomhusmiljon och &r klar 6ver vilket syfte den ar tankt att fylla i
verksamheten. Ar man som pedagog medveten om detta menar vi att inomhusmiljon kan
fungera som ett redskap for att stimulera barns l&arande och utveckling.

7.5 Forslag pa fortsatt forskning

Vi anser att det vore intressant att utvidga studien med att observera hur barnen i de olika
forskolorna integrerar och anvander inomhusmiljon, anvands den pa det satt som pedagogerna
tankt? Det vore ocksa intressant att beséka Reggio Emilia inspirerade forskolor i Sverige, for
att studera hur de tagit sig an och anpassat filosofin till de svenska styrdokumenten. Med
tanke pa att forskollararna i var studie beskrev aldershlandande grupper som anledningen till
att de valt att forvara visst material otillgangligt for barnen anser vi det spdnnande att bestka
svenska forskolor med barngrupper i dldrarna 1-3 eller 3-5. Syfte med detta skulle da kunna
vara att studera om materialet har finns mer tillgangligt for barnen an i de svenska forskolor vi
i detta arbete studerat.
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Bilaga 1: Loris Malaguzzis dikt
Tvartom, det ar hundra som finns!

Ett barn

Ar gjord av hundra.
Barnet har

hundra sprak

hundra hander

hundra tankar

hundra sétt att tdnka

att leka och att tala pa
hundra alltid hundra

satt att lyssna

att forundras att tycka om
hundra lustar

att sjunga och forsta
hundra varldar

att upptacka

hundra varldar

att uppfinna

hundra varldar

att dromma fram.

Ett barn har

hundra sprak

(och dartill hundra hundra hundra)
men berdvas nittionio.
Skolan och kulturen
Skiljer huvudet fran kroppen.

Man ber barn:

att tanka utan hander

att handla utan huvud

att lyssna men inte tala

att begripa utan gladjen i

att hanféras och dveraskas

annat an till pask och jul.

Man ber dem:

att bara upptéacka den varld som re-
dan finns

och av alla hundra

berévar man dem nittionio.

Man sager dem:

att leken och arbetet

det verkliga och det inbillade

vetenskapen och fantasin

himlen och jorden

fornuftet och drbmmarna

ar foreteelser

som inte hanger ihop.

Man sager dem

att det inte finns hundra

Men barnet sager:

tvartom det ar hundra som finns.

Loris Malaguzzi (Wallin, 1996. s.9-10).
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Bilaga 2: Observationsunderlag av inomhusmiljon

Rummets utformning (hur manga rum, vad anvands rummen till)
Inredning (mobler, gardiner osv. placering av hyllor, tamburer)
Vad finns det fér material (skapande material, leksaker, bocker)
Materialets tillganglighet for barnen

Dokumentation (synlig)
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Bilaga 3: Intervjuguide

Hur lange har du arbetet har pa forskolan? Hur lange har du arbetat som forskollarare
totalt?
Hur forhaller ni er till laroplanen? Finns det nagra lokala mal for er verksamhet?
(svenska forskolan)
Beskriv vad du menar &r betydelsefullt for barns larande? (stimulerar till larande?)
Hur skulle du vilja beskriva er inomhusmiljé?
Vilka fordelar/nackdelar ser du med er inomhusmiljo?
Vad har ni for tankar bakom dess utformning?
Ar miljon konstant eller foranderlig?

- Hur och varfor forandras den?
Om du fick mojlighet, finns det nagot i er inomhusmiljo som du da skulle vilja
forandra?
Hur arbetar ni med skapande material (lararstyrda aktiviteter/fritt skapande?)
Finns det visst material som barnen inte far anvanda pa egen hand?

- Hur resonerar ni kring det?
Hur valjer ni vad ni skall ha for material i verksamheten? (skapande, leksaker... vad
bestalls in, vad skall finnas framme?)

- Varfor - Finns det ndgon pedagogisk tanke bakom detta?
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