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Sammanfattning

Syftet med examensarbetet &r att bidra till diskussionen angéende hur vél den svenska skolan dr en “skola for
alla”. Fragestillningen som skall uppna syftet ir frigan om hur vil “en skola for alla” fungerar i praktiken. Ar
skolan verkligen en skola for alla? I skolans styrdokument star det att den skall vara det, men gér det i sjdlva
verket att uppfylla detta i verkligheten? “En skola for alla” &r ett brett begrepp med ménga olika aspekter och
infallsvinklar. Det skulle vara omgjligt att undersoka allt under den tidsram jag har haft till mitt férfogande. Jag
har darfor valt att inrikta mig pé hjélpaspekten, alltsa i vilken mén eleverna far den hjélp de behover i skolan och
hur mycket de sjdlva efterfragar hjdlp. Som forskningsmetod valde jag att anvinda mig av observationer. Tre
kategorier av elever kunde under observationerna identifieras genom i vilken méan de beh6vde hjilp och pa vilket
sétt de uttryckte det pa. Kategorierna som kunde urskiljas var: ”Stokiga”, storande elever, "Osynliga”, tystlatna
elever och ”Duktiga”, ambitidsa elever. De elever som verkade klara sig bast var de ”duktiga” eleverna for de
behovde sillan hjilp, de som fick mest hjélp var de ’stokiga” eleverna for de hordes mest och fick déarfor mest
uppmaérksamhet av ldrarna. De ”osynliga” glomdes oftast bort eftersom de var tystlatna och inte méarktes av nér
de behovde hjélp. Att eleverna inte efterfragar hjilp betyder inte att de inte behover hjélp. Hér ar lararens roll av
stor vikt. Attityden och engagemanget lararen har gentemot eleverna ér av oerhord betydelse for hur det géar for
eleverna i skolan.



Forord

Den hér uppsatsen dr ett examensarbete som har gjorts som en avslutande kurs i
Léararprogrammet vid Goteborg Universitet. Jag har tillignat mig en hel del befintlig
forskning samtidigt som jag sjilv har gjort egna studier i form av observationer vid tva olika
skolor 1 Goteborgsomradet som jag senare analyserat, for att det till sist skulle resultera i den
hér uppsatsen. Ett stort tack till larare och elever som i och med detta 14t mig vara med i
vardagen och inte bara l4t mig fa vara dér, utan ocksa vilkomnade mig med 6ppna armar och
hade tdlamod med mina fragor (och mestadels stirrande). Utan er hade examensarbetet inte
gatt att genomfora.

Veronica Gavelfjéll
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Inledning

Kan skolan verkligen vara en skola for alla? Jag stillde mig nagot kritisk till denna fraga och
undrade hur denna vision sig ut i verkligheten. De flesta haller nog med om att det borde
finnas en skola for alla och att alla borde ha lika rtt till likvérdig utbildning, s& det &r inte dér
problemet ligger. Det handlar inte heller bara om att tilldta alla att ga i skolan, utan det
handlar ocksd om skolans utformning. I den aktuella ldroplanen (Lpo 94) star det att
”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den ska med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper framja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling” (Skolverket, 2009, s. 4). Fragan &ar hur
det &r mgjligt att utforma en likvérdig utbildning om alla elever &r olika och har olika behov.
Hur nér man som ldrare ut till alla elever?

I FN:s allménna forklaring om manskliga rattigheter, artikel 1, star det skrivet att “alla
méinniskor dr fodda fria och lika i vdrde och réttigheter”. Det skall alltsé inte spela nadgon roll
vilka omstiindigheter man lever under, alla ménniskor skall vara lika. Ar alla lika i skolan och
far alla en likvéardig utbildning? Och vad menas med en likvardig utbildning egentligen?
Amnet “en skola for alla” har ocksa stor relevans i och med den aktuella debatten om elever
som inte ndr malen och atgirder som gors for elever i behov av sdrskilt stod. Frdgan dr om
”en skola for alla” verkligen kan vara en skola for alla om det finns grupper av elever som
inte nar malen eller om elever sétts i sérskilda undervisningsgrupper.



Syfte och problemformulering

Syftet med examensarbetet dr att bidra till diskussionen angdende hur vél den svenska skolan
ar en “skola for alla”. Darfor ar det av primdr vikt att redan hir kort definiera vad som
egentligen menas med “en skola for alla” 1 detta sammanhang som det kommer att behandlas.
Begreppet borjade ursprungligen anvéndas 1 och med 1980 ars laroplan (Lgr 80) och tanken &r
att ha en skola dér alla elever kan gé oavsett vilka forutsdttningar man har. For att uppnd en
likvardig utbildning rdcker det dock inte bara med att tilldta alla att gd i1 skolan, utan
utbildningen méste ha sin utgdngspunkt i individens erfarenheter och behov.

Fragestillningen som skall uppnd syftet &r frdgan om hur vil “en skola for alla” fungerar 1
praktiken. Ar skolan verkligen en skola for alla? I skolans styrdokument stir det att den skall
vara det, men gér det i sjdlva verket att uppfylla detta i verkligheten?

“En skola for alla” ar ett brett begrepp med manga olika aspekter och infallsvinklar. Det
skulle vara omgjligt att undersoka allt under den tidsram jag har haft till mitt forfogande. Jag
har darfor valt att inrikta mig pa hjdlpaspekten, alltsa i vilken mén eleverna far den hjdlp de
behover i1 skolan och hur mycket de sjilva efterfragar hjidlp. Genom att undersoka detta
ndrmare och se hur ldget ser ut ute i verksamheten kan det hjélpa lérare att se olika féllor eller
fa tips pa hur man kan arbeta for att striiva efter malet for en skola for alla. Amnet har ocksa
stor relevans i och med den aktuella debatten om elever som inte nar malen och atgédrder som
gors for elever 1 behov av sdrskilt stod.



Teoretisk anknytning

Det finns en hel del forskning kring “en skola for alla”. Dock dr denna forskning véldigt
allmén eller behandlar andra infallsvinklar &n den jag har valt att inrikta mig pd. Betrdffande
hjalpaspekten 1 ”en skola for alla” s& finns det valdigt lite forskning (s& gott som obefintlig)
om just detta omride. Dérfor blir min forskning teoriutvecklande snarare @n teoriprévande,
eftersom det inte finns nagra helt “fardiga” teorier om dmnet och jag istéllet sjilv far hitta
forklaringsmetoder och utveckla kausala mekanismer (Esaiasson m fl. 2007, s. 125). Eftersom
jag undersoker dels outforskat omrade géller det att vara explorativ.

Forst kommer hér att presenteras en allméin historik om “en skola for alla”, for att sedan
behandla ldroplaner fram till idag. Dérefter diskuteras dagsaktuell forskning i ett bredare
allmanperspektiv for att sedan gé in pd hjdlpaspekten i ’en skola for alla”. Kapitlet avslutas
med ett forsok till en teori dir jag resonerar och spekulerar om méjliga utfall av min
undersokning eftersom det pa forhand inte fanns ndgon specifik hypotes.

Historik

Folkskolan 1842

Tanken om en likvérdig utbildning och en skola for alla kan ségas ha borjat gro i och med den
lagstadgade folkskolan &r 1842. Emellertid bor man uppmérksamma att folkskolan inte alls
var en skola for alla och 14ngt ifrén alla gick i den trots att det var en skola for folket. Tallberg
Broman, m fl. (2002, s. 40) beskriver att det fanns en stor tveksambhet till att 1dta barn fréan alla
samhéllsklasser gd i skolan och vad nyttan egentligen skulle vara med detta. Till en bdrjan
hade folkskolorna i landet en ojimn standard, de var ojamnt fordelade rent geografiskt och
nddde bara vissa samhéllsgrupper. Det bor ocksa poédngteras att det skulle drdja nédstan femtio
ar till innan folkskolan (for alla) ocksa skulle gélla for alla flickor.

Skolans inre arbete (SIA)

Skolans inre arbete (SIA) var en skolutredning som gjordes av den svenska staten mellan aren
1970 och 1974. Man konstaterade att orsakerna till elevers problem i skolan var av skiftande
slag och komplexa (Rask, m fl. 1986, s. 7). Det dr trots det inte bara eleverna som har en
central roll 1 svérigheterna som uppstar i verksamheten, utan dven skolan i sig har en viktig
betydelse i det hela.

For en utredning om skolans arbetsmiljé maste atgirder inom skolan
vara centrala. Svérigheter for enskilda elever har sin rot ockséd i
bristande individualisering inom skolan, i metodiska svarigheter, i
storningar av olika slag. Begreppet elever med skolsvarigheter kan i
viss man ersittas med begreppet skola med undervisningssvarigheter
(SOU 1974:53,5.126 1 Rask m fl. 1985, s. 7).

Man bor dock poidngtera att man inte heller endast kan ldgga hela ansvaret pd skolans
verksamhet. Det kan ocksd vara den sociala miljon eller svarigheter som ligger hos eleven
sjalv som kan vara orsaker till att det inte gar bra i skolan (Rask, m fl. 1985, s. 7). Trots detta
kan skolan inte avsdga sig sitt ansvar av orsaker som dessa, utan det storsta ansvaret vilar
anda pa skolans axlar.

Gamla laroplaner



Liroplanen for grundskolan 1962 (Lgr 62) var Sveriges allra forsta ldroplan for grundskolan.
Avsikterna var att alla skulle ha en lika tillgdng till utbildning oavsett forutsittningar och att
eleverna skulle uppfostras till demokratiska ménniskor (Rask m fl. 1985, s. 85). Men det var
inte forrdn pd 1980-talet teorierna om en skola for alla togs pa storre allvar och boérjade
uppméirksammas allt mer. I och med utformningen av laroplanen Lgr 80 konstruerades en
plan for hur man skulle kunna né fram med en utbildning for alla.

I laroplanen for grundskolan 1980 (Lgr 80) framhélls det under rubriken ”Skolans mal” 1
stycket om “Likvéardig utbildning” foljande: ”Barn &r olika da de kommer till skolan. Skolan
bor inte heller stridva efter att géra dem lika. Néir de l&dmnar skolan bor de gora det med
bibehallen individualitet och sarprigel och med en uppdvad formaga att respektera
individualiteten hos andra méinniskor” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 14). I och med denna
formulering visas skolans mal till vikten av en individualiserad, likvérdig utbildning.
Emellertid &r det av stor vikt att poéngtera att syftet inte ligger i att gora alla ménniskor helt
lika utan istdllet en strdvan efter att behalla allas personliga och individuella drag samtidigt
som man lér eleverna att respektera manniskors olikheter, inte bara i skolan utan dven 1 resten
av samhéllet. I formuleringen skulle jag vilja tilldgga att det inte bara rdcker med en uppovad
forméga” att kunna respektera andra méanniskor, utan detta skall vara en sjélvklarhet 1 alla
ménniskors moraliska uppfattning och genuint tankesdtt som ska komma fran hjértat. Det ar
en sak att gora nagot for att andra har sagt till att man ska gora det och en annan sak att sjilv
kunna reflektera och sjidlv kunna gora avvégningar for beslut som att exempelvis respektera
andra. Hansyn och respekt kan inte goras halvhjirtat eller som en mekanisk handling.
Eleverna har i denna mening alltsa inte bara rattigheter, utan har ocksa en hel del skyldigheter
1 vissa avseenden.

Om en elev har specifika behov skall detta inte bara ligga pa elevens ansvar och vara dennes
“problem”. Mycket av ansvaret ligger ocksd pa skolan. ”Om en elev fir svarigheter i
skolarbetet, &r det nodvéndigt att forst prova om skolans arbetssidtt kan dndras”
(Skoloverstyrelsen, 1980, s. 52). Elevens svarigheter skall alltsa inte ses som elevens “fel”,
utan skolan dr minst lika involverad i detta dilemma. Skolan har en ansenlig skyldighet att se
over sin verksamhet och gora de atgdrder som krdvs for att hjdlpa eleven. Det dr vad en
likvardig “’skola for alla” handlar om och som fortfarande lyser igenom i dagens ldroplan (Lpo
94).

Dagens laroplan

I den aktuella ldroplanen for grundskolan 1994 (Lpo 94) finns ocksa en vision om en skola for
alla och en likvérdig utbildning. I ”Skolans vérdegrund och uppdrag” under “Likvérdig
utbildning” star det att ”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov. Den ska med utgingspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper frdmja elevernas fortsatta lairande och kunskapsutveckling” (Skolverket, 2009, s.
4). Men for att detta skall kunna vara mdjligt kan inte alla elever fa exakt lika mycket resurser
var och en, utan malsattningen ar att alla elever ska fa sa mycket hjélp och resurser som de ar
1 behov av. Det ar vad likvérdig utbildning handlar om; att dela olika.

En likviardig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas
pa samma sitt overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika.
Hiansyn skall tas till elevernas olika forutsittningar och behov. Det
finns ocksa olika végar att nd malen. Skolan har ett sirskilt ansvar for
de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd mélen for



utbildningen. Dérfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla
(Skolverket, 2009, s. 4).

Inte bara sjilva undervisningen &r viktig i likvardig utbildning, minst lika viktig dr miljon och
det bemédtande som eleverna fér i skolan. I ”Skolans véirdegrund och uppdrag” under ”God
miljé for utveckling och ldrande” star det att “Eleven skall i skolan méta respekt for sin
person och sitt arbete. Skolan skall stridva efter att vara en levande social gemenskap som ger
trygghet och vilja och lust att ldra” (Skolverket, 2009, s. 7). Alla ska kunna vara sig sjdlva i
skolan och bli hjdlpta och stdttade till att kunna utvecklas till ndgot som de senare kan vara
stolta Gver.

I 1droplanen Lpo 94 stér det i1 det inledande stycket om “’Skolans vdrdegrund och uppdrag” om
grundldggande virden. Man bor dock vara kritisk mot om en “etik som forvaltas av en kristen
tradition och visterlindsk humanism” (Skolverket, 2009, s. 3) egentligen fungerar i ”en skola
for alla”. Man maste reflektera 6ver vad det egentligen innebdr for en person som inte levt 1
dessa kulturer. Blir det kulturkrockar eller fungerar det &nda? Kanske borde detta textstycke
formuleras om och istillet tydliggora vad det &dr for slags etik och virdegrund de syftar pé,
snarare dn att hinvisa till en viss kultur. For i en ldroplan som riktar sig till en likvardig skola
for alla blir inte en ldroplan for alla om en speciell kultur dr normen for ett tankesétt. Det
kdnns lite motsiagelsefullt om man tittar ut i verkligheten; dédr skolan idag ar véldigt
méngkulturell pé flera hall.

En skola for alla

Manniskosyn i en skola for alla och ett férandrat lararuppdrag

For att uppnd “en skola for alla” & méanniskosynen som forvaltas 1 skolan av yttersta vikt. I
skolan dr det inte bara dmneskunskaper som skall dverforas till varje individ, utan ocksa en
manniskosyn och “ett demokratiskt forhallningssétt” som det star om i laroplanen. Léararen &r
en viktig forebild for eleverna och bor kdnna ansvar och engagemang i detta. Det &r ocksa
viktigt att ge eleverna redskap for att kunna méta verkligheten. Darfor dr detta viktigt att ta
upp 1 diskussionen om en skola for alla.

Man kan inte sdga till vad eleverna ska tdnka och tycka, det &r upp till var och en vilka &sikter
man viljer att std for och hur man vill leva sitt liv. Det kan ingen vélja for nagon. Men man
kan ge eleverna de ritta redskapen for att skaffa sig egna asikter pa réttvisa grunder. Ett val
som gors skall inte vara i brist pa ovetande. Med det menar jag att man bor undervisa och
gora eleverna palista i olika ideologier och asikter sa att de 4r medvetna vad de star for om de
viljer att exempelvis véljer att stddja en rasistisk rorelse. Skolan skall gora sitt bésta for att
forhindra extrema vérderingar som dessa, samtidigt som individen det géller fortfarande skall
respekteras. Aven hir dr det viktigt att informera, utbilda och medvetandegora vilka
konsekvenser som finns. Trots att det &r létt att tycka kan man inte dela upp vérlden i ’vi” och
”dem”, dir dem” skall hatas.

Den som hatar delar upp varlden i svart och vitt. Omgivningen ses
som ond eller god. Den man hatar gors “ansiktslos”. De som inte stir
pa var sida dr emot oss. P& det sdttet blir véirlden latt att forsta,
vilordnad och ltt att ta stdllning till. Man idealiserar det goda och
forenklar verkligheten. (Orlenius, 2001, s. 114).
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Detta géller alla politiska, sociala, kulturella virderingar som finns i samhéllet, inte bara
rasismen. Eleverna maste goras medvetna om vad som paverkar dem och bli hjidlpta med att
gora ett sjalvstiandigt val. Folkesson, m fl. skriver om detta fordndrade ldraruppdrag:

Uppdraget handlar inte lingre om att utbilda elever till ett givet
samhédlle utan snarare om att forse elever med en uppsittning
fardigheter sd att de sjdlva kan mota det framtida samhallet. Det
handlar inte heller enbart om undervisning med dess planering och
uppfoljning, utan uppdraget innefattar dven en stindig utveckling av
skolans verksamhet. Detta fordndrade forhédllande innebédr en annan
syn pa och relation till uppdraget. Man skulle kunna tala i termer av
att uppdraget i dagens skola handlar om att bade hantera
undervisningen i klassrummet och ha kunskap om verksamhetens yttre
och inre forutséttningar. (Folkesson, m fl. 2004, s. 46)

Sattet frimmande kulturer, framfor allt den afrikanska, har presenterats i skoltexter fran 1768-
1965 visar hur motsdgelsefull skolan ibland kan vara. Det var fram till borjan av 1960-talet
som texterna framtridde med budskapet att den Overldgsna kulturen var den svenska.
(Tallberg Broman, m fl. 2002, s.156). ”Texter har tenderat att utvisa andra kulturer frén det
ménskliga och har byggt pé skillnader mellan vi och dem. De forsta likheterna mellan vi och
dem kan ldsas i texter frdn borjan av 1960-talet” (Tallberg Broman, m fl. 2002, s.156). Dock
bor det podngteras att fordndringen av detta synsitt inte skedde Over en natt. Utvecklingen
skedde langsamt och tendenser av frimlingsfientlighet kan man fortfarande hitta i vart
samhille i och med begreppet vi och dem”.

Skollagen

En likvérdig skola har stod rent juridiskt i form av skollagen. ”En skola for alla” ar inte bara
en malséttning och vision, utan har alltsd dven lagen att stotta sig mot. I skollagen (1 kap 2 §)
star det att ”Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk hemvist samt sociala
och ekonomiska forhéllanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvidsendet for
barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvdrdig, varhelst den
anordnas i landet” (Utbildningsdepartementet, 1985:1100). Det skall alltsa inte spela nagon
roll under vilka omsténdigheter och forutsittningar eleverna lever i, utan lagen skall reglera sé
att alla kan fé en likvérdig utbildning.

I kapitlet om ”Skolplikt och motsvarande ritt till utbildning” (Kapitel 3) i skollagen framhalls
i 11 § att ”Varje barn, som fullgor skolplikt inom det offentliga skolvdsendet for barn och
ungdom eller pa ndgot annat sitt, skall delta i den verksamhet som anordnas for att ge den
avsedda utbildningen, om barnet inte &r sjukt eller har annat giltigt skil att utebli”
(Utbildningsdepartementet, 1985:1100). Det betyder att skolan inte bara har en massa
skyldigheter till eleverna, utan att eleven sjélv (och véardnadshavare) har vissa skyldigheter,
exempelvis i form av skolplikt.

FN:s barnkonvention
I FN:s allménna forklaring om manskliga rattigheter, artikel 1, star det skrivet att “alla
minniskor #r fodda fria och lika i virde och rittigheter”. Ar 1989 utformades en konvention
speciellt riktad for barnets rattigheter av FN:s generalforsamling; FN:s konvention om barnets
rattigheter. Konventionen bestar av 54 artiklar som bara behandlar barns (alla méanniskor
under 18 &r) rattigheter.

I Artikel 2 i konventionen handlar det[Jom att ingen skall bli diskriminerad pa grund av olika
anledningar sd som ras, religion, handikapp, ursprung och liknande. Staterna skall respektera
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alla, oavsett omstiandigheter.

Konventionsstaterna skall respektera och tillférsékra varje barn inom
deras jurisdiktion de rattigheter som anges i denna konvention utan
atskillnad av nagot slag, oavsett barnets eller dess fordldrars eller
vardnadshavares ras, hudfirg, kon, sprak, religion, politiska eller
annan askadning, nationella, etniska eller sociala ursprung, egendom,
handikapp, bord eller stidllning i dvrigt. (Hammarberg, 2002, s. 35).

Detta giller inte bara i storsta allmdnhet, utan ocksd i skolan. Det &r ju faktiskt hir som
eleverna tillbringar den mesta tiden, s mycket paverkan kommer troligen hérifran. I artikel
28 star det om barnets ritt till utbildning (ndgot som manga tar som en sjdlvklarhet hér i
Sverige, men som ser annorlunda ut p4 manga andra platser i védrlden) och réknar ockséd upp
nagra sarskilt viktiga aspekter att 14gga vikt vid, ddrav bland annat obligatorisk, kostnadsfri
utbildning for alla.

Konventionsstaterna erkénner barnets rétt till utbildning och i syfte att
gradvis forverkliga denna rétt och pa grundval av lika mdjligheter
skall de sarskilt, [J[J(a) gora grundutbildning obligatorisk och
kostnadsfritt tillgdngliga for alla; [171(b) uppmuntra utvecklingen av
olika former av undervisning som foljer efter grundutbildningen,
innefattande sévél allméin utbildning som yrkesutbildning, gora dessa
tillgéngliga och atkomliga for varje barn samt vidta ldmpliga atgarder
sasom inforande av kostnadsfri utbildning och ekonomiskt stod vid
behov; [1[1(c) gora hogre utbildning tillganglig for alla pa grundval av
formaga genom varje ldmpligt medel; [1[1(d) gora studierddgivning
och yrkesorientering tillginglig och atkomlig for alla barn; [1[1(e)
vidta atgérder for att uppmuntra regelbunden nirvaro i skolan och
minska antalet studieavbrott (Hammarberg, 2002, s. 47).

Det idr av stor vikt att poéngtera relevansen och kopplingen mellan konventionens artiklar och
en likvardig utbildning i ”en skola for alla”. Alla linder som har skrivit pa konventionen
(vilket dr alla l&inder utom Somalia och USA) ér skyldiga att folja och efterleva konventionens
bestimmelser. Detta stéller hoga krav pa att leva upp till att alla barn ska fa en lika utbildning,
vilket ocksa gor att fler och fler barn ocksd far en utbildning. Genom kontroll och hjilp
staterna emellan for att se till att artiklarna f6ljs blir konventionen inte bara ndgra fina ord pa
ett papper som verkar fint i praktiken men inte kan f6ljas. Det maste ocksa arbetas hart for att
se till att det blir sé dven 1 praktiken. I artikel 29 i1 barnkonventionen har de ocksa preciserat
vad syftet med en utbildning &r.

Konventionsstaterna dr 6verens om att barnets utbildning skall syfta
till att[](a) utveckla barnets fulla mdjligheter i frdga om personlighet,
anlag och fysisk och psykisk forméga;[1(b) utveckla respekt for de
ménskliga réttigheterna och grundliggande friheterna samt for de
principer som uppstéllts i Forenta nationernas stadga;[/(c) utveckla
respekt for barnets foréldrar, for barnets egen kulturella identitet, eget
sprak och egna vérden, for vistelselandets och for ursprungslandets
nationella varden och for kulturer som skiljer sig fran barnets egen;
(d) forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhélle i en anda
av forstdelse, fred, tolerans, jamlikhet mellan konen och vénskap
mellan alla folk, etniska, nationella och religiésa grupper och personer
som tillhor urbefolkningar;/(e) utveckla respekt for naturmiljon
(Hammarberg, 2002, s. 48).

Denna artikel kan fungera som en argumentation for varfér man egentligen ska ge alla
ménniskor en utbildning, en likvérdig utbildning som ska nd alla oavsett specifika behov eller
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utgdngspunkter som finns.

Hotet mot en likvardig skola

I tidningsartikeln ”Den likvérdiga skolan dr hotad” understryks det hur segregerad den
svenska skolan blivit till f6ljd av den stora Okningen av friskolor. Skillnader mellan
elevgrupper och skolor har 6kat och man kan se ett monster av att elever med likartad
bakgrund samlas pad samma skola. ”Skolans kompensatoriska uppgift — att erbjuda alla elever
likvérdiga forutséttningar — ter sig allt mer avldgsen” (Léararnas tidning nr 16, 2009). Tyvérr
verkar det ocksd som om denna negativa spiral drabbar de elever som é&r i storst behov av
stod. Kanske kan det vara sa att det som fran borjan var en tanke om en likvirdig skola som
skulle ge alla elever valmojligheter och goda redskap att anpassa utbildningen och lyckas,
istéllet i praktiken bidrog till en 6kad segregering?

Ingemar Emanuelsson, professor emeritus 1 specialpedagogik vid Géteborgs Universitet har 1
artikeln "Hotet mot en skola for alla” diskuterat dilemmat huruvida skolan egentligen klarar
av att leva upp till visionen “en skola for alla” och vilka svarigheter det finns for att kunna
leva upp till detta i verkligheten. ”Ett hot mot en framgangsrik utveckling av en integrerad
gemenskap finns 1 sddana vérderingar som leder till utpekande av avvikelser och avvikande
och som riskerar att leda till utstétning”. Om man hela tiden ska klassa alla elevers specifika
behov 1 olika grupper blir det naturligt att skolan blir mer segregerad. Emanuelsson drar ocksa
slutsatsen att undervisningen inte dr anpassad till alla elever i skolan, utan passar de duktigare,
skolmogna eleverna bidst. ”Undervisningen 1 skolan har ansetts vara till for “’skolmogna
elever”, vilket inneburit att sddana barn som pa grund av bristande mognad eller andra
avvikande forutsittningar “behdver mer” differentieras ut till sdrskilda grupper, skolor,
specialundervisning, etcetera” (Emanuelsson, 2000). Enligt min asikt behdver inte
uppdelningen 1 sig vara nagot negativt. En sérskild undervisningsgrupp eller liknande kan 1
ménga fall hjilpa elever med sérskilda behov att kunna genomfora skolan. Och det &r vad som
for mig likvardig utbildning innebdr; att alla ska kunna fi de resurser de behdver dven om det
kravs segregering. Dock bor det podngteras att segregering inte skall misstolkas som
isolering, for att segregeringen &r mer flexibel och inte bara dr negativ som begreppet
isolering kan uppfattas.

I Lararnas tidning nr 18, 2009 finns en artikel som heter ”Skolan kréver ritt resurser” och
behandlar hur lirares arbetsbelastning dr for hog samtidigt som ldrarna @nda inte far tid att
stotta alla elever. Det stér bland annat att ”Varje elev, sévil den som behdver extra stdttning
for att nd malen som den som behdver extra stottning for att komma fortare fram, behdver
hogkvalitativ undervisning av sin larare”. Men en hdgkvalitativ undervisning kan vara svar att
uppnd om det dr mycket annat som maste goras vid sidan om for ldrarna. Darfor kommer
ménga elever i klim och det som egentligen &r syftet med skolan (undervisning, planering och
uppfoljning) hinns inte med 1 den man det skulle behdvas. Det betyder att manga elever inte
fir stdd 1 den utstrickning som de egentligen behdver och en likvérdig utbildning dr hotad pa
grund av ldrarnas tidsbrist och stress.

Att platsa i en skola for alla

Vad krivs dd for att platsa i en skola for alla? ”"Resonemang om “normalitet” kontra
”avvikelse” har fortsatt vara viagledande i skolans och samhillets insatser for barn” (Hjorne &
Saljo, 2008, s. 36). For att kunna platsa i skolan bor man helst inte vara en av de “avvikande”.
De elever som tillhor "normaliteten” &dr de elever som har littare att anpassa sig till skolans
verksamhet. Det handlar om de barn som é&r sjélvgaende och léttldrda och som lart sig vad
som forvdntas av dem och genomgar skolan utan nigra storre svarigheter. Dock finns det
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vissa fillor dven for dessa elever. ”Barn med hog begévning ansags till exempel drabbas av
skolleda och understimulans i1 den vanliga klassrumsundervisningen” (Hjorne & Siljo, 2008,
s. 49). Detta betyder att det kan uppkomma vissa svarigheter dven for dessa barn att platsa i
skolan, inte for att undervisningen och skolsituationen 1 sig dr svarhanterlig, utan for att de
blir skoltrétta och understimulerade.

Hjalpaspekten i en skola for alla

Att alla skall f4 exakt lika mycket hjdlp och resurser &r inte vad “en skola for alla” handlar
om. Likvédrdighet dr 1 det hir fallet att omfordela resurser pa s vis att den som behdver mest
ocksé ska f4 mest. ”Jamlikhet genom lika mdjligheter kraver siledes att de som har storre
behov ocksé skall fa mer resurser (...) Utifran denna tankeging kan jamlikhet endast uppnés
genom att tillgdngen pa resurser gors ojdmlik” (Lindensjo & Lundgren, 2000, s. 87). Detta
tankesétt kan man ocksd koppla till hjdlpaspekten; de elever som ir i storst behov av hjélp
borde ocksd f4 mest hjilp. Emellertid bor podngteras att det inte betyder att de mest
behovande skall fa all hjdlp, utan detta ar en balansgédng som &r en svar uppgift for ldrare att
16sa eftersom man dndé méste nd ut till alla.

Stod for utsatta elever

En undersokning som Lérarférbundet nyligen gjort visar att sex av tio ldrare anser att de far
for lite hjélp i1 arbetet med barn med sérskilda behov. Den storsta orsaken tycks ligga i att det
ar budgeten som paverkar insatserna och di spelar det ingen roll vilka réttigheter
skolforfattningarna ger barn i behov av sérskilt stod (Lararnas tidning nr 18, 2009). Alltsa ar
det inte 1 forsta hand lagar och bestimmelser som avgoér hur mycket hjélp eleverna fér, utan
mycket ligger pa den ekonomiska situationen skolan har. Aven om planer for atgirder finns
rent teoretiskt kan alltsa detta inte alltid uppfyllas i vekligheten hur gérna alla parter vill.

Lararens ansvar att kalla in resurser

Att ldraren hjélper sina elever betyder inte bara att ldraren sjdlv ska kunna ge direkt hjélp till
eleverna. Liararen skall ocksa sjdlv kunna be om hjdlp och efterfriga mer resurser om det
skulle behovas. Det handlar inte om att man inte &r en tillrackligt bra pedagog som inte kan
gora arbetet sjilv, utan om att eleven fir den hjélp de behdver i tid. Lararen skall alltsd inte
tveka och vara ridd om sin integritet, utan stilla elevernas bdsta i centrum. Dock finns det en
tendens att ldrare véintar med att kalla in forstarkning och hoppas pé att det ska l9sa sig sjalv
eller tycker att problemen inte ar tillrackligt braddskande.

P4 uppdrag av Skoldverstyrelsen (SO) gjordes 1984 utredningar om vilka resurser som
utnyttjas i grundskolan, sdrskolan, specialskolan och gymnasieskolan genom bland annat
intervjuer av ldrare dir det framkom just att ldrare ofta véntar med att be om hjalp.

Pa frdgan om nir man ber om hjélp var svaren oftast “nir jag har
provat allt”. Man uttryckte tankar som far barnet ett sommarlov pa
sig s& mognar det kanske”. Ett bestdende intryck var att ménga ldrare
pa lag- och mellanstadiet véntar lange med att be om hjélp, t ex genom
samtal med elevvardspersonal och specialldrare om varfor en elev har
inldrningssvarigheter eller beter sig underligt i gruppen. (Rask m fl.
1985, 5.18).

Fragan dr vad som hdnder med eleverna nir de inte far det stod- och hjdlpinsatser de behover 1
tid for att ldraren vintar och ar tveksam.
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Teori och resonemang om utfall

Genom den tidigare forskning som jag nu har gétt igenom kan man dra slutsatsen att ”en skola
for alla” inte verkar vara sé létt att leva upp till i verkligheten &ven om det finns ett stort stod
for detta tankesétt i teorin. Samma parallell kan man dra till hjdlpaspekten i ’en skola for
alla”, dér det & ena sidan troligen finns en vilja att uppfylla visionen om att kunna ge alla den
hjélp de behdver, men & andra sidan finns det nog en hel del hinder som fOrsvérar detta i
verkligheten. Dock bor det pdpekas att man kan resonera om mgjliga utfall av studien och
vilka slutsatser jag sedan kommer att kunna dra av detta. Tva huvudsakliga mojligheter finns,
och det &r att skolan dr en skola for alla” eller enbart ”en skola for vissa”. Genom mina
observationer kan jag komma fram till vilket av dessa utfall som stimmer bést in pa skolan i
verkligheten. Det skall d& goras med hjélpaspekten i1 atanke och pa detta sitt kommer en teori
att utvecklas huruvida ”en skola for alla” egentligen dr en skola for alla. Nagra
kategoriseringar av elevtyper for att kunna mérka ut det eventuella utfallet “en skola for
vissa” har jag valt att inte gora, utan istéllet ses alla elever i undersdkningen som enskilda
individer som tillhor en storre helhet och sorteras ddrmed inte 1 nagra specifika fack. Trots
detta kommer jag att undersoka huruvida det finns ndgra monster att urskilja vad géller vilka
som far hjélp och vilka som inte far hjdlp. Man kan bland annat titta pa i vilken man av hjilp
som efterfragas av eleverna och hur mycket hjélp lararen ger till eleverna utan att den forst
har efterfrigats. Om utfallet blir sé att det bara &r vissa elever som far hjdlp kan man forsoka
se vad det 4r som gor att just dessa elever far hjélp och varfor andra inte far det. Ligger det
helt pé ldraren om eleverna far hjélp eller ej? Eller ar det kanske elevernas egen instillning
som spelar roll? Kanske beror forklaringen pé helt andra anledningar?
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Design, metoder och tillvagagangssatt

Val av metod

Som forskningsmetod valde jag att anvdnda mig av observationer. Anledningen till detta &r
for det forsta for att &mnet jag har valt dr vildigt brett och det finns s& ménga betydelser och
tolkningar kring “en skola for alla”-begreppet. Detta kan gora att det kan vara svart att
forklara for dem som &ar involverade i undersdkningen vad man menar eller att en
intervjufraga latt kan misstolkas pa grund av att dmnet ar sdpass abstrakt. For det andra kan
det vara svart diskutera nagot som ér helt sjalvklart for de flesta méanniskor (vem vill inte ha
en skola for alla?). For det tredje tror jag att det finns en stor risk “att diskrepansen &r stor
mellan vad ménniskor sdger att de gér och vad de faktiskt gor” (Esaiasson m fl. 2007, s. 344)
och dérfor anser jag att det dr bittre att med egna dgon se vad som egentligen hidnder i
klassrummet istillet for att hora andras versioner dver hur det dr enligt dem (eller hur de
kanske Onskar att det skulle vara?).

Design

Kvalitativ eller kvantitativ studie?

Tonvikten av observationen dr pa de kvalitativa fakta som kommer fram, men vissa
kvantitativa inslag finns med i undersokningen. Att anvinda en av dem och helt utesluta den
andra &r vanligt forekommande, men Stukat papekar fordelen med att kombinera dem béda:
”Manga menar att de tvd synsdtten gidrna kan komplettera varandra. Att anvinda olika
angreppssétt och olika typer av analyser kan vara fruktbart for att erhalla mer giltiga
forskningsresultat och mer realistiska tolkningar” (Stukat, 2005, s. 34). I min undersdkning
var just detta vildigt passande, eftersom maélet var ett resultat dar bade den kvalitativa och
kvantitativa aspekten var onskad. Den kvantitativa infallsvinkeln jag undersokte var hur
ménga elever som bad om hjdlp och hur manga som fick hjdlp under lektionerna. I detta
hinseende var jag endast intresserad av frekvensen efterfridgan av hjilp och den hjélp de fick.
Den kvalitativa aspekten & andra sidan var att urskilja attityder och samspel mellan olika
parter i klassrummet (elev-lirare, elev-elev och i vissa fall ldrare-ldrare nir mer &n en
pedagog deltog i undervisningen) och dven om undervisningssituationen verkar fungera for
alla inblandade. Dock bor det podngteras att kvalitativa unders6kningar ofta kritiseras for att
vara alltfor subjektiva eftersom resultatet kan skifta beroende pa vem (i det hir fallet jag) det
ar som gor undersokningen (Stukat, 2005, s. 32). Alla méinniskor dr olika och ser olika saker
dven om det rent fysiskt handlar om samma verklighet. Denna selektiva perception betyder att
samma verklighet kan uppfattas och tolkas pd en rad olika sétt beroende pd vem man ar som
person och hur man ér formad.

Observationsfragor

For att strukturera upp observationen formulerade jag tre fragor pa saker som skulle tittas
nidrmare pa. Aven ett sirskilt observationsschema att fylla i under sjilva observationerna (se
bilaga 1) gjordes for att dels underlétta for mig sjilv under observationen genom strukturerade
minnesanteckningar men dven for att senare kunna redovisa resultaten pd ett sakligt och
nagorlunda forstaligt och hanterligt sétt for andra.

Detta observerades:
e Vilka elever behover hjilp?
e Far alla den hjilp de ber om?
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Det kan vara svért att méta om alla fir den hjilp de behdver, men man kan titta pd om alla far
den hjilp de efterfrdgar och det dr det som jag har gjort. Viktiga aspekter i detta dr om
eleverna uppmuntras att be om hjélp och om eleverna maste be om hjilp eller om liraren
hjélper till anda.

Observationsschema

Till varje observation hade jag med mig ett antal tomma observationsscheman (se bilaga 1)
som skulle fyllas i. Detta syftade till att forenkla och strukturera undersokningen och skulle
gora det létt att 6verskdda, sammanstélla och reflektera for att gora slutsatser 1 efterhand. I
kolumnerna “’Deltagare” och “Tidpunkt” skrev jag ner vem som jag observerat ndgot sarskilt
med och vid vilken tidpunkt under lektionen det var (helt enkelt klockslaget, exempelvis
10.22). Sedan beskrev jag hiandelsen, som var en egen kolumn, och eventuella citat som jag
ville minnas (dven detta en egen kolumn). Plats for egna reflektioner och tolkningar som jag
hade spontant for stunden nedtecknades ocksa. En kolumn som skilde sig lite fran de andra
var dér jag skrev ner nir eleverna efterfragade hjilp och fick hjélp av ldraren utan att ha bett
om det. Denna frekvens av efterfragad hjilp och hjilp var for att urskilja de mer kvantitativa
aspekterna med undersdkningen.

Tillvdgagangssatt

Beskrivning av undersékningsgrupp

Observationerna som gjordes utfordes pa tvd helt skilda skolor i Goteborgs ndromrade.
Skolorna &r helt olika gentemot varandra pd ménga satt. For anonymitetens skull bendmns
inte skolornas namn, utan kallas istéllet bara for ’skola 1” och “’skola 2. Nedan foljer en
beskrivning av respektive skola.

Skola 1: Ligger i en av Goteborgs fororter dar majoriteten av invanarna har svensk bakgrund.
Elever med annan bakgrund én svensk finns pa skolan, men de 4r dock ganska f3 till antalet.
Skolan har drskurser frdn forskola (0-5 aringar) till och med arskurs 5. Det gar ungefédr 350
elever pa skolan med i genomsnitt 23-27 elever i varje klass. Klassen som jag observerade var
en arskurs 5 med 24 elever. Det finns en ldrare som ar klassforestandare for klassen och har
den 6vervigande delen av undervisningen ensam. Klassrumsmiljon &r av traditionell karaktar;
En tavla och kateder ldngst fram och eleverna sitter 1 binkar tva och tvd med riktning fram
mot tavlan.

Skola 2: Ligger i en av Goteborgs fororter dar majoriteten av invanarna ar av annan bakgrund
an svensk. Skolan har arskurser fran forskoleklass till och med arskurs nio. Det gir ungefar
750 elever pa skolan med i genomsnitt 28-30 elever i varje klass. Klassen jag besokte var en
arskurs 5 med 28 elever. Manga av eleverna har ett annat modersmal én svenska. Modersmal
som talas bland eleverna dr bland annat svenska, kinesiska, serbiska, ryska, persiska,
somaliska, spanska, arabiska, franska och engelska. Med andra ord &r klassen véldigt
méngkulturell och kommer fran eller harstammar fran manga olika delar av vdrlden. Det finns
en larare som &r klassforestdndare och héller i den mesta undervisningen, men en extralédrare
(som &ven jobbar som fritidspedagog pa skolan) kommer in tvé formiddagar i veckan som en
extra resurs 1 klassen. Klassrumsmiljon ser ut pd sd sitt att tavlan och ldrarens kateder ar
langst fram i1 klassrummet och eleverna sitter vid bord i grupper pa 4-5 elever.

Observationens utférande
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Observationerna gjordes pa tva olika skolor dir jag observerade tva lektioner pa varje stille.
Sammanlagt studerade jag alltsd fyra olika lektioner, men det &r av stor vikt att pdpeka att
tiden fore och efter lektionerna ocksd gav manga intryck som bidrog till reflektioner.
Observationerna var givande informationskillor som skédnkte mycket arbetsmaterial att
studera till min forskning. Under observationerna intog jag en tillbakadragen roll och satt
mestadels ldngst bak i klassrummet dér jag inte tog s& mycket uppmirksamhet som kunde
stora verksamhetens vardagliga klimat. Jag informerade inte heller mer dn nodviandigt om
mina avsikter (jag skulle titta hur de hade det i skolan) och vid forfrigningar av eleverna om
vad jag skrev pa mina papper eller om jag kunde hjilpa dem hénvisade jag dem till lararen
och att de inte skulle bry sig om mig. Detta gjorde att jag ganska snart ’glomdes bort” och
helt kunde 4gna mig &t att endast vara en iakttagare.

Jag gjorde ocksa nagra slags informella intervjuer (med bade ldrare och elever) efter
observationerna for att bekrifta mina slutsatser av vissa handlingar och héndelser som skett.
Dessa fragor var inte forutbestimda innan, utan grundade sig pd vad jag hade uppfattat pa
lektionerna.

Det gér inte bara att rusa in pa en skola och intervjua ett urval elever
och ldrare och tro att man med det har tillforlitligt material for olika
slags uttalanden om t.ex. kunskapsnivan, relationerna mellan lérare
och elever eller mellan olika slags elever. For det krdvs observationer
och deltagande i olika situationer, ddr en del av fragorna for en
intervju far vixa fram ur det man ser och hor.

(Norman, 1996, s. 185)

Utrymme gavs ocksd for undersokningspersonerna att kommentera och liknande. De
informella intervjuerna fungerade som ett vanligt vardagssamtal som kéndes véldigt Gppet
och avslappnat. Dessa kompletterande “intervjuer” gjorde jag dels for min egen skull for att fa
ett extra verktyg i min analys, men ocksé for att oka tillforlitligheten av undersokningen. Jag
anvinde mig alltsd inte renodlat av en enda metod, utan hade tyngdpunkten pa en metod som
jag sedan kompletterade med en annan metod.

| kulturella forestallningar om barn séger forfattaren att ”Det ar helt enkelt sa att man kan inte
bara observera eller bara stilla fragor, utan maste kombinera det och problematisera sina egna
erfarenheter, forestillningar och tolkningar i1 forhéllande till det man hor och ser.” (Norman,
1996, s. 167-168). Det éar svart att bara registrera ndgot och sedan bara sidga att det ar sa.
Under observationen kanske jag ser nigot som jag tolkar pa ett sitt, men som nadgon annan
tolkar pa ett annat sitt. Det finns inget sjdlvklart svar. Darfor dr det bést att ga direkt till killan
och forsoka fa svar pa varfor personen handlade pa ett visst sitt eller sa ndgot speciellt.
Norman resonerar ockséd kring detta och yttrar foljande ord: ”Att stilla och besvara fragor kan
ge virdefulla insikter om hur ménniskor resonerar, vilka begrepp de anvinder, vad slags
associationer de gor; och det i sin tur ger perspektiv pa de forhdllanden man som undersdkare
vill f4 kunskap om.” (Norman, 1996, s. 170). Att fi kunskap om bakgrundsinformation och
tankar som de inblandade har gor det alltsd lattare att fa en reellare bild av verkligheten. Det
gor 1 sin tur att man kan analysera och tolka det som man har undersokt pa ett tillforlitligare
sdtt och pa s vis ge en mer réttvis bild av verkligheten.

Studiens tillforlitlighet (reliabilitet, validitet och generaliserbarhet)

En risk med observation &r att man bara ser det som man Vill se och att resultatet paverkas pa
grund av detta. Det dr av stor vikt att man ser med kritiska 6gon béde pa det man observerar
och pa sig sjdlv. Om man vill att ens forskning ska fé ett resultat som stdmmer sa vl dverens
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med verkligheten som mojligt géller det att man registrerar det man ser och inte ldgger alltfor
mycket personliga asikter och reflektioner i det just for stunden. Nagot som &r avgorande for
en undersokning ar att man val medveten om

... den nddvindiga insikten att man &r ett subjekt som studerar andra
subjekt. Dvs. man é&r ett kulturellt och psykologiskt ”jag” som méter
andra ”jag”. Det gor att den kunskap man kommer fram till inte kan
vara absolut, men det kan den inte inom néstan nagon vetenskap. Allt
kunskapssokande maste silas genom ett subjekt som funderar &ver
den.

(Norman, 1996, s.167)

Man maste ocksa vara beredd péd att 1dmna de fordomar och hypoteser man hade innan
observationen om det skulle vara si att verkligheten sdger nagot annat. Det dr viktigt att
forsoka vara sd Oppen for allt s& mycket man bara kan. Men man kan inte bara radera bort
sina fordomar. Alla har fordomar vare sig vi vill det eller inte, men d& ar det viktigt att man
har dem med sig men att man inte laser sig 1 dem och sédger att det dr den enda sanningen.
Fordomar dr faktiskt inte bara nidgot negativt utan en del av hur vi &r som méanniskor. ”Om
man undviker att trivialisera eller moralisera 6ver de upplevelser intervjuer och observationer
viacker kan de fungera som en viss vigledning till en djupare forstaelse av den andra”
(Norman, 1996, s. 199). Man ska lita pa sig sjdlv och de upplevelser man far under en
observation. Ofta finns det en orsak och det kan man inte bara ignorera. Férdomarna gér inte
bara att ta bort, istdllet dr det béttre att acceptera att det &r s och istdllet vara medveten om
sina fordomar och sedan &r det upp till bevis om argumenten for dem haller eller om négon
eller ndgot motbevisar dem. Dock ska man ha ett kritiskt forhallningssitt till sina egna asikter
man har och vara medveten om att det finns andra infallsvinklar.

For att se till att jag verkligen mitte det som skulle maétas utformade jag ett
observationsschema och observationsfragor for att strukturera och organisera for mig sjilv
vad det var jag skulle titta pa. Dessa gor det ocksa littare for andra att fa en 6versikt 6ver vad
det dr som har undersokts. Att bara observera i storsta allminhet i ett klassrum hade varit
omgjligt, det dr sa mycket som sker som inte dr relevant till det som jag ville undersoka.
Dérfor var observationsschemat en bra checklista att ha som stod. Den strukturerade ocksa
upp mina anteckningar sé att det blev lattare att analysera och se mdnster 1 efterhand.

Ett annat viktigt faktum att ta upp é&r att jag innan observationerna var vildigt vag over att
informera om vad det var som jag skulle undersoka. Undersokningsgruppen fick inte veta vad
det vad jag skulle observera och vad som var mitt syfte med att vara ute i verksamheten. Jag
sa helt enkelt inte mer dn vad som var absolut nédvéndigt; i princip fick de veta att jag gjorde
ett examensarbete och att jag ville vara med och titta pd nagra lektioner. Orsaken till detta var
for att jag ville ha ett sé realistiskt och sanningsenligt resultat som mdjligt. Hade jag sagt vad
det var jag skulle titta pa hade sékert deltagarna betett sig annorlunda &n vad de brukar och
utfallet hade blivit av en annan karaktér.

Eftersom min forskning inte dr sa omfattande pa grund av tidsbegransningen gor detta att jag
inte har en sa stor undersokningsgrupp som jag hade oOnskat och dirfor &r
undersokningsmaterialet begrinsat. Detta minskar tillforlitligheten till observationerna som
jag har gjort eftersom dessa personer inte kan representera “alla” 1 en skola for alla. Trots
detta har jag gjort mitt bésta att 6ka breddens omfattning i undersékningen genom att vilja tva
1 manga avseenden vildigt olika skolor. Men ett dromscenario hade varit att ha obegréinsat
med tid sd att man under en ldngre tid hade kunnat observera fler verksamheter och kunna
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vara under en liangre tid pé varje stélle. Man kan dock jimfora resultaten med annan forskning
som gjorts och pd sa sitt leta efter likheter och skillnader. Pa sé sétt kan man finna beldgg for
det man sjélv har tolkat frdn undersokningen och pa sa sitt oka tillforlitligheten.
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Resultat

En skola for alla i praktiken

Jag har valt att presentera observationerna var for sig, vilket gor det tydligare och darmed
lattare att som ldsare jimfora de olika skolorna och lektionerna med varandra och gora egna
slutsatser. Efter att de fyra lektionerna redovisats kommer jag att redogdra for intressanta
kommentarer och funderingar som ldrare och elever hade efter observationerna nir jag
samtalade med dem. Sen kommer jag att jamfora de olika skolorna med varandra och dven
redovisa for en iakttagelse som gjorts under observationen (tre olika elevkategorier) for att till
sist summera det hela i en sammanfattning. Mer information om skolorna finns att 1dsa under
kapitlet Metod, ”Beskrivning av undervisningsgrupp”.

Skola 1, lektion 1 (lektion i matematik)

Liraren borjade lektionen med att ga igenom nagra moment fran matematikboken pé tavlan.
Niér detta var klart bad ldraren eleverna att borja arbeta enskilt i sina bocker. Eleverna borjade
arbeta och ldraren satte sig vid katedern. Léiraren tittade ner i sina papper och arbetade med
annat och blev kvar dir framme vid katedern under resten av den lektionen. Nir eleverna
behdvde hjdlp gick de fram till katedern dér lararen hjidlpte dem och var det fler dn en elev
som behovde hjdlp vid samma tillfille bildade de en k. Under vissa perioder av lektionen
strackte sig en lang ko fran katedern och bakét mellan bénkarna i klassrummet pa elever som
vintade pa sin tur att fa hjélp. Detta stérde manga av de elever som hade sina bankar dir kon
var och de fick svart att koncentrera sig. Eleverna i kon knuffades, pratade med varandra om
saker som inte horde lektionen till och retades med eleverna som satt 1 binkarna. Vid nagra
tillfallen var ljudnivan s& hog att ldraren var tvungen och tysta eleverna med ett ”’Schhhhh!!!”
och en gang sa lararen ocksa ”Nej, nu far ni ta och vara tysta! Jag hor inte vad jag siger till
Sarah!”. Nagra tillfdllen under lektionen hade ldraren betat av kon och alla satt och arbetade
vid sina platser. D4 var det tyst och lugnt 1 klassrummet.

Lérarens sitt att bemota eleverna ndr de kom fram till katedern var véldigt saklig och négot
stressad. Det kiindes ndstan som om eleverna fick be om ursékt att de behdvde hjélp och att de
storde ldraren 1 sitt arbete. Vid vissa tillfallen var det snarare sa att vikten ldg vid att komma
fram till det réitta svaret snabbt dn att diskutera hur man kom fram till den ritta 16sningen.
Detta gjorde att en hog frekvens av de elever som en ging stétt 1 ko for hjélp, gick och stillde
sig langst bak 1 kon ganska snart igen och @n en gang fick vénta pa sin tur for hjélp.

Skola 1, lektion 2 (lektion i engelska)

Under dven denna lektion startade ldraren med att ha en genomgang och en engelsk text lastes
upp hogt. Alla elever fick ldsa ett stycke var pa engelska, somliga elever gjorde detta fulla
med sjdlvsdkerhet och kénsla och vissa andra var nervosa och ldste hackigt. En elev blev sa
nervos och stressad ndar hon horde hur hackigt hon ldste att det blev dnnu hackigare, vilket
resulterade 1 att hon var r6d som en tomat i1 ansiktet nir hon lést klart sitt stycke och hon
pustade ut sa djupt att det hordes dnda bort till mig som satt i andra dnden av klassrummet.
Léararens feedback for flickans prestation var ett "Nasta” och syftade till att det var nésta elevs
tur att ldsa. Ndgot som jag noterade under denna del av lektionen var hur spénd stdmningen
var under lasningen. Situationen kindes pressad och blev léttare allteftersom eleverna hade
fatt lasa sitt stycke av texten.
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Efter den gemensamma genomgangen fick eleverna jobba med enskilt arbete. I jamforelse
med matematiklektionen innan gick ldraren nu runt i klassrummet och hjélpte eleverna denna
lektion, men mycket av tiden gick ocksa at till att korrigera en av elevernas uppforande.
Léararen satt ocksd ndstan femton minuter av lektionen med en och samma elev och hjélpte
denne med olika uppgifter. De elever i klassen som behdvde hjidlp under denna tid satt
antingen och tdlmodigt riackte upp handen, frigade en kamrat, skrev av en kamrat, pratade om
nagot helt annat eller mélade skyltar dir det stod hjélp” pa for att de hade fatt s ont i armen
och inte orkade halla upp den lingre och kom pa ett sitt att fordriva tiden pa.

Skola 2, lektion 1 (lektion i matematik)

Lektionen borjade med att ldraren fick hjdlpa eleverna att 16sa ndgra konflikter som hade varit
pa rasten alldeles innan. Tv4 av eleverna var extra upprorda och kallade varandra krénkande,
grova ord med hoga roster. Flera av de andra eleverna var ocksé inblandade, dock var de inte
lika upprorda. Liraren valde att diskutera vad som hént under rasten i helklass eftersom det
verkade som om de flesta pa négot sétt var involverade i konflikten. En diskussion fordes over
vad som hént och vem som hade sagt och gjort vad och till slut var stimningen béttre och
eleverna var sams igen.

Lidraren bad eleverna att ta upp sina matematikbocker pd en visst angiven sida. Hon gick
igenom nagra av dessa tal pa tavlan for att det var s ménga av eleverna hade réknat fel pa en
eller flera av uppgifterna. Sedan bad hon eleverna att hjédlpa henne att komma med 16sningar,
men hon fick ingen respons 6verhuvudtaget. Hon visade hur man skulle 16sa det forsta talet
sjdlv, med forklaringar och utrdkningar. Vid det andra talet gav hon pennan till en av eleverna
(eleven hade inte rdackt upp handen eller visat nigra andra tecken pa att vilja 16sa talet utan
hade tittat ner i boken) och dé gick han fram till tavlan utan protester. Han gjorde en utrékning
pé tavlan och forklarade hur han hade ténkt och gick sedan tillbaka och satte sig pa sin plats.
Léraren frigade om nigon av de andra eleverna hade nigot annat forslag pa en 16sning. An en
gang var det ingen som visade nagot intresse och ldraren satte pennan i en annan elevs hand.
Aven denna elev gick fram till tavlan och visade &nnu en méjlig 16sning, denna var till synes
genomtidnkt och ganska avancerad.

Efter denna genomgéng fick eleverna arbeta enskilt i sina matematikbocker. Eleverna satt vid
sina platser och arbetade, men da och dé gick eleverna mellan bénkarna for att diskutera nagot
med ndgon klasskamrat. Léraren gick ofta fram och deltog i dessa diskussioner, oftast
handlade det om hur en uppgift skulle 16sas. Inte en enda elev pd hela lektionen rackte upp
handen eller pa nagot annat sitt efterfragade hjédlp fran lararen. Dock var liraren mén om att
ge hjélp. I ldrarens sdtt att ge hjidlp utan att den var efterfrigan verkade eleverna inte ha
nagonting emot och tog dd emot den hjdlp som ldraren erbjod nédr den var sd gott som
patvingad.

Ett av dessa samtal om en uppgift som ldraren lade sig i tog en ganska lidng tid av
lektionstiden. Samtalet var mellan ldraren och tvd elever och handlade om hur man gick
tillvdga nir man gjorde en divisionsuppstdllning. Eleverna var frustrerade dver hur svért och
krangligt det var och diskuterade hogt och ljudligt om detta. Forutom att hjélpa dessa tva
elever gick ldraren runt och ség till att ndgra elever kom i géng att arbeta, hjdlpte en elev att
ratta en uppgift och séga till tre elever som tagit upp sina mobiltelefoner. Av detta kan man
dra slutsatsen att 4&ven om ldraren var mén om att ge eleverna hjalp fanns det inte tidsutrymme
att uppfylla detta. I slutet av lektionen gick jag forbi en pojkes bank for att se hur mycket han
hade riknat och han hade bara riknat ett (!) enda tal. Detta forvinade mig eftersom det hade
sett ut som om han hade arbetat under hela lektionspasset. Pa resten av sidan forutom det enda
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mattetalet hade han fyllt i rutorna i skrivhéftet med blyerts s att det bildade ett vackert
monster.

Skola 2, lektion 2 (lektion i svenska)

I svenskan hade klassen for tillfillet ett tema dér de skrev fria berttelser. Lararen borjade
lektionen med att ge eleverna lite tips pd hur man ska halla fokus i beréttelsen och ha en “r6d
trdd”. Hon pdminde ocksa eleverna om hur viktigt det var med detaljbeskrivningar genom att
exempelvis anvdnda adjektiv och sinnena (lukt, smak, horsel, syn, kédnsel...) for att dra in
lésaren i berittelsen. Aven hir som p4 lektionen innan var eleverna inte sd motiverade dver att
vara sdrskilt aktiva att rdcka upp handen eller svara pd fragor som ldraren stdllde. Nar de
pratade om adjektiv sa ldraren istéllet att alla skulle sdga var sitt adjektiv och de gick laget
runt 1 klassen samtidigt som ldraren skrev dessa ord pa ett bladderblock.

Efter den gemensamma starten fick eleverna fortsitta pa sina egna beréttelser. Majoriteten av
eleverna verkade entusiastiska dver att fa fortsétta skriva och satte genast igdng. Nagra satte
sig ocksd och ldste varandras berittelser (pd eget initiativ) och gav berom, forslag pa
fortsdttning och feedback till kamraterna. Stimningen i1 klassrummet kindes mycket
positivare och motiverande dn vad den hade gjort under matematiklektionen. Dock var det
ndgra elever som vad mindre sporrade att skriva. En flicka visste inte vad hon skulle fortsétta
skriva och hade “fastnat” 1 sin berittelse. Lararen forsokte uppmuntra genom att siga att alla
forfattare drabbas av skrivkramp ibland och att hon sdkert skulle komma péd nédgot att skriva
snart. Eleven var dock inte lika dvertygad om detta och satt hela lektionen och pratade med
sin bankkamrat. En annan elev satt och mélade hela lektionen (vilket ldraren inte verkade
notera), nagra elever satt tysta vid sina platser men verkade inte komma pa nigot att skriva
och tre andra elever satt och skickade lappar till varandra.

En stor del av eleverna i klassen har svenska som andrasprék. Diskussioner uppkom da och da
mellan eleverna om grammatiska foreteelser, hur ord stavades och vad olika saker hette pa
svenska. Tvé elever satt med huvudena tétt ihop och pratade pé kinesiska med varandra, och
det var uppenbart att de talade om den enes beréttelse. Léraren gick da forbi eleverna och
horde att samtalet inte var pa svenska och sa ”Det hir ér faktiskt en svensklektion och da ska
man faktisk tala svenska”. En av eleverna sa da att det var svart att forklara vad han menade
pa svenska och darfor hade tagit hjélp av sin kamrat. Liraren kommenterade detta argument
genom att sdga ’Okej, men forsok att prata svenska fran och med nu”.

Det var inte bara elever med samma modersmal som tog hjélp av varandra. Eleverna hjélptes
at dven pa svenska genom exempelvis forklaringar och beskrivningar. Jag uppmirksammade
ocksa en pojke som ménga av de andra eleverna pratade och diskuterade mycket med kring
den sprékliga strukturen. Det gick inte att faststilla vilket som var hans modersmaél eftersom
han anvénde sig av fraser pd flera olika sprak beroende pd vem av sina klasskamrater han
pratade med. Detta var ett vildigt intressant fenomen som jag bestimde mig for att undersoka
ndrmare genom att prata lite med honom efter att lektionen var 6ver.

Kommentarer fran larare och elever efter observationerna

Efter observationerna hade jag smé enkla, korta samtal med ldrarna och eleverna. Jag tog
tillfallet 1 akt att prata med dem rent spontant, sd att det inte skulle kdnnas som ett
intervjutillfille. Atmosféren var avslappnad och bade larare och elever var hjélpsamma med
att diskutera och svara pa de fragor som jag hade.
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Jag forsokte stéilla s& Oppna frdgor som mojligt och som inte var alltfor ledande eller med
redan givna svar. Men eftersom jag redan hade bildat en egen uppfattning skulle det vara
omojligt att gora helt fordomsfria och opartiska fragor. Stod for detta finns i boken Kulturella
forestallningar om barn dér forfattaren sdger: ”Samtidigt bor man vara klar over att det inte
finns nagra neutrala fragor. Alla frdgor bar pa forestdllningar och motiv hos dem som
konstruerat frdgorna och stiller dem.” (Norman, 1996, s. 169). Jag gjorde mitt béista for att
inte medvetet leda in ldrarna och eleverna pa négot speciellt spar som var av mitt eget intresse
for att uppna ett visst resultat.

Samtal med larare i skola 1

I samtalet med ldraren i skola 1 kom vi ganska snabbt in pa att diskutera de elever i klassen
som hade diagnoser. Liraren sa att det var fyra elever med diagnoser 1 klassen och att det
kunde vara riktigt kimpigt eftersom dessa elever ibland var behov av en lirare var. Sen &r det
ju resten av eleverna som ocksd méste ha en lidrare. Och hon var bara en. Hon hade efterfragat
forstarkning i form av en extra vuxen till klassen &tminstone ibland men hittills hade hon inte
fatt ndgon. Hon hoppades att det kanske skulle kunna ske nista termin. Denna problematik
forvdnade mig eftersom jag inte hade sett det under lektionerna som jag observerat. Jag hade
uppfattat en elev som var lite okoncentrerad och hade svart att sitta stilla och jobba (det var
denna elev som ldraren hade fatt sdga till s manga ginger) och som man kanske kunde
misstdnka att denna elev mojligtvis skulle kunna ha négon slags diagnos. Annars kunde jag
inte lista ut vilka de andra tre eleverna med diagnoser var, det var omojligt for mig att
urskilja.

I och med denna diskussion vi hade fragade jag lararen om hon gjorde pa nagot speciellt sétt
for att kunna na fram till alla elever (bland annat de med diagnoser) och om hon kanske hade
nagot tips till mig som snart skulle ta examen. Hennes svar var att jag skulle akta mig for att
ta pa mig for mycket och passa mig for att ta jobbet for personligt. "Man kan inte gora allt,
men det gor en inte till en dilig ménniska for det. Det dr bara att acceptera att det ar sa.”,
fortsatte hon.

Samtal med larare i skola 2

I samtal med ldraren 1 skola 2 efterét fick jag reda pa att just foreteelsen att be om hjilp var
“fult” 1 elevernas dgon och inget som man efterstrivade. Man var en plugghést och “tontig”
om man bad om hjdlp och glapord var vanligt att eleverna slingde ut sig i klassrummet om
bland annat detta. Jag frigade om hon inte trodde att orsaken till att eleverna inte var sé aktiva
pa matematiklektionen ocksa kunde syfta sig i bakomliggande orsaker over att det hade varit
en hel del konflikter pa rasten alldeles innan. Aven om det diskuterades och “uppklarades”
kan det ju fortfarande finnas upprorda kénslor och tankar hos eleverna. D4 dr det varken Iétt
eller motiverande att folja med pé lektionen och vara aktiv pd en genomgang. Léraren sa att
det kunde ligga néagot i det jag sa, men att lektionerna brukade se ut pa det hér viset vare sig
det hade varit nigra konflikter eller e;j.

Ett grovt sprik eleverna emellan var ndgot som jag sjidlv hade lagt mérke vid och som &ven
lararen bekréftade var vanligt forekommande. Att d&ven hogt och tydligt sdga hur trékigt det
var och att de inte fattade ndgonting var vanligt. En annan sak som kom fram i samtalet var
hur motségelsefull situationen egentligen var. Lararen berittade att &ven om eleverna 1 skolan
verkade ha en ganska trékig attityd till skolarbetet var det manga av eleverna som uppnidde
bra resultat i skolan dndd. En orsak till detta trodde hon berodde pa patryckningar fran
hemmet och att minga av eleverna gjorde mycket skolarbete hemma i smyg dér ingen av
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kompisarna sdg. Om man ville vara en i ginget fick man inte gora mer dn nédvandigt i
skolan, trodde hon.

Jag poédngterade att de flesta elever verkade positivt instillda till att skriva fria berdttelser och
att de inte verkade ha en sa sarskilt "trakig attityd” till detta. Lararen sa att det inte alltid hade
varit s& och att det hade varit en stor katastrof” nar hon forst mott eleverna for cirka ett och
ett halvt ar sedan (Hon suckade ljudligt och himlade med 6gonen &t denna tillbakablick). Jag
bad henne att forklara ndrmare vad hon menade och hon sa att minga elever hade haft sa
negativa erfarenheter av det svenska spraket tidigare under sin skolgéng, de flesta pratade inte
svenska hemma och att ordforradet hos eleverna hade varit véldigt fattigt. For att 6ka den
sprékliga kinslan och ordforradet hade de haft ett lasprojekt dér de last mycket bocker som nu
utmynnat i1 de fria berdttelser som de skrev. Dock hade de fortfarande léxa att 14sa varje vecka
(1 bocker som eleverna sjilva fatt vilja pa biblioteket) och dven “veckans ord” som de skulle
lara sig att stava och kunna sétta in i sammanhang som de hade forhor pa varje fredag. Méanga
elever hade gjort stora framsteg i spraket genom detta arbetssétt, ansag lararen.

Samtal med elever i skola 1

Eleverna var vildigt blyga och ganska svara att prata med, speciellt till en borjan. De var
artiga och svarade pa mina fragor, men véldigt kort och koncist och inte lingre @n det var
absolut nddvéndigt. Eleverna tog nistan inga egna initiativ for att f& samtalet att fortgd och
jag fick hela tiden komma med f6ljdfragor for att fa dem att utveckla sina svar. Jag tror inte
att det var sd att eleverna kénde att det var obehagliga fragor jag stillde och att situationen pa
sa sitt kdndes otrevlig. Det var nog mer for att jag var en framling som aldrig hade tréffat dem
forut och att de kénde sig lite blyga for det.

Jag fragade négra elever vad de brukade gora nir de behdvde hjilp. “Friga froken” var ett
snabbt svar jag fick av en av eleverna. Svaret gjorde mig inte riktigt ndjd sé jag fragade om
det alltid gick att bara fraga froken direkt (i efterhand &r jag vdl medveten om att detta var en
ledande fraga, men det var svart att undvika detta eftersom de inte var sirskilt pratsamma).
Nej var sjdlvklart deras svar, de fick rdcka upp handen eller std i ko for att fa hjélp. Négon
géng hade de skrivit en turordning 6ver de elever som ville ha hjilp pé tavlan. En pojke la till
att detta var mycket béttre, for det var jobbigt att sta 1 ko och bara vénta och vénta. Satt man i
binken och vintade kunde man goéra ndgonting annat tills man fick hjélp.

Samtal med elever i skola 2

Jag och tva elever samtalade om varfor det &r viktigt att kunna skriva bra texter och sedan
kom vi in pa vad de tyckte om att skriva. Detta samtal &r relevant att ta upp pd grund av att det
fick mig att inse att det finns en aspekt av hjdlp som jag tidigare inte hade uppmarksammat.
Hjalp behover i sig inte bara vara den hjdlp man far av ldrare och klasskamrater i form av att
exempelvis fa hjélp 1 hur man skall gé tillvdaga for att 16sa en uppgift eller liknande. Det kan
nidmligen ocksd vara genom uppmuntran. Uppmuntran kan vara en form av hjéilp pé sé sétt att
det far personen som blir uppmuntrad att tro pa sig sjélv och att det gér att lyckas. Detta ger
en hjilp pa vdgen att ocksa kdmpa och gora det i verkligheten med dvertygelsen om att andra
stodjer en. Denna hjdlp kanske till och med dr storre &n den direkta hjdlpen som ges med
uppgifter och liknande.

Den ene eleven sa att ”Det &r roligt att skriva berittelser for om man blir bra pé att skriva kan
man skriva bocker eller lattexter till kdndisar och bli rik”. Den andre eleven var inte riktigt
overtygad om detta och tittade skeptiskt pa sin klasskamrat och sa ”Oke;j... men vi &r ju blattar
sa det betyder att vi méste vara grymt extra bra for att ens ha en chans”. Jag hingde inte
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riktigt med i hans resonemang s jag fragade om han kunde forklara vad han menade. Da sa
han att det han menade var att ’personer med gult har har storre chans att lyckas 4n blattar, for
blattar riknas som skit hir i Sverige. Vem skulle dé vilja ha en lat av en blatte?”. Jag svarade
att om man ser sig sjilv som skit sé ser alla andra en som skit ocksd. Darfor méste man tro pa
sig sjélv, annars kommer ingen annan heller att gora det. Det kan ga riktigt bra om man
kdmpar hart. Om den ene eleven hade en drom att bli forfattare och tyckte det var roligt skulle
han satsa pa det. Denne eleven sken upp av det ovintade stodet fran mig, medan den andre
eleven skrattade sarkastiskt och sa ”Ehhh, ja men visst... lycka till kompis™.

Kanske denna elevs forfattardrommar 6verges i och med kompisens kommentarer? Den 6kar i
alla fall inte mojligheterna till att lyckas. Sjélvklart ska man vara realistisk och inte ge
eleverna alltfor falska forhoppningar, men det ar inte omojligt om man verkligen vill. Det &r
ocksé upp till var och en att bestimma vad de vill gora med sina liv och borde fa stéd av sin
omgivning i och med sina beslut.

Ett liknande fenomen som det i fallet innan uppmérksammades genom att majoriteten av
eleverna i klassen var flersprakiga. Under observationen hade jag noterat en elev som hade
talat fraser pd flera olika sprak med sina klasskamrater och jag hade blivit lite nyfiken pa vad
han hade for modersmal. Nér jag frigade honom beréttade han att han talade bide franska och
somaliska hemma (franska med pappa och somaliska med mamma). Han sa ockséd att han
hade kompisar fran sd manga olika ldnder att han hade lirt sig en hel del fran deras sprak
ocksa. ’Sa att ingen vagar snacka skit om en...” sa han och skrattade. Sedan sa han att han
tyckte att det var kul och latt med sprak och att han gérna skulle vilja resa runt i vérlden nir
han blev lite dldre och ldra sig nagra fler sprak. Men ldraren tilldt inte ndgot annat sprak &n
svenska pa lektionerna. Sjilvklart kan man forstd ldrarens resonemang eftersom lektionen var
i svenska. Dock bor elevernas flersprakighet ses som en tillgang och ett hjalpmedel snarare dn
en borda som inte dr tillatet pa lektionstid. Svenska var normen och inget annat sprik
uppmuntrades. Denna fraga om uppmuntran finns dven hér och attityden och instéllningen till
sprékens anvédndande bor enligt mig ses over.

Frekvens av efterfragad hjalp och egentlig hjalp

Under observationerna undersokte jag dven en mer kvantitativ aspekt 1 huruvida eleverna
sjdlva efterfragar hjdlp och vilken hjilp ldraren ger. I observationsschemat som jag hade som
stod under observationerna fanns en kolumn som hette “Frekvens av efterfragad hjilp och
hjélp” (se bilaga 1) dér jag fyllde i nér eleverna bad om hjélp, vem av eleverna som bad om
hjalp, antal gdnger detta skedde och om ldraren gav hjilp utan att det direkt efterfragades av
eleverna nagon ging.

Utfallet av undersokningen blev vildigt olika skolorna emellan. I skola 1 efterfrigades
mycket hjdlp fran eleverna, medan lararen inte gav lika mycket spontan hjilp utan att nagon
hade efterfragat den. I skola 2 didremot var det tvirtom; eleverna efterfrigade néstan ingen
hjalp 6verhuvudtaget, medan ldraren gav mycket hjdlp utan att ndgon elev hade fragat efter
det. Nedan redovisas skolorna uppdelat var for sig och lektionerna for sig i cirkeldiagram som
askadliggor forekomsten av efterfragad hjilp och darefter d&ven méngden ldrarhjélp utan
efterfrdgan fran eleverna.

Hur ofta fragar eleverna om hjalp?

De fyra forsta diagrammen som framfors handlar om nédr eleverna sjilva efterfragade hjélp.
Det ér av stor vikt att papeka att definitionen av att efterfrdga hjilp betyder att man ber lararen
om hjélp rent handlingsméssigt genom kommunikation i form av tal, rdcka upp handen och
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liknande. Att vara i behov av hjilp ar alltsd inte samma sak som att be om den, vilket jag
tydligt vill framhélla.

Hur ofta fragar eleverna om hjalp?
Skola 1, Lektion 1 (matematiklektion)

O Aldrig
M 1 géng

O Meran1
géng

I skola 1 fanns det sammanlagt 24 elever 1 klassen som jag observerade. Under lektionen 1
matematik var det hilften av eleverna (12 stycken) som efterfrdgade hjdlp mer &dn en gang och
fick stilla sig 1 ko vid katedern och vénta pé sin tur att fa hjélp. Det var 7 elever som fragade
lararen om hjélp en gang och 5 elever efterfradgade inte ndgon hjilp 6verhuvudtaget under den
lektionen.

Hur ofta fragar eleverna om hjalp?
Skola 1, Lektion 2 (engelsklektion)

O Aldrig
M 1 géng

O Meran1
géng

Under den andra lektionen i skola 1 var det engelska. Alla 24 elever var dven med pa denna
lektion och den hdr gangen var det 5 elever som frigade efter hjdlp mer &4n en gang.
Majoriteten av klassen, 16 elever, frigade om hjilp en géng. Endast 3 av eleverna
efterfragade aldrig ndgon hjilp under hela engelsklektionen.

Hur ofta fragar eleverna om hjalp?
Skola 2, lektion 1 (matematiklektion)
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O Aldrig
M 1 gang

O Meran 1
gang

I skola 2 fanns det sammanlagt 28 elever i klassen som jag observerade. Under lektionen i
matematik var det inte en enda elev som efterfrdgade hjélp en enda gédng. Som kan utldsas av
diagrammet var det alltsa alla 28 elever som inte bad om hjélp under hela lektionen.

Hur ofta ber eleverna om hjalp?
Skola 2, Lektion 2 (svensklektion)

O Aldrig
M 1 gang

O Meran 1
gang

Under den andra lektionen i skola 2, d& de hade svenska, var det nagra (emellertid bor det
poéngteras att det var fi) elever som efterfrigade hjdlp. Av alla de 28 eleverna var det 2
elever som fragade om hjélp mer 4dn en gang och 2 elever som fragade efter hjélp en géng. En
stor majoritet av eleverna (24 stycken) efterfragade alltsa ingen hjélp pd denna lektion heller
(i likhet med lektionen innan i matematik).

Hur ofta erbjuder lararen hjalp?

Fo6ljande diagram handlar om huruvida ldraren erbjuder eleverna hjilp utan att eleverna har
bett om att fa den. Det som har undersokts &r alltsd inte om ldraren hjdlper eleverna, for
sjalvklart far man ta for givet att ldrarna hjalpte eleverna nér eleverna bad om det. Dock &r det
intressant att analysera om ldrarna hjélpte eleverna utan att eleverna hade bett om det. Det var
det som jag fokuserade pa under observationen och som nu presenteras i nedanstidende
illustrationer. Diagrammen &r uppbyggda pa sa vis att jag har studerat hur minga ganger varje
elev har fétt hjdlp under varje lektion utan ndgon forfragan och sedan lagt in antalet elever i
diagrammen pa samma sitt som de tidigare om hur ofta eleverna far hjilp.

Hur ofta erbjuder lararen hjalp?
Skola 1, Lektion 1 (matematiklektion)
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O Aldrig
M En gang

O Mer an en
géang

Under forsta lektionen i skola 1 satt lararen framme vid sin kateder och erbjod inte nagon av
23 av 24 utav sina elever nagon hjélp om den inte efterfrdgades. Dock var det en elev som var
valdigt stokig och som ldraren fick korrigera och séga till ett antal ganger. Hon hjilpte ocksa
denna elev med att komma igdng att rikna i matematikboken.

Hur ofta erbjuder lararen hjalp?
Skola 1, Lektion 2 (engelsklektion)

O Aldrig
M En gang

O Mer &n en
géng

Under den andra lektionen 1 skola 1 (i engelska) var ldraren mer aktiv med att erbjuda hjilp
och gick omkring i klassrummet mellan eleverna. 2 av eleverna fick hjilp av ldraren mer én
en ging och detta arbete tog upp mestadels av lektionstiden. 9 elever fick hjilp en géng (vid
dessa tillfdllen var det oftast med korta, snabba instruktioner fran lararen) och 13 elever fick
aldrig ndgon hjilp.

Hur ofta erbjuder lararen hjalp?
Skola 2, Lektion 1 (matematiklektion)

O Aldrig
M 1 gang

O Mer &n en
géng

I skola 2 under den forsta lektionen 1 matematik gick ldraren runt till ndstan alla eleverna 1
klassen minst en gang. Trots detta dr det av stor vikt att framhéva att det var 4 elever som
lararen aldrig erbjod sin hjilp till. Dock var det majoriteten av eleverna (19 stycken i en klass
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pa 28 elever) som blev hjélpta en gang och 5 elever som blev hjilpta mer &n en gang under
lektionen.

Hur ofta erbjuder lararen hjalp?
Skola 2, Lektion 2 (svensklektion)

O Aldrig
M 1 gang

O Mer &n en
géng

Under den andra lektionen 1 skola 2 (svenska) var det ungefar en tredjedel av de 28 eleverna
som fick hjdlp mer &n en gang. Det var 9 elever som ldraren var framme och hjélpte minst tva
ginger. 14 elever (hélften) fick hjélp en gang under lektionen och 5 elever blev aldrig
erbjudna nagon hjélp fran lararen.

Jamforelse mellan skolorna

Klimatet 1 klassrummet var lite annorlunda i skola 2 4n 1 skola 1, bade fran ldrarnas och fran
elevernas sida. I skola 2 frdgade eleverna inte girna sjdlvmant om hjilp, och blev sittande
utan att gora nagot om de fastnade vid ndgon uppgift. Dock bor poédngteras att samarbetet
mellan eleverna var vildigt engagerat och de bade gav och tog emot hjélp fran varandra.
Léararen gjorde ofta sa att hon kom forbi under dessa diskussioner och gjorde smé inlidgg
vilket verkade uppskattat fran eleverna. Léraren gick dven ofta runt i klassrummet och hjélpte
eleverna fastédn de inte bett om hjélp. Lararen i skola 1 gav bara hjélp nir den efterfrigades.
Hon gjorde annat arbete under tiden som eleverna arbetade och hjélpte eleverna nir de kom
fram till katedern bad henne om hjélp eller rackte upp handen.

Lérarna var vildigt olika dven pd andra sitt. Lararen i skola 2 verkade vara mer engagerad
och passionerad Over eleverna och sitt lararuppdrag, medan ldraren i skola 1 var ganska
negativ och verkade vara lite trott och sliten. Det dr intressant hur mycket en ldrare och
dennes attityd kan paverka skolsituationen for eleverna. For vad hade hint om dessa tv4 larare
hade bytt arbetsplats med varandra? Da hade larare i skola 1 kunnat sitta och planera i lugn
och ro, eftersom det inte hade varit ndgon som hade efterfragat hjalp... Och hur hade det gatt
for dessa elever om de varken fatt hjélp eller efterfragat hjdlp? Det ar darfor det maste finnas
engagerade ldrare som verkligen gor sitt yttersta for att hjélpa alla elever till en framtid som
de fortjdnar. Ingen utbildning i vérlden &r tillrdcklig om inte viljan och engagemanget finns
dér for eleverna.

Ett starkt statusbeteende med hierarkier eleverna emellan uppfattade jag i skola 2. Tva av
eleverna var véldigt populdra och ledare” f6r gruppen. De asikter, attityder och liknande som
dessa tvé elever hade fordes létt Over pa resten av klassen. Deras ord var lite som en lag, de
andra eleverna hade stor respekt och sidg upp till dessa elever. Att vara omtyckt av dessa
elever verkade ocksd ge hogre status. Vad jag uppfattade det som s hade inte dessa elever
status for att de andra var rddda for dem, utan for att de var omtyckta av de andra helt enkelt.
Dock fanns det baksidor av detta hierarkisystem. Nigra av eleverna var utsatta for exempelvis
ignorering, glapord, suckar och blickar och hade 14g status i1 klassen. De hir eleverna med lag
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status hade en tendens att bli de andras “hackkycklingar” och fick ta emot mycket negativt
som de ens inte var involverade i.

Jag sdg ett monster 1 form av att de flesta elever som hade hog status i klassen inte var sdrskilt
framgéngsrika i skolarbetet. Emellertid var de véldigt sjdlvsédkra, sociala och duktiga pé att
argumentera och tala for sig. Majoriteten av de elever som hade lagre status var “’pluggisar”
och upptridde ganska tystlatet och forsiktigt. For dessa elever gick det fordelaktigare i
skolarbetet, men var inte lika populédra i kompisginget. Det fanns dock ett undantag. Pojken
som jag tidigare beskrev som jag inte kunde faststélla modersmél pa och som jag dven hade
samtal med efterit observationen var mycket paldst och intelligent, men var &ndd en av de
eleverna i klassen med hogst status. Kanske berodde det pa att han var sa siker pa sig sjilv,
han var kaxig och kunde tala for sig, eller sa var det kanske for att han hade l4tt for att ldra sig
och inte behovde studera sa hart for att uppna ett gott resultat.

I skola 1 mérkte jag inte alls av detta hierarkiska beteende pad samma tydliga sitt, det var sa
gott som obefintligt och var inte alls lika framtrddande som det hade varit i skola 2.

Tre olika elevkategorier

Innan observationerna hade jag inte tinkt pa att dela in eleverna i nagra speciella kategorier.
Jag tinkte mig istdllet mer eleverna som en helhet, ddr delarna var eleverna som individer var
for sig. Men under de pdgdende observationerna kunde jag urskilja tre olika
indelningsgrupper av elever i klasserna. Dessa olika kategorier kunde identifieras genom i
vilken mén de behdvde hjélp och pa vilket sitt de uttryckte det pa. Kategorierna som kunde
urskiljas var:

e Stokiga”, storande elever
e “Osynliga”, tystlatna elever
e “Duktiga”, ambitiosa elever

Olika behov av hjdlp och stdd bland eleverna forekom i bdda klasserna jag var ute och
besokte. Det fanns ett mer synligt och uppenbart behov av hjilp bland nagra elever, vilket
kénnetecknades av prat, de kunde inte sitta still, ’stokighet” och stérande av klasskamrater.
Dessa elever sags mest eftersom de hordes mest. Det var ocksd dessa elever som ldrarna fick
dgna mest uppmairksamhet at.

Det fanns ocksa andra elever som verkade behdva hjidlp, men som man inte upptickte lika
direkt. De var tysta, satt pé sig plats och sag vid forsta anblicken ut att arbeta. Jag noterade en
pojke pa skola 2 som under en hel matematiklektion till synes verkade vara upptagen med
skolarbetet. I slutet av lektionen pa 40 minuter gick jag forbi hans bénk for att se hur mycket
han hade riknat och han hade bara ridknat ett (!) enda tal. Pa resten av sidan hade han fyllt i
rutorna 1 skrivhiftet med blyerts sa att det bildade ett vackert monster. P4 den andra skolan
(Skola 1) fanns det ett liknande beteende hos tvé elever som under en lektion gick fram till
katedern och vissade pennan stup i kvarten. Dessa elever hade nog behovt hjilp av ldraren att
komma igang och kanske borde ldrarna kanske halla lite mer koll pa dessa elever och se till
att de fick ndgot gjort. A andra sidan var lirarna ofta upptagna med att figna sig at de mer
stokiga eleverna, vilket gjorde att det inte fanns ndgot tidsutrymme for de mer tysta eleverna.

Jag uppmirksammade ocksé att det finns elever som inte ar i direkt behov av hjilp att klara en

uppgift eller att skota sig under lektionerna, utan att det snarare dr sa att de dr ambitidsa och
”duktiga” sa att de alltid blir klara langt fore de andra och att skolarbetet i storsta allménhet
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gar valdigt enkelt for dem. Men jag tror att man inte ska ta de eleverna forgivet och att de
rullar p&4 som maskiner. Det dr viktigt att som ldrare hjélpa dem att hitta sina utmaningar. Om
det gar for latt och man alltid bara far gora en massa extrauppgifter for att vénta in de andra
eller bara for att ha nigot att gora tror jag att det dr latt hént att tristessen kommer krypande
och att det inte blir roligt langre. Alla gar i skolan for att lara sig och inte bara for att lara sig
saker som man redan vet. Alla har rétt att finna sina utmaningar.
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Diskussion och slutsatser

Jag inledde uppsatsen med att frdga om skolan verkligen kan vara en skola for alla. Svaret pa
denna fraga ir nej. Skolan &r inte en skola for alla. Aven om det i teorin finns mycket som
stodjer och talar for en skola for alla dr det svart att uppfylla detta i verkligheten.

Vem ér dd skolan till f6r? Av de tre kategorier av elever jag kunde urskilja (”stokiga”,
”osynliga” och ”duktiga”) kan man dra slutsatsen att det &r de ’duktiga”, skolmogna eleverna
som klarar sig bést i skolan. Detta &r mycket tack vare att de helt enkelt klarar sig sjdlva och
inte behover sa mycket hjilp. Det finns emellertid féllor; dessa elever kan latt bli skoltrétta
och understimulerade. Alla elevkategorier behdver ocksa en slags hjidlp som manga kanske
inte tdnker pa. Det dr uppmuntran och &r av stor betydelse for elevernas ambition och intresse.
Det ar egentligen vildigt enkelt, det kan ricka med ett ord, en kommentar eller en blick frdn
lararen eller en klasskamrat. Dock bor podngteras att negativa kommentarer kan ha motsatt
effekt an uppmuntran.

De som verkar & mest hjdlp i skolan dr de ”stokiga” eleverna. Eleverna hors och syns och
kraver lararens uppmérksamhet och engagemang. Den som skriker hogst far mest verkar
gilla. Den tredje elevkategorin, de ”osynliga”, forbises och gloms ofta bort. Dessa elever ér
tystlatna, snélla och oftast blyga och dven om de behdver hjélp stéller de inga krav eller gor
ndgot vdsen av sig. De osynliga eleverna dr de som verkar vara de storsta forlorarna i frdgan
om hur mycket hjdlp man far och om skolan nar ut till alla.

Att eleverna inte efterfragar hjélp betyder inte att de inte behdver hjélp. Hér ar lararens roll av
stor vikt. Attityden och engagemanget ldraren har gentemot eleverna dr av oerhord betydelse
for hur det gar for eleverna i skolan. En ldrare som &r lyhérd och uppmirksam for elevernas
behov av hjélp (vare sig eleverna ber om det eller inte) bidrar till att fler elever far den hjélp
de egentligen behover. Manga elever har inte formagan att efterfriga hjdlp och da maste
hjédlpen istéllet erbjudas. Det kan 1 manga fall vara svart att upptécka, framforallt de elever
som sitter tysta vid sina platser och tycks arbeta, men gor annat. Istéillet &gnas
uppmirksamheten till det mest akuta, exempelvis hogljudda, stokiga elever som ”stér” de
andra eleverna. Detta dr ett svart dilemma att hantera 1 lararrollen. Fragan dr hur man skall
hinna nd ut och fanga alla elever och strdva efter en likvirdig utbildning samtidigt som
forutsittningar som exempelvis ekonomi, resurser och tid forsvérar det for en.

Sammanfattningsvis kan man kritiskt séga att skolan egentligen inte passar ndgon. Om man
véljer att inte vara riktigt lika negativ kan man siga att skolan ir till for vissa, nimligen de
som dr ambitidosa och duktiga”. Visserligen klarar dessa elever sig genom skolan utan storre
svarigheter, men detta beror ju inte pd att de har blivit hjidlpta utan snarare for att de ar
lattlairda och kan klara sig sjdlva. En sak dr dnda klar; en skola for alla finns inte i
verkligheten, har aldrig gjort och kommer nog heller aldrig att gora det. Emellertid &r ldrarens
uppgift inte meningslos utan tvartom ovarderlig. For varje elev som blir hjélpt att klara skolan
blir det en person mer med storre forutsédttningar att lyckas. Genom att ta ett steg i taget
istéllet for att drunkna i den stora helheten kan varje larare gora ndgot &ven om man ensam
inte kan gora allt.
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Bilaga 1

Observationsschema

Skola/Lektion:
Blad Nr:
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