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Syftet: Arbetets syfte ar att genom en fallstudie ta reda pa hur de pa Manhattan New School jobbar med
laromedel, kontextuella ledtradar, samspel, synen pa elever och lasinlarningen.
Vara fragestallningar &r:

Laromedel: Hur de &r anknutna till eleven? Vad anvénder man for laromedel och hur anvander man
dem?

Kontextuella ledtradar: Hur anvander man sig av dem i lasinlarningen och i undervisningen?
Samspelet: Hur ser det ut mellan eleverna och mellan eleverna och lararna och finns det ndgon
mojlighet for eleverna att paverka undervisningen?

Synen pé elever: Hur ser man pa elevernas kunskaper och erfarenheter i undervisningen?
Lasinlarning: Hur borjar man med lasningen och hur ser bokstavsinlérningen ut?

Hur ar resultaten fran fallstudien i forhallande till de olika lasinlarningsmetoderna?

Metod och material: Vi genomforde ett studiebesok pa Manhattan New School i New York under en dag. Vi
anvande oss av observationer och intervju for att kunna besvara fragestéllningarna.

Resultat: Vi kunde se att skolan anvénde sig av mycket skonlitteratur och konkret material. De anpassade
laromedlet efter elevens kunskaper och erfarenheter. Vi fick genom observation och intervju reda pa att
kontextuella ledtradar var ndgot som de anvande sig av i undervisningen. Samspelet mellan eleverna och mellan

eleverna och lararna var naturligt. Undervisningen skedde som en éppen dialog mellan alla parter. De tog tillvara

pa elevernas erfarenheter och kunskaper undervisning. Lasinlarningsmetoden som man anvander sig av pa
Manhattan New School bendamner skolan som Balanced literacy vilket innehaller bade syntetiskt och analytiskt
synsétt. Det ar viktigt att man tranar bade fonologisk medvetenhet och forstaelse och att det sker i ett
sammanhang.

Betydelse for lararyrket: VAr studie har gett oss kunskaper och inspiration om hur man kan arbeta med
helheten som utgéngspunkt. Vi har aven fatt en fordjupad forstaelse dver de olika lasinlarningsmetoderna.



Forord

Detta examensarbetes grundidé kom till nar vi skribenter laste in gemensam kurs dar olika
lasinlarningsmetoder togs upp som inspirerade oss till att fordjupa oss i &mnet. Detta arbete
har gett oss mojligheten att fa besoka Manhattan New School i New York vilket har varit
roligt, l&rorikt och intressant.

Vi vill tacka:

e Adlerbertska stiftelsen som via stipendier har gjort det mojligt for oss att besoka
Manhattan New School.

e Var handledare Biorn Hasselgren som har hjalpt oss genom arbetet med goda rad och
bra synpunkter.

Goteborg, januari 2010

Josefine Bergenland
Sanna Lindholm
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1 Inledning
1.1 Bakgrund

Under var uthildning har vi sttt pa olika metoder for lasinlarning. Vi har framst last om de
analytiska metoderna. De syntetiska metoderna var nagot som vi kom i kontakt med under
vara vfu:er da detta var det vanliga arbetssattet ute i skolorna. Vi har undrat om det verkligen
fungerar att ldra elever att lasa efter en analytisk metod och vi har stéllt oss fragande till om
man inte behover trana den fonologiska medvetenheten pa ett mer strukturerat satt 4n vad man
gor inom de analytiska metoderna.

Under var utbildning fick vi hora tals om Manhattan New School och vilken har beskrivits i
kurslitteratur som en Whole language-skola. Utefter det vi har last under var utbildning om
lasinlarning och att vi sjalva har kant ett tvivel gentemot om det gar att genomfora en god
lasinlarning med analytiska metoder kande vi att det hade varit intressant att gora ett besok pa
Manhattan New School for att se hur det i praktiken kan fungera att arbeta med en
analytiskmetod. Att vi valde att genomfora en studie av Manhattan New School beror pa att
denna skola har tagits upp i var utbildning som ett exempel pa en skola dar man ar skicklig pa
att undervisa om literacy och att de anvander sig av Whole language-metoden. Via ett tidigare
examensarbete (Pettersson, Rinman, Wingard, 2008) visade det sig att skolan pa senare tid
omnamns som en Balanced literacy-skola. Utdver att gora ett studiebesok vill vi fa en djupare
forstaelse for hur olika lasmetoder fungerar, da bade inom de analytiska och inom de
syntetiska metoderna.

1.2 Syfte

Syftet med det har arbetet &r att gora en fallstudie av Manhattan New School dar vi véljer att
titta narmare pa fem olika omraden. Omradena ar laromedel, kontextuella ledtradar,
samspelet, synen pa elever och lasinlarning. Genom tidigare erfarenheter, och kunskap vi fatt
genom inlasning, har vi sett att olika inlasningsmetoder har olika syn pa dessa omraden, och
detta gjorde att det blev intressant att titta narmare hur man pa Manhattan New School
jobbade med dessa omraden.

Vara fragestallningar &r:

e Laromedel: Hur &r laromedlen anknutna till eleven? VVad anvander man for l[aromedel
och hur anvander man dem?

e Kontextuella ledtradar: Hur anvander man sig av kontextuella ledtradar i
lasinlarningen och i undervisningen?

e Samspelet: Hur ser samspelet ut mellan eleverna och mellan eleverna och lararna och
finns det ndgon mojlighet for eleverna att paverka undervisningen?

e Synen pa elever: Hur ser man pa elevernas kunskaper och erfarenheter i
undervisningen?

e Lasinlarning: Hur borjar man med lasningen och hur ser bokstavsinlarningen ut?

e Hur ar resultaten fran fallstudien i férhallande till de olika lasinlarningsmetoderna?



1.3 Begreppsforklaring

Hér kommer vi att definiera vad vi menar med olika begrepp som férekommer i arbetet.

Fonologisk medvetenhet: Ar att man har en medvetenhet om att spraket bestar av mindre
delar som tillsammans bildar ord och meningar.

Literacy: Formagan att kunna lasa och skriva.
Lasinlarning: Den forsta inlarningen som sker nar man borjar med lasning.
Laromedel: Material som anvénds i undervisningen.

Kontextuella ledtradar: Nagot som hjalper till att 6ka forstaelsen i ett sammanhang. Till
exempel bilderna i en bilderbok som beskriver det texten sager.

Samspel: Samspel som finns mellan eleverna och mellan eleverna och lararna.

Synen pa elever: Vilken roll har eleverna i undervisningen — ar de mottagare eller ar de
medkonstrukttrer?

Analytisk metod: Innebar att man utgar ifran helheten och forstaelsen star i centrum vid
lasinlérning.

Syntetisk metod: Innebar att man utgdr ifran delarna och att avkodningen star i centrum vid
lasinlarning.

Barn/elev: Vi kommer att anvdnda dessa som synonymer.

Larare/pedagog: Vi kommer att anvédnda dessa som synonymer.

1.4 Manhattan New School

Shelley Harwayne ar Manhattan New School (MNS) grundare och var den forsta rektorn. Hon
startade skolan 1991 och hade drémmen om att skapa en skola som kande starkt for lasning
och skrivning. Hon ville ha en skola dér larare, foréldrar och elever var passionerade for
litteratur. Skolan &r idag stolt dver att dessa drdmmar har blivit sanna (Visitor information,
2009). Lind6 bendmner MNS som en skola med whole language approach som betyder att
man har en helsprakssyn s 151, 154 (Lind6 2005)

Shelley har skrivit manga bocker som handlar om las- och skrivinlarning och hon anser att det
som utmarker MNS ar alla bocker som finns. P& MNS saknas ett skolbibliotek istéllet finns
det sma mini bibliotek som ar inbakade i klassrummen med mangder av bocker. Redan fran
barnens forsta skoldag sa ska barnen méta bocker med en god kvalité. Det ar viktigt att
bockerna skapar lust hos barnen och inspiration till att vilja lasa. Lararna ska vara med och
bestamma vilka bdcker de ska anvanda i sin undervisning och hjalpa barnen vilka bocker de
ska lasa for att stodja deras lasutveckling. Pettersson, m.fl (2008, s, 9-10)



Skolans grundsyn ar ett helspraksperspektiv och detta menas med att skolan ska ha en
litteraturbaserad undervisning dar eleverna star i centrum. Shelley anvander sig av ett uttryck
som kallas authenticity” som betyder att det som eleverna gor i skolan ska likna det som man
gor utanfor skolan. Pettersson, m.fl (2008, s, 9-10)

MNS &r en skola som ar mangkulturell. Over 50 sprak och lidnder finns representerade i
skolan och de flesta barn bor i grannskapet kring skolan. MNS: s styrka &r deras larare.
Lararna blir inte placerade pa skolan utan de maste séta sig till skolan och ha behérighet for
uppdraget (Visitor information, 2009).

Skolan har som uppdrag att undervisa literacy i alla omraden inom laroplanen och lara
eleverna att se pa sig sjalva som livslanga lasare, skrivare och undersokare. Eleverna
uppmuntras till att l4sa och delta varje dag. (Visitor information, 2009)



2 Teorianknytning

Vi kommer hér att ta upp den sociokulturella teorin som har fokus pa att larande sker i
samspel med andra. Vi kommer att ta upp vad forskning sdger om delar av den tidiga
lasinlarningen. Eftersom las- och skrivinlarningen &r tatt ssmmankopplade kommer bada att
tas upp i forskningen nedan. Aven styrdokumenten kommer att presenteras angaende vad
skolans uppdrag &r inom larande och lasning.

2.1 Den sociokulturella teorin

Skaparen till den sociokulturella teorin var den ryske psykologen och pedagogen Lev
Vygotskij (1896-1934) som har varit en inspirationskalla for det pedagogiska tdnkandet.
Enligt hans teori sa uppstar larandeprocesserna genom social samverkan som sedan blir
internaliserade. De grundlaggande elementen i laroprocesserna ar deltagande, samspel, sprak,
och kommunikation. ”Balansen mellan det individuella och det sociala &r en avgorande aspekt
pa varje laromiljo. Larande ar mycket mer an det som sker i elevens huvud och har att gora
med omgivningen i vid mening” (Dysthe, 2001, ss. 14, 31). Det & genom att lyssna, samtala,
harma och samverka med andra sa far vi kunskaper redan nar vi ar barn. Spraket och
kommunikationen ar ett grundvillkor for att ett larande, tdnkande ska ske och inte bara ett
medel for larande. (Dysthe, 2000, s. 48)

Den sociokulturella teorin lagger stor vikt pa att spraket ar det viktiga nar ett larande ska ske
Samtidigt som det ar kollektivt, interaktivt och ett individuellt sociokulturellt redskap. (Séaljo,
2000, s. 87).

2.2 Tidigare forskning

Det finns faktorer som paverkar hur val ett barn lyckas med lasinlarningen. Myrberg (2005)
tar upp att elever som kommer fran hem dar man har en rik litteraturkultur och manga béocker
har en battre sprakutveckling. Detta beror pa att i dessa hem &r det vanligare att man talar om
texterna som finns i bocker och tidningar vilket gor att barnen forstar det som star i texterna
beskriver nagot som ar verkligt eller pahittat. I dessa hem ar det &ven vanligare att man
anvander sig av olika sorters texter i sin vardag. Han tar dven upp att barnets
talspraksutveckling ar avgérande for las- och skrivutvecklingen och att det da ar barnets
formaga att se talets fonologiska egenskaper som éar viktig for las- och skrivutvecklingen. For
den fortsatta lasformagan spelar ordférradet en stor roll. Han menar att
ordforradsutvecklingen och lasvanor har ett dmsesidigt orsakssamband. Sa mycket som 80 %
av orden i lasordsforradet forekommer nastan aldrig i det vardagliga talspraket. Detta gor att
man maste lasa for att fa upp detta ordférrad. Han menar vidare att utvecklingen av
ordforradet och lasforstaelsen sker genom att man gemensamt i klassen laser och talar om
texter och att man laser flera olika texter om samma sak och inte forlitar sig pa laroboken
samt att man forsoker att utmana elevernas fantasi och forestéallningsférmaga genom olika
texter. Detta gor att tyst lasning inte dr nagot bra satt for elever som inte har nagra bra
lasforstaelsestrategier. Han tar upp att i den grundldggande fasen av las- och skrivutveckling
lagger barnen sin tillit till flera olika strategier for att fa en helhetslasning. (Myrberg , 2005,
ss. 4-9)



Myndigheten for skolutveckling understryker att det &r viktigt att man kopplar till barnens
vardagsverklighet nar man jobbar med sprakutvecklingen och att detta ar extra viktigt for barn
som kommer fran en begransad sprakmiljo. Att lara i ett helhetssammanhang &r viktigt dven
enskilda fardigheter far en battre inlarning nar de lars in i en helhet. Nar man lar i ett
sammanhang blir det lattare att forsta att man lar sig att lasa och skriva for att man ska
uppleva, forsta, ta reda pa nagot och for att man ska kunna formedla ett budskap till nagon.
Man ska forsoka att gora undervisningen sa konkret som majligt det vill sdga att man har en
mottagare for texterna och att man laser for att finna nagot. (Myndigheten for skolutveckling,
2007, ss. 102-103)

Myndigheten for skolutveckling (2007, ss. 29-30) framhaver att de viktigaste faktorerna for
att kunna forutséga elevers fortsatta skriv och lasutveckling ar fonologisk medvetenhet och
gemensamt lasande och skrivande. Det racker inte att eleverna moter skriftsprakliga varldar
utan det viktiga ar hur dessa moten sker och kvalitén pa dem. Detta ar nagot som aven
Myrberg (2001, s. 16) beror da han menar att enbart ge eleverna en riklig stimulans med
mycket texter, bocker och liknande skapar inte en lasforstaelse utan eleverna maste fa nagon
sorts instruktion. Han hdvdar att en fonologisk medvetenhet &r en forutsattning som ar
nddvandig for att man ska lara sig att lasa. Dock racker det inte med endast en fonologisk
medvetenhet.

En annan viktig egenskap for det fortsatta skriv- och lsutvecklandet ar att eleverna kan
anvanda sig av och réra sig i texten (textrorlighet). Textrorlighet innebar att eleven kan
anvanda sig av den kunskap den har fatt fran den lasta eller skrivna texten for att kunna forsta
vad som kommer att handa langre fram eller for att kunna fortsatta i skrivandet. Detta ar sa
kallad framatriktad textrorlighet. | den bakatriktade anvander man det man har last eller
skrivit for att kunna fa en battre forstaelse av det man har last tidigare eller for att gora
andringar i sin tidigare skrivna text. Utatriktad textrorlighet innebar att man kopplar det man
har last till sina egna erfarenheter. Forskning har visat att grunden till textrérlighet 1aggs i
unga ar, innan barnet sjalv kan lasa eller skriva. Hur stor grunden blir beror pa vilken
sprakmiljo barnet ingar i (Myndigheten for skolutveckling, 2003, ss. 31-33).

Myrberg (2001, ss. 49-58) redogor for kommittén som 1996 i USA fick i uppdrag att
sammanstalla de forskningsresultat som fanns om pedagogik som tog upp hur man kan
forebygga las och skrivsvarigheter. Sammanstallningen skulle goras om till
rekommendationer och vagledning for skola, hem, politiker med flera. Kommittén kom fram
till att lasutvecklingen inte ar en naturlig process sa som talutvecklingen och att den
forutsatter att man har en forstar sprakets bestandsdelar och hur de ar relaterade till varandra
sd som bokstaven &r en symbol for ett sprakljud och att man kan analysera bestandsdelarna i
ett ord. En av de insatser som kommittén kom framtill nér det gallde att férhindra och méta
las och skrivsvarigheter var att gora en primar prevention. Man forsokte alltsa forhindra att
problemet sprider sig genom att till exempel ge alla barn spraklig medvetenhetstraning. De
kom aven fram till att fonologisk medvetenhetstraning i forskolan och i de forsta skolaren gav
en positiv effekt pa las- och skrivutvecklingen framférallt for de elever som riskerade att
utveckla problem inom lasning och skrivning. For att den fonologiska traningen ska ha nagon
positiv effekt efter ar 1 maste den bygga pa att eleverna ska analysera bestandsdelarna i det
talade och skrivna ordet. Samtidigt tar Myrberg (2005, s.7) upp att det ar vanligare med elever
som har las- och skrivproblem géllande lasforstaelsen an vad det ar som har problem med



avkodningen och stavning. Eleverna klarar sig genom den grundldggande las och
skrivinlarningen men slutar sedan att utveckla sin las- och skrivférmaga.

Det lange har pagatt en debatt om vilken lasinlarningsmetod som &r bast. Helordsmetoden
eller ljudmetoden. Forskning visar dock att det inte ar fragan om att valja antingen eller utan
att det handlar om bade och. Metoderna i sig ar sannolikt inte ar det avgérande utan pa senare
tid har man kunnat konstatera att mellan 85-90 % av elevers framgangar inom las och
skrivutveckling beror pa andra faktorer dn de valda lasinlarningsmetoderna och las- och
skrivtraningsmetoderna. De faktorer som har storst paverkan ar elevens uppvéaxtmiljo sa som
social bakgrund och om man har ett annat modersmal. Den viktigaste faktorn som skolan har
ar lararen. De larare som lyckas ar de som ar sa kompetenta att de kan lasa av sina elever och
se vilka inlarningsstrategier de anvander och som kan ga in och stdja de elever som har en
mindre framgangsrik strategi (Myndigheten for skolutveckling, 2003, ss. 37-38, 115-116).

2.3 Styrdokument

Skolans uppdrag é&r att folja de mal och stravansmal som finns nedskrivna i Lpo 94 och i
kursplanen. Lararna ar forbundna till att folja dessa. Stravansmal anger inriktningen pa
skolans arbete och malen &r vad eleverna minst ska ha uppnatt nar de lamnar skolan och
eleverna ska ges majlighet att uppna dessa mal. Vi kommer hér att ta upp nagra punkter ur
Lpo 94 och kursplanen i svenska som belyser kunskapsinlarning och l&sning.

2.3.1 Lpo 94

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen, och fritidshemmet, Lpo 94
beskriver olika mal som skolan ska strava mot angaende kunskaper. Eleven ska utveckla ny-
fikenhet och lust att vilja lara sig. De ska utveckla sitt eget satt att lara och ha en tillit till sin
egen formaga och lara sig att utforska samt arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med
andra (Skolverket, 2006, s.9).

Med utgangspunkt pa elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper, sprak och deras bakgrund
ska undervisningen framja deras fortsatta larande och kunskapsutveckling(Skolverket, 2006,
s.4). Uppdraget som skolan har angaende larande &r att eleven stimuleras till att inhamta kun-
skaper. Skolan ska &ven dverfora grundldggande véarden och frdmja elevernas larande for att
forbereda dem till att anpassa sig till samhallet (Skolverket, 2006, s.5).

Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stdmningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet (Skolverket, 2006, s.3).

2.3.2 Kursplanen i svenska

| kursplanen for svenska star det att eleverna ska fa mojlighet att anvanda och utveckla sin
formaga att tala, lyssna, se, lasa och skriva samt att uppleva och lara av skonlitteratur, film
och teater. Sprakférmagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta
liv och verksamhet. Genom spraket sker kommunikation och samarbete med andra och genom
spraket bildas kunskap. Kursplanen for svenska tar ocksa upp att arbetet med spraket och
litteraturen ar viktigt for att ge mojlighet for eleven att fa utrycka sina tankar och kanslor. Det
ger kunskaper om spraket och om var omvarld. Arbetet med sprak och litteratur behover inte
ske genom lasning utan kan dven ske genom avlyssning, drama, rollspel, film och video vilket
gor att formagan att forsta, uppleva och tolka texter utvecklas. (Skolverket, u.a.)



| kursplanen for svenska star de mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av tredje och femte
skoldret nar det galler lasning. I det tredje skoldaret ska eleven betraffande lasning kunna lasa
bekanta och elevnara texter med flyt. De ska dven kunna aterberatta skonlitterdra texter
muntligt eller skriftligt. | det femte skolaret ska eleven med flyt kunna lasa bade hogt och tyst
och uppfatta budskapet i bocker. De ska dven kunna samtala om lasningens upplevelser samt
reflektera dver texter for att sedan kunna berétta och redogora for andra sa att innehallet blir
begripligt och levande. (Skolverket, u.a.)



3 Lasprocessen

Har kommer vi att kort presentera lasprocessen och hur synen pa lasprocessen paverkar vilken
lasinlarningsmetod man véljer. Vi kommer att ta upp olika lasinl&drningsmetoder som finns
under analytiska och syntetiska-metoder och vi kommer &ven att presentera vad som menas
med en Balanced approach.

Enligt Larson, m.fl (1992, ss. 9,11-12).sa menar de flesta forskarna att lasprocessen bestar av
tva bestandsdelar — forstaelse, att man kan tolka texten, och ordavkodning, som &r att man kan
identifiera ord. Det som skiljer sig ar pa vilket satt man ser pa lasning. Om det &r en fardighet
som man far genom att 6va upp den precis som cykling eller om det &r en naturlig
vidareutveckling i spraket och att den utvecklas pa liknande satt som talutvecklingen. En god
lasare har bade en god forstaelse och automatiserad ordavkodning. De anvander sig av bada
strategierna nar de moter texter och att de vet vilken strategi som &r lamplig beroende pa
vilken text och funktion man ar ute efter i sin l&sning.

L&s- och skrivinlarning bestar av flera olika delar. Forskning visar att inlarningen av de olika
delarna sker bast nar de ar kopplade till en helhet och att det sker i ett sasmmanhang sa att
eleven ser att man ska lara sig att lasa for att kunna forsta ett budskap och att man lar sig att
skriva for att kunna formedla ndgot. Detta innebar inte att man som larare ibland behover
arbeta med enskilda fardigheter (Myndigheten for skolutveckling, 2007, s. 103).

Larson, m.fl (1992, s. 12) namner att de forskare som foresprakar att man i férsta hand ska
arbeta med ordavkodningen i lasinlarningen menar att man ska borja med detta sa att eleverna
kan fa en helt automatiserad avkodning for att sedan kunna bygga upp en forstaelse. Detta
eftersom ordavkodning &r den del i lasningen som man kan automatisera och darfor ar det den
som bor tranas. Att forst fa en automatiserad ordavkodning gor att kapaciteten for forstaelsen
som ej ar traningsbar frigors. Nar man har detta synsattet bérjar man ofta med
bokstavsinlarningen for att sedan koppla till ord och meningar vilket gor att man sedan kan fa
forstaelsen om man har forstaelse for vad orden betyder. Medan forskare som foresprakar
forstaelsedelen vid lasinlarningen menar att det finns en risk for att forstaelsen for spraket gar
forlorat om man borjar med avkodningen eftersom korttidsminnet skulle bli 6verbelastat av
alla delar utan nagon betydelse och att eleven skulle ha glomt vad den har kodat av i borjan
nar den sedan ska fa ihop innebdrden av den lasta texten. De anser att det ar viktigt att man
anvander sig av texter som ar meningsfulla for eleven, med ett kant innehall, och som har
koppling till deras egna erfarenheter eftersom eleverna da redan har en beredskap infor det
som ska tolkas. Lasforstaelse fas da genom ett samspel mellan lasforstaelse och avkodning
vilket ger ny forforstaelse som sedan underléttar den kommande avkodningen (Larson, m.fl,
1992, s. 12).

Att dessa tva synsatt finns gor att det finns olika metoder inom lasinlarningen. De som borjar
med metoder dér man bérjar jobba med avkodningen (bokstéverna och deras ljud) kallas for
syntetiska metoder. De som anvander sig av metoder d&r man jobbar med hela texter eller
meningar som man sedan bryter ner till ord och dar man med hjalp av sprakliga och icke-
sprakliga ledtradar forsoker att identifiera ord kallas analytiska (Larson, m.fl, 1992, s. 13).
Utover de analytiska och syntetiska synsatten finns det en Balanced approach som



Myrberg (2001, s. 26) beskriver som att man tar delar fran bade Whole language (analytisk)
och Phonics(syntetisk) och gor en foérening av de olika dragen som finns inom respektive
arbetsatt. Jonsson (2006) tar upp att via detta synsatt far eleverna olika strategier for hur de
ska kunna mota texter vilket ar viktigt for elevernas lasutveckling.

3.1 Lasinlarningsmetoder

De syntetiska och analytiska metoderna har stora skillnader. Syntetiska forhallningssatt utgar
fran delarna till helheten medan analytiska forhallningssatt utgar fran helheten till delen
(Akerblom, 1988, s. 100). Detta gor att de metoder som har utvecklats ur dessa tva ser olika
ut. Nedan kommer vi att presentera nagra av de lasinlarningsmetoder som finns inom
respektive metod.

3.1.1 Syntetiska metoder

Inom de syntetiska metoderna utgar man fran delarna, man borjar med att lara sig bokstaverna
och deras sprakljud for att sedan kunna ljuda ihop och fa ett flyt i lasningen sa att en forstaelse
for innehéllet i texten kan skapas. Detta synsétt bottnar i behaviorismen. (Akerblom, 1988, s.
10)

De syntetiska metoder som kommer att tas upp &r Phonics, God lasutveckling och
Wittingmetoden.

3.1.1.1 Phonics

Phonics, dven kallad ljudningsmetoden, inriktar sig pa att barnet forst ska ldra sig alfabetet
och forsta sambandet mellan ljud och bokstav for att sedan ljuda ihop. Detta gor att eleven
skaffar sig en avkodningsformaga vilket ar det grundlaggande verktyget som krévs for en god
lasning (Fridolfsson, 2008, ss. 105-106). Det viktiga med ljudningsmetoden ar att barnet lar
sig kopplingen mellan grafem och fonem for att kunna erévra avkodningen. Avkodningen
maste vara automatiserad for att barnet ska forsta och kunna lasa sadana ord som det inte stott
pa tidigare. For att minimera misslyckande nar det galler lasning sa ar det viktigt att borja
tidigt med avkodningen i lasutvecklingen. Nar barnet har lart sig att avkoda och ljuda ihop sa
tranas forstaelsen av textens innehall (Fridolfsson, 2008, s.105).

Arbetssattet i denna metod &r strukturerad och varje bokstav tranas in separat fran varandra.
Genom detta arbetssétt blir barnen sakra pa hur varje bokstav ser ut och later (Fridolfsson,
2008, s. 105).

Akerblom (1988, s. 102) omfattar formagan att kunna lasa infattar tre grundlaggande
fardigheter:

o Lasforstaelse

e Grammatik

o Lé&steknik
Han anser att inom ljudningsmetoden anser man att lastekniken &r en forutsattning for att
kunna lasa. De Gvriga tva lasteknikerna far vanta tills en god lasteknik har infunnit sig och
blivit automatiserad, eftersom eleven bara kan lara sig en fardighet at gangen. Att lara sig
flera fardigheter pa en gang skulle forsvara, fordroja och dverbelasta elevernas formaga. Han
tar upp att det finns en risk med detta synsatt da det kan bli sa att eleverna endast beharskar
lastekniken men inte grammatik eller lasforstaelse. (Akerblom, 1988, s. 102)



Enligt Leimar (1976, s. 37) ar fordelarna med denna metod att lararen far ett lattoverskadligt
schema 6ver hur lasinlarningsprocessen ska ga till. I ljudningsmetoden styr lararen
inlarningen och bestammer vilka fardigheter som ska laras in och ordningen pa vad som ska
laras in forst (Akerblom, 1988, s.101).

Phonics som ar en syntetisk metod anvander sig oftast av styrda laromedel dar eleverna jobbar
efter en redan uppgjord mall (Leimar, 1977, s. 34).

3.1.1.2 God lasutveckling

Lundberg och Herrlin har tillsammans skrivit boken God lasutveckling (2005). Boken
beskriver hur man arbetar enligt en syntetisk ljudmetod och tar upp barns utveckling av
lasformagan som innefattar flera olika dimensioner. De fem viktigaste dimensioner ar
fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och lasintresse
(Lundberg & Herrlin, 2005, s. 9).

Fonologisk medvetenhet

For att barnen ska kunna lasa krévs det att de forstar det alfabetiska skrivsystemets princip
och de knécker den alfabetiska koden. En god fonologisk medvetenhet underlattar
ordavkodningen och genom att man har en god ordavkodning sa har det en positiv inverkan
bade pa den fonologiska medvetenheten och dven pa flytet i lasningen av text (Lundberg &
Herrlin, 2005, s. 11).

Ordavkodning

For att kunna lasa en text maste man kunna identifiera de skrivna orden. Barn kan kanna igen
ord utan att de kan lasa dem, orden blir som bilder for dem da de ser dem i ett ssmmanhang.
Nar barnet har knackt koden sa har det fortfarande lang vag att ga innan det kommer att kanna
igen orden snabbt, automatiskt och felfritt. Att lasa med automatisering &r inte nagot som
kommer plétsligt utan ar en process (Lundberg & Herrlin, 2005, ss. 12-13).

Flyt i lasningen

Efter att man l&rt sig att avkoda skrivna ord kan man se hur det talade ordet ar uppbyggt. Nar
man kan avkoda ordet far eleven ett battre flyt i lasningen. Att ha flyt i lasningen &r inte
detsamma som automatisering utan nagonting mer. Man ska lasa en text ssmmanhangande,
snabbt, felfritt och fa fram den ratta satsmelodin nar man laser hogt. Nar man har flyt i
lasningen kan man arbeta med forstaelsen av en text pa ett djupare plan. Genom att man har
flyt sa har det en har positiv inverkan pa lasforstaelsen, samtidigt som god lasforstaelse bidrar
till battre flyt i lasningen. L&ser man med bra flyt kommer man lattare att kunna integrera
olika delar av en text och pa sa satt forsta den battre (Lundberg & Herrlin, 2005, ss. 13-14).

Lasforstaelse

Nar man har flyt i lasningen bidrar det till en béattre forstaelse av texten. Lasningen &r ett mote
mellan l&sare och text, dar l&saren ofta ar aktiv och konstruktiv. Lasaren &r medskapare och
konstruerar innebdrder fran texten utifran sina tidigare erfarenheter och forvantningar. Goda
lasare ar strategiska och kan valja ett lasséatt som passar dem (Lundberg & Herrlin, 2005, ss.
14-15).

Lasintresse
10



God lasforstaelse ar en forutsattning for ett positivt lasintresse, och intresset gor att forstaelsen
blir battre. For att barnen ska vilja lasa sa maste det finnas ett intresse. Skolan maste fa igang
positiva spiraler i elevernas utveckling dar framgang ger nya framgangar. Det ar viktigt att
barnen fran borjan far uppleva lasandets lust och gladje. (Lundberg, Herrlin, 2005, ss.16-17)

Alla dimensionerna samspelar men har ocksa var for sig en egen process. Eleven kan klattra i
dimensionerna men dven stanna upp i en annan dimension. Dimensionerna kan man inte lagga
efter varandra i en tidsordning och de olika sidorna i lasutvecklingen samspelar redan fran
borjan och lararen ar en viktig faktor som anpassar de olika utvecklingsstegen nér eleven
bearbetar orden samtidigt som lasningen som helhet lyfts fram. (Lundberg & Herrlin, 2005,
ss. 9-10).

Det ar viktigt att man haller isér dessa olika dimensioner nar man beddmer elevers
lasutveckling. Detta eftersom man i varje dimension kan bedéma hur elevens profil ser ut
samt vilka de starka och de svaga sidorna ar. Det som avgér om eleven lar sig alla sidorna &r
att de ar intresserade och aktiva, och att de kanner gladje och lust infor larandet. (Lundberg &
Herrlin, 2005, s. 18).

3.1.1.3 Wittingmetoden

Wittingmetodens skapare var Maja Witting. Hon lanserade metoden under 1970-talet. Inom
denna metod ser man att lasning och skrivning ar tva sidor av samma process. Det &ar darfor
mojligt for eleverna att i sin tidiga lasinl&rning anvéanda sig av skrivning for att trana sin
lasning. (Fridolfsson, 2008, s. 96)

| borjan av sin lasinlarning far eleverna bara jobba med avlyssningsskrivning. Detta for att de
ska fa storre mojligheter att gora ratt. Witting anser att eleverna lattare laser fel an skriver fel i
den tidiga las- och skrivinlarningen. Man anvander material som inte innehaller kontextuella
ledtradar for att eleven inte ska gissa vilket innehallet i texterna ar. Detta for att komma at
svarigheterna med symbolfunktionen (Fridolfsson, 2008, s. 97).

Enligt Wittingmetoden bestar las- och skrivprocessen av tva delar; symbolfunktion och
forstaelse. Symbolfunktionen &r den tekniska delen i lasningen vilket innebér att kunna
omvandla en serie tecken till sprakljud och att man kan avgransa dessa sprakljud till ord samt
att man kan avskilja orden at. Det ar forst nar denna teknik fungerar som eleven kan ta till sig
budskapet som finns i texten. | skrivning ar det samma teknik men i omvénd ordning. Da ska
eleven kunna ta sina sprakljud i de orden som ska skrivas och kunna bryta ner det till
bokstéver som ska komma i ratt ordning sant att kunna gora tydliga avgransningar for varje
ord sa att eleven ska kunna formedla sitt egna budskap. (Wittingmetoden i teori och praktik,
u.a.)

Symbolfunktionen handlar om att forsta kopplingen mellan sprakljud och symbol. Hos en
duktig lasare ar denna koppling automatisk och dverinlérd och for att kunna ldra sig att lasa ar
det viktigt att eleven forst far lara sig alla sprakljud som finns i det talade spraket
(Fridolfsson, 2008, s. 96).

Forstaelsedelen handlar om att man i lasningen kan forsta nagon annans budskap som
formedlas genom texten. | skrivning handlar det om att eleven ska kunna férmedla sitt egna
budskap genom texten (Wittingmetoden i teori och praktik, u.a.). Lasforstaelsen ar baserad pa
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elevens forkunskaper och erfarenheter och den kan inte 6verinléras (Fridolfsson, 2008, s. 96).
Arbetet med lasforstaelsen baseras pa elevens tidigare erfarenheter vilket gor att det i grunden
ar elevstyrt eftersom eleven hamtar material fran sin egen varld med de erfarenheter och
intressen den har. Detta gor att inga laromedel behdver anpassas eller styra elevens intressen
och arbetssattet gor att det blir intressant och individanpassat (Wittingmetoden i teori och
praktik, u.d.). Lasforstaelse och symbolfunktion ar tva olika foreteelser och de maste tranas
var for sig (Fridolfsson, 2008, s. 96).

Det &r viktigt att man i borjan av lasinlarningen koncentrerar sig pa symbolfunktionen sa att
den blir automatiserad. Detta eftersom man forst da kan lagga hela sin kraft pa forstaelsen av
texten. Denna metod lampar sig bade for nyinlarning och fér ominlarning fér elever som har
fatt svarigheter och maste lara om. Principerna for dessa ar detsamma men man maste ha
olika metoder beroende pa om det ar ny- eller ominlarning. (Fridolfsson, 2008, ss. 96-97)

Né&r man jobbar med symbolfunktionen &r arbetssattet avlyssningsskrivning och man jobbar
med det fria associerandet for att trana forstaelsen. Dessa arbetssatt ingar alltid i arbetet men
de tranas aldrig tillsammans utan det sker parallellt. Som arbetsmaterial for dessa tva satt
anvander man sig av innehallsneutrala sprakstrukturer. Innehallsneutrala sprakstrukturer &r till
exempel sl, lu, ab, skr med flera. Att de kallas innehallsneutrala beror pa att stavelserna ar
neutrala i sitt innehall till den stund da man sjalv finner ett innehall i dem (Wittingmetoden i
teori och praktik, u.a.).

| avlyssningsskrivningen jobbar man med de innehallsneutrala sprakstrukturer genom att
eleven far lyssna pa en sprakljudskombination som de sedan sjalva artikulerar for att hora
ljuden och sedan skriver de ner dem for att till slut se att den skrivna teckenkombinationen
motsvarar ljudkombinationen. Detta arbetssétt gor att manga sinnen anvands. Horseln nar man
lyssnar, talet nér man artikulerar, hjarnan nar man bearbetar ljuden, handen nér man skriver
och synen som anvénds under hela processen. Att anvénda sina sinnen gor att man starker
arbetet med det sinne som man &r starkas i och man utvecklar det sinne som &r svagt. Malet
med avlyssningsarbete &r eleven ska fa en automatisering av symbolfunktionen sa att de
senare ska kunna borja arbete med lasningen och skrivningens kreativa sida (Wittingmetoden
i teori och praktik, u.a.).

| det fria associerandet har man de innehallsneutrala stavelserna som utgangspunkt. Eleverna
far sjalva soka efter ord som innehaller stavelserna. Detta gor att man far folja med eleverna i
deras sprak och man kan inte som larare eller med laromedel styra detta moment utan
eleverna ska fritt fa associera — till exempel om man har stavelsen al detta kan bilda ord som
alla, aldrig, alternativ med mera. Sedan undersoker man orden tillsammans for att ta reda pa
hur de kan anvénda, uttalas och vad de innebdr. Darefter kan man anvénda orden som man har
lart sig i sitt textskapande (Wittingmetoden i teori och praktik, u.a.).

3.1.2 Analytiska metoder

Det analytiska synséttet vilar pa en kognitiv grundsyn. Det innebér att den &r kunskapsinriktad
vilket gor att man inom lasinlarningen fokuserar pa forstaelsen. Har anser man att
lasforstaelsen ar det viktiga och man utgar fran helheten och man anvander sig av hela texter.
(Akerblom, 1988, s. 14)

Har kommer de analytiska metoderna LTG, Whole language och Storboken att tas upp.
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3121 LTG

1974 kom Ulrika Leimar ut med sin bok som heter Lasning pa talets grund (LTG) (Lindo,
2002, s. 36). Leimar ville utveckla en lasmetod som inte strikt skulle folja ett laromedel
eftersom variationen ar stor mellan olika barns sprakforutsattningar nar de borjar skolan.
Leimar ansag att det skulle finnas en metod som bygger pa barnens eget sprak och pa ord som
ingar i deras eget ordforrad (Fridolfsson, 2008, s. 94). Leimar var noga med att det var barnet
och inte laseboken som skulle vara utgangspunkten. Barnet skulle gora sina egna upptackter
utifran de ord som ingick i for dem meningsfulla sammanhang. Barnet tillats lara sig
bokstaverna i den ordning de sjalva 6nskar (Taube, 2007, s. 122).

LTG utgar fran ordet och inte den enskilda bokstaven och inneborder samt textforstaelse
prioriteras framfor korrekt avlasning. Elever skapar tillsammans med lararen en text som de
sedan anvander for att ga fran helhet till olika delar sdsom rad, mening och ord for att sedan
komma till de enstaka bokstavsljuden som ska analyseras (Leimar, 1977, s. 8). LTG kan
sammanfattas som en metod som innehaller olika delar och som tillsammans ger en fast ram
for arbetet ndr barn ska léra sig lasa och skriva. Det &r ett sétt att lara barn l1asa som direkt
bygger pa den naturliga talutvecklingen. Nar man anvander LTG tycker man det ar vikigt att
barnen ska anvanda sina egna erfarenheter och ordforrad nar de ska lista ut sambandet mellan
tecken och ljud. Att lara sig lasa innebér enligt LTG att upptécka och behérska sambandet
mellan uttalade ljud ord och skrivna tecken bokstaver ord. Att upptécka att text ar nedskrivet
tal och att tal kan omformas till text. (Leimar, 1977, ss. 8, 23-24)

LTG-metoden bestar av fem olika faser som man genomfor under cirka en vecka. Arbete
stracker sig under hela lasaret. Andra metodiska 6vningar som eleven far 6nska sasom
bildskapande, dramadvningar och lyssnande till sagor tillkommer utéver de fem faserna.
Faserna heter samtal, diktering, laboration, aterlasning och efterbehandling. Leimar (1977, s.
26). Lindell (1980, s. 84) menar att de fem faserna skildrar gangen fran barnets eget tal fram
till den individuella traningen i l&sning och skrivning. Eleverna lar sig lasa och skriva i sin
egen takt. Eleven kan aktivt med sprakets hjélp formulera sin verklighet och uttrycker sina
erfarenheter i bild och ord.

Den forsta fasen kallas samtalsfasen utgar ifran en handelse eller iakttagelse som man
tillsammans med eleverna skapar en rubrik till. Syftet med denna fas &r att tréna och utveckla
barnens ordforrad. Den andra fasen ar dikteringsfasen och gar ut pa att man diskuterar fram
med eleverna hur texten om handelsen ska se ut. Eleverna far saga vad det ska sta och far
samtidig ljuda nar lararen skriver. Den tredje fasen, laborationsfasen, innebdr att lararen och
eleven laborerar tillsammans med texten. En elev far peka pa raderna och lasa i kor
tillsammans med sina klasskompisar. L&raren kan ge eleverna pappersremsor med enstaka ord
eller hela meningar som eleverna ska leta efter i texten. Genom att klippa ut remsor kan man
astadkomma andra ordkombinationer, som leder till nya upptackter. Den fjarde fasen ar
aterlasningsfasen och infaller dagen efter laborationsmomentet. Varje barn far ett exemplar av
texten pa ett arbetsblad och far lasa den enskilt for att sedan lasa den tillsammans med lararen.
Efterat jobbar eleverna enskilt och pa egen hand. Alla ord som eleven behdver Gva mer pa
stryker lararen under, men sa smaningom kommer eleven att sjalv stryka under ord som de
sjalva tycker ar intressanta. Nar eleven kan orden sa far den stoppa dem i sin ordsamlingslada.
Den femte fasen &r efterbehandlingsfasen och paborjas direkt efter aterlasningsfasen. Eleverna
kommer nu att fa jobba individuellt med de ord som de har stoppat i sin ordsamlingslada
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genom att skriva, l&sa och ljuda ordet for att sedan borja laborera med orden genom att till
exempel satta ihop meningar (Leimar, 1977, ss. 24-26).

Nar eleverna jobbar med de olika faserna sa jobbar de bade individuellt och tillsammans med
andra. | de tre forsta faserna sa jobbar eleverna i grupp for att sedan i de tva sista faserna
jobba enskilt och efter sin egen formaga.(Lind6, 2002, ss. 36-48).

3.1.2.2 Whole language

Whole language éar ett samlingsnamn for tankar kring lasinlarning, skrivinlérning och
undervisning som har vissa gemensamma standpunkter. Grunden &r att lasning ska ses som en
meningsskapande process (Hjalm, 1999, ss. 46-47). Whole language ar svart att definiera da
det inte gar att géra en entydig definition. Féresprakare for Whole language menar att det ar
viktigt att definitionen inte blir for smal. Detta eftersom man inte kan se Whole language som
endast en teknik, metod eller strategi (Dechant, 1993, ss. 5-6).

Huvudtesen inom Whole language é&r att en nyborjarlasare snabbt ska fa en forstaelse for att
texter har en mening och att de har ett budskap att formedla. Att eleverna anvander sig av
ledtradar for att forsta textens innebdrd ses som positivt och ar nagot som ska uppmuntras da
det viktiga &r att eleven kan skapa sig en forstaelse for vad texten forsoker att formedla. Man
anvander sig av texter som ligger eleven néra och &r hdmtade ur deras vardag och de
erfarenheter de har. Eleven far sjalv valja hur deras larande ska ga till. Stor del av
undervisningen gar till fri lasning da eleverna inte ska undervisas i lasning utan de sjélva
genom lasningen ska forsta principen om avkodning. Man gor inget forebyggande arbete med
fonologisk medvetenhet eller kopplingen mellan fonem och grafem da detta &r underordnat
lasningen som en meningsskapande process. Ljudning anses vara ett mindre framgangsrikt
tillvagagangssatt eftersom det forstor forstaelseprocessen (Fridolfsson, 2008, ss. 46-47).

Whole language likt LTG betonar vikten av helhet och forstaelse. Lasningen skall vara
givande och meningsfull redan fran borjan for eleven. Man anvénder inga lasebocker i borjan
utan man anvénder sig av bocker med enklare text. Eleverna lar sig att istéllet for att anvanda
sig av enklare sammanljudningstekniker ska de forlita sig pa sammanhanget i en text for att
kunna gissa sig till ett ord. De ska &ven anvénda sig av allménna omvarldskunskaper av
sammanhanget de har fatt ifran den redan lasta texten for att kunna gora en hypotes om vad
som kommer att komma i den ol&sta texten. Eleverna ska anvénda sig av strategier i sin
lasning sa som avsokning, forutsagelse, kontroll och sjalvkorrigering. Avsokning innebar att
lasaren koncentrerar sig pa texten och soker efter specifik information och sjalvkorrigeringen
anvands da eleven upptacker att ett antagande om vad som star i texten inte stimmer och da
gors ett nytt forsok med en ny tolkning som stdmmer béttre (Taube, 2007, ss. 126, 135-136).

Ordbildsmetoden &r det svenska namnet och motsvarighet av Whole language och har samma
grundtankar — att eleven lar in ordbilder eller texter i sin helhet. Ett syfte med
ordbildssmetoden &r att eleverna direkt ska kunna anvénda sig av enklare bocker och bli
stimulerade att lasa pa egen hand. Eleven ska sjalv komma pa hur olika ordbilder skiljer sig at
och vilka likheter som finns. De ska finna vilka detaljer det &r som gor att ord skiljer sig at
och dessa upptackter ska ligga till grund for elevens forstaelse av kopplingen mellan grafem
och fonem. Eleven uppmuntras att vélja ord som tilltalar denne. Antingen kan de hamtas ur
texter eller sa kan det vara namn pa féremal som eleven &r intresserad av. Dessa ord skrivs
sedan upp sa att eleven far en visuell gestalt av ordbilden. Eftersom det var ett ord som hade
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en betydelse for eleven forvantas det att ga lattare for eleven att lara in ordbilden. Vissa larare
valjer att namnge olika foremal i klassrummet genom att satta lappar med dess namn pa dem.
Detta for att eleven ska kanna igen dem som en visuell helhet (Fridolfsson, 2008, ss. 106-
109).

3.1.2.3 Storboken

Storboken har sitt ursprung i Whole language-filosofin. Att anvanda Storboks-metoden
innebé&r att man samlar en grupp elever som inte har eller precis har knackt laskoden.
Tillsammans har man gemensam lasning ur en hel text. Eleverna lar sig orden som en helhet
eller som en logografisk ordbild. Detta for att eleverna ska kunna anvénda sig av hela texter
fran borjan. Eleverna ska sedan genom gemensam och individuell lasning och via kontexten
komma underfund med den alfabetiska principen. (Fridolfsson, 2008, s. 87)

Storboken skapades av Don Holdaway som é&r larare och forskare pa Nya Zeeland. Han
studerade barns tidiga las- och skrivinlarning och varfor vissa barn erévrade skriftspraket
spontant medan andra hade stora problem att ldra sig l&sa och skriva. Han studerade de tidiga
lasarna och skrivarna och kom fram till att det fanns gemensamma drag mellan hemmiljon
och barnens forhallningssétt till skriftspraket. De barn som hade kommit igang med
skriftspraket hade fatt en sa kallad litterar amning, da de har fatt sitta och lyssna pa sagor och
berattelser, de hade agnat sig mycket at las aktiviteter, lyssnande, latsaslasning med mera; de
kan lyssna pa hoglasning under en langre tid och har forvantningar pa text som ska lasas; de
har insikt om att skriftspraket formedlar ett budskap; de har genom latsas lasning och
skrivning tagit till sig skrivkonventionerna; de vet att det samma text alltid har samma
innehall och de ar duktiga bibliotekshesokare. De vuxna runt barnen var goda forebilder och
anvande sig av lasning och skrivning pa ett naturligt satt. Det var efter denna studie som
Holdaway tillsammans med sina kollegor forsokte skapa en lika stimulerande miljo i skolan.
Detta gjordes genom att de tog barnens favoritsagor och ramsor och forstorade upp dem pa
ark for att alla skulle kunna samlas runt boken for att kunna lyssna och f6lja med i texten.
Man forsokte skapa samma intima miljé som man hade i hemmen hos barnen som tidigt
erovrade skriftspraket da inte alla barn hade med sig samma erfarenheter av att behandla
texter till skolan. (Lindd, 2002, ss. 117-118,153-154)

Att anvanda sig av Storboken gor att man uppfyller tva mal. Det forsta ar att man ger alla barn
en stimulerande och rolig lasupplevelse. Det andra &r att man hjélper barnen att lara sig att
lasa och att fortsatta utveckla sin egna las- och skrivformaga. (Bjork & Liberg, 1996, s. 46)

Arbetet med Storboken delas in i tre faser: Upptackarfasen, utforskarfasen och
sjalvstandighetsfasen. | upptackarfasen far eleverna tillsammans med lararen lasa en text.
Detta for att eleverna ska fa uppleva en hel och meningsfylld text. Aven de elever som inte
kan l&sa laser med, men detta sker mer eller mindre utantill. Syftet &r att ge eleverna en hel
text som de upplevelsemassigt kan gora till sina egna. | utforskarfasen ska eleverna fa
utforska och analysera texten i storboken. Detta sker tillsammans med lararen, men varje barn
far gora det i sin egen takt. De ska finna monster och strukturer i texten vilket gor att de till
slut ska kunna se kopplingen mellan ljud och bokstav, vilket leder till att de kan ljuda ihop
bokstaver till ord. Sjalvstandighetsfasen gar ut pa att eleverna sjélva laser och utforskar
texten. Har kan man anvénda lillboken som &r en kopia av storboken i mindre format. Aven
om eleven ska lasa mer pa egen hand &r kamrat- och lararstod fortfarande viktigt (Bjork &
Liberg, 1996, s. 47).
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| Sverige kallas Storboksmetoden ofta for kiwimetoden. Kiwimetoden har utdkats sa att den
inte bara innefattar Iasinlarningen utan man har integrerat andra amnen i bockerna sa som
naturkunskap och matematik (Taube, 2007, s. 127).
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4 Fragestallningen ur analytisk och syntetiskt perspektiv

Har kommer vi att titta narmare pa de omraden som vi har valt att observera pa MNS. Vi
kommer har att titta pa dem ur de analytiska och syntetiska metoderna som vi tidigare har
presenterat. Vi har delat upp lasinlarningsmetoderna pa foljande satt:

Analytiska metoder Syntetiska metoder
Whole language Phonics

Storboken Witting

LTG God lasutveckling

De utgangspunkter vi har valt for att kunna saga att en lasinlarningsmetod &r analytisk eller
syntetisk ar:

Analytiska metoder Syntetiska metoder

Har synséttet att man utgar ifran helheten  Utgar ifran delarna for att sedan bilda en
for att sedan arbeta sig ner till delarna. helhet

Har forstaelsen av texter som fokus Har avkodningen som fokus

4.1 Laromedel

Synen pa laromedel inom olika lasinlarningsmetoder varierar, men i stort kan man saga att de
analytiska lasmetodernas laromedel har anknytning till barnens erfarenheter och
varldsuppfattningar. | LTG tillverkar eleverna sitt eget material utifran tidigare erfarenheter.
Inom Whole language bygger texterna och laromedlen pa elevernas erfarenheter.

Inom de syntetiska l&smetoderna kan man se att laromedel &r l&rarstyrda. Witting som &r satt
inom den syntetiska metoden har moment som inte ar helt lararstyrda och dar det finns ett
visst utrymme for elevpaverkan. Det ar nar momentet fritt associerande tillampas. Dock utgar
man fran de redan forut bestamda neutrala stavelserna. Den syntetiska metoden anvéander sig
mer av laromedel som &r styrda. Laromedlet kan vara laslaror dar alla elever jobbar pa samma
satt.

4.2 Lasinlarning

Vid bokstavsinlarningen finns det inom de syntetiska metoderna ett schema for hur det ska ga
till som man foljer. De analytiska metoderna har storre utrymme for att lata eleverna vara med
och styra undervisningen. Inom de analytiska metoderna sker bokstavsinlarningen genom att
barnen exponeras for manga texter vilket leder till att de tillslut kan se och dra slutsatser om
kopplingen mellan ljud och tecken. Det finns inget schema 6ver i vilken ordning bokstéverna
ska laras in.

4.3 Kontextuella ledtradar

Att anvanda sig av kontextuella ledtradar ar nagot som flera av de analytiska metoderna
anvander sig av. | Whole language &r det vanligt att eleverna ska anvénda sig av kontextuella
ledtradar och det &r nadgot som uppmuntras da det ar viktigt att eleven ska forsoka att forsta
innehéllet i texten d&ven om de inte forstar ett ord. Aven Storboks-metoden anvénder sig av att
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eleverna ska kunna se monster och strukturer i texten for att kunna dra slutsatser. Under
Storbokens upptéckarfas sker det ibland att elever som annu inte kan lasa laser med i texten.
Detta sker da boken har blivit sa in6vad att de kan den utantill. Inom den syntetiska metoden
Witting anvéander man sig av laromedel som inte innehaller kontextuella ledtradar da eleverna
inte ska anvanda sig av dessa for att gissa utan att de ska trana pa och anvéanda sig av
symbolfunktionen — det vill sdga kopplingen mellan ljud och symbol.

4.4 Synen pa elever

De analytiska metoderna har stark koppling till eleverna och deras erfarenheter och kunskaper
och man anvander sig av texter som eleverna kan relatera till och som betyder nagot for dem.
| LTG-metoden utgar man fran elevernas begrepp och deras ordforrad. Tillsammans med
eleverna gér man textmaterial som man sedan kan jobba vidare med. Det &r viktigt att papeka
att det inte ar laseboken utan eleven som &r utgangspunkten. Inom Whole language anvander
de sig av texter som ligger eleven ndra och &r hdmtade ur deras vardag och de erfarenheter de
har. | de syntetiska metoderna sa anser man att laseboken &r det centrala och inte eleven man
utgar fran laseboken och eleverna har inte sa stort inflyttande i hur undervisningen ska ga till
enligt den plan lararen har lagt upp.

4.5 Samspelet

Inom de analytiska metoderna dar man jobbar utifran helheten &r samspel och samarbete
mellan eleverna och mellan eleverna och larare nagot som ar sjalvklart. | LTG &ar samarbete i
grupp vanligt dar eleverna tillsammans med lararen skapar texter. | Storbok-metoden laser
eleverna tillsammans under tva faser for att sedan jobba individuellt. Inom Phonics har vi inte
sttt pa gemensamt larande men daremot kan vi inom Witting se att eleverna jobbar enskilt
nar de jobbar med symbolfunktioner. Daremot sa jobbar de gemensamt nar de jobbar med det
fria associerandet.

Inom Witting kan eleverna i viss man fa paverka hur lektionens innehall blir under det fria
associerandet da eleverna sjalva ska fa associera och pa sa sétt ta in deras erfarenhet och
bakgrundskunskaper. Aven om detta utrymme finns ar det med forbestamda stavelser som
utgangspunkt.
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5 Metod

Har presenter vi de metoder vi valde till var studie pA MNS. Vi kommer att presenterar den
ursprungliga undersokningsplanering sa som den var tankt att genomforas. Av olika skal gick
den inte att genomféra darfor presenteras &ven den undersékningsplanering som genomfordes
pa MNS.

5.1 Val av metod

Vi har valt att géra en fallstudie av MNS som bestar av observationer och intervjuer for att fa
svar pa delar av vara fragestallningar. Lasinlarningsmetoder, teorier och forskning som vi
anser ar relevant kommer att kopplas till resultaten fran fallstudien, det vill sdga intervju- och
observationsresultaten. Detta for att kunna svara pa fragestallningen om hur resultaten fran
fallstudien forhaller sig till de olika lasinlarningsmetoderna.

Vi valde att gora en kvalitativ studie for att fa en grundlig forstaelse for de olika omraden som
vi har valt att titta narmre pa. | en kvalitativ studie studerar man mer ingaende en enda
manniska eller en arbetsplats med hjalp av en kombination av olika metoder sasom intervjuer
och observationer. Genom att koncentrera sig pa en handelse eller en person sa far man en
djupare forstaelse (Stukat, 2005, s. 33).

5.2 Ursprunglig undersékningsplanering

Intervjuer och observationer kommer att ske pa Manhattan New School. Intervjuer kommer
att ske med rektor, litteratur-coach och pedagoger for att fa veta hur de ser pa arbetet med
lasinlarning (se bilaga 1) och hur de ser pa arbetet med Whole language. Observationerna
kommer att ske pa skolan dar vi observerar i forskoleklasserna och i arskurs 1. Vi valjer
observationer for att se hur de arbetar och for att fa egna erfarenheter hur man kan jobba med
Whole language.

5.2.1 Urval

Syftet med var undersokning ar att se hur de arbetar med lasinlarning och arbetssétt pa skolan.
Vi har valt att anvanda intervjuer och observationer i forskoleklass och i arskursl och med
pedagoger fran dessa aldrar eftersom det ar har de jobbar med lasinlarningen.

Intervju med rektorn kommer att genomforas for att fa en helhetshild av skolan och dess
historia. Vi vill intervjua litteratur coachen for att fa reda pa hur den bidrar till den
pedagogiska verksamheten. Pedagoger kommer att intervjuas for att fa reda pa deras tankar
och metoder kring undervisningen.

5.2.2 Intervjugenomfdrande

Vi kommer att utfora intervjuer tillsammans dér vi bada ar narvarande. En av oss kommer att
intervjua medan den andre skéter ljudupptagning. Intervjufragorna kommer att skickas till
informanterna innan intervjutillfallet for att de ska vara informerade om amnet. Intervjuerna
kommer att ske individuellt och pa en plats vald av informanten.
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5.2.3 Observations genomfdrande

Observationerna kommer att utga ifran ett observationsschema déar vi valjer att titta narmare
pa fem olika punkter (se bilaga 2). Vi kommer att observera tillsammans men kommer att ha
olika fokus da punkterna har delats upp mellan oss men bada kommer pa ett 6vergripande satt
titta pa alla punkter. Vi kommer vara passivt deltagande for att inte stora eller paverka
undervisningen.

5.3 Undersokningsplanering

Har presenteras var undersokningsplanering som det blev under sjalva besoket pa MNS da vi
inte kunde félja var ursprungliga planering. Undersokningsplaneringen avhandlar i storre
detalj hur de olika undersokningsmomenten i var fallstudie utfordes. Fallstudien utfordes med
hjélp av tva separata undersokningstekniker; observation och intervju.

5.3.1 Intervju

En intervju anvandes for att reda ut en del grundbegrepp, fa information som &r svar att fa via
observationer under en kortare tid och for att battre forsta observationerna. Vi vill via
intervjun kunna ta upp funderingar pa det vi har sett i skolan under vara observationer och
fraga om tankar bakom till exempel klassrumsmiljon och pedagogiken.

Vi ville fa klarhet i om MNS ser sig som en Balanced literacy- eller Whole language-skola
och hur deras pedagogik ar utformad. Pa grund av den korta vistelsen kan vi endast via
intervju undersoka hur de pa skolan jobbar med lasinlarning och vilka metoder de anvénder.
Nar det gallde lasinlarningen vill vi fa reda pa hur de ser pa den, om det ska ske ifran helheten
eller fran delarna, det vill séga analytiskt eller syntetiskt. Dessutom vill vi fa reda pa hur de
ser pa fonologisk medvetenhet. Under intervjun ville vi fa reda pa vilka laromedel som
anvands samt hur de anvander dem och hur de stéller sig till anvandning av kontextuella
ledtradar under den tidiga lasinlarningen.

Genom en ostrukturerad intervju med ett antal huvudfragor som stod (se bilaga 3) forsokte vi
fa svar pa vara fragor. Alla punkter ovan undersoktes med utgangspunkt fran dessa
huvudfragor. Huvudfragorna anvandes som grund for att fa igang ett samtal om de olika
omradena for att sedan med hjalp av foljdfragor ga djupare. Intervjun genomfordes med
rektorn. Vi var bada med under intervjun dar den ena har rollen som intervjuare medan den
andra antecknar for hand. Detta da vi inte hade majlighet att spela in intervjun.

5.3.2 Observationer

Observationerna anvandes for att se mer av klassrumsmiljon, hur den anvands i
undervisningen och hur den paverkar samspelen mellan eleverna och mellan eleverna och
lararen. Vi observerade hur klassrummen &r inredda och hur de anvénds. Dessutom ville vi se
vad det fanns for 6vrigt material och utrustning i klassrummen. Vi observerade dven andra
platser an klassrummen till exempel korridorerna.

Observationer av undervisningen, laromedlen, hur elevpaverkan sag ut i
undervisningssituationen och samspelt genomfordes. Nér det gallde samspel undersokte vi
hur samspelet sag ut mellan eleverna, det vill sdga om de jobbade tillsammans, tog till vara pa
varandras idéer och kunskaper. Dessutom tittade vi pa hur samspelet mellan elever och larare
sag ut och hur undervisningen skedde. Hade lararen en monolog eller skedde undervisningen i
dialog med eleverna?
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Nar det galler laromedel forsokte vi titta pa vad de anvande for laromedel och hur de anvénde
dem i undervisningen och om vi kunde se att de anvande sig av kontextuella ledtradar och i sa
fall pa vilket satt?

Vi utforde dessa observationer under vanliga lektionstillfallen som passiva askadare. Vi
antecknade for hand i block vad vi sdg med fokus pa de ovan namnda omradena och vi
forsokte att anteckna lektionsforloppet bade vad skedde och miljon det skedde i.

5.4 Fallstudie

En fallstudie betyder att man gor en undersokning av en specifik foreteelse som till exempel
en institution, handelse eller en social grupp. | vart fall blev MNS vart undersokningsobjekt.
En fallstudie &r en avgransning som véljs for att det &r intressant och viktigt eller for att man
kan stélla en hypotes (Merriam, 1994, s. 24).

5.4.1 Intervjuer som insamlingsmetod

Vi intervjuade skolans rektor da det endast var denne vi fick lov att intervjua. Intervjun var en
ostrukturerad samtalsintervju. Stukat (2005, ss.38-39) tar upp tva intervjumetoder strukturerad
och ostrukturerad. | de strukturerade intervjuerna finns ett faststéllt intervjuschema och
fragorna och formuleringen ar bestamda. | de ostrukturerade intervjuerna ar intervjuaren
medveten om d&mnet men stéller fragorna i den ordning som passar béast in i situationen. Att vi
anvandande oss av ostrukturerad intervju berodde pa att detta var lampligast da det var oklart
hur intervjutillfallet skulle ga till. Vi valde att bada vara med under intervjun. Vi delade upp
det sa att en stéllde fragorna och den andra antecknade. Stukat (2005, s. 41) tar upp att ett skal
till att vara tva personer som intervjuar en person &r att tva personer kan upptacka mer an vad
en person gor.

Nackdelarna med att anvénda sig av intervju som metod &r att svaren kan bli annorlunda
beroende pa vem som staller fragorna. Det &r viktigt att man som intervjuare reflekterar dver
situationen och redovisar om det finns resultat som beror pa intervjupaverkan. Det finns dven
en risk att den som intervjuar omedvetet paverkar informanten. Det kan handla om paverkan
och styrning sasom mimik, uttal och gester nar fragorna lases upp. En annan risk som finns
nar man anvander sig av samtalsintervjuer ar att de bygger pa manniskors uppfattningar eller
forestallningar om olika foreteelser som man vill komma at. Dessa uppfattningar kan inte
sdgas vara sanna eller falska. (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wéngnerud, 2007, ss.
265,291, 301).

5.4.2 Observationer som insamlingsmetod

Stukat (2005 s. 49) tar upp olika observations tekniker fran ostrukturerade och osystematiska
observationer till hart strukturerade observationer. Ostrukturerade observationer star det
vardagliga observerandet nara. Man skriver ned vad som hander med egna ord. For den hart
strukturerade observationen finns det ett kategorischema som fylls i. Vi anvander oss av den
ostrukturerade observationsmetoden under vara observationer.

Att anvanda nagon form av observation brukar vara lampligast nar man vill ta reda pa om det
som ségs stammer 6verens med verkligheten da det inte &r sakert att informanterna svarar
sanningsenligt i intervjun (Stukat, 2005, s. 49).
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Nackdelarna med observationsmetoder ar att de ar valdigt tidskrdvande och att det bara ar det
yttre beteendet som studeras. Kanslor och tankar ar svart att observera hos individer. Vid en
observation finns det manga fragor att ta stallning till s som vad, vem, nér och framfor allt
hur ska jag observera? Fordelarna med observationer ar att man far kainnedom om socialt
samspel och om sadant som tas for givet. (Stukat, 2005, s 49-51)

5.4.3 Etisk hansyn

| observationer ar de etiska fragorna viktiga. "Endast i undantagsfall bor forskarens roll och
fragefokus vara dold.” (Stukat, 2005, s. 50). Skolan hade mottagit information om vad syftet
med vart besok var. Det verkade dock inte som om pedagogerna hade fatt nagon information
om att vi skulle besdka dem, men vi upplevde det som om att lararna var vana vid att ha
besokare och att det inte var ndgot som paverkade dem.

MNS é&r en skola som &r kand varlden 6ver och de ar pa skolan vana vid att ha bestkare som
ar dar for att undersoka eller besok deras pedagogik. Stukat (2005, s. 132) tar upp att man
maste visa hansyn till de medverkandes anonymitet. Personen som ska delta ska vara
inforstadd med att uppgifterna behandlas konfidentiellt och att all privat information som tas
upp inte kommer att redovisas om inte informanten vill detta. Vi fick godkdnnande av rektorn
att vi fick redovisa de observationer och intervju som genomforts.

5.4.4 Palitlighet

Stukat (2005, s.125) tar upp att man maste tanka 6ver hur reliabilitet, validitet och
generaliseringen i sitt arbete. Han beskriver reliabilitet som méatnoggrannhet alltsa hur palitlig
ar det instrument som jag har valt att mata med, validitet som giltighet alltsd mater man det
som man ska méta och generaliserbarhet som betyder for vem eller vilka kan man s&ga att
resultatet i studien galler for.

Da vi inte forsoker att fastsla nagot i var studie ar det svart att siga om vi kan gora nagra
generella antaganden. Vi valde att gora en studie endast pa MNS, dar vi tittade pa ett par
klasser, vilket gor att vi inte har underlag for att kunna gora nagra generaliseringar. Stukat
(2005, s.129) tar upp relaterbarhet och menar att det ar en svagare form av generalisering. |
relaterbarhet beskriver man sin studie s noga man kan for att det ska vara majligt for andra
att gora jamforelse fran egna fall. Detta skulle kunna ligga vart arbete narmare da vi inte kan
gora nagra generaliseringar, men de observationer vi har gjort kan anvandas for att géra
jamforelser mot.

Reliabiliteten i vart arbete paverkas av de metoder vi har valt for insamlandet av fakta. Vi
valde att anvanda intervju och observation. Vi har redan tidigare tagit upp for- och nackdelar
med observation och intervju som metod vid en studie. Bade intervju och observation &r tva
metoder som paverkas av situationen de sker i, vilka som intervjuar/observerar och vem/vilka
som blir intervjuad/observerad. Detta gor det svart att saga att reliabiliteten ar stark eftersom
den paverkas av att det var just vi som gjorde observationen/intervjun just den dagen och med
de personer som var inblandade. Detta gor det svart att saga att det skulle bli samma resultat
om det var ndgon annan som gjorde intervjun och observationen dven om de féljer de punkter
vi hade under observationen och stallde samma fragor som vi under intervjun.
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Vi anser att vi har validitet i vart arbete eftersom vi fran borjan hade punkter som vi ville
undersoka. Vi kan se att validiteten hade blivit stérre om besoket hade varit mer planerat da vi
hade kunnat gora en grundligare planering for undersokningspunkterna och pa sa satt fatt en
mer noggrann matning.

En brist i var studie var att intervjun inte spelades in. Vilket gor det svart att kunna kontrollera
och ga tillbaka i sin observation. Stukat (2005, s. 50) tar upp att anvands ljud och
bildupptagning under situationen finns majligheten att plocka ut den relevanta och intressanta
informationen efterat. Genom bildupptagning sa finns majligheten att spela upp den
observerade situationen flera ganger och upptéacka saker som man missat forsta gangen. Detta
ar nagot som vi inte kan gora vilket gor att vi kan ha missat vissa nyanser eller mindre
moment s& som nagon enstaka fras, ljud eller minner. En annan faktor som péaverkar &r att
samtalet skedde pa engelska vilket gor att vissa ord kan ha missuppfattats da ingen av oss har
engelska som modersmal. Dock kéandes det inte som om det var nagra problem med att forsta
och att fora samtalet pa engelska.
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6 Resultat

Har kommer vi att presentera observationerna samt intervju- och observationsresultaten.
Resultat kommer att presenters utifran de olika fragestéllningarna.

6.1 Observationer

Vi observerade en arskurs 1 under en formiddag. De hade fyra olika lektionsmoment. Vi kom
in i klassen klockan 08:50 och var med fram till dess att de skulle ha lunch klockan 12.00.
Eleverna hade ingen rast utan det hade en liten paus pa tio minuter cirka en halvtimme innan
lunch dar de at lite frukt och drack vatten. Vi fick observera utan att stéra omgivningen eller
lararen.

Under formiddagen var fyra vuxna personer narvarande (alla var kvinnor). De var elevernas
ordinarie larare (larare), tva lararstudenter (lararstudent 1 och lararstudent 2) samt en
elevassistent (elevassistent).

6.1.1 Observation 1

Vid detta tillfalle var det sex elever och hela lektionen holls av lararstudent 1. De arbetade
med temat subway (tunnelbana). Nar vi kom in hade lektionen boérjat och de satt samlade i en
ring i ena hornet av klassrummet. De satt alla pa golvet (dven lararstudent 1) och eleverna
hade dynor som de satt pa. En del av klassrummet var moblerat sa att det blev sma rum i
rummet med hjalp av bokhyllor och resten av rummet upptogs av en stor matta och
bordsgrupper. Péa en av vaggarna hangde en smartboard. Gruppen satt i ett av de sma rummen
i ena hornet av klassrummet. Eleverna hade varsitt anteckningsblock och varsin penna. |
blocket hade de skrivit ordet subway och ringat in sub. Nar vi kom in i gruppen sa pratade de
om vad ordet sub betyder och eleverna fick komma pa andra ord som innehéll sub.
Lararstudenten forklarade for eleverna att ordet sub betyder under marken. En av eleverna
undrade varfor det heter subteacher trots att lararen inte &r under marken. L&rarstudent 1
forklarade da att en subteacher &r en larare som ar under den ordinarie lararen.

Momentet nér eleverna skulle komma pa fler ord med sub var en 6ppen dialog mellan elev
och elev och mellan elev och lararstudent. Det var frivilligt for eleverna att skriva ner de nya
orden i sitt block och lararen papekade inte stavningen, men om eleverna bad om att fa veta
hur ett ord stavades sa bokstaverade lararstudent 1 at dem.

Efter att de pratat om olika ord som innehdll sub bad lararstudent 1 en av eleverna att hamta
en sten som lag i en lada. Stenen skickades runt sa att eleverna fick kénna pa stenen och
beskriva hur den kandes. De skulle férsoka att komma pa egna ord och inte upprepa samma
ord som nagon av de andra hade sagt. Eleverna fick sedan skissa stenen i sitt block.
Lararstudent 1 fragade eleverna var de trodde stenen kom ifran. En av eleverna beréttade att
hon trodde att det var en bit av en storre sten. Lararstudent 1 berattade sedan for eleverna att
den kom fran en byggarbetsplats utanfor skolan dar de héll pa att bygga en tunnelbana. De
borjade sedan prata om hur man kan gréava och vad man anvéander for nagot nar man gréaver
upp sten och delar sten. Ord som eleverna kom pa var exempelvis hammare och spade.

Lararstudent 1 anvande sig sedan av tva bocker — The Diggers och Underground. The Diggers
handlade om olika satt av att grava pad. Boken tog upp alltifran en daggmask till gravmaskiner.
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Boken slutar med att en gravmaskin graver en tunnel och att man sétter in ett tag i den sa att
det har bildats en tunnelbanna. Sedan tog de upp den andra boken som var Underground. De
anvande boken till att diskutera olika verktyg som anvandas for att grdva med. Har n&mnde en
elev verktyget jackhammer (tryckluftsborr) och han fick sen férklara for de andra eleverna
och gestalta hur det ser ut och later nar man anvander en sadan. Sedan fick alla tillsammans
gestalta hur det sag ut och lat. Detta moment avrundades sedan for att aterga till helklass.

6.1.2 Observation 2

Detta moment genomfordes i helkass och leddes av deras ordinarie larare. Dessutom var bada
lararstudenterna med i klassen. Klassen hade tidigare varit uppdelad i tva grupper och vi hade
observerat gruppen som jobbade med subway, tillsammans med l&rarstudent 1, medan den
andra gruppen, tillsammans med l&raren och lararstudent 2, hade jobbat med hur man
tillverkar glass. Nu atersamlades de for att delge varandra vad de hade lart sig med hjalp av
lararen och lararstudenternas handledning.

De atersamlades pa den stora mattan. Fem barn fran den andra gruppen stod stela langst med
en vagg och lararen sa att barnen skulle ignorera dem sa lange. Subway-gruppen fick borja
med att beratta. De berédttade om stenen och om olika verktyg man anvéande for att grava.
Lararstudent 1 visade i en bok bilder pa en gravmaskin for eleverna.

Sedan var det den glass-gruppens tur. Lararen forklarade att de fem elever som stod stelt var
ingredienserna i glass och att man hade satt in dem i frysen och att de da hade blivit frusna
och harda som is. De hade en diskussion om att man inte vill ha sin glass sa hard nar man ska
ata den. Léararen fragade vad man kan gora for att fa den mjukare. En elev sa att man kan
varma isglassen. Da illustrerade lararen att man blaste varmluft pa vilket gjorde att barnen
smalte och blev flytande. Sedan fick gruppen visa vad man maste gora for att fa en kramig
glass. Detta visade dem genom att en elev fick spela visp i glassmaskinen och att nagra elever
var ingredienserna och att de 6vriga eleverna plus lararen var maskinen. Samtidigt som eleven
vispade blaste maskinbarnen in luft. Detta for att visa att man var tvungen att fa in luft i
glassen for att fa den mjuk. Sedan fick alla barnen provsmaka pa den fardiga glassen. Detta
gjorde att eleverna blev uppspelta och sprang runt. Lararen sa att man kan tillata att detta sker
om man kan kontrollera det. Sedan var detta lektionsmoment Gver.

6.1.3 Observation 3

Under denna lektion skulle eleverna repetera en pjas som de sjélva hade skrivit. Repetitionen
handleddes av lararen. Lararstudenterna var passiva under hela denna lektion men daremot
hade en elevassistent kommit in som stdd for en elev. Elevassistenten var delaktig under ett
moment i pjasen nar de skulle géra en dans. Da hjalpte hon till genom att visa eleverna hur de
skulle gora. Ovriga moment under lektionen holls av lararen.

Elevernas pjas, som de sjalva skrivit, handlade om hur man tillverkar tegelstenar. De hade fatt
hjalp av en mamma till en av eleverna som hade forklarat hur det gick till plus att
elevassistenten som fanns i klassen hade egen erfarenhet av hur man gor tegelstenar da hon
har gjort sadana i sitt hemland.

Pjasen rimmade och bdrjade med hur lera blir till och de berattade om hur floden Ganges
slippar bort sediment fran Himalaya och hur den sedan svammar 6ver nere i Indien och
lamnar kvar lera. Leran anvands sedan till att géra tegelstenar. De tog upp att i Indien &r det
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barn och vuxna som gér tegelstenarna och att barnarbete ar férbjudet men sker dnda och att
barnen da inte far leka eller ga i skolan. | slutet av pjasen sager arbetarna (bade barnen och
foraldrarna) att barnarbetet maste ta slut. Pjasen slutar med en sang. De anvénde sig av
girlanger for att illustrera vattnet och leran. Lararen var tveksam till ifall de skulle ha kvar
dessa da eleverna gillade att leka med girlangerna.

6.1.4 Observation 4

Under detta moment skulle de bdrja jobba med poesi. Lektionen genomférdes i helklass och
deras ordinarie larare holl i lektionen. Hon satt i en gungstol som fanns i klassrummet och
barnen satt framfor henne pa den stora mattan.

Lararen holl upp en dikt som var skriven pa ett stort papper. Eleverna och lararen borjade
sedan lasa dikten hogt. De laste sedan ytterligare tva dikter. Lararen forklarade att man maste
fylla sig sjalv forst med poesi for att man sedan sjélv ska kunna skriva poesi. En elev fick
forklara att de hade traffat en forfattare och att hon sa att hon borjade med att lasa dikter for
att sedan blunda och bdrja tanka, till exempel pa en fjéril och hur den é&r, for att sedan kunna
skriva en dikt. De brét sedan for lunch men skulle fortsétta efter maten.

6.1.5 Ovriga observationer

Eftersom vi fick ga runt fritt pa skolan hade vi mojlighet att observera flera klassrum och titta
pa sma delar av lektioner hos flera larare. Detta var nagot vi gjorde och da tittade vi framst pa
hur klassrummen var utformade och vad det fanns for material.

6.2 Laromedel

Utifran vara observationer och intervjun pa MNS sa framgick det att de laromedel som skolan
anvander sig av i sin undervisning &r bocker sa som skonlitteratur och faktabocker (ej
traditionella Iaromedel) och konkret material. Under observation 1 kunde vi se att man
anvande sig av en sten som ett konkret material och faktabdcker som laromedel for att visa
vad och hur man kan grava. Under var intervju beréattade rektorn att nar eleverna ska lara sig
lasa anvands manga bocker vilka véljs ut efter var eleven ar i sin lasutveckling och vilka
erfarenheter de har.

| klassrummen fanns det manga bokhyllor fyllda med bocker. Bokhyllorna var laga sa att de
var pa en bra hojd for eleverna och bockerna var ordnade efter genre och amne sa att det var
latt att hitta. Det fanns dven bocker ute i korridorerna i boklador. Det fanns mycket konkreta
material och bilder skapade av eleverna bade i klassrummen och i korridorerna. | ett klassrum
hade de byggt upp ett stort gummitrad och det fanns d&ven manga bilder fran studiebesok som
de hade gjort. Alla klassrum som vi besokte hade en smartboard.

Under var observation pA MNS kunde vi se att de anvande sig av gestaltande i
undervisningen. Ldraren sa att detta var nagot som de tog tillvara pa i sin undervisning. Under
observation 1 fick vi se en elev formedla sin kunskap till lararen och de andra i gruppen via
gestaltande dér eleven anvénde sig av sin kropp for att visa hur en jackhammer ser ut och
later. De andra eleverna uppfattade snabbt vad det var for ndgot och harmade sin klasskamrat.
Genom gestaltande skapas en mening for den som utfér och de som betraktar. Genom
gestaltande involverar man andra (Myndigheten for skolutveckling, 2007, s. 16).
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6.3 Kontextuella ledtradar

Under observation 1 och 2 pd MNS fick vi se att larare anvande sig av bilderna i en bok for att
forklara texten och dess innebdrd. Under intervjun beréttade rektorn att nér de borjar med
lasinlarningen véljer de bocker som innehaller manga bilder som &r kopplade till texten.

6.4 Lasinlarningen

Utefter vad rektorn berattade under var intervju pa MNS om hur de arbetar med lasinlarning
kan vi se att de anvander sig av bade analytiska och syntetiska metoder. Detta eftersom de
anser att man maste trana den fonologiska medvetenheten men att det ska ske i ett
sammanhang. Rektorn sa under intervjun att det ar viktigt att trana pa olika sprakljud da det
inte alltid gar att ljuda fram ord korrekt, till exempel do som nar man ljudar fram later som
dough vilket blir ett helt nytt ord.

Rektorn berattar att man pa skolan tidigt borjar lasa for barnen och att det ar viktigt att man
laser mycket for dem innan man startar med lasinl&rningen. De borjar med att prata om hur
man laser, vilket hall man har boken pa, hur man bladdrar i den, lasriktningen och om
bilderna. Hon beréattade dessutom att de forsta bockerna som de anvander innehaller mycket
bilder och har bara lite text. De borjar kanske med att lasa en eller tva sidor som de sedan talar
om dar de bland annat tar upp ord som finns i texten och deras betydelse.

Att lasa mycket for eleverna innan de borjar jobba var nagot som de anvande sig av aven
utanfor den forsta lasinlarningen. Ett exempel var under Observeration 4 nar en arskurs 1
skulle jobba med poesi. De hade jobbat med det tidigare men innan barnen fick fortsatta med
sina egna texter valde lararen att lasa tre dikter. Lararen forklarade att innan man borjar med
att sjalv forsoka skriva fyllde de sig sjalv med poesi genom att 1&sa andras for att sedan kunna
skriva.

Under intervjun berattade rektorn ocksa att bokstavsinlarningen borjar efter att de har last
mycket for, och med, eleverna. Efter det borjar de tala om de olika bokstéverna och de ljud
som finns i texterna. De talar &ven mycket om ord som inte stavas ljudenligt och att vissa ljud
kan stavas pa flera satt.

Vi sag att de i flera klassrum anvénde sig av word walls. Pa word walls samlade eleverna ord
inom ett omrade under ratt bokstav i alfabetet. | ett klassrum fanns en word wall som

handlade om byggnader och byggarbetsplatser. De hade de skrivit hela alfabetet och samlade
ord som har med byggnader och byggnadsplatser att gora under ratt bokstav pa féljande sétt:

a b c d e f g
building construction design elevator floor gabe
brick cabel floorplan  glass

Det fanns flera word walls i ett klassrum och det fanns dven andra listor dar de samlade pa
ord. Ett exempel &r en lista med ord som hade andelsen tion. Dér hade eleverna samlat ihop
43 ord som hade den &ndelsen. Ut6ver word walls satt det manga olika sorters elevarbeten pa
vaggarna. Pa bilder som barnen hade tillverkat satt det ofta lappar med namn pa olika delar.
Exempelvis fanns det en stor modell av en potatis dar man hade satt ut de olika delarna och
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skrivit namnen, till exempel skal och grodd. Aven féremal i klassrummet var namngivna med
hjélp av lappar.

Under intervjun berattade rektorn att man ville fa eleverna att kunna resonera utanfor det som
star i boken och kunna forsta budskapet som finns i den. Rektorn gav ett exempel pa nar hon
hade suttit med ett barn i forskoleklassen och de hade last en bok. Pa den forsta sidan stod det:
koalabjornar ater eukalyptus med en illustration. Pa nasta sida stod det pandor ater bambu,
ocksa med en illustration. Det fortsatte vidare med andra djur som till exempel giraff. Nar
rektorn sedan fragade vad boken handlade om fick hon svaret att den handlar om djur och att
de ater vaxter och att vi darfor maste vara radda om miljon.

Vi observerade att det ute i korridoren fanns olika typer av elevarbeten pa vaggarna. Det som
satt uppe var recensioner av bocker som elever eller klasser hade last och dar satt dven
rekommendationer som en Kklass eller elev hade skrivit om en bok och som de tyckte var bra.

6.5 Synen pa elever

Under intervjun pa MNS beréattade rektorn att bockerna anpassas efter elevernas niva och
utefter deras kunskaper och tidigare erfarenheter. Ibland valde de att anpassa texterna efter
elevernas forstaelse. Den undervisning som vi observerade var oftast som ett samtal mellan
eleverna och larare men aven mellan elev och elev. Elevers fragor och kommentarer var alltid
val motta och besvarade. Lararen kunde franga den ordinarie undervisningen for att mota
eleven for att sedan aterga. Detta verkade vara nagot naturligt. Elevers forslag om vad de
skulle gora var ndgot som pedagogen lyssnade pa och gav ett svar pa.

Ett sddant exempel var under observation 1 nar en elev i gruppen fragade om de inte kunde
gora en plansch om det de arbetade med sa som de hade gjort i klassen om andra saker
tidigare. Lararstudenten svarade att de skulle fa géra det men att de forst maste lara sig lite
mer om amnet da de ska kunna beskriva och namnsétta olika saker. Detta svar var nagot
eleven accepterade och de kunde fortsatta med vad de hade pratat om tidigare.

Man utbytte erfarenheter aven mellan elever vilket var nagot som vi fick se under observation
2 dar eleverna tidigare var uppdelade i tva grupper dér de undersokte var sin sak for att vid
detta tillfalle lata eleverna berétta for varandra vad de hade lart sig. Under intervjun
poangterade rektorn att ett av deras mal var att lara eleverna att kunna samarbeta och kunna se
att man kan ha olika idéer och synsétt och att man oftast kan komma langre om man lagger
ihop sina ideer.

6.6 Samspelet

Under vara observationer kunde vi se att samarbeten mellan eleverna och elever och larare var
vanliga och naturliga sétt att jobba. De klassrum vi besokte saknade bénkar och hade istéllet
gruppbord dar eleverna kunde sitta tillsammans och jobba och i rummet fanns det ocksa en
stor fyrkantig matta dar eleverna kunde samlas vid undervisning. Under var intervju framgick
det att deras synsatt var att ju farre mobler som finns i klassrummen desto lattare ar det for
lararen att nd sina elever. Vi kunde under vara observationer se att det fanns ett tydligt
samspel mellan lararen och eleverna och att man lyssnade pa varandras asikter och
funderingar. Aven mellan eleverna fanns ett naturligt samspel och de delgav varandra de
kunskaper och féardigheter de hade. Ett exempel &r eleven som illustrerade en jackhammer for
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de andra eleverna. Under observation 3 kunde vi se ett samspel mellan eleverna och lararen.
Eleverna fick byta roller om de inte trivdes i den roll de hade och det var inget problem.
Samtidigt kunde lararen stalla krav pa eleverna. Detta sag vi nar en flicka skulle halla i en
monolog. Hon var inte intresserad av att genomféra den med inlevelse och hon talade véldigt
tyst. Da utmanade lararen flickan pa en tavling om vem som kunde tala hogst. Detta
intresserade flickan och de hade en tavling tills flickan talade sa hogt som lararen 6nskade. Da
sa hon att flickan hade vunnit och att hon hade gjort ett bra jobb. Flickan var nu aktivt
delaktig i pjasen. Alla elever i klassen var delaktiga och de var med pa ett eller annat satt.
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7 Diskussion

Under detta avsnitt kommer vi att diskutera de resultat vi har fatt fran observationerna och
intervjun och koppla det till de teorier, styrdokument och forskning vi har tagit upp. Vi
kommer dven att ta upp de fordelar och nackdelar vi finner med analytiskt respektive
syntetiska metoder och vi tar upp de tankar som har vackts angaende MNS arbetsétt och att de
idag har frangatt Whole language som arbetssatt.

7.1 Kontextuella ledtradar

Under vara vfu:er har vi upplevt att lasinlarningen har skett pa ett syntetiskt sétt och att
lararna inte har lagt stor vikt vid de bilder som finns i bockerna. Vi har sett att man anvander
sig av lasebocker som har en given arbetsgang och dar man jobbar med bokstaverna i en viss
ordning. Bockerna har inte haft manga bilder eller varit av skonlitterar karaktar. Skonlitterara
bocker har anvants senare nar eleven kan lasa pa egen hand. Jamfort med det vi har sett och
hort pa MNS ér skillnaden stor, och anvandandet av en blandning mellan analytiska och
syntetiska metoder och anvandandet av kontextuella ledtradar ar nagot som vi upplever som
positivt. Att lara eleverna att anvanda kontextuelle ledtradar ar att ge dem en strategi for hur
man kan komma forbi ord som man inte forstar men att anda fa forstaelse for innehallet. Pa
MNS anvénder man sig inte bara av denna strategi utan de lar &ven eleverna att kunna ljuda
fram orden. Att ge eleverna flera olika strategier anser vi ar viktigt eftersom eleverna behéver
manga olika verktyg i borjan av sin lasnig och detta var nagot som dven Myrberg (2005, s. 4-
9) tar upp da han menade att eleverna i borjan av sin lasinlarning anvander sig av flera olika
strategier for att fa ett helhetslasande.

7.2 Laromedel

Utifran de olika lasinlarningsmetoderna och fran var fallstudie pa MNS sa har vi sett att man
anvander sig av olika laromedel pa skilda satt. De skillnader vi har sett mellan analytiska och
syntetiska metoder &r att de syntetiska anvander sig av larostyrt laromedel medan de
analytiska metoderna anvander sig av laromedel som baseras pa elevernas erfarenheter. Pa
MNS fick vi se att de anvande sig av konkret material, skonlitteratur, faktabdcker och
gestaltande.

Kan verkligen de traditionella laromedlen bli ersatta av skonlitterdra bocker? En fordel vi ser
med att anvanda skonlitteratur &r att 1asningen blir mer meningsfull for eleven. En svag lasare
kan klara av att 1asa en avancerad text om det ar ett &mne som intresserar honom eller henne
men kanske inte en lattare text om det inte ar ett &mne som &r intressant (Myndigheten for
skolutveckling, 2007, s. 105). Skonlitteraturen kan man jobba med pa olika sétt sa som
hdglésning, tystlasning, boksamtal och lasning for varandra. Lasningen vacker l&slust och
inspirerar eleverna till att fortsatta lasa. Lasningen blir meningsfull for dem och de kan forsta
ett sammanhang. Vi ser att man kan anvanda sig av skonlitteréra bocker i skolan istallet for att
anvanda sig av laslaror.

| LTG sa pratar man om olika faser nar elever ska lara sig lasa. Dar man bdrjar med att utga
fran en handelse som eleverna tillsammans med lararen kommer fram till. Har kan man tidigt
se att man utgar ifran eleven och inte fran ett laromedel. Tillsammans sé skapar de ett
laromedel som de sedan kan jobba med. Genom att lararen skriver ned det som eleverna sager
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sa sker larandet i ett meningsfullt sammanhang. Detta kunde vi dven se pad MNS dar det ar
eleven som star i centrum och man utgar fran eleven nar larande ska ske. Detta stammer inte
Overens med de syntetiska metoderna dar man anvénder sig av traditionella laromedel. Oftast
utgar man fran ett schema som man ska folja dar det redan ar bestamt vad och i vilken
ordning eleverna ska léra sig, lasinlasningsgangen ar redan programmerad som Leimar (1977,
s. 349) tar upp. Vid skolstart s& far eleverna varsin laslara som de kommer att folja under
skolans gang. Laslaran finns dven i olika svarighetsgrader dar den som ér lite svagare i sin
lasning kan fa en lattare laslara. Lasundervisningen kommer att utga fran boken. Risken med
de syntetiska metoderna enligt Leimar (1977, s. 34) ar att eleverna kan glémma de olika
bokstaverna och ljuden som tas upp. Det géller for alla elever att hanga med sa att de inte
komma efter. Ar eleven sjuk kommer den troligtvis att missa ndgot som den maste ta igen for
att inte komma efter. Detta kan medfora att elever far problem med lasningen.

Vi kan se att de fordelar som finns med syntetiska metoder ar att lararen har en mall att folja i
sin undervisning vilket gor att man inte riskerar att missa delar i lasinlarningen. Léraren far
ocksa en bra 6verblick Gver sin klass och ser latt om det finns nagon elev som kommer efter
eller inte forstar.

Pa MNS sag vi att skolan anvande sig av konkret material och gestaltande, dar eleverna for-
klarade deras tankar genom gestaltande med sina kroppar. Elevers inlevelse och gestaltande
formedlade budskapet pa ett annat sétt dn det talade spraket. Laroplanen tar upp att elever ska
kunna ta del av, reflektera éver och vardera innehall och uttrycksmedel i teater (Skolverket,
2006, s.7 ). Forstaelsen blir battre och djupare om kunskaperna formedlas pa olika satt, till
exempel genom olika gestaltningsformer, och om de kopplas till upplevelser av olika slag
(Myndigheten for skolutveckling, 2007, s. 103).

Under var observation pa MNS fick vi reda pa att bockerna anpassas efter den enskilda eleven
beroende pa var den &r i sin lasutveckling. Detta kan vi aven se i de analytiska metoderna dar
man utgdr ifran elevernas erfarenheter. | de syntetiska metoderna anpassas bocker inte pa
samma satt. Utan eleverna jobbar utefter samma bocker och foljer ett lasschema. Bockerna
finns i olika svarighetsgrader sa att de inte kommit lika langt i sin lasutveckling kan lasa en
lattl&st laslara.

7.3 Lasinlarning

Som vi tidigare har namnt nar vi diskuterande anvandandet av kontextuella ledtradar har vi
under vara vfu: er framst mott syntetiska metoder vid lasinlarningen. Att fa hora hur de pa
MNS borjade med sin l&sinlarning var intressant och det gav en bild av att det verkligen kan
fungera att till storsta del anvanda sig av analytiska metoder och material och arbetssatt som
utgar ifran eleven. De anvénde sig inte av nagra laslaror utan av skonlitteratur eller
faktabocker som man har i sin vardag.

Nagot vi uppmarksammade var mangden bocker vi métte i klassrummen. Detta visar pa att
det &r en skola som anser att tillgang till litteratur &r viktigt. Precis som Myrberg (2005) tar
upp sa har elever som kommer fran ett hem dar man har en litterar kultur battre
forutsattningar for sin sprakutveckling an elever som kommer fran ett bokfattigt hem.
Eftersom inte alla elever pa en skola har samma forutsattningar hemifran anser de pa MNS,
enligt rektorn, att de elever som saknar lasning hemifran ska fa det pa skolan. Lind6 (2005, s.
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25) tar upp att barn som bekantar sig med barnlitteratur i tidig alder far aptit pa bocker och
motivation att upptacka skriftspraket.

Kan det da vara mojligt att komplettera dessa barn, som saknar en litterar kultur i hemmet,
genom att gora som MNS och ge dem den i skolan genom att 6verdsa barnen med litteratur,
ha textsamtal och att aktivt mota olika texter? Det var just den hér idén som skaparen till
Storboksmetoden hade — alltsa att man i skolan skulle kunna erbjuda varje elev en god litterar
grund och litterar kultur, oavsett vad denne hade for hemforhallande. Vi tror att det ar ett sétt
att ge eleven en del av det som den inte har fatt hemma, dven om vi inte tror att man kan ta
igen allt som eleven missat under sin uppvéxt i skolan sa att den hamna pa samma niva som
en elev som har fatt litterara moten hemifran under sin uppvéxt.

Myndigheten for skolutveckling (2007) menar att man skapar ett intresse for lasning genom
att det finns tillgang till spannande och intressanta bocker och som visar pa nagot som &r
bekant for eleven. Detta ar nagot som MNS verkligen hade da hela skolan var fylld med
bocker samt att man anvande sig av texter som var pa en lagom niva for varje elev.

Nar de borjade med lasinlarningen pa MNS valde de att forst lasa texter for att sedan bryta ner
dem till bokstaverna och sprakljuden, och det var viktigt att detta skedde i ett sammanhang.
Vi kunde se att utdver att prata om bokstéver och sprakljud utifran en text var anvandandet av
word walls ett sétt att sdtta in bokstavsinlarningen i ett sammanhang. Word walls satt uppsatta
pa vaggarna och var vél synliga hela tiden sa att eleverna dagligen sag vad och vilka ord de
hade jobbat med. En tanke som har slagit oss ar att detta inte bara ar ett sétt att trdna
bokstaverna utan dven ett satt att trana upp ordforradet och att kunna koppla orden till det
sammanhang de har. Myrberg (2005) tar upp att det ar viktigt att ha ett utvecklat ordforrad
och att det tranas genom gemensam lasning och diskussion. De word walls de hade i klassen
var utifran teman som de jobbade med tillexempel byggnader och byggnadsplatser dar man
tog upp ord som hade med detta &mne att gora pa sa satt kunde vi se att eleverna fick ett
utokat ordforrad inom ett &mnesomrade. De hade dven word walls som berérde vissa
sprakljud och dndelser. Vi tror att om man arbetar pa detta satt bygger man bade upp
ordforradet men aven en forstaelse da orden &r satta i ett sammanhang.

7.4 Synen pa eleverna

Utifran de olika metoder vi tagit upp har vi sett att de olika metoderna har olika synsétt
géllande elever. | de analytiska metoderna har elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper
en stor roll for undervisningen. Fragan ar dock om man kan méta alla elever utefter deras
olika kunskapsnivaer och tidigare erfarenheter? Vi anser att det & mer att man kanske inte
lyckas méta alla pa deras nivaer men att man méter manga och stravar efter att méta alla
eleverna.

Utefter vad vi har last i Dysthe (2001, s. 39) beror viljan att vilja ldra sig ndgot pa om man
upplever det som meningsfullt och ifall kunskap och larande ar viktiga i de grupper man ar i.
Vi kunde under vara observationer se att de tog tillvara pa elevernas erfarenheter och att de
anvande dem i sin undervisning. Exempel pa detta ar nar en elev far gestalta en jackhammer
och nar de later eleverna fa delge varandra de kunskaper de har fatt nar klassen var atskild
under observation 1.
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Utefter var intervju pa MNS sa framgick det att de anser att ju mindre mobler som finns i
klassrummet desto l&ttare ar det for lararen att méta sina elever, och samarbetet blir lattare nér
man har eleverna samlade framfor lararen. Vi kan inte sdga sakert att lararen nadde fram till
sina elever béattre genom detta satt men utefter vad vi observerade kunde vi se att lararen hade
en bra 6verblick 6ver hela klassen och sag och motte alla elever. Under bestket och
observationen kunde vi se att lararen sag pa eleverna med respekt och tillit. Samarbetet mellan
elev och larare var sjélvklart for bade lararen och eleven.

Under var intervju beréattade rektorn att man ska utga fran och anpassa laseboken efter eleven.
Den litteratur vi har last tar upp att de analytiska metoderna utgar fran elevens erfarenheter
och anpassar undervisningen dérefter. Inom de syntetiska metoderna ar det tvartom, man
utgar fran laseboken. Att inlarningen ar lararstyrd och lararen bestammer vad eleverna ska
lara sig och i vilken ordning det ska ske tar Akerblom (1992, 5.101) upp. Enligt laroplanen s
ska skolan stréva efter att varje elev utvecklar sitt eget sétt att lara och undervisningen skall
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Skolan ska med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling (Skolverket, 2006, s. 4).

Svensson (1998, s. 107) tar upp att barn kan foredra och ta fordel av en metod fore en annan
och under skilda perioder sa kan en inlasningsmetod passa béattre framfor en annan. Som
larare kan man ocksa vara mer skicklig pa att anvanda en metod framfor en annan vilket kan
bidra till att eleverna kan ta till sig de rad de far. Under var intervju pA MNS sa framgick det
att de jobbar med Balanced literacy dar de anser att en blandning av analytisk och syntetisk
metod ar det bésta.

7.5 Samspelet

Inom de analytiska metoderna sa ar samspelet, dar eleverna tillsammans jobbar som en grupp,
en sjalvklarhet. Dysthe (2003, s. 31) tar upp att larande har med relationer att gora och att det
sker genom deltagande. Vi sag detta tydligt pA MNS dar klassen var indelad i grupper.
Klassrummet delades av med bokhyllor sa att grupperna kunde sitta var for sig beroende pa
vad de diskuterade och sysslade med. Klassrummet hade en matta i mitten som eleverna
samlades pa under genomgangar och under olika tillfallen under dagen. Klassrummet hade
gruppbord dar eleverna kunde sitta tillsammans for att kunna jobba i mindre grupper. Enligt
litteraturen som vi har last sa ar samspelet mellan eleverna och elever och larare mer tydligt
under de analytiska metoderna an vad det blir under de syntetiska metoderna dar man utgar
ifran eleverna och inte laromedlet. Larandet sker genom deltagande och har att géra med
omgivningen och inte bara det som sker i elevens huvud. (Dysthe, 2001, s. 31)

7.6 Forandringar i Manhattan New Schools arbetssatt

Det vi har kunnat se och har fatt berattat for oss visar pa att skolan har till stor del ett
analytiskt satt att se pa lasinlarning, da de ar angeldgna om att eleverna ska fa en forstaelse for
vad man laser och att inlarningen alltid sker i ett sammanhang. Pa skolan har man synsattet att
man maste trana den fonologiska medvetenheten. Nér vi larde oss om MNS under var
utbildning benamndes den som en Whole language-skola. Detta stammer inte d& man inom
Whole language-metoden inte aktivt trdnar fonologiskmedvetenhet. Vi hade sett via ett
tidigare examensarbete att skolan nu hade ett Balanced literacy-synsétt och vi fick detta
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bekréftat under intervjun. Att skolan idag inte har en strikt Whole language profil kan vi se
som ett satt att ndrma sig det forskningen sager om barns lasutveckling.

Att trana den fonologiska medvetenheten vid lasinlarning &r viktigt vilket var nagot som togs
upp i rapporten som Myrberg (2001) sammanstéllde for skolverket. Dar namndes ocksa att
man maste trana fonologisk medvetenhet och att det ar extra viktigt for elever som riskerar att
fa las och skrivsvarigheter.

Det man kan komma fram till &r att bade lasforstaelse och fonologisk medvetenhet behévs for
att man ska bli en god lasare. Myndigheten for skolutveckling (2003, s. 115) tar upp att det
inte finns nagon optimal metod och att det inte & metoden i sig som har den avgérande rollen.
Mellan 80 till 95 % av de lasframgangar en elev gor inte har med metoden att gora utan att
kan harledas till andra faktorer sa som uppvéxtmiljé. Den viktigaste faktorn i skolan &r
lararens kompetens och att den kan motivera och hantera sina val. P4 MNS anser man att
lararna dr deras styrka och alla larare som kommer dit maste vilja samt kvalificera for
uppdraget. Under vart besok upplevde vi en gladje och vilja hos lararna och att lararna var
valdigt skickliga pa att méta varje elev. Detta ar nagot som vi tror spelar en stor roll nar det
kommer till hur man som larare lyckas med sin undervisning.

Skolan har kvar mycket av Whole language sattet dar man satter forstaelsen och eleven i
centrum och att man anvander sig av mycket bocker och gemensamma samtal om litteratur.
Vi kan se att genom gemensamma samtal om litteratur bygger man upp elevernas ordforrad
och lasforstaelse. Genom att skolan har mycket bocker sa gynnar man aven de elever som
kommer fran ett bokfattigt hem men som Myrberg(2001) sager sa ar det viktigt att motet med
litteraturen &r av god kvalité dar man som larare maste ga in och strukturera upp vad tanken
med lasningen ar och vad eleven ska fa ut av det.

Vad vi kan forsta sa har skolan idag ett balanserat arbetssatt dar de har plockat det basta fran

de syntetiska och analytiska synsatten for att pa detta satt skapa en god larande miljo for
eleven.
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8 Slutsatser

Utifran den litteratur och den forskning vi har last och fran de insikter vi har fatt fran vart
besok pa MNS kanner vi att det ar svart att dra nagra stérre generella slutsatser da vart besok
var relativt kort. Vi kanner dock att vi tar med oss vissa lardomar.

Det vi kan se dr att det ar viktigt att ha en undervisningsmetod som har en balans mellan
forstaelse och avkodning. Att ha den fonologiska medvetenheten ar viktigt da det ar en av
grundforutsattningarna for att kunna bli en god lasare och det &r viktigt framfor allt for
eleverna som ligger i riskzonen for att fa las- och skrivsvarigheter. Samtidigt ar det viktigt att
man tranar forstaelsen for vad texterna forsoker att formedla och att detta ar nagot som man
lar ut. Eleven kan alltsa inte sitta och fa detta genom egen lasning utan det maste ske genom
gemensamma samtal. Detta &r viktigt da det ar vanligare att elever far svarigheter med
forstaelsen an med avkodningen.

En insikt som vi fick var att man klarar sig lika bra utan formgivna laromedel. Man kan lika
gérna anvanda sig av skonlitterdra alster som att kdpa in laslaror. Det viktiga ar att man som
larare &r engagerad och medveten om hur man ska anvanda sig av materialet. Detta mojliggor
anpassning av bockerna efter elevernas niva och intressen samt att man kan trana pa lasning
olika genrer och déarigenom fa en forstaelse for hur olika typer av text &r uppbyggda. Ett av
malen som vi har i ar tre &r att eleven ska kunna lasa bekanta och elevnéra texter med flyt,
kunna lasa elevnara skonlitterdra texter och kunna aterberatta handlingen muntligt eller
skriftligt, kunna l&sa elevndra faktatexter och instruktioner och kunna beskriva och anvénda
sig av innehallet muntligt eller skriftligt (Skolverket, u.d.). Vi ska alltsa forbereda eleverna sa
att de kan l&sa och anvénda sig av olika sorters litteratur och vi tror att eleverna gor det bast
genom att man anvander sig av sadan litteratur i sin undervisning.

Att forsoka koppla sin undervisning till ett ssmmanhang ar nagot som vi anser ar viktigt. Vi
ser inte att man ska sérskilja olika delar i l1&sinlarningen. Detta betyder dock inte att man som
larare inte kan vélja ut och trana visa specifika delar. Vi tror att det &r viktigt for eleven att
kunna sétta in det man gor i ett sammanhang. Att se hur de jobbar pa MNS och hur de déar
kopplar ihop sina olika delar i undervisningen pa ett naturligt satt var larorikt och de fick det
att se valdigt naturligt ut genom att de hela tiden aterkopplade till det sammanhanget.

Nagot som vi upplevde som positivt och som vi vill ta med oss fran MNS var deras satt att
anvanda sig av gestaltningar i sin undervisning. Vi upplevde att detta var ndgot som de
anvénde sig av som en naturlig del i sin undervisning och under den dag vi var dar fick vi se
flera olika exempel pa gestaltningar. Vi upplevde inte att det var ndgot som ansags jobbigt
utan nagot som lararna anvande i sin undervisning och de uppmuntrade eleverna att visa med
sina kroppar for att andra elever skulle forstd battre. Detta var inte nagot som tog lang tid utan
det var bara annu ett satt att formedla budskapet pa.

Att lata eleverna fa vara med i undervisningen och slappa in de idéer de har, tror vi ar av
ytterst viktigt. Vart uppdrag ar att vagleda eleverna sa att de kan leva och verka i ett
demokratiskt samhalle och da maste vi visa vad demokrati innebar och lata elevernas roster
bli horda. Vi upplevde att de pa MNS hade en syn pa eleven som var fylld med respekt for
individen och de lyssnade och talade till dem pa ett vuxet satt. De lyssnade pa barnens idéer
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med respekt for det som sades och de forklarade varfor vissa forslag inte kunde genomforas
eller varfor man var tvungen att vanta. Att arbeta pa ett sadant satt &r ndgot som vi vill géra
och som vi tror &r det basta sattet om man vill fa eleverna att vaxa och utvecklas.

De slutsatser vi kan dra ifran skolans arbetsmetod &r att det &r en skola som till storsta del
jobbar pa ett analytiskt satt, men att de har tagit in en del moment fran det syntetiska.
Exempelvis att man aktivt tranar fonologisk medvetenhet.

Vi kanner att det har varit ett givande arbete och att vi har fatt en storre kunskap om olika
metoder som finns inom lasinlarning. Vi har fatt vara tankar bekraftade angdende analytiska
och syntetiska metoder. Man kan inte bara trana en del inom lasinlarningen utan man maste
ha med bade fonologisk medvetenhet och forstaelse. Det finns alltsa inte en metod for att fa
en bra lasinlarning utan man maste ha en balans mellan dessa tva komponenter. Den storsta
bidragande faktorn till en god l&sinlarning &r dock att man har en kompetent larare och inte
vilken metod man anvénder.
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Bilag

al

Intervjufragor

Rektor
1.

Hur lange har du varit rektor pa MNS?
How long have you been the principal of MNS?

Finns det skillnader mellan att vara rektor pA MSN och en vanlig skola?
Are there any differences between being a principal at MNS compared to a regular
school?

Hur skulle du beskriva skolan historia?
How would you describe the history of the school?

Finns det specialpedagoger till elever som &r i behov av stod?
Are there any special pedagogues at the school for the pupils that are in need of extra
support?

Litteratur-coach

1.

Hur lange har du jobbat pa MNS?
For how long have you worked at MNS?

Vad har du for utbildning?
What kind of education do you have?

Kan du beskriva ditt arbete?
Can you describe your work?

Hur boérjar ni med den forsta lasinlarningen?
How do you start working with reading?

Vilken arbetsmetod anser du &r den bésta vid l&sinlarning och varfor?
Which teaching method do you think is the best regarding the early reading process?

Vad anvénder ni for material i l&sningen?
What materials do you use when you are working with reading?

Hur sker arbetet i klassrummet individuellt eller tillsammans?
Do the pupils work individually or together in pairs/groups?

Hur jobbar ni med elever som har lassvarigheter tillexempel inte sjalv kan se
kopplingen mellan grafem och fonem?

How do you work with pupils that have problems with their reading? For example if
they can’t connect grapheme to phoneme?

Hur mycket tid har du att forfoga for att planera din undervisning?
How much time do you have for planning you lessons?
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Pedagoger

2.

10.

11.

12.

Hur l&ange har du jobbart som larare?
How long have you worked as a teacher?

Hur lange har du jobbat pa MNS?
How long have you worked at MNS?

Var har du laste till larare och till vilka &mnen?
Where did you study to become a teacher and what was your major?

Hur bérjar ni med den forsta lasinlarningen?
How do you start working with reading?

Beskriv din undervisningsmetod?
Can you describe your teaching method?

Vilken arbetsmetod anser du ar den bésta vid lasinlarning och varfor?
Which teaching method do you think is the best regarding the early reading process?

Vad anvander ni for material i 1dsningen?
What materials do you use when you are working with reading?

Vilka tankar ligger bakom utformningen av klassrummet?
What thoughts do you have when you are planning the classroom environment?

Hur sker arbetet i klassrummet individuellt eller tillsammans?
Do the pupils work individually or together in pairs/groups?

Hur jobbar ni med elever som har lassvarigheter tillexempel inte sjalv kan se
kopplingen mellan grafem och fonem?

How do you work with pupils that have problems with their reading? For example if
they can’t connect grapheme to phoneme?

Hur mycket tid har du att forfoga for att planera din undervisning?
How much time are you given to plan your lessons?
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Bilaga 2
Observations schema

1 Laromedel:
e Vilka laromedel anvénds i undervisningen?
e Pavilket satt anvands laromedel?
Enskilt
Grupp
Lé&rarstyrt
e Hur ar laromedlena placerade i klassrummen kan eleveran komma at dem?

2 Kontextuella ledtradar
e | vilken utstrackning anvander man sig av det i undervisningen?
e Kan man se dem i laromedlen?
e Uppmuntrar lararen eleven till att anvanda sig av kontextuella ledtradar?

3 Samspel
e Hur ser undervisningen ut jobbar man i grupp eller enskilt?
e Vilken sorts grupp aktiviteter &r det?
e Hur ser samspelet mellan l&raren och eleverna ut?
Lé&rarstyrt

4 Synen pa eleverna
e Tar man till vara pa elevers kunskaper och tidigare erfarenheter?
e Hur mottar lararen elevernas idéer?
e Kan eleven paverka undervisningen?

5 Lasinl&rning
e Hur ser lektionen ut (upplagget)?
e Hur anvander man sig av bokstéver (bokstavsinlarning)?
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Bilaga 3
Huvudfragor till intervjun

1. Vi har under var utbildning hort att ni ar en Whole language skola men sedan har vi
last att ni numera ar en balanced literacy skola stammer det?

2. Vad éar skillnaden mellan dessa tva?
3. Hur borjar ni med lasningen?
4. Vilka laromedel anvander ni?

5. Hur anvander ni er av kontextuella ledtradar vid lasning?
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