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| detta examensarbete undersdker vi begreppet tvéarvetenskap och hur det kan uppfattas av larare som undervisar
pa gymnasieprogram med tvarvetenskaplig undervisning. Vi har genom en enkat bestaende av atta fragor, som
besvarats av atta larare, fastsallt att den uppfattningen som finns om tvarvetenskap lider av en viss begreppsfor-
virring. En del respondenter gor tvarvetenskap till vad vi kallar mangvetenskap, vilket i skolans varld ofta be-
namns dmnesintegrerad undervisning. Tvarvetenskaplig undervisning handlar om att ge ett perspektiv som éver-
griper flera vetenskaper, exempelvis natur- och samhéllsvetenskap. Geografi ar det amne som redan idag finns,

dar bestandsdelarna ar Natur- och Kulturgeografi. Borde det kanske inforas nya tvarvetenskapliga amnen?

Det som &r den gemensamma namnaren for den pedagogiska vinsten &r helhetsbegreppet. Respondenterna vill
alla trycka pa vikten av ett helhetsperspektiv som man uppnéar genom ett tvarvetenskaplig undervisningssétt.
Avslutningsvis gor vi reflektionen att det inte &r mdjligt att ge en bra évergripande undervisning utan en viss
grund att std pa, samt att de inte ar latt att undervisa enligt ett tvarvetenskapligt sétt nar skolans utformning grun-

das i tydliga amnesgranser.
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1. Inledning

Idén till detta examensarbete kommer ur vara amnesinriktningar pa lararutbildningen vid Go-
teborgs Universitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur &r ett tvarvetenskapligt &mne,
bestaende av naturgeografi respektive kulturgeografi. Férutom detta har Erika last naturkun-
skap, och Fredrik har last natur och samhélle ur ett globalt och lokalt perspektiv. Detta inne-
bar att vi har amneskunskaper som stracker sig 6ver tva 6vergripande vetenskapsfalt, naturve-
tenskap och samhéllsvetenskap. Vi har foljaktligen insikter i begreppet tvarvetenskap ifran

vara universitetetsstudier.

Vi har bagge upplevt en tydlig atskillnad mellan just naturvetenskap och samhallsvetenskap.
Som vi, innan detta examensarbetes start, har uppfattat begreppet tvarvetenskaplig, sa syftar
det till att forena flera vetenskaper. Vi amnar inte att i detta examensarbete komma med for-
slag pa hur man skulle kunna arbeta tvarvetenskapligt i skolan. Det vi vill géra inom ramen
for detta examensarbete &r att definiera begreppet tvarvetenskap, for att sedan relatera denna
definition till hur tva gymnasieskolor valt att strukturera tvarvetenskapliga inriktningar. Slut-

ligen kommer vi att reda ut en eventuell begreppsforvirring med begreppet mangvetenskap.

Aven om detta examensarbetes fokus inte ar elevcentrerat, sa ar vi bagge av uppfattningen att
det borde vara bra med larare som ar utbildade i en tvarvetenskap, séa att de kan bli en lank
mellan exempelvis samhéllsvetenskap och naturvetenskap. Detta borde ge elever en formaga
att se en storre helhet genom ett tvarvetenskapligt tdnkande.

1.1 Véra tankar Kring tvarvetenskap, och vad vi hoppas uppn& med detta exa-

mensarbete

Vad &r egentligen tvarvetenskap? En teoretisk definition av begreppet ar nér flera vetenskaper
samverkar och skapar en ny vetenskap. I denna definition ligger att det inom en vetenskap
inte ryms tillrackligt, utan man maste ga utanfor den vetenskapliga ramen for en vetenskap,
for att 16sa ett problem. Detta forekommer inte séllan inom medicinsk forskning. Ett exempel
ar att Nobelpriset i medicin och kemi allt mer flyter sasmman. En slutsats vi kan dra utifran
detta ar att de vetenskapliga traditionerna, som ar flera hundra ar gamla, i modern forskning
allt mer flyter samman. Det &r en reflektion vi gor, vi dr inga experter, men med denna tanke

blir begreppet tvarvetenskap intressant.



Var svenska skola ar daven den i huvudsak uppbyggd kring de gamla vetenskaperna. | denna
etablerade vetenskapsstruktur finns en valbeprévad och genomgaende organisation. Det &r i
sig inte ndgot fel i detta. Men tanken slar oss att det kanske ar dags att fa en ny synvinkel pa

problemldsning i skolan. En tvarveteskaplig.

Vad skulle da vara fordelen med en tvérvetenskaplig skola eller undervisning? Vi anser att
den tvérvetenskapliga skolan bor tillforas ett holistiskt forhallningssatt som ger elever en for-
maga att 6verblicka och sammanfatta stora helheter. De traditionella vetenskaperna ger djupa
kunskaper och det kravs for att kunna forsta var omvarld in pa minsta detalj. Vad vi vill pasta
ar att vi allt mer pratar forbi varandra. Det finns en stor mangd fakta, som i sin kontext ar re-
levant, men ur sin kontext blir det svart att se vad specifika fakta faktiskt innebar. Hur korre-
lerar olika fakta, ar ett exempel pa en relevant fragestallning. Ett aktuellt exempel enligt oss &r
klimatfragan. Klimatet ar ett oerhort komplext system, med ett otal komponenter som sam-
verkar. For att forstd dessa komplexa system kravs professorer med gedigen kunskap om sitt
omrade. Eftersom det finns sa stora kunskaper bland sa manga, med vél avgransade omraden,
anser vi att man skulle kunna prata om en risk. Den uttrycks val i ordspraket, ”Man ser inte
skogen for alla traden”. Vi menar att det behdvs individer som har formagan att kunna analy-

sera helhetsperspektiv, och dar kommer tvarvetenskapen in.

Vilka risker ser vi? Sjalvklart ar det ett dilemma att en alltfor évergripande och holistisk syn
pa ett amne riskerar att leda till ytlig kunskap, som inte klarar av att dra relevanta slutsatser.
Med detta pastaende blir det hela lite av en motsagelse. Men som samhaéllet ser ut idag, och
med allt djupare detaljkunskaper, vi tror pa behovet av att i allt hdgre grad satsa pa manniskor
som ar tranade i att se stora samband och sammanhang. Detta for att kunna papeka hur olika
vetenskaper bor kunna dra nytta av att se dver de vetenskapliga granserna. Kanske borde man
utbilda en slags vetenskapssamordnare? Det aterstar bland annat att i detta examensarbete,
genom en enkatundersokning, forsoka fa svar pa hur undervisande larare, pa tvarvetenskapli-

ga gymnasieprogram, ser pa tvarvetenskap.



2. Syfte

Att med hjalp av litteratur analysera begreppet tvarvetenskap. Med hjalp av enkater ska vi
dessutom unders6ka undervisande larares uppfattning av tvarvetenskap vid gymnasieprogram,
som anger sig for att vara tvarvetenskapliga. Med detta vill vi fa svar pa hur man anvander det
tvarvetenskapliga begreppet i skolan, samt framforallt hur de larare som sager sig arbeta tvar-
vetenskapligt anvander begreppet. Vi kan komma fram till att det rader en begreppsforvirring
gallande tvarvetenskap och mangvetenskap. Det sistnamnda brukar i skolans vérld bendmnas

amnesoverskridande.
2.1 Problemformulering

Vad ar tvarvetenskap? Finns begreppet tvarvetenskap i skolan? Vad kan vi komma fram till
genom att studera tva skolor som arbetar tvéarvetenskapligt? Anvéands begreppet korrekt, eller

borde det ersattas? Vilka ar fordelar respektive nackdelar?



3. Teorianknytning

3.1 Begreppet tvarvetenskap

Till en borjan ska vi definiera begreppet tvarvetenskap, eftersom begreppet ofta anvénds som
synonym till mangvetenskap. Det &r viktigt med en definition och en distinktion av de bagge
begreppen. "Mangvetenskaplig verksamhet &r ett samarbete — en interaktion — mellan olika
kunskapsomraden runt ett gemensamt problemomrade, men dar respektive forskare stannar

inom ramen for sitt eget omrade.” (Hogskoleverket, 2007).

Definitionen av tvarvetenskap ar:

Tvéarvetenskaplig blir verksamheten enligt detta synsatt nar forskarna ror sig i gransomradena mellan de
olika &mnesomradena och gemensamt skapar ett nytt omrade. Till skillnad frdn mangvetenskapen bidrar
da deltagarna till ndgot nytt, utéver sina ursprungliga discipliner. Det finns, jamfort med mangvetenska-
pen, en hdgre ambition nér det galler integrationen av olika discipliner. Nar graden av integration blir till-
réckligt hog kan nya discipliner eller &mnen bildas. Det finns en mdjlig kronologi i relationerna som kan

uttryckas: mangvetenskap-tvarvetenskap—disciplin. (ibid.).

| detta akademiska sammanhang far begreppen tva olika inneborder. Definitionen &r i ett ve-
tenskapligt perspektiv. Efter som vi dven valjer att se pa tvéarvetenskap, och hur det praktise-
ras i tva skolor, blir det nddvandigt att vi teorianknytningen definierar skolornas anvandning

av begreppet och hur det anvands.
3.2 Nationalencyklopedins definition

Definitionen av tvarvetenskap &r inte sjalvklar. Enligt Nationalencyklopedin ar tvarvetenskap
en “allman bendamning pa vetenskapligt samarbete mellan forskare eller forskargrupper fran
skilda discipliner” (www.nationalencyklopedin.se). | denna definition utelamnas resultatet av
en tvarvetenskaplig metod. Nationalencyklopedin namner temaforskning som exempel pa
anvéandandet av tvarvetenskaplig forskning: ”vid Linkopings Universitet forekommer en or-
ganiserad tvarvetenskaplig forskning vid fakulteten for temaorienterad forskning, dér vissa
teman studeras utifran olika discipliner” (ibid.). Har exemplifieras tvarvetenskap som temaba-
serad forskning. Dock blandas inte begreppet mangvetenskap in i denna definition, till skill-
nad fran den som star att finna pa Wikipedia.org. Har definieras tvarvetenskap som “en forsk-
ningsverksamhet eller vetenskaplig gren som involverar kunskaper, metoder, terminologi och
expertis fran skilda vetenskapsgrenar. Involveras manga olika vetenskapsgrenar, talar man
9



ocksa om mangvetenskap” (http://sv.wikipedia.org). Ingen tydlig avgransning gors mellan

begreppen tvérvetenskap och mangvetenskap, tills tvarvetenskapens olika nivaer definieras:

De olika nivaer som ryms i det tvarvetenskapliga begreppet ar interdisciplinar och multidisci-
plindr tvarvetenskap. Multidisciplinér tvarvetenskap ar “vetenskap som bedrivs i samverkan
mellan foretradare for flera discipliner. I vissa fall leder detta till att nya discipliner utvecklas”
(ibid.). Den interdisciplinara tvarvetenskapen ar “samarbeten som sker mellan foretradare for
flera discipliner utan att teorier byts eller utvecklas i kontakten”. Detta sags dven vara defini-
tionen for mangvetenskap (ibid.). Genom att definiera tvarvetenskapens olika nivaer okar
klarheten i skillnaden mellan tvarvetenskap och mangvetenskap.

3.3 De undersdkta skolornas tvarvetenskapliga ansats

| en skrift om programidén till NV Tvar pa Hulebacksgymnasiet i Harryda kommun tas hel-
hetssynen pa kunskaperna upp som en viktig faktor. Istallet for att vara kompetent och studie-
inriktad pa delarna ser man, med detta satt att arbeta, ett storre perspektiv déar helhetssynen
kommer fram hos eleverna. Detta uppnas genom att arbeta i en amnesintegrerad projektform.
Pa detta vis hoppas man aven uppna en storre insikt i elevernas kunskapandeprocess och ut-

veckling under de tre ar de gar pa utbildningen.

| arbetet ska kunskapsmalen sta i fokus. Genom ett amnesintegrerat arbetssatt kan teori och
praktik komma narmare varandra. Utbildningen blir ocksa mer flexibel, d& man inte &r styrd
av schemalagda lektioner pa samma vis som i en traditionell naturvetarutbildning

(http://www.hule.harryda.se/upl/Program/dokument/programideNVT.pdf. Hdmtad: 091119).

I den lokala arbetsplanen for NV Tvér (lasar 07/08) finns fyra rubriker i fokus: helhetssyn i
utbildningen, lara att lara, elevinflytande och social kompetens. Det tvérvetenskapliga be-
greppet namns aldrig. Dock star det att “kunskap utvecklas i ett sammanhang /.../ vi tror att
ett projektbaserat och amnesintegrerat larande ar en ratt vag att ga for att na detta”
(http://lwww.hule.harryda.se/upl/Program/arbetsplan/Lokal%20arbetsplan%20NVT0708.pdf.

Héamtad: 091119). Ambitionen &r inte att arbeta tvarvetenskapligt, utan snarare att den dmnes-
integrerade projektbaserade arbetsmetoden ska leda till att stirka elevernas sociala kompetens

samt deras kunskapsutveckling.

SP Tvar pa Hulebacksgymnasiet presenteras dven det som ett amnesintegrerat program, dar
man arbetar med kunskapsmalen i projektform (http://www.hule.harryda.se/?t=3&p=672.
10



Hamtad: 091119). Skillnaden fran NV Tvar &r att den tvarvetenskapliga ambitionen star utta-
lat i den lokala arbetsplanen for SP Tvér (verksamhetsaret 09/10). Man presenterar elva teser
som ska vara grundlaggande for programmet: helhetssyn, tvarvetenskaplighet, formagor, ut-
maningar, mangfald, inflytande, teori och praktik gar hand i hand for ett verklighetsbaserat

larande, larandemiljd, moten, efterlasning och utvérdering.

Aven hir laggs helhetssynen i fokus genom en dmnesintegrerad projektbaserad arbetsmetod
dar larandet sker tillsammans med andra. Skillnaden ar att den tvérvetenskapliga ambitionen
ar direkt uttalad. Man pratar delvis om en &mnesdvergripande ambition genom att: ”for att en
helhetssyn skall vara mojlig maste kunskapsinhamtandet organiseras pa nya sétt, bland annat
amnesovergripande”

(http://www.hule.harryda.se/upl/Program/arbetsplan/SP_Tvar_LAPHTQ9.pdf. Héamtad:
091119). Men dessutom namner man i foljande mening att: “olika &mnen mots och ibland
sker en fusion av amnen, i teori och praktik. Amnena ska belysa och forstarka varandra snara-
re an slatas ut” (ibid.), vilket kan tolkas som ett forsok till en tvéarvetenskaplig syn pa uthild-

ningen.

Vanerprogrammet pa dela Gardie Gymnasiet i Lidkdpings Kommun. Beskrivs som "Ett unikt
program mitt emellan Samhalls- och Naturvetenskapsprogrammen”
(http://www.lidkoping.se/download/18.2edd891311d671f4322800016284/V%C3%A4nerprog
rammet.pdf.) (Hamtad: 091119) vilket antyder en tvarvetenskaplig ansats. Detta program ut-
ger sig for att arbeta tematiskt, utéver de vanliga kurserna. Exempel pa teman som anges ar
global rattvisa och jordens resurser. Utgangspunkten ar Lidkopings- och Kinnekulleomradet,
dar kulturhistorian och den varierande naturen ar mycket val lampad for kulturella och ekolo-
giska studier (ibid.). Man anvander alltsa olika vetenskaper for att kunna studera sin narmiljo.
Ambitionen ligger i att &mnesgranserna inte ska sétta stopp for studierna. L&randet ska ske
genom delaktighet, laganda och gléadje (ibid.).

Sammanfattningsvis kan ségas att gemensam namnare for de tre utbildningsprogrammens syn
pa tvarvetenskap ar att de snarare menar ett amnesovergripande projektarbetsform, &n en tvar-
vetenskaplig ansats. | den lokala kursplanen for SP Tvéar namns tvarvetenskap, men liksom i
évriga program ar en helhetssyn pa kunskap snarare det som ska vara i fokus. Dock finns tan-

kar om tvarvetenskapliga metoder i alla utbildningsprogram.
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3.4 Teorier kring tvarvetenskap

Tvéarvetenskap som begrepp ma vara ett modeord som fatt symbolisera en vilja att ge sken av
att man som institution ger vikt at att forena och dverbrygga flera amnen. Men ar det egentli-
gen ett nytt pafund? Om vi bortser fran sjalva begreppet i sig, och endast ser till dess innebérd
och andemening, skulle man enkelt uttryckt kunna séga att manga av de kdnda namnen, inom

samhéllsvetenskaplig forskning, hade ett klart tvarvetenskapligt forhallningssatt.

| boken Tvérvetenskap — falt, perspektiv eller metod sammanstéller idéhistorikern Fredrik
Sunnemark, tillsammans med atta andra forfattare, texter som berdr tvéarvetenskap. En av slut-
satserna ar att det som exempelvis Karl Marx gjorde var att, genom sina analyser, se pa en
total inverkan av vad som hade sitt ursprung i nationalekonomi, sociologi och historia vilket

gav insikter som kan ses som tvarvetenskapliga.

N&r man ror sig inom den akademiska varlden &r allt sorterat inom vetenskapliga fack, med
sin respektive vetenskapsideologiska bakgrund. Sunnemark konstaterar ”ldeologiteorin har,
som vi har sett, anda sedan sin fodelse varit ett vad som kan kallas tvarvetenskapligt forsk-
ningsfalt. Det ar ju heller inget markligt med det. Var varld och var verklighet ar helt enkelt
inte indelade efter akademiska granser” (Sunnemark & Aberg, 2004). Vi finner detta pastéen-
de intressant eftersom vi ju har en skola med tydliga amnesinramningar. Bade grund- och
gymnasieskola samt universitet foljer en tydlig indelning. Verkligheten &r inte indelad i &m-

nen.

Behdver vi en skola som ger elever kunskap som ar ndrmare den verklighet som inte ar inde-
lad i &mnesfack? Kan man stracka sig sa langt att vi borde ha ett paradigmskifte? Ett skifte dar
man utgar fran vetenskapernas interaktion ur ett holistiskt perspektiv. Allt for att efterlikna
hur kunskap faktiskt uppstar, utanfor skolans eller universitetens varld. Vi manniskor ar som

tidigare namnts inte delade i amnesfack.

| ett tidigare examensarbete, utfort av tva studenter vid Linkdpings Universitet, har man un-
dersokt hur elever och larare uppfattar tvarvetenskaplig undervisning pa tva skolor. Dar gar
att 1&sa i resultatdiskussionen; “Ett exempel dédr vi anser att integrationen av amnen visat sig
vara av storsta vikt &r helhetssynen som undervisningen férmedlar till eleverna.” (Kjellgren &
Akermark, 2009). Slutsatsen att tvarvetenskap leder till god évergripande kunskap stimmer in

pa bade var hypotes och vad som gar att lasa i Sunnemark.
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3.5. Tvarvetenskap enligt Lpf 94 och Lpo 94

De styrdokument som definierar skolans verksamhet, Lpf 94 fér gymnasiet samt Lpo 94 for
grundskola och forskoleklass, innehaller inga direkta tvarvetenskapliga mal eller riktlinjer for
undervisning eller verksamhet. Begreppet “tvarvetenskap” ndmns aldrig, dock finns vissa
avsnitt som kan tolkas pa ett sadant vis att ett tvarvetenskapligt forhallningssatt ska anvandas.
Detta géller framst genom anvandandet av begreppen “hallbar utveckling” och "miljo” samt i
Lpf 94 och Lpo 94, under rubriken ”"Rektors ansvar”. Hallbar utveckling &r ett &mne dar man
brukar blanda miljokunskap med kulturgeografi, vilket traditionellt sett, till sin natur anses

vara tvérvetenskapligt.

Det finns dessutom vissa intressanta skillnader mellan laroplanerna. I Lpf 94 kan ett tvédrve-
tenskapligt forhallningssatt skymtas i forhallande till hur skolan ska ha kontakten med yrkes-
livet. Lpo 94 beskriver att ett tvarvetenskaplig forhallningssatt ar varje larares ansvar gent-
emot elevens kunskapsinlarning. Da denna uppsats framst handlar om undervisning pa gym-
nasiet kommer innehallet i Lpf 94 att behandlas mest. Lpo 94 kommer dock anvandas genom
att belysa vissa intressanta skillnader. Enligt Lpf 94 leder forandringar i "arbetslivet, ny tek-
nologi, internationaliseringen och miljofragornas komplexitet” att skolans uppdrag forandras
och detta innebér att nya krav stélls pa "manniskors kunskaper och satt att arbeta” (Lpf 94 s
5). Vidare hdvdas att den utveckling som finns inom yrkeslivet kraver ett behov av ”gréns-
overskridanden mellan olika yrkesomraden”, vilket staller krav pa ”skolans arbetsformer och

organisation” (ibid.).

Detta innebér, & ena sidan, att skolans ansvar &r att kunna rusta eleverna for den komplexitet
som forandringarna i varlden leder till, vilket kan tolkas som att detta kraver en vidgad syn pa
den pedagogiska verksamheten. Denna verksamhet ska bedrivas mellan @mnena, istallet for
att stanga amnesgranserna. Dock &r det, a andra sidan, inte det tvarvetenskapliga teoriperspek-
tivet som ar i fokus, utan anvandandet av detta ar endast ett satt att rusta eleverna for yrkesli-
vet. | de riktlinjer Lpf94 staller upp som skolans mal, att strava mot i kunskaper, framgar att
"varje elev i gymnasieskolans nationella /.../ program dessutom kan 6verblicka storre kun-
skapsfalt och utvecklar en analytisk formaga™ (Lpf 94 s 9). Vad exakt detta storre kunskaps-

falt innebar framgar inte men det tyder aterigen pa att &mnena kan integreras.
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Den del av Lpf 94 som framst handlar om tvarvetenskap aterfinns under den texten som be-
skriver vad rektorns ansvar innebar. Dér star att “rektor har nar det galler gymnasieskolan /.../
ett sarskilt ansvar for att /.../ skolans arbete med kunskapsomraden, dar flera amnen ska bidra,
samordnas sa att de utgor en helhet for eleven” (Lpf 94 s 17). Detta aterfinns dven i Lpo 94.
Dock finns har ett ytterligare tillagg som séger att rektor aven har ett "sarskilt ansvar for att
/...I amnesovergripande kunskapsomraden integreras i undervisningen i olika &mnen. Sadana
kunskapsomraden ar exempelvis miljo, trafik, jamstalldhet, konsumentfragor, sex och sam-
levnad samt riskerna med tobak, alkohol och andra droger” (Lpo 94 s 17). | Lpf 94 talas det
om att flera &mnen ska bidra. | Lpo 94 star uttryckligen att ett amnesévergripande arbetssatt
ska anvandas. Dessa skillnader kan bero pa att gymnasieskolan har ett ansvar att forbereda
eleverna for ett yrkesliv, i storre utstrackning an grundskolan har. | grundskolan handlar det
daremot om att upplysa eleverna om exempelvis faran med droganvandning. Detta ska
genomforas pa ett amnesovergripande vis snarare dn att forbereda dem pa ett yrkesliv. Lpo 94
saknas manga ganger den yrkesforberedande inriktning som Lpf 94 har.

Den storsta skillnaden mellan de tva styrdokumenten star dock att finna i avsnittet om kun-
skaper. Under rubriken “Riktlinjer” slar Lpo94 fast att “lararen skall /.../ organisera och
genomfora arbetet sa att eleven /.../ far mojlighet att arbeta amnesévergripande” (Lpo 94 s
12-13). Har namns inget om sarskilda arbetsomraden och det kan da tolkas som att det ar lara-
rens skyldighet att arbeta tvérvetenskapligt inriktat, utanfor &mnesgrénserna. Detta saknas
dock i Lpf94. Har star istallet, i samma kapitel under "Riktlinjer”, att "lararen skall /.../ i un-
dervisningen beakta resultat av utvecklingen inom dmnesomradet” (Lpf 94 s 11-12). Detta
innebér istdllet att &amnesgrénserna ska beaktas, och stangas ytterligare, snarare an att bjuda in
for amnesovergripande, eller till och med tvarvetenskapliga, arbetsmetoder och synsétt.

3.6 Tvarvetenskapens plats i samhallet

| dagens samhalle dar miljo- och hallbar utvecklingsdebatten gar het, finns det da trots detta
utrymme for tvarvetenskaplighet? Finns det ett behov av att vara multidisciplinér, snarare an
monodisciplindr? Finns det ett behov att lara ut ett tvarvetenskapligt arbetssétt i skolan? For-

hoppningsvis ger detta examensarbete ett svar pa fragan.

| en undersokning av svenska budgetpropositioner till "Uthildning och forskning”, under aren

1995 till 2005, visar termerna “tvarvetenskap” och “tvar- och mangvetenskap” forekomst. Har

forekommer framst begreppen i 6vergripande forskningspolitiska diskussioner om finansie-
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ring av forskning. Mellan aren 1995 och 1998 har anvéndandet av termerna ¢kat, fran nagra fa
traffar till cirka ett trettiotal. Under ar 2000 var antalet traffar som hogst, cirka 40. Darefter
har antalet kraftigt minskat. Ar 2005 var antalet &terigen nere under tio stycken (Sandstrom,
Friberg, Hyenstrand, Larsson & Wadskog, 2005 s 37). Detta kan vara en indikator pa anvan-
dandet av det tvéarvetenskapliga begreppet i forskningen. Siffrorna tyder pa att begreppet pa

senare ar har tappat mark, att forskning med en tvarvetenskaplig ansats har minskat.

Liknande tendenser framgar av en undersokning i hur ofta mang- och tvarvetenskap, samt
synonymer, forekommer i ArtikelSok mellan aren 1980 och 2005. Undersdkningen visar hur
ofta begreppen i artiklar och publikationer férekommer i rubriken, samt andra typer av publi-
kationer med tvarvetenskaplig relevans. Undersdkningen visar att anvandandet av begreppen
har gatt upp och ner under 1980-talet. Som mest férekommer begreppen ar 1989 med cirka 15
traffar. Dock inleds 1990-talet med det minsta antalet traffar, endast ett fatal. Under resten av
1990-talet varierar aterigen antalet. Mellan aren 1991 och 1993 sker en minskning. Runt ar
2000 sker aterigen en 6kning och mellan aren 1997 och 2001 ser anvandandet av begreppen ut
att vara som storst. En toppnotering sker 1997 med cirka 18 traffar. Dock minskar aterigen
antalet under 2000-talet men 1980-talets laga nivaer nas aldrig (Sandstrom et al, 2005, s 38).

En undersokning av ansokningar till "Vetenskapliga radet” visar att endast fyra till fem pro-
cent av de forskare som far beviljade anslag anvander begreppet tvarvetenskap i sin projekt-
beskrivning. Den storsta andelen aterfinnes inom humanoria och samhallskunskap. Inom me-
dicin samt naturvetenskap och teknik ar andelen betydligt lagre. Denna undersokning genom-
fordes mellan aren 2001-2003 (Sandstrém et al, 2005, s 40).

Sammanfattningsvis kan sdgas att den tvarvetenskapliga debatten haller pa att avta, vilket
syns genom att anvéndandet av det tvarvetenskapliga begreppet minskar. Under 2000-talet har

begreppets anvandande minskat markant. Kan detta bero pa en urvattning av begreppet?
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3.7 Tvarvetenskap i skolan

Tvéarvetenskap i skolan har varit foremal for studier i tidigare uppsatser. Dér undersoks tvar-
vetenskap som metod i grundskola och gymnasieskola. Dock definieras inte tvarvetenskap
som begrepp. En viss definition kan urskiljas ur olika uppsatser, samt vilken plats tvarveten-
skapen ska ha i skolan.

Tvérvetenskapen i skolan definieras ofta som &mnesovergripande och den ska dven verka och
implementeras pa detta vis. Detta stélls ofta mot ett traditionellt arbetssatt inom amnesgran-
serna. Att tvarvetenskap kan skapa meningsfullhet i undervisning om en komplex verklighet
ar ocksa uppfattningar som aterkommer: “ett mer integrerat eller &mnesovergripande arbets-
satt verklighetsanknyter kunskapen lattare och pa sa satt ger den storre mening” (Ahlberg &
Stenebo, 2004, s 4). Har definieras dven tvarvetenskap som temabaserad undervisning; "Te-
mat ar den Overgripande helheten /.../ som @mnena i ett &mnesovergripande arbetssétt forenas
kring” (Ahlberg & Stenebo, 2004, s 6). Har anses att tvarvetenskap ar likstallt med tema och

integrering.

I en unders6kning som behandlar tvéarvetenskaplig undervisning samt hur initiativtagare, lara-
re och elever ser pa denna, finns ingen klar definition till vad tvarvetenskap egentligen ér. |
undersokningen kan dock en viss definition urskiljas. Initiativtagarna till ett tvarvetenskapligt
arbetssétt uttrycker “att amnesdvergripande undervisning skapar helhet for eleverna” (Kjell-
gren & Akermark, 2009, s 24). De larare som ingér i undersokningsgruppen talar ocksa om
helheter genom att uttrycka att "varlden &r ju inte uppdelad i sma bitar som i vanlig undervis-
ning utan allt &r ju integrerat och blandat i verkligheten” (Kjellgren & Akermark, 2009, s 25).
Ett tvarvetenskapligt arbetssatt definieras alltsa av amnesdvergripande undervisning, dar hel-
heten dr viktigare an delarna. Tvarvetenskapen ska anvéndas for att hjélpa eleverna att battre
forstd ”den komplexa verkligheten och se kopplingarna mellan amnen” (Kjellgren & Aker-
mark, 2009, s 29). Det sags aven att eleverna far en "majlighet att se en helhet i det de gor, de

far en dvergripande forstaelse for mycket i samhallet” (ibid.).

Tvéarvetenskap som allmanbildning for att battre forsta samhallet ar en asikt som aterkommer.
En av deltagarna i undersokningsgruppen uttrycker att ”i dagens samhélle maste man vara
allménbildad” (Kjellgren & Akermark, 2009, s 39). Aven eleverna uttrycker att tvarvetenska-
pen ger "en bred allménbildning, som de far genom att se sammanhang” (Kjellgren & Aker-
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mark, 2009, s 40). Det tvarvetenskapliga begreppet anges hér en funktion det ska ha gentemot

samhaéllet.

Sammanfattningsvis kan ségas att begreppet tvarvetenskap definieras, i denna undersokning,
som en dmnesovergripande undervisningsmetod som ska anvandas for att eleverna ska se hel-
heter. Detta ska hjalpa eleverna att inse verklighetens komplexitet samt vara vél rustade med
en gedigen allménbildning for att 6verleva i samhallet. Tvarvetenskap &r ett samarbete mellan

befintliga skolamnen, som gar 6ver traditionella &mnesgranser.

Tvarvetenskapen i skolan definieras alltsa genom ett tematiskt och integrerat, &mnesovergri-
pande arbetssatt. Att tvarvetenskap i sig ar ett begrepp som maste definieras har man inte re-
flekterat Over innan det implementerats eller undersokts i skolverksamheten. Den vanligaste
uppfattningen som gar att urskilja &r att tvarvetenskap likstalls som amnesovergripande, vilket
inte ska mynna ut i nagot speciellt férutom forstaelse for en komplex verklighet.

3.8 Variationer av det tvarvetenskapliga begreppet

Hogskoleverket har undersokt variationer av det tvarvetenskapliga begreppet, i utvarderingar
av amnen och program, under aren 2001 till 2005. Utvérderingen omfattar alla &mnen som
leder till en generell examen eller program som leder till en yrkesexamen. Dock ingar ej tek-
nikvetenskapliga, konstnarliga eller medicinska @mnen. Detta beror pa att traditionen skiljer
sig markant mellan humanistiskt-samhallsvetenskapliga och medicinska respektive tekniska
omraden. Inom medicin och teknik finns en tradition av klart snavare amnesindelning an i de
humanistiska-samhallsvetenskapliga omradena (Hogskoleverket, 2007, s 23). Den grupp som
bedomt utvarderingarna bestar av @mnesexperter, doktorander och studenter. Det &r denna
grupp som avgor perspektivet pa utbildningen. Det &r dven deras definitioner som anvands vid
avgorandet om det handlar om tvérvetenskaplighet eller ej (Hogskoleverket 2007, s 24). Den-
na bedomargrupp star att finna i tre olika kategorier i anvandandet av begreppet tvarveten-

skap.

Kategori ett innebér att det tvarvetenskapliga begreppet pa nagot satt namns, dven om detta
omnamnande endast sker i forbigaende. Det kan exempelvis handla om omnamnandet av ett
specifikt seminarium vid nagot larosate som har agt rum med en tvérvetenskaplig inriktning
(Hogskoleverket, 2007, s 25).
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Kategori tva definieras som tvérvetenskapligt samarbete eller samverkan mellan amnen. Hur
detta samarbete ser ut preciseras sallan. Problemet innebar att det inte finns nagra klara defi-
nitioner. Ar samarbete mellan dmnen att betrakta som tvarvetenskap, eller &r det endast sam-
arbete mellan amnen (HoOgskoleverket, 2007 s 25)? Anledningen till det tvarvetenskapliga
samarbetet kan sdgas handla om att effektivisera utbildningen, for att starka institutionens
ekonomi. Av beddmargruppen anges anledningen till samarbetet vara ”snarare en effekt av en
trangd ekonomi &n en eventuell ambition att berika, utveckla eller forandra amnets innehall,
aven om de senare ibland kan vara en uppskattad och positiv bieffekt. Tvarvetenskapligt sam-
arbete i denna bemarkelse kan inte kopplas till tvarvetenskaplighet som en del av ett &mnes
identitet” (Hogskoleverket, 2007, s 27). Denna syn pa tvarvetenskap kritiseras. Ett alltfor brett
samarbete, utan klara motiv, kan utgora ett hot mot &mnets position och identitet. Det anges
vara ett ”latent hot mot de enskilda &mnena nér de inkluderas i alltfér stora miljoer av blanda-
de amnen. Den allt vanligare forekomsten av fleramnesinstitutioner kan darmed ocksa utgora
ett hot mot amnesidentiteten” (HOogskoleverket, 2007, s 28). Detta kan hindra de enskilda &m-

nenas utveckling.

Kategori tre definieras som ett tvarvetenskapligt &mne. Denna kategori utgor i sjélva verket
tvd underkategorier, vilka ar tvarvetenskap i etablerade amnen respektive tvérvetenskap i
unga amnen. Under kategori tva infaller en fjardedel av de utvarderade damnena. Det finns
dock ett problem i denna klassificering. Amnena kan vara i grunden tvarvetenskapliga, tvar-
vetenskapliga till sin karaktar eller till sin natur. Amnena kan dessutom ha en tvérvetenskaplig
inriktning samt vara utpréglat eller néstan tvarvetenskapliga (Hogskoleverket, 2007, s 29).
Detta innebar en svarighet att sarskilja de olika &mnena fran varandra, da det till synes finns
olika grader av tvarvetenskapliga amnen. Var gar granserna? Vilka ar mer tvarvetenskapliga
an andra? Avsaknaden av gemensam terminologi for tvarvetenskap uppges vara ett skél till
denna problematik (Hogskoleverket, 2007, s 30).

| sdval de unga nyetablerade amnena, exempelvis medie- och kommunikationsvetenskap, som
i de etablerade &mnena kategoriseras de som tvarvetenskapliga genom att detta ses som en
grund for sjalva amnet. Dock ar den tvarvetenskapliga betoningen ofta storre i de unga &mne-
na (Hogskoleverket, 2007, s 34).
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4. Metod

4.1 Val av undersékningsmetod

Da undersékningen framst syftar till att forsta hur lararna pa respektive gymnasieprogram
resonerar och forstar anvandandet av tvéarvetenskap i undervisningen, snarare an hur mycket
och hur ofta det anvands (Trost, 2001, s 22), har en kvalitativ undersékningsmetod valts. Den
kvalitativa studiens syfte ar att "tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att genera-
lisera, forklara och forutsaga” (Stukat, 2005, s 32). Vart att komma ihag ar dock att en strikt
kvalitativ undersokning inte existerar, da verkligheten och undersokningsobjektet ar mer

komplicerat &n vad klassificeringen av undersokningen antyder (Trost, 2001, s 21).

| valet av undersokningsmetod uppkommer dven fragan om en informantundersokning eller
en respondentundersdkning ska genomféras. Vid en informantundersokning anvands svars-
personerna som vittnen, eller sanningsségare. Unders6kningsmetoden anvands for att kunna
ge “den basta mojliga skildringen av ett handelseforlopp” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Waégnerud, 2004, s 254). | en respondentundersékning anvands istéllet svarspersonernas egna
tankar och varderingar som studieobjekt. Malet ar att ta reda pa svarspersonernas asikt om
undersokningens tema (ibid.). | det har fallet begreppet tvarvetenskap. Med utgangspunkt i
detta kommer i fortsattningen svarspersonerna, alltsa de larare som utg6r undersokningsgrup-
pen, refereras till som respondenter. Valet att géra en respondentundersokning kommer av

undersdkningens syfte, att undersdka respondenternas egna varderingar och tankar.

Det finns tva typer av respondentundersokningar: samtalsintervjuundersokningar och frage-
undersokningar. En samtalsintervjuundersokning innebdr att det sker ett samtal mellan re-
spondent och den som undersoker. | en frageundersokning stalls samma fragor till alla re-
spondenter (Esaiasson et al., 2004, s 254). Da vi vill veta vad samtliga respondenter i var ur-
valsgrupp har for asikt om ett och samma fenomen kommer undersokningen att ske i frageun-
dersokningsform, en enkat. Skillnaden mellan en enkét och en intervju kan sdgas vara att re-
spondenten sjalv noterar sina svar pa fragorna i en enkat, medan intervjuaren noterar svaren i
en intervju (Trost, 2001, s 9).

19



4.2 Fordelar och nackdelar med enkatundersdkningar

Att viélja en undersokningsmetod i enkatform innebar naturligtvis vissa fordelar, och darfér

aven vissa nackdelar. | foljande avsnitt ska nagra av dessa fordelar och nackdelar presenteras.

Med effektivt arbete kan tidsatgangen vid en enkatundersokning begransas. Detta galler dven
kostnaderna. P4 relativt kort tid kan manga respondenter svara. Genom att anvanda sig av en

postenkat behdver undersokningen inte bli geografiskt begrénsad (Ejlertsson, 2005, s 11).

Frageformularet i en enkatundersokning ar standardiserat. Alla respondenter garanteras att fa
samma typer av fraga. Alla respondenter har dessutom tillgang till samma svarsalternativ (Ej-
lertsson, 2005, s 12). Problemet uppkommer dock att det standardiserade frageformularet kan
forhindra vidareutveckling av svaret hos respondenten. Ett svar kan aldrig i efterhand vidare-
utvecklas, vilket kan goras direkt vid en samtalsintervju dar man omgaende kan félja upp sva-
ret (Stukat, 2005, s 39). En flexibilitet som alltsa saknas vid en enkatundersokning. Detta pro-
blem avhjalps dock genom att ha val genomarbetade fragor och svarsalternativ. Detta ar dven
viktigt eftersom respondenten inte har nagon majlighet att kunna stélla nagra fragor, om det ar
nagot som &r svarbegripligt. Dock kan en enkaét fa béttre svar vid speciellt kansliga fragor, till
skillnad fran en intervju, da det endast ar respondenten som ar medveten om svaret (Ejlerts-
son, 2005, s 12).

Ett problem vid enkatundersokningar ar bortfall. Detta bortfall varierar mycket beroende pa
typen av undersokningar (Ejlertsson, 2005, s 12). For att minska detta bortfall krévs ett intres-
sant och intressevackande missiv (inledningsbrev). Andra satt att minska bortfallet ar att ha
mojlighet att skicka ut paminnelser till sina respondenter. En bra struktur i frageformularet
paverkar ocksa bortfallet. Att inleda enkaten med lattbesvarade fragor, for att sedan avsluta
den med svarare fragor, som kraver en viss tankeverksamhet, kan paverka svarsfrekvensen
positivt (Stukat, 2005, s 47).

4.3 Operationalisering och fragekonstruktionsmodell

For att kunna hitta bra matbara variabler i en undersokning kravs noggrant genomtankta fra-
gor. Detta uppnas genom att operationalisera den teoretiska definitionen, eller fragestallning-
en. Strukturen pa fragorna, éppna eller standardiserade, kommer dven det att paverka slutre-

sultatet.
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| en operationalisering tilldelas den teoretiska fragestallningen en méngd operativa indikato-
rer. Detta kommer att paverka resultatet i undersokningen. Ett begrepp kan operationaliseras
pa manga vis, vilket innebar att det den valda operationaliseringen kan bli foremal for kritik.
Detta undviks genom att presentera goda argument som stoder den valda operationaliseringen
(Esaiasson et al., 2004, s 57).

| detta fall har uppsatsens syfte och fragestallningar forst operationaliserats pa en teoretisk
niva. Detta resulterar i ett antal operationella indikatorer vilka sedan har ytterligare operatio-
naliserats for att hitta de i verkligheten métbara indikatorerna som beror fragestallningarna. Se

arbetsgangen i Figur 1.

Figur 1. Operationella nivaer i enkatundersokningen.

Syfte
[z T T
Fragesallning 1 Fragestéllning 2 Fragestallining 3

B

Fraga 1 Fraga 2 Fraga 5 Fraga & Fraga 9 Fraga 10

Fraga 3 Friga 4 Frags 7 Friga 8 Fraga 11 || Fréaga 12
T T

+ Bakgrund sfragar

(Stukat, 2005, s 43)

Denna arbetsgang mojliggor operationalisering pa olika nivaer, vilket kommer att leda till
goda matbara indikatorer. Uppsatsens syfte och fragestéllningar har anvants i niva 1 och niva
2 for att resultera i ett antal fragor i enkaten i niva 3. Lampliga bakgrundsfragor har aven an-

vants, dock ligger de utanfor nivaerna i operationaliseringen.
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4.4 Urval

| detta fall ska alla larare, vid de gymnasieutbildningar som avses undersokas, utgéra popula-
tionen for undersokningen. Detta innebér att det handlar om en totalundersékning dar alla
individer i den definierade populationen ska undersokas (Ejlertsson, 2005, s 18). Dock &r det
svart att genomfora en totalundersokning. Ett visst urval maste ske. Denna undersékning har
anvant sig av ett strategiskt urval. Detta anvénds i kvalitativa studier for att forsékra sig om en

viss variation i svaren. Svaren blir dock ej statistiskt representativa (Trost, 2001, s 32).

Vi vill undersoka gymnasieléarares syn pa begreppet tvarvetenskap. Den forsta urvalsvariabeln
ar alltsa gymnasieldrare. For att kunna gora detta har vi valt ut tre olika gymnasieprogram déar
det finns utbildningsprogram som anser sig vara tvarvetenskapligt inriktade. Utifran detta &r
andra urvalsvariabeln att gymnasiel&rarna ska undervisa inom dessa program for att utgora en
del av var population. Det blir en naturlig blandning av respondenter med detta vida urval, da
vi anser exempelvis kon och alder som icke relevanta for undersokningen. Undersokningen
ska urskilja uppfattningar och asikter om olika teoretiska begrepp, vilket vi anser att man kan
gora utan att konstillhérighet och alder blir relevant.

4.5 Validitet och reliabilitet

Reliabilitet anger kvalitén pa ett matinstrument, alltsa tillforlitligheten eller anvandbarheten.
Vid enkatundersdkningar kan detta testas med hjélp av fyra metoder. Atertestning innebér att
svarspersonen testas igen och varierar da svaret kan undersékningen misstankas ha lag reliabi-
litet. Dock maste tidsfaktorn beaktas, svarspersonen har mer erfarenheter vid en atertestning.
Halveringsmetoden innebar att svaren slumpmaéssigt delas in i tva grupper och jamfors. Ar
svaren liknande kan reliabiliteten anses som hog. Parallellmetoden innebar att tva undersok-
ningar som ska mata samma sak jamfors. Ar skillnaderna sma ar detta bra for reliabiliteten.
Kontrollfragor innebar att olika fragor laggs in och som ska mata samma sak. Vid god reliabi-
litet skiljer sig svaren inte at (Ejvegard, 2003, s 71-72).

Validitet innebar att man mater det som avses matas. Validiteten ar svar att avgora. Det kravs
att det finns ett annat matt pa det som avses matas att jamfora med. Vid exempelvis opinions-

undersokningar kan dessa jamforas med valresultatet (Ejvegard, 2003, s 75).

Validitetshegreppet kan dock delas in i tva definitioner: begreppsvaliditet och resultatvaliditet.

Begreppsvaliditet definieras som en undersokning utan systematiska fel, dar 6verensstammel-
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sen mellan teoretisk definition och operationell niva ar god. Resultatvaliditet innebar att det
som avses undersokas undersoks (jamfor Ejvegard). God begreppsvaliditet tillsammans med
hog reliabilitet, ger god resultatvaliditet. En undersokning fri fran systematiska och osystema-
tiska fel (Esaiasson et al., 2004, s 61).

Vi bestamde oss for att anvanda Internet for att na ut till vara respondenter. Efter att ha kon-
taktat rektorerna till respektive gymnasieprogram/skola, och fatt tillstand att genomféra var
undersokning bland deras personal, mejlades enkaten till alla larare som undervisar pa respek-

tive program.

Darefter sammanstalldes samt analyserades svaren av oss. | var enkatundersokning har vi valt
att genom en enkat fraga undervisande larare pa tre gymnasieprogram med en uttalad tvérve-
tenskaplig undervisning. Eftersom alla &r larare sa ser vi inte ndgon anledning till att gora

skillnad pa enkatsvaren. Vi véljer att se de svarande som en homogen grupp.

Utfallet pa enkaten ser ut som foljande. Av 15 utskickade enkater erh6lls atta svar, vilket ar en
mycket lagre frekvens an vi raknat med, men andock en svarsfrekvens pa cirka 53 procent.
Denna relativt laga svarsfrekvens kan ha kommit att paverka variationen i enkéatsvaren. En
hogre svarsfrekvens skulle kunna ha inneburit en storre variation i vara svar. Vilket aven skul-
le ha inneburit ett storre material for oss att analysera. Detta skulle kunna ha givit var under-
sokning en storre tyngd. Dock har vi &nda kunnat visa pa nyanser och skillnader i vart mate-

rial, trots den relativt laga svarsfrekvensen.
4.6 Forskningsetisk diskussion

Da vara respondenter utgdrs av manniskor kravs att de etiska reglerna beaktas. Att forska pa
méanniskor innebdr ett stort etiskt ansvar. Var forskningskravet slutar och individskyddskravet
borjar ar en avvagning som maste goras av forskaren. Dock véger forskningskravet tungt, da
det anses oetiskt att inte bedriva sadan forskning som kan forbattra manniskors livsvillkor
(HSFR, s 5)

Enligt humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet [HSFR] kan det grundlaggande
individskyddskravet delas in i fyra huvudkrav, informationskravet, samtyckeskravet, konfi-
dentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa ar i sin tur uppdelade i ett antal regler. Nedan

foljer en 6vergripande redogorelse av de fyra huvudkraven.
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Informationskravet sager att de som deltar i en undersokning har ratt att bli informerade om
undersokningens syfte samt hur deras medverkan ser ut. Det ska framga av informationen att
deltagandet sker frivilligt, samt hur undersokningssvaren kommer att anvandas. Vem som
ligger bakom underscékningen ska dven framga tydligt. Da det &r undersokningsdeltagarnas
uppfattningar som utgor grunden till undersokningen kravs forhandsinformation (HSFR, s 7-
8). Hansyn till detta har tagits genom att respondenterna upplysts om undersoékningen i ett
brev som forklarar undersékningens syfte, vem som genomfér den och varfér. Undersékning-

ens frivillighet har tagits hansyn till, da ingen har tvingats agera respondent.

Samtyckeskravet innebdr att deltagarna i en undersdkning sjéalva har ratt att bestamma i vilken
utstrackning detta ska ske. De som ska vara delaktiga i en undersokning maste ge sitt sam-
tycke. Ar deltagarna under 15 ar kravs foraldrars samtycke. Ar undersékningen ej av etiskt
kanslig natur kan samtycke inhamtas fran foretradare for undersokningsdeltagarna. Deltagar-
na ska sjalva kunna avbryta sin medverkan (HSFR, s 9-10). Da undersokningen bygger pa en
enkdt, och inte beror nagra kansliga fragor, har hansyn tagits till detta genom att forfragan gatt
ut till rektorer. Deltagarna har dessutom sjalva kunnat besluta om de vill deltaga eller ej, utan

att de utsatts for nagra patryckningar.

Konfidentialitetskravet betyder att forsokspersonernas identitet ej ska avsldjas. Personuppgif-
ter ska inte publiceras. Undersdkningspersonerna garanteras anonymitet i resultatredovisning
(HSFR, s 12-13). | den genomférda undersokningen ar alla anonyma. Uppgifterna nar inte ut

till ndgon oanonymiserade.

Nyttjandekravet avser att sékerstdlla att insamlade uppgifter, om enskilda personer, endast
anvands i forskningssyfte. De far inte anvandas eller utlanas i ett kommersiellt syfte, utan
avser endast att anvandas inom forskning. Endast forskare som tar pa sig samma skyldigheter
som de ursprungliga forskarna har utlovat far anvanda uppgifterna. Forskningsuppgifterna far
inte heller anvéandas vid beslut som paverkar den enskilde individen (HSFR, s 14). Undersok-
ningen ar av en sadan karaktar att det inte finns ndgot kommersiellt syfte. Undersokningsper-
sonernas svar har endast behandlats och bearbetats av forfattarna, sa hansyn har tagits till det-

ta rad.
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5. Resultat

Nedan foljer de svar som givits var enkat. Svaren redovisas sa som den enskilda lararen har
skrivit, utan omarbetning. Efter detta foljer en redovisning av svaren i ordningsfoljd efter en-
kéaten. Svaren redovisas varje fraga for sig, med en kortare analys av eventuella avvikelser
eller slutsatser. | diskussionsavsnittet kommer vi att géra en djupare analys. Alla svar ar givna
av undervisande larare pa tvarvetenskapliga gymnasieprogram. Vi valjer att se lararna som en
homogen grupp. Vi formulerade fragorna med férhoppningen att fa 6ppna och reflekterande

svar.
5.1 Enkéatsvar

1: Hur definierar du tvarvetenskap:

Majoriteten av svaren belyser vikten av att inte utga fran fyrkantiga ramar, med avgransade
skott mellan de olika amnena. Fokus ska ldggas pa helhet, lampligen mellan natur och sam-
hallsvetenskap. | de flesta svaren papekas vikten av att ge elever en helhetssyn. Det finns dock
en minoritet av svar som ger en bild av att det tvarvetenskapliga ar att till exempel "Man tar
upp ett omrade utifran olika amneskompetenser”. Denna definition skiljer sig fran de andra
med ytterligare ett svar och &r enligt var tolkning snarare vad vi kallar mangvetenskap, men
begreppet kan i skolans vérld ofta kallas amnesintegrerad undervisning. Ett representativ svar

for den tolkning vi sjalva gor ar:

"Ett satt att belysa ett problem/fenomen ur flera olika aspekter, vilket gor att man far ett
helhetsperspektiv. Problemformuleringen/fragestéallningarna bor vara 6ppna och vida
samt ’verklighetsanknutna’ snarare an amnesbetingade. Arbetsmetoderna liksom pro-
bleml6sningen kan innehalla inslag fran flera olika discipliner/amnen, men dessa ar

alltid medel och inte mal.”

Det blir tydligt att det anses att den verklighet vi lever i inte ar indelad i amnesfack, varpa

tvarvetenskap ar ett satt att angripa undervisningen pa ett satt som mer liknar var verklighet.
2: Hur definierar du mangvetenskap:

En klar majoritet av respondenterna ké&nner inte till begreppet och gor inte heller ett forsok att
forsta det. Ett representativt svar ar ’Har aldrig anvant det ordet férr. Ett "’icke-begrepp™ for

mig”. Det kan tankas att vi hade fatt farre svar likt detta om vi valt att anvanda oss av begrep-
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pet “amnesintegrerad undervisning”. Vi véljer att anvanda mangvetenskap, vilket far ses som

den akademiska motsvarigheten. Ett svar sticker ut och dar kan vi se féljande reflektion:

“Tyvarr det vanligaste i utbildningssystemet: man jobbar med ett tema eller projekt,
vilket innebar att man har en gemensam rubrik (t.ex. miljé), som man sedan behandlar
parallellt i olika amnen. Fragestallningarna blir ofta fler och mer amnesbundna. Och
lararna tycker fortfarande att deras &mne &r det viktigaste...”.

Enligt detta svar ar det en avsaknad av helhetsperspektiv som kannetecknar mangvetenskap.
Amnen kan samarbeta, vilket dock inte &r samma sak som tvarvetenskap. Vi kan urskonja en
begreppsforvirring gallande mangvetenskap, kontra tvarvetenskap. Detta kraver en fordjup-

ning i diskussionsavsnittet.
3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet?

| denna fragas formulering ansag vi att det var underforstatt att det var en foljdfraga till de tva
forsta. En respondent har fullstandigt missforstatt den men gor, en forvisso, intressant reflek-
tion av tvarvetenskap. Ett svar som star ut, jamfort med majoriteten, ar foljande reflektion™Vi
har sedan vi startade Vanerprogrammet for 13 ar sedan forsokt att jobba tvarvetenskapligt.

Det betyder inte att vi alltid har lyckats, men vi har definitivt kommit en bra bit pa vagen”.

Majoriteten av svaren lyder kort och gott ’Tvarvetenskap”. Det intressanta med detta &r att
det dven ar bland dessa svar vi hittar de som inte ansag sig kanna till begreppet mangveten-
skap. Trots detta valjer de att kort svara att det ar tvarvetenskap som de sysslar med. Aterigen

kan vi ana en begreppsforvirring.
4: Vilka ar de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:

Har rader enighet i svaren kring vinsterna. Vad som anses vara vinsten &r det holistiska per-
spektivet, vilket ger eleverna en kunskap som ar ndrmre verkligenheten. Ett representativ svar

ar:

’Det holistiska perspektivet ger béattre forutsattning for larande da varken elevens vérld
eller varlden i sig ar uppbyggd i gamla férlegade amnesdiscipliner. Skapar synergief-
fekter nar eleverna slipper géra/trdna samma sak i flera &mnen som inte har kontakt

med varandra.”
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Helhetsbegreppet betonas unisont av alla larare, detta trots att majoriteten faktiskt inte verkar

gora skillnad pa mangvetenskap och &mnesintegrerat.

Angaende nackdelar svarar en larare: ’Nackdelen ar att det kan vara svart att aterfora stoffet
till konstruerade amnen.” Svaret tolkar vi som att hér anser l&raren att de borde behdvas en
viss kunskapsbas, som ett tvarvetenskapligt forhallningssatt inte nédvandigtvis kan tillfora,

for att tvarvetenskaplig undervisning ska falla i god jord.

5: Vad finns det for svarigheter i tvarvetenskaplig undervisning jamfort med

traditionell:
En gemensam namnare ar lararnas kompetens. Ett exempel pa svar ar:

Det kravs for mig att larare besitter en mer omfattande kunskap inom flera skilda &m-
nesomraden. Eftersom vi har konstruerade &mnen som det skall sattas betyg i, sa staller

det ocksa storre krav att man kan forklara malet med verksamheten for eleverna.”

Det finns for forsta gangen fler &n tva sidor av svaren. Ett ytterligare svar ar elevernas stravan
efter att veta hur de ligger till betygsmaéssigt. Eftersom betygen skall ges enligt en traditionell
amnesindelning blir detta ett bekymmer, enligt detta svar: ”Eleverna kan uppleva att de inte

har koll pa vad de har for betyg i olika &mnen.”

Ett svar som aterigen sticker ut, och gor en analys av diverse skoltekniska svarigheter med

tvarvetenskaplig undervisning.

’Manga, men inga som inte gar att I6sa. Schemal&ggning ar givetvis ett. Vi har 16st det
genom att varje onsdag ar s.k. temadag da alla larare i arbetslaget ar frilagda fran
andra lektioner och deltar i det tvarvetenskapliga arbetet. Det kréavs da att alla larare
ar inforstddda med att detta arbete inte gar att rakna som traditionella undervisnings-

timmar. En forstaende och intresserad rektor ar ocksa ett plus.

Ett annat problem &r att skolan ar kursutformad och att vi darmed &r tvungna att betyg-
satta resp. kurs. FoOr att kunna I6sa detta kan tyvarr inte all undervisning bedrivas pa
detta satt utan en hel del av kursinnehdllet maste laggas ut som traditionella lektioner.
Vissa kurser ar ocksa svarare dn andra att, pa ett naturligt satt, f in i det tvarveten-
skapliga arbetssattet (matematik kan val ndmnas som ett klassiskt exempel).
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Ytterligare ett problem ar att det finns fa laromedel som ar gjorda for detta arbetssatt.

Fast & andra sidan finns det valdigt mycket annat material...”

Har belyses manga relevanta dilemman som man av olika anledningar stoter pa av den enkla
anledning, som vi tolkar det, att skolan &r inte anpassad till att undervisa annat an enligt tradi-
tionella amnen. Vilket far till foljd att sa val laromedels som rent schematekniska problem

uppstar, det blir &ven problem med den kursutformade skolan.
6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tvarvetenskapligt:

Det genomgaende svaret &r att tvarvetenskap inte passar in i &mnen och att arbete battre delas
in i teman. Men de &mnen som namns ar geografi, hallbar utveckling och miljo. Ett represen-

tativt svar:

Vi har 10 teman under ar 1 och 2. Varje tema &r ca 6 veckor langt. De teman vi f.n.
har ar arkeologi, energi, folkliv, kulturlandskapet, internationella perspektiv, méanskliga
rattigheter, landskapsturism, Vénern, hallbar utveckling och livskunskap. | stort sett
samtliga &mnen ingar i temaarbetet. Undantag &r Idrott och halsa samt moderna sprak

— framst for att dessa larare inte ingar i arbetslaget.

Det tredje aret har eleverna valt inriktning kultur eller miljo. Vi bedriver da inte nagot

organiserat temaarbete, men flera kurser/larare har ett langt ganget samarbete.”

Svaren aterspeglar det faktum att tvarvetenskap inte ar indelad i de klassiska &mnena och inte
lampar sig lika val med den vanliga kursindelningen. Men som vi namner i var inledning ar
geografi ett tvarvetenskapligt amne som redan finns i skolan och kan ses i detta svar: ’Ni har
redan i er introduktion beskrivit att geografi &r ett tvarvetenskapligt &mne och jag haller helt

med!”
7: Ar tvarvetenskaplig undervisning sarskilt gynnsamt for vissa elever:

De som vill ha inrutade &mnen och fasta ramar kan tycka att tvarvetenskaplig undervisning ar
svarare. | skolan &r &mnen en karna som skolvarlden bygger kring, men ett reflekterande svar

kring detta &r:

”Ja, eller nej — det ar gynnsamt for alla eftersom det ar sa vi lara oss. Det finns ju ing-
en annan stans an inom skolans fyra vaggar dar vi har svenska i ett klassrum och lar

oss att halla tal och skriva och sa har vi samhallskunskap i ett annat och dar &ar det
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plotsligt inte viktigt hur vi talar och skriver — om man kollar pa kursmal och kriterier sa
att saga (fast som tur ar har ju det lattat och det gor ju ocksa Tvar mojligt ur ett sadant

paragrafryttarperspektiv). Sa det gynnar alla — larare och elever!”

Den vanligaste asikten ar att helhetsperspektivet ar det som gynnar elever som har latt att se
helheter istallet for detaljer. Ett svar ar kort och gott: ’De som har latt att se sammanhang”
Respondenterna verkar vara Gverens att det ar just helhetsperspektivet som ar det viktigaste

med tvérvetenskaplig undervisning.

8: Borde det inféras ett nationellt skolamne som i sin natur ar tvarvetenskap-

ligt:

Fragan &r en foljdfraga pa foregaende fraga. Respondenternas svar ar lite olika. Ett forslag ar:
”Nej, men undervisningen pa gymnasieniva bor i hogre utstrackning bedrivas tvarvetenskap-
ligt. Geografi kan ta ledningen och helt och hallet laggas ut i teman, dar andra amnen dras
in. S&g att minst 20% av varje kurs skall lasas tematiskt, till exempel.”. Geografi &r ett &mne
som bestar av en naturvetenskaplig och en samhéllsvetenskaplig del och &r da tvarvetenskap-

ligt. Respondentens forslag med geografi ar intressant.
Ett annat svar ar:

’Kanske — Jag tror att det redan finns sadana amnen men inte som karnamne. T.ex.
TMS &r ett sadant amne. Jag har inte tankt pa det forut. Det brukar bli problem med att
ingen kan amnet och sa far nagon ta det utan att kunna det fullt ut. 1 sa fall maste det

vara olika larare med olika &mnesbehérigheter som samarbetar™.

TMS ér ett lokalt &amne pa Vanerprogrammet, Teknik, manniska, samhalle. Ett problem som
respondenten ser ar bristen pa utbildade larare som kan 6vergripa flera traditionella &mnens

indelningar, for att ha ett tvarvetenskapligt perspektiv.
5.2 Reflektioner kring enkéatsvaren

Det ar helheten som ar det viktigaste med tvarvetenskaplig undervisning. Det ar alla 6verens
om. Geografi ar det &mne som idag visar pa tvarvetenskap inom skolan. Det foreslas andra
amnen och papekas som en fordel att kunna 6vergripa helheter battre &n vad de traditionella
amnena gor. En kritisk del &r gymnasieskolans kursindelning, som leder till ett fyrkantigt syn-
sétt. Det ses som ett hinder for tvéarvetenskaplig undervisning.
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De program som vara respondenter undervisar pa anvander sig av teman. Ett satt att kringga
den traditionella amnesindelningen, som ses som stel, vilket leder till for stor fokus pa detaljer
och inte till dvergripande synsatt som mer stimmer dverens med vad de flesta bendmner som
verkligenheten. Var reflektion &r att det ar en akademisk tradition att dela in verkligheten am-

nesvis, som sedan mynnat ut i olika skolamnen
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6. Diskussion

Den reflektion vi gor, genom de svar vi fatt pd var enkat, visar pa tva viktiga saker. Den forsta
ar en ganska tydlig begreppsforvirring. Begreppet tvarvetenskap har fatt innebérden samarbe-
te mellan &mnen. Tva av respondenterna gor dock atskillnad pa detta och papekar mycket
riktigt det vi faststéller i inledning till detta examensarbete: att vad som borde kallas for am-
nesintegrerad ar vad de flesta menar med tvarvetenskaplig. Detta &r en uppfattning bland léara-
re som dven kan ses i tidigare undersokningar som gjorts pa liknande tema. | detta fall har
undersokningspersonerna definierat tvarvetenskap som &mnesintegrering, temaarbete eller till
och med allmanbildning (se Kjellgren & Akermark, 2009). Liksom i vér undersokning har de
tillfragade undervisande lararna, som svarat pa fragan om vilka fordelar som finns med en
tvarvetenskaplig undervisning, bland annat svarat att "mdjligheten for eleverna att se en hel-
het i det de gor, de far en 6vergripande forstéelse for allt i samhéllet” (Kjellgren & Akermark,
2009, s 29). | intervjuerna kan dven liknande installning fran initiativtagarna till det tvarveten-
skapliga arbetssattet skymtas genom pastaenden som att ”den storsta fordelen &r att vi hjalper
eleven att faktiskt se varfor man lar sig saker, att det inte finns nagra skarpa granser mellan
amnen utan att man visar att man lar sig for livet och dar gar allt in i vart annat” (Kjellgren &
Akermark, 2009, s 24). Tvarvetenskap &r i sjalva verket, enligt var begreppsdefinition, ett
samarbete som leder till ny vetenskapsdisciplin. | skolans fall borde detta innebéra att nya

amnen skapas déar den vetenskapliga grunden h&rstammar ur flera vetenskaper.

Nya amnen kan exempelvis vara, som vi namner i var inledning, och ett &mne som vi bagge
har last, geografi. Dar utgar man fran Naturgeografi samt Kulturgeografi, vilkas begrepp i sig
ar lite forvirrande och dess engelska bendmningar vill vi anse vara mer beskrivande av vad det
handlar om, namligen "Human Geography”, det vill siga ménniskans geografi, och ”Physical

Geography”, det vill séga Jordens geografi.

Enligt Lpo 94 ska varje larare ansvara for att “organisera och genomfora arbetet sa att eleven
/...I far mojlighet att arbeta amnesovergripande” (Lpo 94, s 11-12). Detta har dven namnts
tidigare, samt att det inte finns nagot motsvarande i Lpf 94, vilket ar styrdokumentet som re-
glerar vara gymnasieskolor. Detta gor att man tvingas stélla sig fragan vilket utrymme det
egentligen finns att skapa nya tvarvetenskapliga amnen. Vara respondenter ar inte helt eniga
om nodvandigheten att skapa nya tvarvetenskapliga &mnen. Dock anser de att undervisningen

i de redan befintliga skoldmnena i hogre grad ska bedrivas tvarvetenskapligt. Detta pekar del-
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vis pa att vara respondenter anser att tvarvetenskap ar en undervisningsmetod snarare &n en
vetenskaplig metodik, och delvis visar det att man i styrdokumenten bor uppmuntra och skapa

ett battre klimat for tvarvetenskap.

| dagens lage ser utvecklingen dock ut att ga at motsatt hall. | regeringens proposition
2008/09:87 "Tydligare mal och kunskapskrav — nya laroplaner for skolan” avses mojligheten
for en larare att ge blockbetyg i framtiden tas bort. Detta galler framforallt NO-amnen och
SO-amnen i grundskolan. | propositionen anges att undervisningen i dessa @mnen kan ske

“antingen amnesintegrerat eller &mnesuppdelat” (Prop. 2008/09:87, s 21).

Regeringen anger tva skal for att ta bort mojligheten till blockbetyg. For de forsta svarigheter
att "tolka och tillampa kursplaner och betygskriterier” (ibid.) och for det andra att “elever som
far blockbetyg missgynnas jamfort med dem som far betyg i de enskilda &mnena vid berak-
ning av meritvarde till gymnasieskolan” (ibid.). Detta motverkar den utvecklingen som vara
respondenter efterlyst. Dock delar remissinstanserna for regeringens forslag vara responden-
ters asikt. Myndigheten for skolutveckling anser att detta forslag ger "signaler om en atergang
till en mer avgréansad &mnesundervisning nar undervisningen och skolans organisation istallet
behdver hitta vagar som mojliggér mer av kunskapsintegration och lararsamverkan™ (Prop.
2008/09:87, s 20).

Det vi finner extra intressant ar att ingen larare, med ett undantag, kanner till begreppet
mangvetenskap. Detta till trots ar de larare som undervisar pa gymnasieinriktningar som ar
uttalat tvarvetenskapliga. De undervisar utan att veta vad begreppet egentligen innebar och
detta finner vi lite markligt. Som tidigare papekats innebér denna begreppsforvirring att re-
spondenterna till stor del verkar arbeta mangvetenskapligt snarare an tvarvetenskapligt. Enligt
dem sjélva ar de dock snarare tvarvetenskapliga an mangvetenskapliga. En asikt som uttalades
var att det ar avsaknaden av helhetsperspektiv som definierar mangvetenskap, &mnena samar-
betar men haller &nda strangt pa sina amnesgranser. Denna, enligt vara respondenter, tvarve-
tenskapliga arbetsmetod definieras av en sagesman som att den kan "innehélla inslag fran
flera olika discipliner/amnen, men dessa ar alltid medel och inte mal”. Enligt den definition av
de bada begreppen, som vi har valt, innebar mangvetenskap att discipliner samarbetar, medan
tvarvetenskap innebér att samarbetet mellan olika discipliner mynnar ut i helt nya &mnen och
forskningsomraden. Detta innebar att vara respondenters syn pa definitionerna inte stammer

overens med var akademiska syn pa begreppen. Uttalandet fran ovanstaende sagesman pekar
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dven pa att, trots att den akademiska definitionen av begreppet tvéarvetenskap mynnar ut i en
ny disciplin, detta ej ar malet i skolan. Har anvands tvarvetenskapen som "medel”, vilket visar
pa att det snarare handlar om en arbetsmetod &n ett vetenskaplig angreppssitt for att 16sa olika
problem. Det ar intressant att notera att manga av respondenterna har negativa tankar om be-
greppet mangvetenskap, och manga positiva tankar om tvarvetenskap, nar de sjalva egentligen
mest & mangvetenskapliga i sin undervisning. Detta géller aven de styrdokument pa de un-
dersokta skolornas syn pa tvarvetenskap och mangvetenskap, vilken i manga fall saknas, trots
att de har en tvarvetenskaplig ansats. | endast ett av de tre programmen som var undersékning
ber6r, namns begreppet tvérvetenskap i arbetsplaner, programidéer eller programpresentatio-
ner. Skolorna sjélva definierar ofta sin verksamhet som ett slags &mnesdvergripande, temaba-
serad, arbetsmetod i projektform. Detta ter sig da lite markligt dd manga av vara respondenter

definierar sin verksamhet som tvérvetenskaplig.

Trots denna begreppsforvirring ar det ingen tvekan om vad alla anser vara vinsten med tvér-
vetenskap: helheten i damnen och kunskapsomraden. Detta ar dven asikter som framkommer
tydligt i tidigare undersokningar (se Kjellgren & Akermark, 2009). Dock kan det finnas nack-
delar med denna helhet. En av vara respondenter pekar pa detta genom att reflektera dver sva-
righeten i att "aterfora stoffet till konstruerade &mnen”. En liknande asikt framhalls da kun-
skapssynen granskas hos initiativtagarna till ett tvarvetenskapligt gymnasieprogram. Denne
sagesman sager om elever att ”de alskar att lara sig detaljkunskaper” och att detta tranar hjar-
nan och “barnens minnesférméaga” (Kjellgren & Akermark, 2009, s 38-39). Vinsten med hel-
heten, som namnts narmast unisont i var enkatundersokning, ar nagot vi haller med om. Men
racker det att vi haller med om detta? Nej, det vill vi inte pasta. Var uppfattning &r att det vore
av intresse for framtida forskning, inom utbildningsvetenskap, att se pa hur elever som fatt en
tvarvetenskaplig undervisning ser pa sin egen utbildning. Vilka for- respektive nackdelar de
sjalva upplever med tvarvetenskap. Men, som sagt, vart fokus var i detta arbete pa lararnas

uppfattning av begreppet som de sjalva undervisar genom.
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6.1 Fortsatt forskning

Vi tror oss se att i den fortsatta forskningen, efter detta examensarbete, skulle kunna finnas ett
behov av att applicera en fragestallning med utgangspunkt ur ett elevperspektiv, med fokus pa
de av eleverna upplevda positiva, egenskaperna som en tvarvetenskaplig gymnasieutbildning
givit dem. Det skulle dven kunna vara relevant att undersoka hur de elever som gatt pa tvarve-
tenskapliga program klarar sig pa hogskole- och universitetsutbildningar, jamfort med dem
som gatt ett traditionellt” utformat gymnasieprogram. Blir vinsterna de som vara responden-
ter menar ar géllande for deras tvarvetenskaplighet, eller gor begreppsforvirringen att elever-

nas kunskap utarmas?

Just nu star vi infor ytterligare ett skifte inom skola och utbildning. Den nya laroplanen haller
pa att utformas i skrivande stund. Vilka konsekvenser kommer detta att fa for utrymmet for

tvarvetenskapen i skolan?

Ett ytterligare forskningsomrade skulle kunna vara att se pa hur eleverna kan dra nytta av det-
ta i arbetslivet. Dock kanske ett sadant arbete lampar sig battre for en stérre studie an vad som
ryms inom ramen fOr ett examensarbete. For att verkligen kunna bevisa nyttan med tvarveten-
skaplig undervisning kravs en mycket mer omfattande undersokning. Vi kan bara konstatera
att det vi upplever som vinsten aven ar nagot som delas av respondenterna. Det vill séga att vi
i skolan idag, och &ven i samhéllet, saknar ett helhetsperspektiv. Vi far genom forskning allt
battre spjutspetskompetens, men riskerar vi inte att det inte finns ndgon som kan ge en éver-
gripande blick och kunna sammanfoga delarna? Fortsatt forskning vore, som sagt, bra for att

kunna visa pa flera aspekter av tvéarvetenskaplig undervisning.
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7. Slutsats

Vad blir da var slutsats? Kortfattat kan vi saga att den stora vinsten med ett tvarvetenskapligt
perspektiv i gymnasieundervisning &r just helhetsbegreppet. Kritiken mot den traditionella
skolan, med de traditionella skolamnena, &r att det leder till en fyrkantig undervisning som
inte stammer Gverens med hur vart samhalle fungerar. Det &r i vart fall den bild vi far nar vi
analyserar resultatet. Detta &r inte heller langt fran var uppfattning, som vi redogor for i inled-

ningen.

Vi kan dock, trots att resultatet pekar mot var tes, dven se farhagor med ett allt for generellt
och Overgripande undervisningssatt. Det finns ju en risk att man i tvarvetenskapens namn
missar viktiga detaljer och pa sa vis far en ytlig kunskap. Kanske ar det sa att med ett tvarve-
tenskapligt forhallningssatt kommer pedagogiska vinster, som gynnar helhetstankandet. Men
det bor aven kréava en viss detaljkunskap, en grund som man lagger i de yngre aren, for att
kunna lyfta perspektivet till ett mer dvergripande och tvarvetenskapligt betonat undervis-

ningsatt.
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Bilagor

Har nedan bifogas enkatsvaren sa som respondenterna svarat, vi namner dem med Svar: A, b,

c osv. Alla har dock inte foljt var mall, vi lamnar likval svaren sa som vi fatt dem.
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Svar: A
Enkat: tvarvetenskap

Vad vill vi med denna undersékning? Bakgrunden till vart examensarbete ar:

Idén till detta examensarbete kommer ur vara dmnesinriktningar pa lararutbildningen vid Gote-
borgsuniversitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur ar ett tvarvetenskapligt &mne, bestaen-
de av naturgeografi respektive kulturgeografi. Férutom detta har Erika last naturkunskap, och
Fredrik |ast natur och samhdlle ur ett globalt och lokalt perspektiv, samt inriktningen SO med di-
daktisk inriktning pa lararhogskolan i Stockholm. Vilket innebéar att vi har &mneskunskaper som
stracker sig Over tva Overgripande vetenskapsfalt, vilka dr naturvetenskap och samhallsveten-
skap. Vi har féljaktligen med oss begreppet tvarvetenskap ifran universitet.

Besvara dessa fragor utifrdn din egen uppfattning. Svara sa utférligt som mdjligt, men édndad
kortfattat. Vi vill veta hur du som ldrare pa ett tvdrvetenskapligt program upplever begrep-
pet, dess innebérd och hur det kan implementeras. Det finns sjdlvklart inte ndgot rditt eller fel
svar, det dr din upplevelse vi vill komma dt. Svara i Times 12 punkter. Nér du svarat vilj att
spara som, och ldgg till ditt namn till dokumentets titel. Behdévs fler rader dr det bara att
gora fler. Vi ér tacksamma att ni tar er tid att hjdlpa oss i vart examensarbete.

Vanligen: Fredrik Petersen Erika Andersson
1: Hur definierar du tvarvetenskap:

Tvarvetenskap innebar enligt mig att du ser pa t ex en samhéllsfraga utifran en helhet och att
helheten blir stérre an delarna genom att 1+1=3. Den forstarkta vaxthuseffekten &r en fraga
som kraver en tvarvetenskaplig belysning for att du ska forsta dess komplexitet. Genom att du
har kunskaper om de olika delarna samhallsfragan bestar av, t ex historia, samhéllskunskap,
geografi och naturkunskap skapas kunskapen i en helhet genom att det ar saval samhéllsve-
tenskapliga som naturvetenskapliga kunskaper som trader fram och tillsammans skapar de “en
ny och storre” kunskap.

Att arbeta tvarvetenskapligt innebar for min del att jag som larare ger mig ut pa hal is men pa
ett gott vis da jag tvingas att saval ha kvar, i mitt fall de samhallsvetenskapliga 6gonen, sam-
tidigt som jag tar pa mig de naturvetenskapliga glaségonen. Det innebar en utmaning och en
mojlighet att 6ka kunskapsmassan tillsammans med eleverna kring ett omrade.

2: Hur definierar du mangvetenskap:

Mangvetenskap ar inget begrepp som jag anvander i vardagen. Det innebér for mig detsamma
som ett mangkulturellt samhalle i vilket olika kulturer kan leva sida vid sida utan att integra-
tion uppstar. Féljden av mangvetenskap blir sledes att manga vetenskaper kan bearbeta en
samhallsfraga som exempel men gor det sida vid sida utan att det blir tvarvetenskap och nagot
storre. Pa sa vis tycker jag att det blir lite av en antologi dar olika damnesforetradare ger sin
syn pa en samhéllsfraga och lasaren sjélv far skapa en helhet.
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3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet?
Tvérvetenskap
4: Vilka &r de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:

Framforallt handlar det enligt mig om en dkad forstaelse genom helhetsambitionen. Vi brukar
patala for vara elever att vi arbetar med genuina fragor och att de ska vara hamtade ur samhél-
lets verklighet. Da samhaéllet inte ar indelat i skolamnen ter det sig markligt for oss att analy-
sera t ex den forstarkta vaxthuseffekten utifran skapade skoldamnen och inte utifran den helhet
den innebar i verkligheten.

Vidare innebdr tvarvetenskapen maéjligheter till att vi kan undvika att samma eller liknande
stoff tas upp i olika kurser. Om vi hdnger kvar vid den forstarkta vaxthuseffekten som exem-
pel utifran Samhallsvetenskapsprogrammets samhéllsvetenskapliga inriktning kan en elev nog
kallt rékna med att den kan tas upp pa samhallskunskapen, geografin, naturkunskapen, idrott
& hdlsa, religion och historia som exempel. Genom att arbeta i ett tvarvetenskapligt projekt
slipper vi snuttifieringen och nar en djupare kunskap. En kunskap som eleven far i ett sam-
manhang.

En eventuell nackdel kan vara att det &r tidskrdvande att arbeta tvarvetenskapligt vilket gor att
jag anar att vi arbetar med farre samhéllsfragor och far ett djup men kanske far en lagre grad
av allmanbildning och chans att ta hem ett TP-parti eller Jeopardy... Det handlar helt och hal-
let om vad vi anser vara skolans roll och var kunskapssyn.

5: Vad finns det for svarigheter i tvarvetenskaplig undervisning jamfort med traditionell:

Du maste kunna samarbeta med andra larare, du maste vara beredd att "trada tillbaka” utifran
ditt amnestank och vara 6ppen for att testa nya metoder och nya perspektiv pa fra-
gan/kunskapsomradet som behandlas genom att du arbetar med verkligheten. Pa vis far du
vara beredd att lara nytt och att lara om.

For mig handlar det &ven mycket om att utmana sig sjalv och sina kunskaper da du inte langre
ar experten pa helheten utan att du blir en viktig ledare for gruppen men samtidigt en som
kunskapar tillsammans med eleverna. Pa sa vis tycker jag att relationen mellan larare och elev
blir en annan och betydligt mer jamlik jamfort med den traditionella l&raren i en katederun-
dervisning som kan innebéra att du ar experten och att eleven ska lara sig det du “kan”.

6: Har ni ett eget dmne som ni anser vara tvarvetenskapligt:

Ja, geografi och naturkunskap. Mest geografi men aven naturkunskap da det amnet pa t ex SP
fargas av samhallsfragor och programmalen.

Jag kan aven tycka att idrott & hélsa ar ett tvarvetenskapligt amne da det som exempel hand-
lar om vad som hander i kroppen nar du lever pa det séttet du gor. Dar nas saval natur- som
samhallsvetenskap.
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7: Ar tvarvetenskaplig undervisning sarskilt gynnsamt for vissa elever:

Det ar definitivt gynnsamt for alla elever da det kréavs analytiskt tankande och det "mar” alla
elever bra av. Att utveckla tankandet &r enligt mig skolans huvudsakliga uppdrag.

De elever som har det tuffast i en tvarvetenskaplig undervisning ar samma elever som har
svart att na betygskriterierna for VG oavsett kurs i stort sett da det ar dar de analytiska kun-
skaperna visas.

8: Borde det inforas ett nationellt skoldmne som i sin natur &r tvarvetenskapligt:

Nja, det finns ju redan som jag ser det, dvs geografi, naturkunskap och idrott & hélsa. Snarare
tycker jag nog att svensk skola skulle reformeras sa att det gick att samarbeta mer éver am-
nesgranserna. Jag skulle gérna se att det skapas utrymme for fler larare att arbeta mer konkret
i projekt med tvarvetenskapliga ambitioner kring omraden sasom miljo och halsa men det
kraver resurser i form av pengar for att finansiera den tid det tar att planera.
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Svar: B

Enkat: tvarvetenskap

Vad vill vi med denna undersokning? Bakgrunden till vart examensarbete éar:

Idén till detta examensarbete kommer ur vara dmnesinriktningar pa lararutbildningen vid Gote-
borgsuniversitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur ar ett tvarvetenskapligt &mne, bestaen-
de av naturgeografi respektive kulturgeografi. Férutom detta har Erika last naturkunskap, och
Fredrik |ast natur och samhdlle ur ett globalt och lokalt perspektiv, samt inriktningen SO med di-
daktisk inriktning pa lararhogskolan i Stockholm. Vilket innebéar att vi har &mneskunskaper som
stracker sig over tva overgripande vetenskapsfalt, vilka dr naturvetenskap och samhallsveten-
skap. Vi har féljaktligen med oss begreppet tvarvetenskap ifran universitet.

Besvara dessa fragor utifrdn din egen uppfattning. Svara sé utférligt som mdjligt, men édndd
kortfattat. Vi vill veta hur du som ldrare pa ett tvdrvetenskapligt program upplever begrep-
pet, dess innebérd och hur det kan implementeras. Det finns sjdlvklart inte ndgot rdtt eller fel
svar, det dr din upplevelse vi vill komma Gt. Svara i Times 12 punkter. Ndr du svarat vilj att
spara som, och ldgg till ditt namn till dokumentets titel. Behdvs fler rader dr det bara att
gora fler. Vi ér tacksamma att ni tar er tid att hjdlpa oss i vart examensarbete.

Vanligen: Fredrik Petersen Erika Andersson
1: Hur definierar du tvarvetenskap:

Ett sétt att belysa ett problem/fenomen ur flera olika aspekter, vilket gor att man far ett hel-
hetsperspektiv. Problemformuleringen/fragestéllningarna bor vara éppna och vida samt "verk-
lighetsanknutna” snarare &n &mnesbetingade. Arbetsmetoderna liksom problemlésningen kan
innehalla inslag fran flera olika discipliner/amnen, men dessa &r alltid medel och inte mal.

2: Hur definierar du mangvetenskap:

Tyvarr det vanligaste i utbildningssystemet: man jobbar med ett tema eller projekt, vilket in-
nebdr att man har en gemensam rubrik (t.ex. milj6), som man sedan behandlar parallellt i oli-
ka amnen. Fragestallningarna blir ofta fler och mer amnesbundna. Och lararna tycker fortfa-

rande att deras &mne &r det viktigaste...

3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet?

Vi har sedan vi startade VVanerprogrammet for 13 ar sedan forsokt att jobba tvarvetenskapligt.
Det betyder inte att vi alltid har lyckats, men vi har definitivt kommit en bra bit pa vagen.

4: Vilka ar de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:

Vinsterna ar givetvis helhetssynen pa samhallet och den holistiska varldshild eleverna tillag-
nar sig. De blir medvetna om att allting hanger ihop — att humaniora, samhallsvetenskap och
naturvetenskap bara &r olika sidor av samma mynt (om nu ett mynt kan ha tre sidor ©). Dess-
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utom tvingas lararna samarbeta vilket ger battre sasmmanhallning i arbetslaget, battre arbets-
miljo, gladare larare, néjdare elever etc.

| vart arbetslag &r vi ofta flera larare i klassrummet samtidigt vilket 6ppnar for diskussioner
mellan bade larare och elever. Eleverna ser att det ar tillatet att tycka olika, att man kan se
saker ur olika perspektiv och att detta faktiskt ar nagot positivt.

Dessutom tror jag att ett tvarvetenskapligt synsatt alltid gynnar ett elevaktivt arbetssatt dar
eleverna sjélva har stora paverkansmajligheter (=okad elevdemokrati). Vilket i sin tur leder
till ett 6kat ansvarstagande och darmed intresse fran elevernas sida.

5: Vad finns det for svarigheter i tvarvetenskaplig undervisning jamfort med traditio-
nell:

Manga, men inga som inte gar att l6sa. Schemaldggning ar givetvis ett. Vi har 16st det genom
att varje onsdag ar s.k. temadag da alla larare i arbetslaget ar frilagda fran andra lektioner och
deltar i det tvarvetenskapliga arbetet. Det kravs da att alla larare ar inforstadda med att detta
arbete inte gar att rakna som traditionella undervisningstimmar. En forstaende och intresserad
rektor ar ocksa ett plus.

Ett annat problem &r att skolan &r kursutformad och att vi darmed &r tvungna att betygsatta
resp. kurs. For att kunna losa detta kan tyvarr inte all undervisning bedrivas pa detta sétt utan
en hel del av kursinnehallet maste ldggas ut som traditionella lektioner. Vissa kurser ar ocksa
svarare an andra att, pa ett naturligt satt, fa in i det tvarvetenskapliga arbetssattet (matematik
kan val ndmnas som ett klassiskt exempel).

Ytterligare ett problem &r att det finns fa laromedel som ar gjorda for detta arbetssatt. Fast &
andra sidan finns det valdigt mycket annat material...

6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tvarvetenskapligt:

Vi har 10 teman under ar 1 och 2. Varje tema ar ca 6 veckor langt. De teman vi f.n. har ar
arkeologi, energi, folkliv, kulturlandskapet, internationella perspektiv, ménskliga rattigheter,
landskapsturism, Vanern, hallbar utveckling och livskunskap. | stort sett samtliga amnen ingar
i temaarbetet. Undantag &r Idrott och hélsa samt moderna sprak — framst for att dessa larare
inte ingar i arbetslaget.

Det tredje aret har eleverna valt inriktning kultur eller miljo. Vi bedriver da inte nagot organi-
serat temaarbete, men flera kurser/larare har ett langt ganget samarbete.

7: Ar tvarvetenskaplig undervisning sarskilt gynnsamt for vissa elever:

Nej, egentligen tror jag inte det. Det &r mer arbetssattet/metodiken vi anvander som kréver att
eleverna tar stort eget ansvar. Detta missgynnar de som har sin storsta styrka i att aterge fakta
fran en bok och rapa upp detta pa ett prov.

43



8: Borde det inforas ett nationellt skolamne som i sin natur &r tvarvetenskapligt:

Nja, det finns ju egentligen redan. Samhallskunskap &r ju en mix av statsvetenskap, national-
ekonomi, sociologi och kulturgeografi och ett flertal andra &mnen pa gymnasiet innehaller
ocksa inslag av flera universitetsdiscipliner. Det vore battre om man fran regeringens och
Skolverkets hall ville underlatta och stodja ett tvarvetenskapligt arbetssatt genom de pro-
grammal och amnesplaner som det arbetas med infor GY11. Tyvarr tyder ju allt pa att rikt-
ningen &r den totalt motsatta...
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Svar: C

1: Hur definierar du tvarvetenskap:

Det &r mojligheten att kunna arbeta me doch forsta éver amnesgranserna,
tex med bade natur och kultur i ett sammanhang. Geografi ar ett sadant
amne.

2: Hur definierar du mangvetenskap:

Det &r bredden pa allmédnkunskapen, kunna se och forsta ett 4mne ut
manga olika perspektiv, tex historiskt, matematiskt, biologiskt
osV.

3: Vilket stdmmer bast in pa er verksamhet?

Vi har ett klart tvarvetenskapligt arbetssatt, vilket funkar bast genom
mangvetenskap.

4: Vilka &r de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:

Jag ser inga nackdelar, utan mest fordelar: eleverna tolkar ett amne ur
flera synvinklar och kan utvecklar svaren i olika sammanhang pa ett mer
overgripande satt.

Vart arbetssatt utesluter inte fordjupning i de olika skoldmnen som
utgangspunkt for en tvarvetenskaplig pedagogik.

5: Vad finns det for svarigheter i tvdarvetenskaplig undervisning
jamfort med traditionell:

Har krdvs mycket engagemang fran alla @mneslarare i arbetslaget, dvs

all dmnen kommer in i ett och samma tema. Eleverna bor inte se temat som
sma dmnesdelar utan som ett enhetligt &mne. Sa planeringen ar oerhort
viktig och temat kraver mycket férarbete.

6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tvarvetenskapligt:
Vi har amnet Energi och dmnet Hallbar utveckling som ar bra exempel.

7: Ar tvirvetenskaplig undervisning sarskilt gynnsamt for vissa
elever:

Ja, det tror vi. Vara elever viljer i Ar 2 den inriktning de vill g3,
miljo(natur) eller kultur (samhall). Forsta aret vet de flesta inte vad
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de ska valja och vart mal ar att de ska kunna se sambanden mellan &mnen
och kdnna efter vad de skulle vilja satsa mer pa.

8: Borde det inforas ett nationellt skoldmne som i sin natur ar
tvarvetenskapligt:

JA. Geografi som ar det utlimata tvdrvetenskapliga @amnet, har lange

varit eftersatt. Sa gor det till ett kdrnamne idag. Bade A och B kursen
samt breddningskurser.
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Svar: D

Enkat: tvarvetenskap

Vad vill vi med denna undersékning? Bakgrunden till vart examensarbete ar:

Idén till detta examensarbete kommer ur vara dmnesinriktningar pa lararutbildningen vid Go-
teborgsuniversitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur ar ett tvirvetenskapligt amne, bestaende av natur-
geografi respektive kulturgeografi. Forutom detta har Erika last naturkunskap, och Fredrik last natur och sam-
hdlle ur ett globalt och lokalt perspektiv, samt inriktningen SO med didaktisk inriktning pa lararhdgskolan i
Stockholm. Vilket innebar att vi har amneskunskaper som stracker sig 6ver tva dvergripande vetenskapsfalt,
vilka ar naturvetenskap och samhillsvetenskap. Vi har féljaktligen med oss begreppet tviarvetenskap ifran uni-
versitet.

Besvara dessa fragor utifran din egen uppfattning. Svara sa utforligt som majligt, men anda
kortfattat. Vi vill veta hur du som larare pa ett tvarvetenskapligt program upplever begreppet,
dess innebord och hur det kan implementeras. Det finns sjalvklart inte nagot ratt eller fel
svar, det ar din upplevelse vi vill komma &t. Svara i Times 12 punkter. Nar du svarat valj att
spara som, och lagg till ditt namn till dokumentets titel. Behdvs fler rader ar det bara att géra
fler. Vi ar tacksamma att ni tar er tid att hjalpa oss i vart examensarbete.

Vanligen: Fredrik Petersen Erika Andersson
1: Hur definierar du tvarvetenskap:

Att ha tva eller flera amnen samtidigt t ex svenska litteratur gemensamt med historia och sam-
hallskunskap. Genom att forena litteratur och jamfora med tiden som boken utspelar sig i och ta
med samhaillsaspekter, sa gar det att arbeta och fa betyg i detta tvirvetenskapliga projekt.

2: Hur definierar du mangvetenskap:

Vet ej skillnaden pa tvar- eller mangvetenskap.

3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet?

Tvarvetenskap

4: Vilka dr de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvirvetenskap:

Studenterna far en storre forstaelse fér sammanhang och lar sig att analysera och tidnka i ett bre-
dare perspektiv.

5: Vad finns det for svarigheter i tvarvetenskaplig undervisning jamfort med traditionell:

Det géller att lararna har en bra struktur och ar samspelta. Det tar alltid tid i borjan att gora plane-
ring och sdtta igang projektet. Att fa med studenterna i “tinket”.

6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tvarvetenskapligt:

Ja.
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7: Ar tvarvetenskaplig undervisning sarskilt gynnsamt for vissa elever:

De behover vara sjalvstandiga och kunna ta eget ansvar. Nar det ar grupparbete, sa
kan det stérka lite svagare elever.

8: Borde det inforas ett nationellt skolamne som i sin natur ar tvarvetenskapligt:

Ja, varfor inte.
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Svar: E

Enkat: tvarvetenskap

Vad vill vi med denna undersokning? Bakgrunden till vart examensarbete éar:

Idén till detta examensarbete kommer ur vara dmnesinriktningar pa lararutbildningen vid Gote-
borgsuniversitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur ar ett tvarvetenskapligt &mne, bestaen-
de av naturgeografi respektive kulturgeografi. Férutom detta har Erika last naturkunskap, och
Fredrik |ast natur och samhdlle ur ett globalt och lokalt perspektiv, samt inriktningen SO med di-
daktisk inriktning pa lararhogskolan i Stockholm. Vilket innebéar att vi har &mneskunskaper som
stracker sig over tva overgripande vetenskapsfalt, vilka dr naturvetenskap och samhallsveten-
skap. Vi har féljaktligen med oss begreppet tvarvetenskap ifran universitet.

Besvara dessa fragor utifrdn din egen uppfattning. Svara sé utférligt som mdjligt, men édndd
kortfattat. Vi vill veta hur du som ldrare pa ett tvdrvetenskapligt program upplever begrep-
pet, dess innebérd och hur det kan implementeras. Det finns sjdlvklart inte ndgot rdtt eller fel
svar, det dr din upplevelse vi vill komma Gt. Svara i Times 12 punkter. Ndr du svarat vilj att
spara som, och ldgg till ditt namn till dokumentets titel. Behdvs fler rader dr det bara att
gora fler. Vi ér tacksamma att ni tar er tid att hjdlpa oss i vart examensarbete.

Vanligen: Fredrik Petersen Erika Andersson

1: Hur definierar du tvirvetenskap: Man tar upp ett omrade utifran olika amneskompete-
ser.

2: Hur definierar du mangvetenskap: Aldrig hort begreppet

3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet? Tvarvetenskap i alla fall ibland

4: Vilka ar de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:

Vinst: Helhetstankande och fler infallsvinklar. Egentligen sa som det ar i verkligheten.

Nackdelar: Alla som deltar maste vara engagerade och kunniga i varandras amnen. Man
maste visa respekt for varandra. Sarbart om det inte fungerar.

5: Vad finns det for svarigheter i tvarvetenskaplig undervisning jamfort med traditionell:
Se ovan!

Eleverna kan uppleva att de inte har koll pa vad de har for betyg i olika @mnen.

6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tvarvetenskapligt:

Samhallskunskap

Internationella religioner TMS — Teknik, ménniska, samhalle
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7: Ar tvarvetenskaplig undervisning sarskilt ggynnsamt for vissa elever:
De som har latt att se sammanhang
8: Borde det inforas ett nationellt skolamne som i sin natur ar tvarvetenskapligt:

Kanske — Jag tror att det redan finns sddana @mnen men inte som kdrnamne. T.ex. TMS ar
ett sadant amne. Jag har inte tinkt pa det férut. Det brukar bli problem med att ingen kan
amnet och sa far nagon ta det utan att kunna det fullt ut. | sa fall maste det vara olika ldra-
re med olika @mnesbehorigheter som samarbetar.
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Svar: F
Enkat: tvarvetenskap

Vad vill vi med denna undersékning? Bakgrunden till vart examensarbete ar:

Idén till detta examensarbete kommer ur vara dmnesinriktningar pa lararutbildningen vid Gote-
borgsuniversitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur ar ett tvarvetenskapligt &mne, bestaen-
de av naturgeografi respektive kulturgeografi. Férutom detta har Erika last naturkunskap, och
Fredrik |ast natur och samhdlle ur ett globalt och lokalt perspektiv, samt inriktningen SO med di-
daktisk inriktning pa lararhogskolan i Stockholm. Vilket innebéar att vi har &mneskunskaper som
stracker sig Over tva Overgripande vetenskapsfalt, vilka dr naturvetenskap och samhallsveten-
skap. Vi har féljaktligen med oss begreppet tvarvetenskap ifran universitet.

Besvara dessa fragor utifrdn din egen uppfattning. Svara sa utférligt som mdjligt, men édndad
kortfattat. Vi vill veta hur du som ldrare pa ett tvdrvetenskapligt program upplever begrep-
pet, dess innebérd och hur det kan implementeras. Det finns sjdlvklart inte ndgot rditt eller fel
svar, det dr din upplevelse vi vill komma dt. Svara i Times 12 punkter. Nér du svarat vilj att
spara som, och ldgg till ditt namn till dokumentets titel. Behdévs fler rader dr det bara att
gora fler. Vi ér tacksamma att ni tar er tid att hjdlpa oss i vart examensarbete.

Vanligen: Fredrik Petersen Erika Andersson
1: Hur definierar du tvarvetenskap:

Tvarvetenskap for mig &r att arbeta utifran helheter och att helheten ar viktigare &n delarna.
Att se vidare dn bara inom ett vetenskapsomrade (samhéllsvetenskapliga, humanistiska, na-
turvetenskaplig fakulteten om jag ska anvénda universitetets indelningar).

2: Hur definierar du mangvetenskap:

Har aldrig anvént det ordet forr. Ett "icke-begrepp” for mig.

3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet?

Tvérvetenskap.

4: Vilka ar de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:

Det holistiska perspektivet ger battre forutséattning for larande da varken elevens varld eller
varlden i sig ar uppbyggd i gamla forlegade amnesdiscipliner. Skapar synergieffekter nér ele-
verna slipper gora/trana samma sak i flera @mnen som inte har kontakt med varandra.

Jag ser inga nackdelar.

5: Vad finns det for svarigheter i tvarvetenskaplig undervisning jamfort med traditionell:
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Det kraver betydligt mer kunskap hos den pedagogiska ledaren, betydligt mer 6dmjukhet infér
att inte kunna allt — "vara bast i klassen”.

6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tviarvetenskapligt:

Ni har redan i er introduktion beskrivit att geografi ar ett tvarvetenskapligt &mne och jag hal-
ler helt med!

7: Ar tvirvetenskaplig undervisning séarskilt gynnsamt fér vissa elever:
Det &r gynnsamt for alla!
8: Borde det inféras ett nationellt skolamne som i sin natur ar tvarvetenskapligt:

Det finns redan, namligen Geografi.
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Svar: G
Enkat: tvarvetenskap

Vad vill vi med denna undersékning? Bakgrunden till vart examensarbete ar:

Idén till detta examensarbete kommer ur vara dmnesinriktningar pa lararutbildningen vid Gote-
borgsuniversitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur ar ett tvarvetenskapligt &mne, bestaen-
de av naturgeografi respektive kulturgeografi. Férutom detta har Erika last naturkunskap, och
Fredrik |ast natur och samhdlle ur ett globalt och lokalt perspektiv, samt inriktningen SO med di-
daktisk inriktning pa lararhogskolan i Stockholm. Vilket innebéar att vi har &mneskunskaper som
stracker sig Over tva Overgripande vetenskapsfalt, vilka dr naturvetenskap och samhallsveten-
skap. Vi har féljaktligen med oss begreppet tvarvetenskap ifran universitet.

Besvara dessa fragor utifrdn din egen uppfattning. Svara sa utférligt som mdjligt, men édndad
kortfattat. Vi vill veta hur du som ldrare pa ett tvirvetenskapligt program upplever begrep-
pet, dess innebérd och hur det kan implementeras. Det finns sjdlvklart inte ndgot rditt eller fel
svar, det dr din upplevelse vi vill komma dt. Svara i Times 12 punkter. Nér du svarat vilj att
spara som, och ldgg till ditt namn till dokumentets titel. Behévs fler rader dr det bara att
gora fler. Vi ér tacksamma att ni tar er tid att hjdlpa oss i vart examensarbete.

Vanligen: Fredrik Petersen Erika Andersson
1: Hur definierar du tvarvetenskap:

Tvéarvetenskap ar for mig (minimumdefinitionen) ett samarbete mellan minst tva olika &mnen.
Att indela varlden i amnen ar ett manskligt pafund, for att lattare kunna strukturera och kata-
logisera, vilket vi manniskor har en forkarlek for. Tvarvetenskap ar att ga at andra hallet, att
mer naturligt beskriva orsakssamband osv, med utgangspunkt i ett case, tex. Dar amnen rakar
inga som bestandsdelar. Enligt maximumdefinitionen &r saledes tvéarvetenskap en samlingsbe-
teckning dar man beskriver nagot, naturligt, men dér varje bestandsdela av det man beskriver
kan harforas till ett &amnesomrade. Enligt maximumdefinitionen bor bade humanio-
ra/samhallsvetenskap och naturvetenskap inga.

2: Hur definierar du mangvetenskap:

Det begreppet anvéander inte jag. Da jag inte normalt anvander det saknar min definition av
det betydelse. Det ar inte relevant att jag sonderar litteratur for att besvara denna fraga.

3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet?

Tvarvetenskap. Med viss reservation for att jag inte ar helt hundra pa vad mangvetenskap in-
nebar.

4: Vilka ar de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:
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Vinsterna ar att man forsoker skildra valden sadan den ér, istéllet for att anvanda konstruera-
de, insnavade amnesfack, da man tenderar att missa helheten. Man nar en storre forstaelse och
insikt att allting hanger samman. Nackdelen &r att det kan vara svart att aterfora stoffet till
konstruerade amnen.

5: Vad finns det for svarigheter i tvirvetenskaplig undervisning jamfort med traditionell:

Det kravs for mig att larare besitter en mer omfattande kunskap inom flera skilda amnesomra-
den. Eftersom vi har konstruerade &mnen som det skall séttas betyg i, sa stéller det ocksa stor-
re krav att man kan férklara malet med verksamheten for eleverna.

6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tvarvetenskapligt:

Tvéarvetenskap ar for mig (minimumdefinitionen) ett samarbete mellan minst tva olika amnen.
Att indela varlden i amnen &r ett manskligt pafund, for att lattare kunna strukturera och kata-
logisera, vilket vi manniskor har en forkarlek for. Tvarvetenskap &r att ga at andra hallet, att
mer naturligt beskriva orsakssamband osv, med utgangspunkt i ett case, tex. Dar amnen rakar
inga som bestandsdelar. Enligt maximumdefinitionen &r saledes tvarvetenskap en samlingsbe-
teckning dar man beskriver nagot, naturligt, men dar varje bestandsdela av det man beskriver
kan harforas till ett &amnesomrade. Enligt maximumdefinitionen

7: Ar tvirvetenskaplig undervisning sarskilt gynnsamt for vissa elever:

Ja, speciellt for de som trivs med att inte ha allt sa indelat i fack. Vissa manniskor vill ha sin
tillvaro indelad i fack, medans andra hellre attackerar helheter. Jag tror det ar gynnsamt for
alla elevers kunskapsutveckling att forsoka se helheter, men kanske far vissa elever ut mer av
det &n andra.

8: Borde det inforas ett nationellt skoldmne som i sin natur ar tvarvetenskapligt:
Nej, men undervisningen pa gymnasieniva bor i hogre utstrackning bedrivas tvarvetenskap-

ligt. Geografi kan ta ledningen och helt och hallet laggas ut i teman, dar andra &mnen dras in.
Sé&g att minst 20% av varje kurs skall lasas tematiskt, till exempel.
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Svar: H
Enkat: tvarvetenskap

Vad vill vi med denna undersékning? Bakgrunden till vart examensarbete ar:

Idén till detta examensarbete kommer ur vara dmnesinriktningar pa lararutbildningen vid Gote-
borgsuniversitet. Vi har bagge last geografi, som i sin tur ar ett tvarvetenskapligt &mne, bestaen-
de av naturgeografi respektive kulturgeografi. Férutom detta har Erika last naturkunskap, och
Fredrik |ast natur och samhdlle ur ett globalt och lokalt perspektiv, samt inriktningen SO med di-
daktisk inriktning pa lararhogskolan i Stockholm. Vilket innebéar att vi har &mneskunskaper som
stracker sig Over tva Overgripande vetenskapsfalt, vilka dr naturvetenskap och samhallsveten-
skap. Vi har féljaktligen med oss begreppet tvarvetenskap ifran universitet.

Besvara dessa fragor utifrdn din egen uppfattning. Svara sa utférligt som mdjligt, men édndad
kortfattat. Vi vill veta hur du som ldrare pa ett tvdrvetenskapligt program upplever begrep-
pet, dess innebérd och hur det kan implementeras. Det finns sjdlvklart inte ndgot rditt eller fel
svar, det dr din upplevelse vi vill komma dt. Svara i Times 12 punkter. Nér du svarat vilj att
spara som, och ldgg till ditt namn till dokumentets titel. Behdévs fler rader dr det bara att
gora fler. Vi ér tacksamma att ni tar er tid att hjdlpa oss i vart examensarbete.

Vanligen: Fredrik Petersen Erika Andersson
1: Hur definierar du tvarvetenskap:

For mig handlar det om d@mnen som mots Over traditionella amnesgranser — cross curriculum
sa att sdaga. Det ar nar naturvetenskap moter humaniora i vart fall. Inte nér vi inom humanio-
rafacket blandar och ger. Samhall och historia ihop ar inte tvarvetenskap men samhall och
naturkunskap ar det — hos oss.

2: Hur definierar du mangvetenskap:

Spannande — aldrig hort talas om ordet sa jag fa ”gissa” vad jag tycker. Alltsa, tvarvetenskap
har jag tankt pa massor av ganger och har en fardig def av — detta kommer alltsa pa volly.
Mangvetenskap blir nog fér mig mer detta med olika perspektiv och synvinklar pa saker och
ting — alltsa att se en fraga ur manga olika perspektiv — ekonomi, historia, socialt osv och fran
olika nivaer — en manniska, en grupp, manga olika manniskor. men det kan ocksa vara att
belysa nagot ur just manga olika @mnesomraden — klimatfragan t ex ur “ekonomi-amnet”, ur
"historie-dmnet” osv — alltsa mer kopplat till detta med gamla @mneskategorier, men som
sagt — ordet ar helt nytt for mig.

3: Vilket stammer bast in pa er verksamhet?
Av vad? Jag far inga saker att vdlja mellan? Ndhd! Da fdr jag hitta pa sjélv da! Och da blir det

farligt — jag har ett underligt sétt att se pd saker och dn vérre ndr jag skall uttrycka det!
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Helhet — att se alla fragor sa som de faktiskt ar i verkligheten — sa jakla komplexa och att
genom det forsta att allt ar superkomplext, det finns inga snabba svar och inga sanna
svar, vilket ocksa innebar att ingen dr omgjligt ...

Det leder till 6kad tolerans nar man fattar att ojda — det finns lika manga satt att se pa
detta som manniskor.

Kanslan av bade stor- och litenhet. Att allt 4r sa3 komplext kan fa en manniska att kanna
sig liten infor saker (vilket vi ju ar) men ocksa stor for att vi kan dnda férsoka forklara och
klarar det ocksa! Att vi kan skapa den — varlden — ihop.

Livsforberedelse — att man faktiskt fattar hur kunskap skapas eftersom den inte finns
innan nagon skapat den sa att sdga. Och att detta ocksa speglar sig i tolerans och 6d-
mjukhet, men ocksa 6kad sdkerhet.

Att se individen framfor “eleven”. Att det ar en manniska som skall vdaxa och inte en elev
som skall skapas — en inlarningssak sa att sdga. Simone Veil sager att vi skall dlska san-
ningen mer an gud for om vi dlskar sanningen sa kommer vi att sa att sdga hitta gud pa
botten av sanningen (det far sta for henne — men jag gillar liknelsen som ar applicerbar
pa mycket) ... och det & samma sak har ... att se individen kommer ofelbart leda till att
individen kdnner sig sedd och blir en “elev” (i botten pa varje individ finns det val en elev
eller?) ist for tvdart om nar man ser en elev som aldrig blir en individ ...

4: Vilka ar de pedagogiska vinsterna/nackdelarna med tvarvetenskap:

Vinsten ar just detta med att eleverna blir sdkrare och far ett mer realistiskt satt att se pa
kunskap, kunskapande och varlden och sig sjalva. De blir helare anser jag och darmed battre
manniskor for sig sjalva och for andra.

Nackdelar har jag svart att se faktiskt. Kanske att den som éalskar fakta kan bli lite putt ... na,
jag ser INGA nackdelar och skulle vilja att alla jobbade pa detta satt. Det ar ju sa vi ldra oss
om vi inte gar i skolan!

5: Vad finns det for svarigheter i tvarvetenskaplig undervisning jamfort med traditionell:

Eleverna! Att de ar sa konservativa och tror att skola = traditionell undervisning med for-
medlingspedagogik med ratt och fel och 34 av 67 pa provet!

Det ar som att forsoka vanda en supertanker i full storm. De stretar emot — vill inte ta till sig
sattet, se sin potential, se var potential. De ar fast i att skolan ar TRIST och HEMSK och jag

VET hur det &r att ga i skola — det &r TRIST och HEMSKT och alla larare ar TRISTA och HEMSKA

och vill bara satta 1G hela tiden. Sa kom inte och forsék smickra in dig hos mig och sag att
nagot annat dn det jag vet ar SANT!
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Alla elever ar inte sddana — men tillrdckligt manga for att jag skall misstrosta ibland. Vi kunde
ha sa kul ihop och ma sa bra!

6: Har ni ett eget amne som ni anser vara tviarvetenskapligt:
Vi jobbar ju inte med a@mnen sa vi kan ju da inte stolla sta och skapa nya!

Men projekt har vi som &r tvdrvetenskapliga enligt frdga 1. Ett om Ostersjén t ex dir Nk och
Sh/Hi/Sv mots. Eller GenEtik projektet med Nk/Hi/Re/Sv/Ps.

7: Ar tvirvetenskaplig undervisning séarskilt gynnsamt fér vissa elever:

Ja, eller nej — det ar gynnsam for alla eftersom det ar sa vi lara oss. Det finns ju ingen annan
stans an inom skolans fyra vaggar dar vi har svenska i ett klassrum och lar oss att halla tal
och skriva och sa har vi samhallskunskap i ett annat och dar &r det plotsligt inte viktigt hur vi
talar och skriver — om man kollar pa kursmal och kriterier sa att sdga (fast som tur ar har ju
det lattat och det gor ju ocksa Tvar mojligt ur ett sadant paragrafryttarperspektiv). Sa det
gynnar alla —larare och elever!

8: Borde det inforas ett nationellt skolamne som i sin natur ar tvarvetenskapligt:

Nej, det borde det inte. Antingen kan man ha det som man har det eller sa infér man att ut-
bildning blir tvarvetenskaplig allt igenom. Ingen jakla halvmesyr!
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