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Slutsats

Vart syfte ar att undersoka hur skonlitteraturen som ett ldromedel i
undervisningen paverkar elevernas 14s- och skrivutveckling samt att fa en
djupare forstaelse for hur ldrarna arbetar med skonlitteratur i sin
undervisning.
For att uppnd syftet har vi arbetat utifrén foljande fragestéllningar:

- I vilken utstrackning anvédnds skonlitteratur i undervisningen?

- Hur anvinds skonlitteratur som ett liromedel i undervisningen?

- Framjas elevernas sprékutveckling av att skonlitteratur anvénds

som liromedel? Om sé, pé vilket sitt?

Vi har genomfort kvalitativa faltstudier pd tvé skolor i Goteborg. Véra
undersokningar bestar av intervjuer och deltagande observationer. Vi har
dven studerat relevant litteratur nér det géller arbetet med skonlitteratur
som ett laromedel.
De intervjuade ldrarna anser att arbetet med skonlitteratur dr véldigt
givande for elevernas sprikutveckling, sdrskilt nir man arbetar med
elevgrupper som befinner sig pa olika kunskapsnivder. Detta arbetssitt
ger stora mojligheter att f6lja elevernas individuella utveckling.
De slutsatser vi kan dra av var undersékning kan vi inte generalisera, men
vi anser trots det att skonlitterdra texter har stor betydelse for elevernas
sprakutveckling pa manga olika sétt. De metoder dar man anvénder sig av
skonlitteratur dr véldigt ldrorika genom att de erbjuder elever olika
upplevelsevérldar.
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1. Inledning

Vi har under var utbildning inom PDG471 Didaktik med inriktning mot tal- lds- och
skrivutveckling vid Goteborgs Universitet kommit i kontakt med litteraturpedagogik och
utifrdn kurslitteratur, seminarier och foreldsningar har vi lart kénna olika sprakutvecklande
teorier och metoder som vi kommer att anvénda i vart kommande yrke. Som blivande ldrare
ar skonlitteratur enligt oss ndgot viktigt for barnens spriakutveckling och den framstills ocksa
som ett viktigt ldromedel i skolan. Vi anser att litteratur dr ett betydelsefullt och mangsidigt
verktyg som framjar elevers sprdkutveckling. Genom att ha fatt en insyn i hur skonlitteraturen
anvénds och 1 vilken utstrdckning detta sker i undervisningen, har vi utvecklat vara tankar om
hur vi i var blivande lérarroll vill arbeta med detta som ett sprakutvecklande laromedel.

Vi kommer i var undervisning att arbeta utifrdn de olika ldrandeteorierna med tonvikten pa
det sociokulturella perspektivet pd grund av att kunskap utvecklas samt inhdmtas i samspel
med andra och genom dialog och kommunikation lir vi oss att forstd den omvirld vi lever i
(Dysthe, 2003). Som blivande pedagoger géller det att se hela barnet i sitt sammanhang, det
vill sdga en insikt i betydelsen av &mnesinnehdll med anknytningar till barnets egna
erfarenheter och barns olika bakgrunder. Vi kommer i vir undervisning att arbeta med
skonlitteratur genom att anvidnda oss bland annat av hogldsning och boksamtal. Dessa
metoder anser vi dr relevanta for elevers sprékliga, kulturella och sociala utveckling enligt de
styrdokument och den kurslitteratur som vi har studerat under PDG471 Didaktik med
inriktning mot tal- lds- och skrivutveckling vid Goteborgs Universitet.

1.1. Syfte och fragestillningar

Syfte och fragestillningar: virt syfte ar att undersdka hur skonlitteraturen som ett liromedel
1 undervisningen paverkar elevernas lds- och skrivutveckling samt att fa en djupare forstéelse
for hur lararna arbetar med skonlitteratur i sin undervisning. For att uppna syftet har vi arbetat
utifrén foljande fragestéllningar:

- I vilken utstrackning anvédnds skonlitteratur i undervisningen?

- Hur anvinds skonlitteratur som ett liromedel i undervisningen?

- Framjas elevernas sprikutveckling av att skonlitteratur anvdnds som laromedel? Om
sa, pa vilket sétt?

For att uppnd syftet och besvara fragestéllningarna har vi intervjuat tva ldrare pa vira VFU-
platser samt deltagit i skolornas verksamhet. Vara deltagande observationer har hjélpt oss att
framstilla vara synpunkter ndr det géller vikten av skonlitteraturens anvéndning vid elevers
sprakutveckling. Resultaten av véra intervjuer och deltagande observationer har vi jamfort
och analyserat i relation till tidigare forskning.



1.2. Viktiga begrepp

Vi kommer hir att redogora for begreppen som vi anvédnder och diskuterar i vért arbete.

1.2.1. Definition av skonlitteratur

I Nationalencyklopedins Ordbok definieras skonlitteratur pd foljande satt: litteratur som ar
skriven med konstnérliga ambitioner och (normalt) inte enbart dr avsedd att ge en
faktabetonad verklighetsbeskrivning: den svenska skonlitteraturen kan indelas i lyrik, epik
och dramatik” (Sprékdata, Goteborgs Universitet, 1996, s. 166)

I Stora Svenska Ordbok stér det att skonlitteratur dr “bdcker och texter som har skrivits pé ett
konstnirligt sétt, t.ex. romaner, noveller, dikter och pjdser”’(Kohler & Messelius, 2006, s.
939).

I Bonniers Svenska Ordbok definieras skonlitteratur som “litteratur med estetiskt syfte:
romaner, noveller, lyrik, dramatik (motsats: facklitteratur)” (Malmstrom m fl. 1986, s. 564).

Utifran de tre ovan nidmnda definitionerna sa har skonlitteratur en viss innebord. Det innebér
att texter som kapitel- och bilderbocker, storbocker, smabocker, sagor, kortare beréttelser och
lasebocker ar skonlitteratur.

1.2.2. Chambers modell for boksamtal

I foreliggande arbete anvidnder vi ofta begreppet boksamtal. Eftersom vi i de flesta
encyklopedier inte funnit ndgon definition av detta begrepp, anvénder vi oss av Aidan
Chambers modell och forklaring av boksamtal som en lasutvecklande metod (Chambers,
2005). Enligt Chambers édr boksamtal i grund och botten ett samtal kring litteratur. Det &r ett
sdtt att ge struktur at de funderingar och emotioner som vicks av boken och den interpretation
vi tillsammans skapat av texten. Chambers menar att det & vi som ldsare som tolkar
forfattarens budskap pa det sétt vi vill men inom vissa ramar (Chambers, 2005). Enligt
Chambers méste man uttala sina tankar for att forstd dem battre. I ett boksamtal delar man
med varandra sina tankar och reflektioner som inte alltid stimmer Overens. Chambers
beskriver det pa foljande sitt: ”Varje gruppmedlem vet nagot, men ingen vet alltihop. Och
deltagarna i gruppen tar med sin kunskap in i diskussionen, vars mal 4r att gemensamt
upptdcka mer om texten dn vad som annars varit mojligt”’(Chambers, 2005, s. 29).

Sadana samtal kring litteratur pd ett reflekterande sétt kan leda oss framat och utveckla oss
som goda ldsare.

Chambers modell for boksamtal bestér av tre ingredienser:

* Utbyta entusiasm — nigra personer samtalar om en bok for att dela med sig av sina
lasupplevelser, oavsett om deras entusiasm dr positiv eller negativ.

¢ Utbyta frigetecken (dvs. sviarigheter) — genom att gemensamt forsoka att hitta olika
forklaringar till det som varit svért att forstd. Det kan leda till att ldsare kan fa en
djupare forstielse for textens innebord.

e Utbyta kopplingar (dvs. uppticka monster) — genom att forsoka att finna olika
samband och se mdnster mellan olika delar i en text eller olika texter och finna
likheter/motsatser till omvirlden for att forstd berdttelsens budskap och gora den
begripligare. (Chambers, 2005)



Vidare i boken Bécker inom oss — om boksamtal (2005) beskriver Chambers olika aspekter av
boksamtal, bland annat att man bor anvdnda sig av ”Jag undrar... “-frdgor vilka ger barnen
stora mojligheter att uttrycka och utveckla sina tankar och kénslor.

Exempel pé sadana frdgeformuleringar ar:

Jag undrar om...

... det var nagot speciellt du gillade i boken?

... det var nagot du inte gillade?

... det var nagot du inte forstod eller tyckte var svart? Har du nagra fragetecken?
... du lade mirke till ndgra monster eller kopplingar? (Chambers, 2005, s. 99)

Varfor kan boksamtal vara sa givande?

* Genom att tala ldr vi oss att tinka

* Vi vet ofta inte vad vi tdnker om vi inte séger det hogt

* Vi behover andra som bollplank for att utvecklas

* Nar vi beréttar om véra tankar for andra s ser vi dem ofta i annat ljus &n om vi hade héllit
dem for oss sjdlva (Chambers, 2005)

Pa sa sitt fortydligar Chambers mening med boksamtal.

1.2.3. Hoglisningsstrategier enligt Britta Stensson

Begreppet hogldsning &r ett av de dominerande i vart arbete. Under var utbildning har vi
kommit i kontakt med olika kurslitteratur dér vikten av samtal kring litteratur pa ett
reflekterande och medvetet sétt betonas. Vi har dessutom sett pa vara VFU-platser hur man
arbetar med hogldsning utifran olika strategier. En av dessa strategier dr Britta Stenssons
metod. Hon beskriver sina hoglasningsstrategier i boken Mellan raderna. Strategier for en
tolkande ldsundervisning (2006). Hogldsningens grundlidggande uppgift dr att bjuda in elever i
litteraturens vérld. I boken beskriver hon hur man kan skapa ett lasande klassrum dér barn och
vuxna samtalar kring texter for att nd ett djup i sin ldsning. Hon séger att det &r skolans
uppgift att fordjupa elevernas forméga att forsta, tdnka och tolka. Enligt Stensson kan samtal
om bdcker hjilpa elever att forstd en text och kunna ldsa mellan raderna. D4 krévs det att man
arbetar milmedvetet samt utifrén vilutarbetade strategier, det vill séga att det finns gott om tid
och ldsmaterial, att ldraren organiserar klassrummet sd att det ar mojligt att samla klassen néra
varandra ndr samtal ska ske samt att ldraren visar tydligt sina strategier och har ett mal med
sin undervisning. For att specifikt trdna lasforstaelse foresldr hon foljande metod enligt
nedanstéende aktiviteter som ska genomforas varje skoldag:

* Hogldsning som sker 30 minuter. Liraren ldser hogt och sedan samtalar hon med barnen
om det ldsta. Lararen ska vara vélbekant med boken, det vill siga hon ska ha ldst boken
innan. Det &r ldraren som leder samtalet, men eleverna star for interpretation.
Hogldsningsbockerna ska bestd av olika genrer, for att finga upp olika intressen hos
barnen.

Medan ldraren ldser sd ska hon stanna upp och ldta eleverna tanka dver det ldsta, samt undra
och stilla fragor. Lararen kan lata eleverna prata med en ldskompis och aterberitta
tillsammans. Om det dr nagot oklart i texten sa far ldraren ldsa om, samt tinka pa att lisa
sakta. Att titta pa illustrationerna kan forklara en del av handlingen samt om eleverna eller
lararen gor kopplingar till eget liv, detta hjédlper eleverna att forstd textens innehéll tack vare
att det dr ldttare att forstd ndgot som de sjélva har varit med om.



Niér eleverna lyssnar till texten och tittar pa illustrationerna och stiller 6ppna fragor till lararen
utvecklas deras ordforrdd. Interaktionen mellan den ldsta texten och diskussionen kring
bilderna ger mer 4n endast ldsning. Eleverna behdver hora lasning sa ofta som mojligt for att
kunna kénna gladje och lust till litteraturen (Stensson, 2006).



2. Bakgrund

Hir kommer vi att redogdra for styrdokument och tidigare forskning kring anvéndning av
skonlitteratur och metoder som anvénds vi lds- och skrivinldrning. Dessutom kommer vi att
redovisa for inldrningsteorier som stodjer dessa metoder samt betydelsen for barnen spraklig
medvetenhet.

2.1. Styrdokument

I styrdokumenten (laroplanen och kursplanen) beskrivs vildigt tydligt vilka mal som skall
lagst uppnas i slutet av det tredje och femte skoléret. Déarutover beskrivs malen som skolan
skall strdva efter. Man skall lagga upp undervisningen utefter malen. Styrdokumenten ger
pedagogerna mojlighet att vélja teorier och metoder med hjélp av de mal som skall uppnas.
Det finns méinga végar till malen. Utifran egna kunskaper och erfarenheter kan lararen sjalv
vélja metoder som hon/han tycker dr mest ldmpliga for eleverna. Dessutom skall man ta
hénsyn till varje elevs olika forkunskaper och forutsittningar, dérfor behdver man som ldrare
kombinera olika metoder for att uppnd den optimala undervisningsnivan, det vill siga att
undervisningen anpassas till elevernas behov.

2.1.1. Liroplan

I Lpo94 star det att undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov.
Dessutom skall den med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper framja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling (Lararens handbok,
2005). Vidare framstélls det i Lpo94 att skolan har ansvar for att eleverna ska ldra sig att 14sa
och skriva som en av de kunskaper man anser behdvs for att klara det vardagliga livet.
”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola behérskar det svenska
spréket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” (Lararens
handbok, 2005, s. 15).

Dessutom skall lararen skapa rika mdjligheter for att samtala, 14sa och skriva, sa att varje elev
fir utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed far tilltro till sin sprakliga forméiga
(Lérarens handbok, 2005). Skonlitterdra texter kan i detta avseende bidra till elevernas
sprékliga, kulturella och sociala utveckling. Skonlitteratur beskriver och formedlar olika
livsvillkor samt variationer i manniskors varderingar. Litteraturen skapar en nyttig motesplats
for enskilda elevers larande i deras utvecklingsfaser.

Skolan ska bland annat strdva mot att varje elev:

- “utvecklar nyfikenhet och lust att lira,

- utvecklar ett rikt och nyanserat sprék...,

- lér sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina kunskaper som redskap for att
formulera och préva antaganden och 16sa problem, reflektera dver erfarenheter och kritiskt
granska och vérdera pastaenden och forhdllanden” (Lérarens handbok, 2005, s. 14-15)

Litteraturen anvdnds och kan anvindas for att skapa ett intresse och for att utveckla spréket.
Med hjélp av litteraturen skapas tillfdllen for diskussion, argumentation och interaktion. I
Lpo94 star det att ldraren skall skapa rika mojligheter for barnens utveckling. En sadan
livskraftig kailla till utveckling ar skonlitteratur. Genom hogldsning av skonlitteratur kan
elever fa uppleva spanning, humor och skdnhet. Med litteraturens hjilp kan elever bygga upp
en forstéelse for ménniskor och livsvillkor och fa inblickar i ménniskors liv och tankar i olika
kulturkretsar. Det kan hjélpa dem att béttre forsta sig sjélva och sitt eget liv.



2.1.2. Kursplan

I kursplanen for svenska framstills vikten av att anvinda sig av skonlitteratur som laromedel.
Det star bland annat att skonlitteraturen, filmer samt teater Oppnar nya mojligheter for
erfarenheter och upplevelser av spénning, humor, tragik och glddje. Skonlitteratur hjilper
individer att begripa sig sjdlva och virlden vilket bidrar till att forma deras identitet.
Skonlitteratur ger mdjligheter till empati och forstaelse for andra och det som dr annorlunda
samt for omprdvningar av vérderingar och instillningar. Detta kan bidra till motbilder till
exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska forhallanden. Vidare
star det i kursplanen:

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och mins livsvillkor under olika
tider och i olika lander. Litteraturen ger ocksa perspektiv pa det ndra och
vardagliga. Savil det gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten i
arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pd de stora livsfragorna.
(http://www.skolverket.se, 2009-08-24)

Skonlitteratur &dr ett viktigt ldromedel i1 undervisningen for att den hjélper eleverna till att
forstd en méngfald av virderingar. Skonlitteraturen later eleverna ta del av och stéllas infor
olika framtidsbilder, bestimmelser och tinkvérda fragestéllningar.

Vidare i1 kursplanen for svenska presenteras mélen som eleverna lagst ska ha uppnatt i slutet
av det tredje skoléret, bland annat:

* kunna ldsa bekanta och elevnira texter, elevnira skonlitterdra texter, faktatexter och
instruktioner med flyt samt kunna é&terberédtta handlingen/innehallet muntligt eller
skriftligt.

* kunna skriva ldsligt for hand, kunna skriva beréttande texter, faktatexter och
instruktioner, samt kunna stava ord som de anvénder osv. (http://www.skolverket.se,
2009-08-24).

Med andra ord ska elever utveckla formagan att lisa, forsta, tolka och uppleva olika typer av
texter.

Malen som eleverna skall ha uppnétt i slutet av det femte skoléret &r bland annat:

* kunna ldsa med flyt bdde hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap 1 bocker
skrivna for barn och ungdom, samt samtala om upplevelser av ldsningen och reflektera
over texter,

* kunna producera texter av olika karaktdr som redskap for larande och kommunikation,

* kunna muntligt berdtta samt redogora for ndgot sa att innebdrden blir forstaelig,

* kunna anvdnda de vanligaste reglerna for skriftspraket och stavning samt kunna
anvanda ordlista. (http://www.skolverket.se, 2009-08-24 ).

I kursplanen for svenska kan man lisa att "Kunskap bildas genom spraket och genom spréket
gors den synlig och hanterbar” (http://www.skolverket.se, 2009-08-24), det innebér att spriket
ar betydelsefullt for barnens kunskapsbildning. Férutom denna roll har spraket en viktig
kommunikativ funktion: ”Genom spréket sker kommunikation och samarbete med andra”
(http://www.skolverket.se, 2009-08-24). Vidare kan man l4sa att ”Svenskdmnet syftar till att
tillsammans med andra d&mnen i skolan utveckla elevernas kommunikationsférmaga, tdinkande
och kreativitet” (http://www.skolverket.se, 2009-08-24). Genom att elever anvénder sitt sprak,
dvs. talar, lyssnar, ldser, skriver, tinker i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda
sprakfardigheter. Sprikets utveckling sker genom dess anvindning. 1 Ilds- och
skrivundervisning bor man dérfor skapa situationer dér elever kan anvénda sitt sprik i




meningsfulla sammanhang. Genom kommunikation och socialt samspel med andra, forstar
elever hur spréket anvinds och hur det &r uppbyggt.

I Viixelvis pd modersmal och svenska (Myndigheten for skolutvecklingen, 2006) stir det att:

Genom sprak uttrycker vi véra kulturer och virderingar. Sprék ger oss sjdlvkénsla.
Sprak bar kunskaper och édr grunden i métet med andra ménniskor. Vi behdver
sprék for att kunna tdnka, dromma, formulera fragor och 16sa problem. Flera sprak
ger fler mojligheter.

(Myndigheten for skolutveckling, 2006, s. 3)

I detta citat bekrdftas sprakets betydelsefulla roll for ménniskans allminbildning och
kunskapsutveckling.

I kursplanen for svenska beskrivs spraket och litteraturen som “&mnets centrala innehéll och
killa till kunskap om vérlden runt omkring oss” (http://www.skolverket.se). Vidare i
kursplanen for svenska star det att skonlitteraturen ... bér en del av kulturarvet och férmedlar
kunskaper och vérderingar” (http://www.skolverket.se). Nar barnen far mojlighet att anvénda
sig av skonlitteratur som verktyg blir det mdjligt att de utvecklar sin identitet och forstielse
for andra. Darfor ar det nddvindigt att 14s- och skrivundervisningen kommer att betyda mer
an just att ldsa och skriva.

2.2. Historisk tillbakablick

Héar kommer vi att presentera olika stadier av lds- och skrivinldrning genom aren.

2.2.1. Liasundervisning under olika tider

Ar 1842 kom vér forsta allminna folkskola till genom folkskolestadgan (Lindd, 2002).
Folkskolestadgan var inte en ldroplan men den bestdimde allt som var styrande for
undervisningen (http://ncm.gu.se/node/3605, 2009-08-19). Alla barn skulle ldra sig ldsa vid
sjudrsaldern. Kyrkan hade till uppgift att kontrollera att minniskor kunde ldsa de heliga
skrifterna. Att kunna ldsa bibeln och psalmboken var syftet med att ldra sig lasa (Lindo,
2002). Luthers lilla katekes var barnens forsta ABC-bok. Den ldsmetod som anvéindes var den
sa kallad bokstaveringsmetoden. Den tidiga lasinldrningen skedde i hemmet, dér fordldrarnas
uppgift var att lara barnen att ldsa. Fordldrarna hade inte mojlighet att hjédlpa sina barn med
lasinldrningen pa grund av att de var fullt sysselsatta med att arbeta for att kunna foérsorja sina
familjer (Langsj6 & Nilsson, 2005). Eftersom forédldrarna inte klarade sin uppgift, infordes
1858 smaéskolan vars frimsta uppdrag var ldsundervisning. Lararna som var anstéllda var
outbildade personer med olika fysiska handikapp, som inte kunde skaffa sig ett annat arbete
4n att undervisa barn. Ar 1878 slogs det fast att smaskolans huvuduppgift #r att l4ra barn att
ldsa. Dé erbjods kortare kurser for ldrarna. 1897 beslot staten att sdkande till en tjédnst som
larare borde ha avlagt examen. Krav pa ldrarexamen kom forst 1918. Lérarna utbildades pé
smaskoleseminarium. Ar 1931 tog staten dver all smaskollirarutbildning (Lingsjd & Nilsson,
2004).

Man lérde sig att ldsa genom bokstaveringsmetoden 1 smaskolan. Denna metod anvénde man
tidigare 1 kyrkan och i hemmet vid ldsundervisning. Inldrningen sker pa sa sitt att man uttalar
en bokstav i taget och dérefter 14sa hela stavelsen for att sedan avldsa hela ordet. Exempelvis
ordet pedagog skulle utldsas: P, E, siger "PE”, D, A, sdger "DA”, G, O, G sidger "GOG”,
siger PEDAGOG. Denna metod anvédndes fram till 1940-talet ndr den ersattes med
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ljudmetoden (Lindo, 2002). Ljudmetoden kallades dven for avkodning eller for den syntetiska
metoden. Den kom till Sverige frdn Tyskland omkring 1846. Sedan 1860-talet anvéndes
denna metod i svenska ldsebdcker och avhandlingar parallellt till bokstaveringsmetoden.
Ljudmetoden anvinds fortfarande i den svenska skolan (Léngsjo & Nilsson, 2004). Enligt
ursprungliga beskrivningar av ljudmetoden skulle man ldra ut barnen tre saker om varje
bokstav: ljud, ljudtecken och ljudnamn. Pa sé sétt 1irde man ut hur en bokstav sdg ut, hur den
1at och vad namnet var for det ljud som ljudet lit. Med tiden insag lérarna att ljudnamnen var
for krangliga for inldrningen, pa sa sétt beslot man sig for att avsta frdn ljudnamnen (Langsjo
& Nilsson, 2004).

Per Adam Siljestrdm gav ut en ldsebok ar 1859 (Ldsebok vid de forsta
innanldsningséfningarna i skolan och hemmet) som byggde pé ordbildsmetoden. Vid en av
Siljestroms studieresor till USA moétte han ordbildsmetoden. Ordbildsmetoden kallas dven for
helordsmetoden som innebar att man ser hela orden som hela bilder. Han tyckte dven att det
var viktigt att man utgick frén barnens egen verklighet vid ldsundervisningen. Han menade att
den tidigare ldsningen inte bara skulle ske 1 forhallande till kristna texter (psalmbok, bibeln
och katekes) utan anpassade sdrskilda ldsebocker for detta d&ndamdl (Léngsj6 & Nilsson,
2005).

2.2.2. Skrivundervisning under olika tider

I manga &r har lasundervisning dominerat over skrivundervisningen. Majoriteten av svenska
folket kunde ldsa i slutet av 1600-talet, ddremot vaxte skrivformagan hos svenska folket forst i
slutet av 1800-talet (Léngsjo & Nilsson, 2005). Nér skrivundervisningen blev ett viktigt
skoldmne byggdes denna undervisning pa de synsédtt och de metoder som anvénts i
lasinlérningen.

Vidare i boken Att méta och erovra skriftspraket (Léangsjo & Nilsson, 2005) star det att i
skrivundervisning 1 forsta hand géllde réttskrivning och vélskrivning. Lésundervisning
infordes for kyrkans och katekesldsningens skull, ddremot ansdgs skrivningen som ett
vérldsligt behov och det forklarar varfor ldsandet kom fore skrivandet. Skrivningen byggde
pa bokstavsenheten, och att stava rétt och att ha en vacker handstil var ett tecken pa att man
var en god skrivare. Utifran ett historiskt perspektiv ser man ganska tydligt att
skrivundervisningen i den svenska skolan handlade om undervisning i stavning, vélskrivning
och grammatik. Ett exempel pa undervisning i stavning ar rittskrivningsdikteringar (Langsjo
& Nilsson, 2005). Efter att ha haft den formella skrivundervisningen, s& &r 1919, nédr den nya
undervisningsplanen (U 19) kom ut, brét man med det gamla synséttet pa skrivandet och
lasandet. U 19 gav en Oppning mot en funktionell syn pa sprakundervisning. Trots att man
fortsatte med de formella Gvningarna hade man behovet av 14s- och skrivforstielse (Langsjo
& Nilsson, 2005). I sjdlva verket borjar den fria skrivningen betonas i den undervisningsplan
som kom 1955 (U 55) och vidare utvecklades tankar om detta i de kommande kursplanerna
Lgr 62, Lgr 69, men Lgr 80 lyckades att ta ett stort steg mot en mer funktionell syn pé lis-
och skrivundervisning. Grunden for Lgr 80 var forskning kring barnens tdnkande och visade
pa att skriv- och lasutveckling sker i meningsfulla sammanhang. Som exempel kan anges
arbete med texter som dr skapade av barnen sjdlva, dvs. som har sin utgédngspunkt i deras
tidigare upplevelser och erfarenheter.
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2.3. Inliarningsteorier som stodjer olika metoder for las- och
skrivinlidrning

I vart arbete diskuterar vi olika metoder for lds- och skrivinldrning, déarfor vill vi kort beskriva
négra teorier som ligger till grund for en del metoder.

Behaviorism: B. F. Skinner (1904 — 1990) var en amerikansk psykolog, forfattare och
foresprékare for den behavioristiska teorin (Illeris, 2007). Denna teori gjorde sitt intdg i USA
under tidigt 1900-tal och dominerade fram till 1970- talet. I rapporten Kunskapsbedomning —
hur, vad och varfor av Helena Korp (2003) beskrivs de grundlidggande principerna som det
behavioristiska tankeséttet bygger pa:

1. minniskan fods utan nagra kunskaper och erfarenheter, hon betraktas som en “fabula

rasa’;

2. minniskans minne ska fyllas i med kunskaper genom formedling, samt att individen

tar emot informationer; att kunna innebér att komma ihég;

3. léraren formedlar kunskaper — eleven tillignar sig dem; ldrande anses som linjért och
en sekventiell process — forstaelse uppnds genom tillignande av alla elementdra
kunskaper;
det finns en sanning, dvs. ritt eller fel svar;
det laggs fokus pd ménniskans yttre beteende, samt de inre processerna ér inte vikiga;
for att kunna fé respons spelar beloningen en avgdrande roll vid inldrningen;

7. minniskan betraktas som ett objekt, och en passiv mottagare av kunskap.

Denna larandeteori kan kopplas till metoder som &r baserad pa avkodningsteorier, exempelvis
ljudmetoden, dér man ljuder rétt bokstav.

AN

Konstruktivism: Jean Piaget (1896-1980) var schweizisk biolog, psykolog och filosof som
forknippas med konstruktivismen (Claesson, 2007). Piaget var intresserad av barns spriak- och
tankeutveckling. Han belyser hur viktigt det dr att forstd barns sitt att tinka. Denna teori
ersatte den behavioristiska teorin pd slutet av 1970-talet. Konstruktivismen fokuserar pa
méinniskans inre tinkande. I boken Spdr av teorier i praktiken. Ndgra skolexempel av Silwa
Claesson (2007) beskrivs de grundldggande principerna som konstruktivismen bygger pa:
1. kunskap byggs av méinniskans tidigare erfarenheter;
2. varje ménniska konstruerar sin egen bild av verkligheten och har sin egen sanning;
3. miénniskan ldr sig genom handling, problemldsning och reflektion — detta okar
forstaelse; kunskap ska produceras istillet for att reproduceras;
4. minniskans utveckling sker genom logiskt tdnkande, kénslor och attityder;
5. lérande som en kvalitativ fordndring i det sitt pa vilket ndgon uppfattar nagot;
6. utveckling sker genom aktivt sokande och deltagande i malorienterade, kollaborativa
aktiviteter;
7. maénniskan anses som subjekt.
Denna ldrandeteori kan kopplas till metoder som baseras pa helordsinriktade teorier,
exempelvis LTG-metoden eller Storbok / lillbok, ddr man utgdr fran barnens forkunskaper
och forforstaelse det vill sdga det som barnen redan kan.

Det sociokulturella perspektivet: Lev Vygotskij (1896-1934) var en rysk psykolog och
grundare av den ryska kulturhistoriska skolan (Claesson, 2007). Han dr foresprakare for den
sociokulturella teorin. Han betonar vikten av sprikets betydelse for lirande. Sociokulturella
teorier har mycket gemensamt med konstruktivismen, exempelvis praxisgemenskap och
social praktik. I Claessons bok (2007) beskrivs de grundldggande principerna som den
sociokulturella inriktningen bygger pé:
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1. kunskap skapas i socialt och kulturellt ssmmanhang genom dialog och samarbete med
andra ménniskor; att kunna ligger mycket nira praxisgemenskapen, dvs. individens
forméga att delta i social praktik.

2. kultur och sprék spelar avgorande roll for médnniskans ldrande och utveckling:

larande sker i1 bestdmda (vardagliga) situationer — situerat lirande;

4. zone of proximal development — omridet mellan vad elev kan gdéra nu med andras
hjélp, respektive utan den.

(98]

Till skillnad frdn Piaget, som inte ldgger nagon vikt av det sociala samspelet vid ldrande,
betonar Vygotskij hur viktig dialogen, den omgivande kulturen och sammanhanget &r for
ménniskans utveckling. Dessa star i centrum enligt Vygotskijs teori. Enligt oss kan denna
larandeteori kopplas till metoder som baseras pd helordsinriktade teorier, exempelviss LTG-
metoden eller Whole Language metoden dir man utgdr fran barnens forkunskaper och
forforstaelse med betoning pa det sociala sammanhanget.

2.4. Metoder och forhéllningssitt vid den forsta lids- och
skrivinldrningen

Idag finns det ménga teorier och metoder kring 14s- och skrivinldrning. De mest praktiserade
1 skolverksamheten dr helordsmetoden och ljudmetoden. Den andra sétts i motsats till olika
varianter av den forsta. Frdn grammatisk synvinkel i [judmetoden har man som utgangspunkt
enheten bokstavsljud medan i helordsmetoden utgar man fran enheten ord. Forskarna &r inte
eniga om vilken metod som &r bést av dem (Lundberg, 2005; Allard, m fl. 2002). Konsten ar
att lararen sjdlv véljer de metoder som ar mest ldmpliga i verksamheten och visst kan det vél
vara olika metoder vid olika tillfdllen. I styrdokumenten star det att ldraren skall anpassa
undervisningen efter elevernas behov. Men hur vet man vad eleverna behover nar man traffar
dem for forsta gdngen och inte vet nagonting om dem? Vad ér bést for dem? Hur ska ldraren
lara ut det? Varje ldrare kommer att stillas infor liknande fragestéllningar. Dérfor tycker vi att
man ska utga fran det man redan har fortroende for och prova sig fram. Vi anser att man ska
basera sin undervisning pa de beprévade teorier som finns. Dessutom ska man variera
undervisningen tack vare att det ger rikare mojligheter for elevernas utveckling samt att man
anpassar undervisningen efter elevernas olika behov. Genom att skapa en trevlig
klassrumsmiljo kan man stimulera barnen till dialog och gemensamt ldrande. Det &r oerhort
viktigt att barnen kdnner sig trygga i samspelet med varandra, samt att de kan lita pé bade
lararen och klasskompisarna. En sddan trygg miljo dr utgangspunkten for barnens utveckling.
Nuf6rtiden vet vi att barn stérker sitt sprak i samspel med omgivningen pa ett unikt sétt.
Lararens roll dr att stddja och bekrifta barnen.

2.4.1. Metoder och teorier baserade pa helordsinriktat forhallningssétt

Whole language kallas dven for erfarenhetspedagogik och dr en helhetsfilosofi som
ursprungligen kommer frdn Nya Zeeland ddr man borjade arbeta utifrdn detta redan pd 1960-
talet (Brady & Sills, 1993; Lindd, 2002). Professor Mary Clay har utarbetat denna metod. Pa
1980-talet spred sig Whole language-ansatsen i hela véstvérlden och den har &dven paverkat
svenska styrdokument. Denna metod préglas av en stark tillit till elevernas kunnande vad
géller att ta ansvar for sitt lirande (Lindd, 2002). Huvudtankarna bakom Whole language-
metoden dr att upptdcka hur barn ldr sig och att kunna utgé ifran det eleven redan kan. Med
denna metod gar man ytterligare steg och sitter hela tiden eleven i centrum. I boken Lyckas
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med ldsning (Jorgensen, Red., 2004) beskrivs programmets grundtankar om lds- och
skrivinldrning:

* Lids- och skrivundervisningen ska utga fran barnen.

* Det 4r mycket viktigt att ldsandet och skrivandet har ett innehall som
intresserar barnen.

* Léasande och skrivande kan inte skiljas &t.

* Lids- och skrivinldrningen maste vara givande for barnen.

* Barn lér sig att ldsa och skriva genom att ldsa och skriva ménga
olika typer av texter.

* Lasande och skrivande ar viktiga verktyg i all inlérning.

* Det bista sdttet att undervisa i ldsande och skrivande é&r att
kombinera olika tillvigagéngssiitt.

* En noggrann beddmning av barnens lds- och skrivutveckling ingér
som en viasentlig del i en god undervisning.

* En bra nyborjarundervisning &r nodvindig for att lds- och
skrivinldrningen ska lyckas.

* Lasandet och skrivandet blomstrar i en miljo dar barnen stottas.

(Jorgensen, Red., 2004, s. 5)

Med andra ord har whole language sitt ursprung i det sociokulturella perspektivet pa lirande.
D.v.s. att dialog och socialt samspel mellan ldrare och elever star i centrum for larandet.
Enligt det sociokulturella synséttet betonas ldrandet som ett socialt fenomen (Dysthe, 2003).
All sprakinldrning &r invdvd i en social kontext och ménniskan anses som en del av sin kultur
och historia. Enligt Vygotskij utvecklar barnet sitt tinkande via kulturarvet (Lindd, 2002). For
sprakundervisningens del blir de didaktiska konsekvenserna att utga fran helheten i stéllet for
delen och prioritera innehdll fore form. Whole language-ansatsen som ocksa Oversitts till
svenska med “helsprdksundervisning” innebdr att man anvinder spriket i naturliga och
meningsfulla sammanhang dér sprakutveckling och kunskapsutveckling gar samman (Lind®,
2002).

P& 1970-talet kom Ulrika Leimar ut med sin bok Ldsning pd talets grund (1974), dér
beskriver hon sin sprakforskningsteori (LTG) som bygger pa meningsfulla texter forfattade
av barnen sjilva, dvs. att utifran sina egna upplevelser och observationer producerar barnen
texter som utgér grunden for tal- och skriftspraksutvecklingen (Lindd, 2002). Barnens
delaktighet och ldrarens forstaelse star i centrum. Utgdngspunkten i Leimars teori var att barn
lar sig ldsa och skriva genom att utgd frén sitt eget talade sprak. Hér refererar ldraren till
elevernas tankar, reflektioner, kinslor och personlighet. Det hor ihop med ett av maélen i
kursplanen for svenska didr man talar om att eleverna ska kunna ldsa elevnira texter. Med
elevnira texter menar man sddana texter som eleverna sjdlva skapar och/eller som har sin
bakgrund i barnens forkunskaper, upplevelser och erfarenheter (http://www.skolverket.se). I
LTG utgér man frn helheten och framjar textforstielse framfor felfri avldsning. Lind6 (2002)
skriver 1 sin bok att “utifrdn den text som ldrare och barn skapar tillsammans gar man sedan
frén helheten till de olika delarna: rad, mening och ord. Sist kommer man till analysen av de
enstaka bokstavsljuden”(Lindd, 2002, s. 47).

Det ér viktigt att det forsta mdtet med skolan sker pa ett sitt dir barnen forst och framst
uppmaérksammas pé innehdllet. Allra viktigast dr att vicka barnens intresse sa att de engagerar
sig 1 ldsningen samt sjdlva tar initiativ 1 sitt ldrande. Nar de fOrstar innehéllet sd blir de
automatiskt uppmérksamma pé det tekniska, dvs. hur man goér nér man léser. Vad betyder alla

14



bokstdverna? Hur ldser man av orden? Néar barnen har fatt fOrstaelse for skriftsprikets
meningsfullhet och dess anvdndning kommer de sd smaningom att “kndcka koden” pé egen
hand och/eller i samspelet med andra.

LTG é&r en metod dér barnen &r involverade i gemensam verksamhet dir dialog och samspel
mellan barnen och ldraren &r avgdrande for deras ldrande och kunskapsutveckling. Genom
kommunikation och samarbete skapas meningsfulla texter for eleverna. I en sddan verksamhet
betyder kommunikation en &kta dialog, dér elever och ldrare kan stélla autentiska Oppna
frdgor som f0ljs upp i diskussionen. Utifran det sociokulturella perspektivet &dr dialog
avgorande for ménniskans larande och utveckling. Dialog innebdr kunskap. Kunskap existerar
bara i ett givet sammanhang (Dysthe, 2003). Enligt Bakhtin &r dialog hela ménniskans
existens, samt forutsdtter meningsskapande och forstaelse (Dysthe, 2003). Darfor dr det sa
viktigt att man som ldrare skapar sddana situationer dir barnen genom lek, samarbete och
kommunikation kan lira sig av varandra.

Storbok / lillbok ir en metod som hérstammar frdn whole language-ansatsen. Bockerna
foretrdder en rad olika texttyper, som t.ex. sagor, beréttelser, fakta och dikter, de ir alla texter
med en borjan, ett mitt och ett slut samt har en innebdrd som dr meningsfull fér barnen.
Bockernas bilder dr viktiga for att skapa forforstaelse och forhoppningar pé texten (Bjork &
Liberg, 2004). I denna metod utgdr man fran helheten och s& smaningom kommer man till
delar. Denna metod har mycket gemensamt med LTG-metoden. Man bdrjar ldsa texten som
en helhet. Barnen lyssnar och observerar ordbilder. Vidare utforskar man delarna, det vill sdga
utifrdn egna erfarenheter gor barnen nya spréakliga upptécker. I sista fasen ldser barnen texten
pa egen hand. De kan fordjupa sina erfarenheter och forbittra strategier nir det géller deras
flyt 1 1dsning (Mértensson, 2009-01-20).

Utifran denna metod utgar man fran barnens forforstaelse och erfarenheter och bygger vidare
pa dem. Bjork och Liberg (2004) menar att man lar sig att ldsa och skriva just genom att ova
pa att ldsa och skriva och att enskild fardighetstraning bor undvikas. Med hjélp av arbetet med
stor- och lillbok ldr man ut strategier for ldsning. Arbetsmetoden delas in i tre faser:
upptdickarfasen, utforskarfasen och sjdlvstindiga fasen. 1 upptickarfasen ldser barnen texten
tillsammans med léraren och pa sadant satt byggs en forforstaelse upp. Dérpd i utforskarfasen
analyseras texten tillsammans med ldraren. Da hjdlper ldraren barnen att skapa forstaelse for
sambandet mellan bokstavstecken och ljud. I den sista fasen kan barnen ldsa sjélva eller 1
mindre grupper. De kan avldsa vissa ord med hjélp av bilderna. Under det inledande
lasutvecklingsstadiet imiterar barnet ett lisbeteende. Det innebér att de kan aterberétta en text
med hjdlp av bilder. Via de tre stadierna arbetar man bade individuellt och i samarbete med
andra barn och ldrare for att utvecklas sprakligt. Man anvénder storboken gemensamt for att
vécka intresse for texten och for att visa barnen hur man ldser. Lillbok anvénds i individuell
lasning savél som i1 gemensam ldsning. Man bearbetar dven texten skriftligt. Resultatet av

arbetet med bockerna édr framforallt utveckling av forstdelse for forhallandet mellan bokstav
och ljud.

Metoderna som har sitt ursprung i whole language-ansatsen dr hoglidsning, tystlisning och
boksamtal. Skonlitteratur erbjuder eleverna bland annat spanning, humor och skénhet. Med
litteraturens hjélp kan elever bygga upp forstdelse for ménniskor och livsvillkor, samt fa
inblickar i ménniskors liv och tankar i olika kulturkretsar. Det kan hjédlpa dem att béttre forsta
sig sjélva och sitt eget liv.
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Enligt Ingvar Lundberg (2007) har hogldsning en stor betydelse for att utveckla ordforrddet
och skriftspraket. De flesta barn kommer i kontakt med bocker redan i spddbarnsildern. Dé
laser fordldrarna godnattsagor. Vid andra tillféllen sitter fordldrar med sina barn i kndet och
tittar 1 bilderbocker. Nér barn kommenterar bilderna si fOrstir dem att allt sker i en
ordningsfoljd. Hoglédsningen ger rika mojligheter att utveckla ordforrddet genom att barnen
hor och ser texten som foréldrarna ldser. Samt att barnen far uppleva skriftsprakets karaktér.

I boken Bornholmsmodellen « Vigen till ldsning  Spraklekar i forskoleklass (2007)
presenterar Lundberg foljande fordelar med att 14sa hogt:

* De skrivna orden stimulerar ldsaren att uttala orden tydligare &n vid
vanliga samtal. Detta innebdr att barnen far klarare inre
forestédllningar om hur ord ar uppbyggda.

* Barnen far méta nya ord, ord som de aldrig fir hora i vanliga samtal.
Didrmed stimuleras utvecklingen av deras ordforrad.

* Barnen fir mota  skrivsprékets egenart: den  speciella
meningsbyggnaden och litterdra former som uttryckssitt som
aldrig hors i1 vanliga samtal.

* Barnen fir efterhand klart for sig hur berdttelser brukar vara
uppbyggda, vilket ger dem en god beredskap infor att ldsa sjélva.

* Barnens intresse for ldsning och litteratur stimuleras. De upptéicker
att det i boken finns en vérld av dventyr, spanning, fornojelse,
kunskap och glidje.

* Barnen far tillfille att Ova sig att vara uppmérksamma,

koncentrerade och stilla under en liangre period.
(Lundberg, 2007, s. 17).

Maj Bjork och Caroline Liberg (2004) pdpekar att alla barn inte har tur att vixa upp med
exempelvis hoglasning och att skolan ddr spelar en viktig roll i att bistd dem med vad de gétt
miste om. Vidare skriver forskarna att ”forskolan och skolan har darfor ett extra ansvar att ge
just dessa barn mdjlighet att uppleva att bockernas virld har ndgot mycket vérdefullt att
erbjuda” (Bjork & Liberg, 2004, s. 12).

Ovan ndmnda forskare anser att barn som tidigt tagit del av hoglasning i hemmet ofta har
storre skolframgang &n de barn som foréldrar inte laste for.

Forskarna Bjork och Liberg (2004) tycker att alla barn “’kan ta till sig upplevelserna pa sin
egen nivd och tillgodogora sig innehallet pa ett meningsfullt sétt” (Bjork & Liberg, 2004).
Skonlitteraturen som ldses for barnen dr utgangspunkten for barns fortsatta utforskande av
skriftspréket. Detta sker med hjélp av samtal, gemensamt och eget skrivande, laborerande
med spraket och utforskande av t ex nya ord. Det finns stora likheter mellan Bjorks och
Libergs forskning och Britta Stenssons teorier kring ldsutvecklande metoder i de tidiga
aldrarna. I Stenssons bok Mellan raderna (2006) beskrivs metoder hur man kan arbeta med
lds- och skrivundervisning i tidiga &ldrar. Hon betonar vikten av reflekterande ldsning.
Hogldsning &r viktig nér det géller barn med svarigheter vid avkodning och som inte normalt
far styrka over till de meningsskapande utvecklingsgingarna. Vid hoglasningstillfdllen far de
rikta koncentrationen mot att uppleva och forsta texten och tilldgna sig en estetisk ldsning
(Stensson, 2006). Det bidrar till att framhélla det som vi anser vara malet med ldsning,
ndmligen att skapa mening och forstaelse. Under vara VFU-perioder upptéckte vi hur hennes
teorier och metoder praktiseras pd skolan med mycket positivt resultat. Hogldsning och
tystldsning &r en metod som gér hand i hand. Pa sé sitt forbattrar eleven sin egen ldsformaga
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och skaffar sig mangdtrining. Eleven blir generellt van med skonlitteratur, dess uppbyggnad
som till exempel meningsbyggnad, nya ord och stavning, struktur och form. Nér eleverna
laser intressevdckande litteratur sker inldrningen pd ett lekfullt och spdnnande sdtt. Nér
eleverna bekantar sig allt mer med skonlitteratur, da borjar de sjdlva konstruera beréttelser
med olika motiv.

Enligt Aidan Chambers hjdlper boksamtal barnen att bli skickligare lasare (Chambers, 2005).
Boksamtalet har goda forutsdttningar att bista till att barn blir aktiva ldsare. Ett sadant
arbetssitt dr anvindbart i de flesta @mnen och framfor allt vid ldsning av alla slags av texter,
dven sakprosa. Olika ldsningsstrategier som &r bestimda hos barnen visar att ldsaren dr lika
viktig for forstdelsen som texten dr. Dessutom géller det att ldraren haller undervisningen i
diskussion. Léraren skall organisera undervisningssituationen samt utmana och stotta elevens
malinriktade kunskapssdkande (Dysthe, 2003).

Aidan Chambers (2005) har utvecklat ett sétt att samtala om bdcker. Denna metod kallar han
for tell me-inriktningen. Chambers for in boksamtalet som en del 1 Ildsprocessen.
Lisprocessen begrédnsas inte till sjdlva avkodningen utan den borjar redan vid valet av text
och ér inte fardig forrdn man under samtalet kunnat uttrycka sina kénslor och/eller ge respons
pa det ldsta. Han anser att boksamtalet &r ett sétt att utveckla elevernas forméga att fora
diskussion. P4 samma sidtt kan man anvdnda sig av hoglisning som en viktig
lasforstaelsestrategi. For en god effekt av hogldsningen krdvs det att ldraren samspelar
tillsammans med barnen och bearbetar det lista.

Enligt Lind6 (2002) dr den gemensamma dialogen om texter, som man léser tillsammans med
barnen, viktig for elevernas utveckling av lasforstaelsestrategier. Det hjélper barnen att forsta
svéra texter, ldra sig nya ord, dra slutsatser utifrdn texter samt skapa sig inre bilder och
forestillningar om olika textinnehall (Lindd, 2002). Lindo ldgger tonvikten pd boksamtalet
och hoglasning som nddvéndiga arbetssitt for den sjélvstandiga ldsningen. En del barn har av
olika anledningar svérigheter att tilltalas av skonlitteratur och riskerar darfor, om de inte far
stod, att utvecklas till “ickeldsare” (Lindd, 2002). Genom att lararen skapar tillfdlle till
diskussion kring skonlitterdra texter kan ovana ldsare fa hjalp att bekanta sig med texten och
stimuleras att vidga sin forstielse. Pa sa sdtt berikar litteraturldsning i klassrumsmiljé de
oerfarna ldsarnas forstielse av omvirlden. Detta stodjer deras identitets- och lasutveckling
(Lindo, 2002).

Nér det giller helordsinriktat forhallningssétt sker lds- och skrivinldrning i ett meningsfullt
sammanhang och med meningsfulla texter. Man utgar ifran att barnet ska léra sig att ldsa
utifrdn helheten. Dessutom hénger tal och skrift ihop och ldsandet och skrivandet ses som
forutsittningar for varandra. 1 Nya Lusboken (Allard m fl., 2002) har forfattarna utforskat
lasprocessen, dvs. vad som sker inom en ldsare di hon/han ldser. Denna lasprocess bestar av
sex olika delar som stidndigt samspelar med varandra pd olika sdtt. Dessa delar &r: kunskaper
och erfarenheter, forforstdelse, tankebearbetning och uppmdrksamhet, ldsforstaelse,
avldsning och innehallsuppfattning (Allard m fl., 2002). Oberoende av hur man har kommit i
sin lasutveckling, dr processen densamma. Vad som skiljer processerna ét, dr innehallet av
exempelvis de kunskaper och erfarenheter som en ldsare har. Det forfattarna menar &r att
lasprocessen standigt utvecklas.
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Modellen nedan beskriver hur delarna samverkar i processen.

Kunskaper och
erfarenheter

SN

===

Forforstaelse

!

Innehéllsuppfattning Tankebearbetning Avlisning
Uppmairksamhet

Lastorstaelse

Diagram 1. Léisprocessen (Allard & Rudqvist & Sundblad, 2002, s. 9)

Utanfor sjélva lasprocessen ligger kunskaper och erfarenheter men ingar i modellen dérfor att
de paverkar forforstaelsen. Det som anger grinserna for hur vi uppfattar och forstar saker och
ting ar forforstdelsen. Den sker utan att vi dr medvetna om det. Det som sker under
avldsningen &r ett samspel mellan tankeverksamheten och synperceptionen, dvs. hjérnan
tolkar det Ogat ldser av. I fasen tamkebearbetning och uppmdrksamhet struktureras den
omedvetna forforstaelsen om till en medveten forstdelse. Genom ett samspel mellan
avldsningen och tankebearbetning och uppmdrksamhet uppstar ldsforstaelse.

Forfattarna menar att forstaelsen ska std i centrum fran forsta stunden i ldsundervisningen.
Dessutom betonar de att berdttelsen ska sta i centrum, och inte tekniken som mekanisk
avldsning, samt att man bor ta fasta pad likheter mellan talat och skrivet sprak i
undervisningen. Vér tolkning av textbudskapet ar innehdllsuppfattning som ér alltid en
helhetsuppfattning. Det som vi har ldr oss under ldsprocessen utdkar vara kunskaper och
erfarenheter vid nista process. Alla individer genomgar sadana ldsprocesser under hela sin
livstid (Allard m fl., 2002).

2.4.2. Ljudmetod baserad p& avkodningsinriktade teorier

Ingvar Lundberg skriver i sin bok att “nyckeln till framgéng som lésare &r att forstd hur det
alfabetiska systemet fungerar och att fi uppleva ldsandets glddje och mening” Ingvar
Lundberg (2006). Enligt Lundberg och Herrlin (2005) &r ljudmetoden ett redskap for att
kunna folja varje barns ldsutveckling och kunna hjdlpa varje barn vidare i dess lasutveckling.
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Genom denna metod kan man upptécka var varje enskild elev befinner sig i sin lasutveckling
under de tre — fyra fOrsta dren, da den viktiga grunden laggs. Léasutveckling innefattar fem
dimensioner som samspelar med varandra: fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i
ldsningen, ldsforstdelse och ldsintresse (Lundberg & Herrlin, 2005). De olika delarna
paverkar varandra och skapar en helhet. I Lundbergs och Herrlins bok visas det att dessa
dimensioner inte kan ldggas efter varandra i en tidsf6ljd samt de dimensionerna, forutom
lasintresse, kan barnen successivt och metodiskt trdna. De forsta fyra dimensionerna é&r
orienterade pé vad barnen kan och klarar av och inte s mycket pa vad de vill eller har lust till.

For att kunna avkoda ord krdvs det att vi forstdr det alfabetiska skrivsystemets princip
(kndcka den alfabetiska koden™), vilket innebdr att talsprdk har segmenterats, delats upp i
sma bitar, fonem och som kan betecknas med bokstavstecken. Lundberg & Herrlin (2005)
beskriver detta pd foljande sétt: for att forstd hur bokstéver kan representera sprakljud, kravs
att man inser att de talade orden gér att dela upp i bitar av fonemstorlek” (Lundberg &
Herrlin, 2005, s. 11).

Barnen ska véxla sin uppmirksamhet fran betydelsen, innehéllet i det som ségs, till hur det
sdgs, hur det léter, vilka ljud som bygger upp ett ord. Nér barnen borjar upptiacka hur ljudet
betecknas sé talar vi om fonologisk medvetenhet/uppmdrksamhet (Lundberg & Herrlin, 2005).
Utan den fonologiska medvetenheten klarar barnen inte att avkoda skrivna ord.

For att kunna bli en skickligare ldsare ska barnen med viss automatisering kunna identifiera
de skrivna orden. Det bygger pd den fonologiska medvetenhet som till en borjan utvecklats
hos barnen. Denna automatisering i ldsningen kallar Lundberg & Herrlin {6r ordavkodning.
Med tiden stdrks ordavkodningen av ldsforstdelsen. Nér barnen borjar forsta betydelsen av en
mening Okar mojligheten att identifiera besvirliga ord i meningen. En viktig roll for
lasutveckling spelar textens sammanhang (Lundberg & Herrlin, 2005).

Automatisering dr en nddviandig men inte tillrdcklig forutséttning for att fa flyt i ldsning. Det
krévs att f4 fram den ritta satsmelodin vid hogldsning och att man kan ldsa sammanhéngande
texter felfritt och snabbt. Flyt i ldsningen innebédr att man kan arbeta med forstaelsen av en
text pa en djupare niva, dvs. att barnen som lidser med flyt kan identifiera ord och fOrsta
samtidigt (Lundberg & Herrlin, 2005).

Enligt Lundberg & Herrlin (2005) innebér att ldsa inte bara att avkoda orden och fa flyt i
ldsning utan att fa forstaelse for innehdllet av den ldsta texten. Nar man forstir budskapet och
till och med kan l4dsa mellan raderna s& kan man sdga att man har utvecklat ldsforstdelse.

For att bli en skickligare ldsare sa géller det att barnen redan fran borjan fir uppleva ldsandets
lust och glédje, att lasandet ger nyckeln till en hel vérld av fantasi, spédnning, kunskap, dventyr
och gliddje. Det &r ldrarens och fordldrarnas ansvar att grundldgga ett intresse for ldsning.
Deras hjilp dr betydelsefull nir det géller att stimulera varje barn till att upptécka lusten till att
ldsa. Dessutom inspirerar och paverkar dven eleverna varandra till detta. Pa sd sitt skapas det
lasintresse hos barnen (Lundberg & Herrlin, 2005). Barnens ldsutveckling hinger samman
med om de vill ldsa eller finner lust att lésa.
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2.5. Spriklig medvetenhet

Det som menas med spraklig medvetenhet dr att barnet pa sjélvstindigt och medvetet sitt
funderar over bdde talat och skrivet sprdk. Barnets uppmirksamhet riktar sig mot sprakets
struktur eller form och inte enbart textens innehéll. Viktigt &r att det sprékligt medvetna barnet
lagger mirke till hur ndgot sigs eller skrivs (Svensson, 1998). Med andra ord handlar det om
att barn forstar tal och skrift, och att barnet kan bortse fran innehéllet och dess betydelse och
uppmirksamma form och struktur.

I Barnet, sprdket och miljon (Svensson, 1998) presenteras hur den sprakliga medvetenheten
kan delas upp 1 olika former av medvetenhet:

* Fonologisk medvetenhet géller medvetenhet om sprakljuden.

* Morfologisk medvetenhet giller medvetenhet om ord och hur de kan
fordndras.

* Syntaktisk medvetenhet giller medvetenhet om hur satser byggs
upp.

* Semantisk medvetenhet géller om satsers betydelser.

* Pragmatisk medvetenhet géller medvetenhet om hur spraket anvinds
i olika situationer.

(Svensson, 1998, s. 85)

Dessa punkter innefattar manga olika grader av medvetenhet, som giller barnens
spréakutveckling.

2.6. Hur lLir sig barn ldsa och skriva?

Det finns olika teorier och metoder att utga ifrén vid lds- och skrivundervisning. Genom aren
har man praktiserat och granskat olika sitt att ldra ut att ldsa och skriva. Man har analyserat
olika delar av lds- och skrivinldrning, exempelvis hur en ldsare arbetar med en text, vilka
strategier en ldsare anvéinder sig av vid lasning, samt hur ett skriftsystem som stddjer ldsning
kan se ut. De tva mest praktiserade i Sverige dr avkodningsinriktade teorier (ex. ljudmetoden)
och helordsinriktade teorier (ex. helordsmetoden) (Martensson, 2009-01-20). Nér det géller
ljudmetoden anses ldsare ga fran form till funktion, det vill siga fran de sma delarna till
helheterna genom att ljuda sig fram. I helordsmetoden utgar man fran funktion till form, med
andra ord, lasning borjar i helheten, 14saren ser hela ordet pé en ging. Lésaren anvinder sig av
bada metoderna vid lasning. Det géller att man som ldsare kan vdxla mellan de tvd metoderna
utifrdn vad som behdvs vid lasningen. Lisaren far vélja mellan att utgd frén delarna d& man
utldser ett ord och/eller frin att se helheten (Liberg, 2006).

I boken Hur barn lir sig ldsa och skriva (Liberg, 2006) beskrivs tva olika kategorier av
lasande och skrivande: grammatiskt ldsande och skrivande & effektivt ldsande och skrivande.
Den forsta kategorin refererar till den ljudteknik for ldsning som oftast 14rs ut vid den tidiga
lds- och skrivinldrningen. Barnen lér sig att varje bokstav har ett namn, ett visst ljud, och hur
det ser ut. Vidare ldr sig barnen att i ett ord star bokstédverna i en viss ordning frén vénster till
hoger. De far ldra sig hur man ljuder ihop bokstdverna i ett ord och dérigenom hora ordets
uttal. Dessutom far barnen ldra sig att man ska ljuda nér man skriver och hora efter vilka ljud
som ordet dr uppbyggt av. Och pé sé sitt byggs baskunskaperna for l4s- och skrivinldrning
upp. Denna kunskap kommer ursprungligen fran det antika Grekland och Liberg (2006) kallar
den for grammatiskt ldsande och skrivande. Niér barnet borjar anvidnda sig av denna kunskap
ar det pa vig att knécka den alfabetiska koden.
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Enligt Liberg (2006) finns det olika stddstrukturer som krédvs for att ldra sig ldsa och skriva.
En av dem &r grammatiskt ldsande och skrivande. Nagra exempel pd andra stodstrukturer &r
”... att bygga forforstielse for det som ska lisas eller skrivas, dra slutsatser utifrdn texten,
bilder och sammanhanget, att stdlla fragor till det man léser eller skriver och sammanfatta det
man laser och skriver” (Liberg, 2006, s. 27). Dessa strukturer hjélper att skapa flyt i ldsandet
och skrivandet. Liberg kallar ett sddant flodande lasande och skrivande for effektivt.

I Nya lusboken (Allard & Rudqvist & Sundblad, 2002) beskriver forfattarna vad som sker
inom ldsprocessen. Enligt dem bestar ldsprocessen av sex delar: kunskaper och erfarenheter,
forforstaelse, avlisning, tankebearbetning, ldsforstaelse och innehdllsuppfattning. Denna
process dr samma for alla ldsare. Det som skiljer processerna at dr exempelvis de kunskaper
och erfarenheter som en ldsare bar med sig (se rubrik 2.4.1.).

3. Metod
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I detta avsnitt kommer vi att diskutera de metoder vi har valt fér var undersokning.

3.1. Datainsamlingsmetod

For att uppnd syftet och besvara vara fragestillningar har vi anvind oss av kvalitativa
féltstudier, det vill sdga intervjuer och deltagande observationer (Esaiasson m fl., 2007),

De vanligaste metoderna av kvalitativa studier dr intervju och deltagande observationer.
Syftet med kvalitativ metod &r att undersoka en grupp individer for att fa olika perspektiv pa
det utforskade omradet. Med hjélp av en sddan undersokning skaffar man sig djupare
kunskaper och forstéelse for problemet (Esaiasson m.fl., 2007).

Deltagande observationer innebér att man befinner sig i den situationen som man studerar.
Som Staffan Stukat anfor i boken Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005)
sa innebdr en deltagande observation att man under en tid &r delaktig i situationen man har ett
intresse av, utan att forsoka fordndra eller stora (Stukat, 2005, s. 51). Stukat framhiver att
”den stora fordelen med deltagande observation dr att man fr “inifrankunskap’; kdnnedom
om socialt samspel och “tyst’ eller outsagd kunskap om sadant som tas for givet” (Stukat,
2005, s. 51). Det kan finnas nackdelar med deltagande observation exempelvis om eleverna
vet att de blir observerade sd kan de uppfora sig pé ett annat vis &dn de brukar.

Vi valde den strukturerade intervju som bestdr av forutbestimda frdgor som foljer en viss
bestimd ordning (Stukat, 2005). Nackdelen med detta dr att vi inte fir mojlighet att stdlla
spontana foljdfrdgor och anpassa fragor efter det som informanten tar upp. Fordelen med detta
ar att man haller sig inom ramarna. Trots detta har vi tagit upp andra spontana fragor for att
komma pa djupet.

3.2. Urvalsgrupp

Vi har genomfGrt vara undersdkningar pd tvd mangkulturella skolor i Goteborg. Med
méngkulturellt menas en méngfald av étskilliga méanniskor fran olika ldnder med olika
traditioner, seder och bruk, ofta med betoning pa de positiva mojligheter som detta ger
(http://www.ne.se, 2009-11-10). Urvalet av skolorna var inte slumpmaéssigt. Vi utférde véra
undersokningar pa de skolor som vi tidigare hade haft kontakt med under vara VFU-perioder.
De skolor som vi befann oss pa anvénder sig mycket av skonlitteratur i sitt arbetssitt vilket
underldttade vdra observationer.

3.2.1. Skola A

Skolan befinner sig i ett mangkulturellt omrdde i Goteborg. Klassen bestar av 1-2:or med 25
elever. I varje klass finns det en grundskolelédrare. Eftersom de flesta av eleverna har ett annat
modersmél dn svenska sa krdvs det att ldraren och skolledningen utvecklar och anpassar
skolans arbetssitt efter elevernas villkor. Eftersom klassen bestar av 1-2:or sé arbetar klassen
bade aldersintegrerat och tematiskt, ddr vdvs alla dmnen samman i teman, vilket ger olika
mdjligheter for eleverna att arbeta pa egen kunskapsniva. Ett sddant arbetssitt ger eleverna ett
sammanhang i sitt ldrande. Léraren anvénder olika slags skonlitterdra texter till 14s- och
skrivinldrningen. Dessutom anvidnds mycket hoglidsning och muntligt berittande 1
undervisningen. Léraren anvinder sig av olika metoder i undervisningen. Hon anvénder sig i
stort sett av Britta Stenssons hogldsningsmetod (2006) och delvis av Aidan Chambers
boksamtalsmetod (2005).
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Liraren som arbetar pa skola A kommer vi att kalla {or lararen A. Larare A dr en kvinna och
hon ér grundskoleldrare. Hon har arbetat som ldrare i 3 &r.

3.2.2. Skola B

Denna skola befinner sig i ett annat mangkulturellt omrédde i Gdoteborg. Majoriteten av
eleverna pd skolan har ett annat modersmal dn svenska. I klassen, dir unders6kningen
genomfordes, fanns det 19 barn i arskurs 3. I klassen arbetade en klassldrare heltid och en
fritidspedagog tre timmar i veckan. Eftersom de flesta elever pa skolan har svenska som andra
sprék sé arbetar man mycket med deras sprakutveckling. P4 grund av elevernas olika nivéer
bestimde man att avsta fran ldrobocker och i stéllet arbeta utifran litteratur. Lérarna anvénder
olika slags skonlitteratur till 1ds- och skrivinldrningen. Arbetet baseras med det mesta pé
Britta Stenssons hogldasningsmetod (2006) och delvis Aidan Chambers boksamtalsmetod
(2005). Det star dven i skolans lokala arbetsplan att varje larare ska ldsa hogt for barnen varje
dag och samtala kring bilden och texten med barnen. Dessutom ska eleverna varje dag fa
mdjlighet att under léngre tid ldsa skon- och facklitteratur, dikter, tidningar och samspréka
kring denna lasning. Vidare i samma arbetsplan stir det att alla elever varje dag ska f3 tillfdlle
att skriva olika sorters texter. Alla larare som arbetar pa skolan har gatt fortbildning nar det
giller detta arbetssitt.

Liraren som arbetar pa skola B kommer vi att kalla for lararen B. Lirare B ér en kvinna och
hon &r grundskoleldrare. Hon har arbetat som ldrare i 39 éar.

3.3. Procedur

Innan vi pabdrjade var undersdkning studerade vi relevant litteratur, som vi hade kommit i
kontakt under var utbildning inom PDG471 Didaktik med inriktning mot tal- lds- och
skrivutveckling vid Goteborgs Universitet. Som underlag anvinde vi bocker som vi studerade
under utbildningen, ddrutdver anvénde vi oss av bibliotek och Internet for att hitta relevant
litteratur.

Vara undersokningar genomfordes i september och oktober manad ar 2009 pa vara VFU-
platser under 5 veckors period. I undersdkningarna deltog véra lokala ldrarutbildare.
Dessutom anvédnde vi oss av deltagande observationer bland de eleverna fran &rskurs 1-2
respektive drskurs 3 i de klasser vi befann oss 1i.

Undersokningen bestir av intervjuer med lérare som 1 sitt arbetssitt anvinder skonlitteratur
som huvudsakligt laromedel i sin undervisning i l&s- och skrivinldrning. Detta for att ta reda
pa om och hur de ldgger upp sitt arbete med skonlitteratur vid undervisning i lds- och
skrivinldrning och dels undersoka vilka metoder de anvénder sig av, samt pa vilket sitt dessa
metoder dr kopplade till skonlitteratur. Dessutom bestdr var undersokning av deltagande
observationer. Det vill séga att vi var med under VFU i verksamheten och tittade ndrmare pé
lararnas och elevernas arbete med skonlitteratur.

Vi borjade med att skicka ut tillstdndsmall till elevernas vardnadshavare for att kunna utfora
véra deltagande observationer. Samt tillfrdgade vi véra lokala ldrarutbildare om de ville
medverka i var undersdkning. Vi intervjuade var for sig. Vi informerade dem om att
ljudupptagning eventuellt skulle féorekomma under intervjun. Dér intervjun genomfordes
befann vi oss pa ldrarnas arbetsplatser for att skapa en igenkdnnande milj6. Varje intervju tog
ungefdr trettio minuter och vi anvénde oss av MP3-spelare. Detta for att kunna utvérdera de
svar vi hade fétt in samt for att vi skulle kunna granska dem utifrén relevant litteratur. Bada
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larare visade oss bocker och material som de anvinde sig utav. Dessutom berdttade vi for
lararna om undersokningens tillvigagingssitt, hur svaren skulle komma att presenteras och
dven om att deras identitet vid redovisningen av arbetet skulle komma att vara anonym. Vi
anser att véra intervjupersoner var bade informanter och respondenter dérfor att de delade
med sig av sina kunskaper och erfarenheter. Grunden till att vi valde att intervjua vara
handledare var att vi ville komma dem in pd djupet och fa kunskap om deras resonemang
kring skonlitteratur som liromedel. Vi formulerade véra intervjufragor utifran vért syfte och
fragestéllningar samt med hjilp av kurslitteraturen (Esaiasson m.fl., 2007). Nar vi utformade
frdgorna sa funderade vi bdde pa innehdll men ocksé pé struktur vilket innebér att de skulle
hora ihop med syftet. For att ldrarna skulle vara vélinformerade sd inledde vi intervjun med att
forklara véra fragestéllningar och syfte med var undersokning och vad vi skulle anvénda den
till. Med véra undersokningar har vi forsokt att upptidcka och synliggdra egenskaper och
monster, for att kunna tolka resultatet.

Niér vi befann oss pd vira VFU-platser sa deltog vi aktivt i alla undervisningsmomenten. Detta
skede under fem veckors period, vilket hjélpte oss att komma nirmare de metoder som
anvéinds vid lds- och skrivinldrning med hjilp av skonlitteratur. Under varje tillfdlle har vi
gjort anteckningar som vi senare har analyserat och jamfort med varandra.

3.4. Validitet och reliabilitet

Vi har anvint oss av en hermeneutisk metod vid analysen av védra undersokningars resultat.
Enligt Gilje & Grimen (2006) dr objekten for en hermeneutisk studie meningsfulla fenomen,
det vill sdga, sddana skapade av ménniskor, till exempel texter, handlingar, arbetssdtt och sa
vidare. De fenomenen maste tolkas for att kunna forstas. Vi sjdlva, som sociala aktorer, gor
sadana tolkningar hela tiden for att integrera oss med andra i samhéllet. D& kan man séga att
hermeneutiken &r relevant for samhillsvetenskaperna dérfor att just de forsoker forklara
meningsfulla fenomen, till exempel beteendemonster, normer, regler och sa vidare (Gilje &
Grimen, 2006).

For att en studie ska anses som vetenskaplig s& maste den uppfylla vissa kriterier. Enligt Gilje
& Grimen mdste man i en studie, ddr en hermeneutisk forskningsansats édr lamplig, formulera
en del principer som skall f6ljas (Gilje & Grimen, 2006):

* Forskningsproblemet (forskningsfraga) dr en betydelsefrdga av existentiell karaktér
som handlar om vad nagot betyder for nagon.

* For att tolka skall man ha forforstéelse eller fordomar for problemet som objekt 1
forskningsprocessen. Det gor forskarens arbete professionellt. Man maéste veta vad
man skall rikta sin uppmérksamhet mot. Forskaren bor ocksa forsitta sig i de
undersdkande aktorernas situation for att battre forsta deras handlingar.

* En forutsdttning for hermeneutisk forskning dr insamlandet av material. For att kunna
dra slutsatser utan att generalisera maste darfor forskningen baseras pa stora
underlag. Man skall vilja en 1dmplig datainsamling metod for sin undersokning som
kan ge bast information for att besvara fragestillningen. Vanliga former for
hermeneutisk rapportering dr nedskrivna berittelser eller protokoll med
observationsanteckningar.

* Man skall med hjdlp av tidigare forskning inom omradet forsoka forklara fenomenet.

* Det ér viktigt att delarna hinger ihop, dvs. att det finns ett tydligt samband mellan
delarna och helheten. Da é&r det validitetskriteriet uppfyllt. Helheten maste
harmoniera med detaljerna och tvédrtom. Lésaren skall kunna forstd delarna for att
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forsta helheten, s att det blir mdjligt att jimfora de teorier som forskaren grundade
sitt arbete pa, och dess forskningsresultat.

For att uppfylla de ovan ndmnda kriterierna sa har vi valt att anvdnda kvalitativa metoder for
var studie. Vart syfte ar att forsoka tolka for att forsta de resultat vi har kommit fram till, samt
inte dra allménna slutsatser eller forutsdga ndgot. Stukat medger i sin bok (2005) att kvalitativ
forskning ofta blir kritiserad for att vara subjektiv och de resultat som man kommer fram till i
stort sett beror pd vem som utfér undersokningen. En situation kan tolkas pad olika sitt
beroende pa vem som upplever eller tolkar det utifran egna erfarenheter och forkunskaper. 1
vir undersokning forsokte vi att vara sd objektiva som mojligt for att komma sd ndra
verkligheten som mdjligt. Samtidigt dr vi medvetna om att vir positiva instéllning till
skonlitteratur innan vi pdborjade véra faltstudier, kan ha pédverkat vara tolkningar av
resultatet.

Enligt Stukat dr validitet ett métt pa hur bra ett métinstrument dr pd att méta det som &r tankt
att mitas (2005). Vidare péstar han att reliabilitet handlar om i vilken utbredning resultaten vi
kommer fram till kan dterskapas av ndgon annan som gor liknande undersokningar med hjélp
av samma metoder. Eftersom vi har intervjuat enbart tvd personer och haft liten
observationsgrupp sa ir vi medvetna om att reliabiliteten 1 vér studie kan vara osédker. Detta
gor att undersokningen inte kan generaliseras. Eftersom syftet med var undersdkning ar att fa
en djupare forstaelse for hur lararna arbetar med skonlitteratur i sin undervisning, anser vi att
detta dr de bédsta metoderna for att komma sa nira verkligheten som mdgjligt. Genom de
metoderna, som vi har valt att anvinda, har vi fitt svar pd vara fragestallningar, vilket gor att
validiteten i vér studie var god enligt oss. Detta giller dven reliabilitet for att den bild vi fatt
av vdra féltstudier till stor del stimmer 6verens med den forskning vi har tagit del av.

3.4. Etik

Vi har iakttagit de forskningsetiska regler som Svensk fOrfattningssamling stéller. Vi har
informerat alla deltagare i undersokningen genom att dela ut tillstindsmall till dem det wvill
sdga till larare, elever och fordldrar. I tillstdndsmallen stir det om undersdkningens syfte och
vad vi skulle anvénda detta till, dessutom star det att deltagandet i forskningen &r frivilligt och
att man nédr som helst kan vélja att avbryta sin medverkan. Det &r viktigt att vi som
undersokare foljer de regler som lagen stiller pa oss, det vill sdga Lag om etikprévning av
forskning som avser mdnniskor (SFS lag 2003). Under paragraf 16 redovisas ndgra krav som
vi undersokare ska folja:

16 § Forskningspersonen skall informeras om
* Den dvergripande planen for forskningen,
* Syftet med forskningen,
* De metoder som kommer att anvindas,
* Att deltagandet i forskningen é&r frivilligt, och
* Forskningspersonernas ritt att nir som helst avbryta sin medverkan.
(http://www.notisum.se/rnp/SLS/lag/20030460.htm, 2009-11-30)

I Kvales bok (1997) anvénds uttrycket informerat samtycke och faststéller detta som: att man
informerar undersokningspersonerna om undersokningens generella syfte, om hur
undersokningen dr upplagd i stort...” (Kvale, 1997, s. 107). Dessutom definierar han ordet
konfidentialitet som innebdr att: “privata data som identifierar unders6kningspersonerna inte
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kommer att redovisas” (Kvale, 1997, s. 109). Vi har sdkrat undersokningsgruppens
konfidentialitet over att inte ange nigra privata data i var undersokning.

4. Resultatredovisning
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Hir presenteras resultaten av véra intervjuer och observationer som vi har genomfort i var
undersokning av skonlitteratur som ldromedel vid lds- och skrivutveckling. Vi ville med véra
fragestéllningar undersoka vilka texter ldrarna anvinde sig av i sin undervisning och vilka
metoder som anvédndes. Samt ville vi veta hur mycket och pa vilket sétt anvénds skonlitteratur
som ldaromedel och om det fraimjas elevernas sprékutveckling av skonlitteraturs anvindning
som liromedel, om sa pa vilket satt?

Eftersom vi redan innan kdnde lararna sd hade vi en uppfattning om deras arbetssitt, men
genom véra fragestdllningar s ville vi fa en djupare forstéelse for deras val av skonlitteratur
och tillvigagingssétt samt vilka metoder de véljer att anvinda sig av.

De tva intervjuade ldrarna anvénder sig av skonlitteratur pd ett eller annat vis. I intervjun
visade det sig att bdda ldrarna inte enbart anvinder sig av en metod utan ett flertal metoder vid
lds- och skrivinldrning. Darfor har vi valt att sammanstélla dessa i form av rubriker, som
redogor for hur de arbetar utifrdn skonlitterdra texter, det vill sdga hdgldsning, boksamtal,
tystldsning, ldsldxa och individuellt skrivande av texter. Dédrutdver anvinder sig ldrarna av
andra metoder som inte dr knutna till skonlitteratur, det vill sdga bokstavsarbete, dagbok,
faktatexter och drama. De §vriga metoder anvinds som komplementira i ldrarnas arbete.

4.1. T vilken utstrickning och hur anvinds skonlitteratur i
undervisningen?

Béda ldararna anvinder sig vildigt mycket av skonlitteratur i sin undervisning. Larare A sdger
att hon gor det i stort sdtt till allt”. Léraren B beréttar redan i borjan av intervjun att hon
anvéinder sig av skonlitteratur i alla &mnen. I sitt arbete med skonlitteratur anvénder de sig av
olika metoder.

Hoglasning

Hogldsning av skonlitteratur sker dagligen i bada skolorna det vill séga att ldrarna laser hogt
och samtalar kring den lésta texten pa ett reflekterande sitt. Lararen A séger att det dr viktigt
med reflekterande ldsning for att utveckla elevernas ldsforstaelse”. Léraren B talar om en
annan aspekt det vill sidga lusten och gladjen av att ldsa. Hon uttrycker det pd foljande sétt
“ndr jag ldser for mina barn sa blir (barnen) vildigt sugna pé att ldsa sjdlva”. Bada ldrare
anvinder Stenssons metod nér det giller hogldsning. Det innebér att de stannar upp da och da
medan de ldser och stéller genomténkta fragor. Detta ger mojlighet for eleverna att tinka
igenom och/eller samtala kring frdgorna. Hér géller det for eleverna att de & medvetna om
sina roller som laskompis och dr delaktiga under samtalet. Detta &r for att skapa lasintresse
samt ldsforstdelse och kunna ldsa mellan raderna. Bada ldrare talar om hoglasningens
betydelse. Eftersom ldrare A arbetar med de yngsta sd ldser hon mest bilderbocker vid
hoglésningen, men ocksd kapitelbocker for att vinja barnen vid att kunna dra slutsatser. Hon
anser att det dr viktigt att barnen skapar egna bilder till den ldsta texten, samt kopplar det till
egna upplevelser och erfarenheter. Dessutom menar hon att det dr viktigt att barnen moter
texter som de dnnu inte kan ldsa pd egen hand. Lararen B som arbetar med nagot dldre barn,
laser for det mesta kapitelbocker men ibland véljer hon att ldsa littldsta bocker. Detta véljer
hon medvetet for att skapa variation i sitt arbete. Men for 6vrigt anvénder hon sig av liknande
principer som lérare A nér det giller hdglédsningsmetoden.

Boksamtal
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Ingen av de intervjuade ldrarna arbetar sdrskilt mycket med boksamtal. De kanner till detta
arbetssitt, men det finns négra orsaker och hinder pa skolorna som gor att boksamtalsmetod
inte praktiseras i sa stor utstrickning som hogldsning. Detta for att “tiden och resurser inte
ricker till” — séger ldraren B. Bida ldrarna tycker att arbete med skonlitteratur utifran denna
metod &r vildigt givande men det krévs speciella forutsdttningar och resurser for att arbetet
skulle kunna fungera, exempelvis: planeringstid, resurs pedagoger, lediga lokaler och sa
vidare. Enligt ldrarna fungerar boksamtal bast nir man kan genomftra det i en halv klass och
dé kridvs det de ovan ndmnda resurserna. Eftersom det dr svért att ordna boksamtal enligt
Chambers metod sa véljer de att arbeta mer utifrén andra ldsstrategier som hdglédsning och
tystldsning. Detta sker pa ett mer reflekterande och dialogiskt sitt.

Tystldsning

Pa skolan A sker tystldsning varje dag i 30 min. Vid val av bocker krdvs det att barn
tillsammans med lararen véljer varsin bok pa rétt nivad sd att de kan forstd innehallet. Léraren
A sdger att ”det dr viktigt att ha bra tillgdng till bocker och skolbibliotek”. Det ar viktigt att
det finns manga bocker av olika genrer sa att man kan vilja en bok som passar just den
eleven. Boken ska inte vara for svér eller for létt, den ska vara lagom. Om man inte har manga
bocker med olika nivéer och varierande bocker da riskerar man att {4 vissa elever att tappa
laslusten. Det finns regler i klassen nér det géller val av bocker, sd att man slipper allt
springande och byte av bocker vilket dimpar ljudnivan i klassrummet. Barnen har bokpésar
som de har sina bocker i. Eleverna “handlar” till sin bokpése en géng per vecka. De barn som
laser smibocker behdver minst tio i sin védska. Nér barnen skall vdlja bocker skall de titta pa
framsidan, baksidan och titeln. Barn viljer bocker efter vad de ér intresserade av. P4 viggarna
finns det poster som beskriver rutiner kring 14sning exempelvis hur man véljer bockerna, vad
man gor ndr man har lést klart en bok etc. Léraren tar tillfallet i akt att gd runt till barnen nér
de laser och fragar hur det gar, vad boken handlar om etc. Lararen papekar vikten av det goda
samarbetet med fordldrarna, det vill sdga att fordldrar maste stimulera sina barn till 30 min
lasning varje dag i hemmet. Liraren hade sedan tidigare informerat fordldrarna om sitt
arbetssatt.

Liraren B:s arbetssétt paminner ganska mycket om det ovan beskrivna sittet. P4 hennes skola
far barnen tillfdlle varje dag till egen lasning under en lidngre tid cirka 30 min. I klassrummet
finns det en bokstéllning dér det alltid finns gott om olika slags bocker. Lararen B brukar en
géng 1 veckan gé till skolbiblioteket tillsammans med barnen. Dér far barnen lov att vélja tre
bocker at gangen for egen lasning for bade skolan och hemmet. Léraren viljer i samrdd med
barnen bocker till klassrummet. Ett av ldrarens B:s arbetssitt dr att barnen en gang i veckan
laser tyst 30 minuter och dérefter aterberattar det for sin ldskompis. Da brukar hon ga runt och
lyssna, samt utvirdera deras samtal. Detta hjélper ldraren att se om barnen forstar det ldsta.

Vid tystldsning konstruerar barnen sin egen bild samt tolkar texten pa egen hand utifrdn
tidigare erfarenheter och forkunskaper. S& som konstruktivismen forutsétter att varje
ménniska konstruerar sin egen sanning om det l4sta (Claesson, 2007).

Lislaxa

Béde ldrare A och B anvénder sig av ldslidxa. Lirare A har lasléxa tva gédnger i veckan medan
larare B enbart en gang i veckan. Nar det giller 14sléxa s& har bdda lararna ett syfte med det
hela, de vill vénja barnen vid ldsning pé fritiden for att de ska bli goda och skickligare lésare.
Dessutom séger ldraren att genom ldsléxa ser man till att de bade ldser hemma och i skolan.
Niér lasldxan ska redovisas for ldraren sa ska barnen visa upp sitt laskort dir fordldrarna har
signerat att de har forhort sina barn. Det ér fordldrarnas ansvar att se till att deras barn laser
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varje dag under en lingre tid. Dédrefter ldser barnen upp texten for ldraren och liraren stéller
frdgor om den lésta texten for att se om barnen har en forstéelse och om de kan ldsa mellan
raderna. Vidare ger ldraren respons pd det ldsta och ger en ny ldxa till ndsta lastillfdlle.
Lidraren foljer elevernas lasutveckling vid varje lasforhor och ser hur de utvecklas i sin
lasning.

Individuellt skrivande av texter

Béda ldrarna anvander eget skrivande i sin undervisning. Bada lararna betonar ocksa vikten av
hur viktigt det dr att alla elever varje dag ska f& mdjlighet att skriva. Bade ldrare A och B
baserar sina skrivuppgifter pa ldsta skonlitterdra texter. Barnen forvédntas gora kopplingar till
de bocker som har ldraren eller de sjdlva ldst. De ska fa mdjlighet att skriva skonlitterdra
texter 1 form av berittelsebocker, sagor, samt loggbok och dagbok. Bada ldrarna séger att det
ar viktigt att eleverna fir skriva ofta for att stimulera deras skrivutveckling. Barnens skrivande
ar utgdngspunkten och utvecklingskapaciteten for annat skrivande, samt att flodet &r viktigare
an det formella. Darfor viljer varken larare A eller B att ritta de skrivna texterna. De menar
att det dr viktigt att uppmuntra barnens skrivglddje och nédr man réttar for mycket sé kan de
tappa skrivlusten eller fastna vid skrivreglerna. De anser att barnen maste fa kdnna att de fér
skriva fritt och att de bara vill skriva for glddjens skull. Lararna sdger att barnen oftast kénner
véldigt tidigt att de kan skriva och att da giller det att de ska fortsétta kénna att de kan det.
Diérefter kan man sakta plocka ut en del ord som férekommer oftast, exempelvis jag, du, gd,
gora, idag och sa vidare.

Liraren A sdger att “alla har nagot att berétta och att eleverna tycker att det ar viktigt att
ndgon ldser det som de har skrivit”. Da blir eleverna medvetna om sin skrivprocess. Dessutom
finner eleverna sin egen rost i sitt skrivande. Léraren A ndmner att “skrivande stimulerar
ldsningen” samt att eleverna tycker om att skapa egna sagor pa grund av att de blir forfattare
till det som dem har skrivit. Vidare sdger ldraren A att “de kédnner sig stolta dver sina egna
verk som de har skapat”. Sedan kan de andra barnen ocksa fa ta del av varandras bocker som
de har skapat sjélva.

I sin undervisning anvinder sig bada lararna av LTG-metoden samt whole language-metoden.
Lirare A skapar utifrdn barnens egen fantasi en gemensam saga/berittelse. Detta sker med
hjélp av dator och whiteboard. Hér &r alla eleverna delaktiga och kommer med olika forslag,
lararen dr den som haller koll pa processen sa att eleverna tanker pd teknikmetoden, det vill
sdga de fem fingrarna: att det ska finnas en bdrjan, ett slut, ett problem och en 16sning som da
blir hindelsen. Darmed blir texten synlig och tillgénglig for hogldsning. Dessutom brukar
lararen A anvinda sig av en ytligare metod som fingar barnens skrivintresse. Hon borjar med
att ldsa en berittelse eller en dilemmasaga, och sedan far barnen skriva en fortsittning till
sagan/berittelsen och skapa ett eget slut. Larare A brukar arbeta med poesi vid vissa tillféllen.
Hon brukar dela ut en bild pa nigot, exempelvis ett hosttrdd dir fir barnen skriva vad de
kénner nir de ser bilden. P4 sa sitt blir det en dikt. De barn som vill kan ldsa upp sina egna
texter.

Lirare B anvénder sig av vildigt manga beprovade metoder som hon har utarbetat under
manga ars yrkeserfarenhet. En av de metoderna liknar metoden som ldraren A anvinder det
vill siga skriva klart berdttelse/saga. D& borjar hon ldsa en text och barnen ska skriva
fortsdttning. En annan metod &r att borja fran bilden. DA fir barnen forst skissa 4-5 bilder pa
4-5 pappersblad och sedan skriva berittelse till dem. Fordelen med denna metod ar att barnen
méste ha en tydlig planering for hela sin beréttelse fran borjan till slut. Lararen B pdpekar
samtidigt att bilderna enbart skall skissas sa att barnen inte lagger for mycket tid pa bilderna
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utan att man fokuserar mer pé texten. For att uppmuntra dem till ett sddant skrivande sa sdtter
hon sig mellan barnen och gor egen berittelse.

Vidare anvinder hon sig av en annan teknik som fdngar deras intresse. Den géar ut pa att hon
anger 5-7 ingredienser som barnen méste ha med i sin berdttelse, exempelvis: en elvisp, en
tandlés tandlikare, ett mord, en mus, ett trdd, en sko. Hér far eleverna sjidlva skapa en
berdttelse som innehaller alla dessa komponenter. En annan metod &r att sammanfatta
hoglésnings/tystldsningsbok med hjilp av fem-fingrars-metoden och sedan skriva ner det.

Liraren B arbetar ocksa vildigt mycket med poesi. Hon ldser olika slags av dikter for barnen,
samt visar hur dikterna ar uppbyggda och att det finns oerhort stor variation i dikternas form.
Barnen fir ocksé 6va sig pd att skriva egna dikter. P4 den nivd de befinner sig brukar de
skriva sdsongsdikter eller hur man kénner sig just da. Lararen B tycker att det ar mycket
uppmuntrande att lata barnen ldsa upp sina arbeten for sina klasskamrater och de gor de
jéttegérna.

4.2. Frimjas elevernas sprikutveckling av att skonlitteratur anvénds
som ett liromedel? Om s pa vilket sitt?

Det finns ménga fordelar med att arbeta med skonlitteratur som ldromedel nér det géller
elevernas sprakutveckling. De intervjuade ldrare har sett manga positiva resultat av det.

Under intervjun sidger ldrare A att “elevernas sprakutveckling frédmjas pa olika sétt, bland
annat: sa far de ju det svenska spriket om de inte har det sedan tidigare, for det andra far de
kunskaper om ritta meningsbyggnader det vill séga att de ser vad punkten ska vara, samt de
lar sig att stava, de ldr sig nya ord, de lar sig att forstd ett sammanhang i spréket, och mycket
annat”. Med detta papekar ldraren A hur viktigt det &r for barnen, sdrskilt med ett annat
modersmal dn svenska, att ldsa skonlitterdra texter.

Lirare B under intervjun pratar mest om en annan aspekt av arbete med skonlitteratur det vill
sdga att genom detta “fir barnen tilltro till sin egen forméga att ldsa och att barnen blir
nyfikna samt far de fantasi i allt de gor, de blir kreativa och de vill ldsa mer”. Vidare sidger
hon att ”barnen tycker sjdlva om att skapa och skriva och att de vill sjdlva gora berittelse som
andra njuter av”’. Hon ldgger stor vikt pa hoglasningsmetoden. Hon séger att “barnen dr
inspirerade av skonlitteratur; det mérker man nér man alldeles nyss har lidst en hoglasningsbok
sa ar boken med i deras egen text pd ndgot sitt”. Vidare papekar hon att ’skonlitteratur som
ett liromedel dr ypperlig, for att om talar exempelviss om ldsning sa &r det riktiga forfattare
som har skrivit boken till skillnad till de gamla ldrobocker som var skrivna av
lagstadieldrarna”. Hér beréttar hon om vikten av det konstnérliga spraket som barnen njuter av
vid ldsningen och dé kan de utveckla sitt sprak &nnu mer.

Lirare B jamfor sitt gamla arbetssitt, da arbetade hon analytiskt (det vill siga med
ljudmetoden) med hjilp av ldrobocker, med sitt nuvarande syntetisk arbetsitt
(helordsmetoden). Hon uttrycker det s& hir: “barnen blir mycket duktigare pa att ldsa &n forr
dé arbetade vi syntetiskt och det gar mycket snabbare, samt barnen far lust att lésa helt enkelt
idag”.

Lirare A anser att det dr véldigt bra att ha skonlitteratur som ett liromedel samt sdger hon att

’det dr ndgot som ligger ndra barnen och nigonting som de kan bade forstd och kdnna igen sig
1”. Dessutom pratar ldrare A om olika vinster med arbetet skonlitteratur. Som exempel anger

30



hon hogldsning och boksamtal som exempel nér man fir ihop gruppen och dé éar gruppen mer
sammansvetsade. Lararen talar om sambandet mellan elevers ldrande och skonlitteratur. Hon
ger exempel pa en flicka som helt och héllet lirde sig stava genom sin ldsning. Denna flicka
larde sig vart kommatecknet och punkt skulle vara for att det hade hon lést i bockerna, samt
hittade hon ofta pa exempel om olika saker som hon hade lést i bocker.

Béda ldrarna talar om att det &r vildigt bra att variera sina undervisningsmetoder samt
anvinda olika ldromedel for att elevernas sprakutveckling ska ske pa det basta mojliga sétt.
Lirarna &r eniga om att arbete med skonlitteratur paverkar elevernas 1ds- och skrivutveckling
pa ménga olika sétt. Larare A talar om bland annat stavning, meningsbyggnad och ordforrad,
medan larare B podngterar lus och gliddje av att ldsa sjélv, samt inspiration av skonlitterdra
texter.

5. Diskussion
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Hir kommer vi att diskutera de intervjuade lararnas arbetssitt, synpunkter och resonemang i
forhéllande till skonlitteratur som ldromedel. Dessutom kommer vi att besvara véra
fragestéllningar. For att tydliggora diskussionen har vi valt att dela upp de olika arbetssitten 1
olika rubriker och utifran detta besvara véra fragestdllningar.

S.1. I vilken utstrickning och hur anvinds skonlitteratur i
undervisningen?

Intervjuade ldrarna anvinder sig av skonlitteratur i sin undervisning pd méanga olika satt.
Genom variation av metoder forsoker de anpassa sin undervisning till elevernas olika behov
sa att styrdokumentens krav blir uppfyllda. Varje dag finns det ndgra tillfdllen dir eleverna
har mojlighet att komma i kontakt med skdnlitteratur, exempelvis vid hogldsning, egen
lasning eller skrivning, och med mera. Detta stimmer vdl med styrdokumentens direktiv. I
kursplanen for svenska uppges vikten av att anvidnda sig av skonlitteratur som ldromedel. Det
star bland annat att skonlitteraturen 6ppnar nya mojligheter for erfarenheter och upplevelser
av spanning, humor, tragik och glddje. Skonlitteratur hjdlper individer att begripa sig sjélva
och virlden vilket bidrar till att forma deras identitet. Skonlitteratur ger mojligheter till empati
och forstaelse for andra och det som dr annorlunda samt f6r omprévningar av varderingar och
instillningar (http://www.skolverket.se). Stod for ldrarnas arbetssitt finner vi ocksé i de olika
forskningsresultat som vi redovisade under rubriken Bakgrund. Britta Stensson (2006) betonar
den skonlitterdra textens betydelse for elevers sprakutveckling. Hon menar att den berikar
elevernas fantasi och begreppsvirld. Det &r viktigt att eleverna tar del av skonlitterdr ldsning
pa grund av att den utvecklar forestdllningsféorméiga och att kunna se vdr omvirld i olika
perspektiv. Vidare ndmner hon i sin bok Mellan raderna (2006) att lasning pa ett skonlitterdrt
sdtt innebdr att gripas av texten, samt njuta och bli nyfiken pa den. Pé sa sitt 6ppnas det en ny
vérld for ldsaren.

Forskarna Bjork och Liberg tycker att skonlitteraturen som léses for barnen ér utgdngspunkten
for barns fortsatta utforskande av skriftspraket. Detta sker med hjélp av samtal, gemensamt
och eget skrivande, laborerande med spraket och utforskande av t ex nya ord (Bjork & Liberg,
2004). Aidan Chambers som Britta Stenssons ndmner betydelsen av skonlitterdra texter for
barnens sprikutveckling. Han anvinder sig av praktiska metoder som stimulerar barnen till
lasning av skonlitterdra bocker. Han gar igenom olika strategier ndr det géller samtal kring
litteratur (2005). Aven Rigmor Lindd (2002) betonar vikten av att arbeta med olika litteriira
genrer. Vara intervjuade ldrares arbetssitt &r i1 stort sett baserad pd de ovan ndmnda
metoderna. De intervjuade ldrarna anvénder sig i en liten utstrdckning av ldrobocker. De ser
positivt pd att arbeta med skonlitteratur. De tycker att det finns ménga fordelar med det,
sarskilt ndr man arbetar i en mangkulturell skola ddr majoriteten av elever har en annan
bakgrund én svenska som modersmal.

Hoglasning

Béda intervjuade ldrarna anviander skonlitteratur som ldromedel i sin undervisning dagligen.
P& vara VFU-platser har vi sett hur ldrarna anvdnder sig av Britta Stenssons
hoglésningsstrategier. Larare B foljer hennes rekommendationer nér det géller hogldsning, det
star dven 1 skolans lokala arbetsplan att alla ldrare pd skolan skall ldsa for barnen varje dag
under en langre tid. P4 de besokta skolorna anses hogldsning som en viktig del av
undervisningen darfor har skolledningen ordnat fortbildning &t alla lararna. I skolans A lokala
arbetsplan star det ocksa att alla ldrare i klass 1-2 ska ga pé fortbildning om hogldsning enligt
Stenssons metod.
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Béda ldrarna anser att det dr viktigt med hoglésning pa grund av att det ger mojlighet att
utveckla elevernas lis- och sprakutveckling. Aven Lpo 94 betonar hdglisningens roll samt att
eleverna skall kunna lyssna aktivt. Ett mal som eleverna skall ha uppnatt ar de; “behéirskar det
svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”
(Lararens handbok, 2006, s. 15).

Boksamtal

Eftersom de intervjuade ldrarna inte hade arbetat sdrskilt mycket utifrdn denna metod sé
tycker vi att eleverna gér miste om mycket. Enligt Chambers (2005) dr boksamtal ndgot som
framjar elevernas ldslust och lasforstdelse. Han anser att genom att leva sig in i en skonlitterdr
text kan man utveckla en djupare forstaelse bade for andra och sig sjilv, vilket kan ses som en
identitetsutveckling. Detta ndmns &ven 1 kursplanen for svenska dir stdr det att
skonlitteraturen stoder ménniskan att forstd bade sig sjdlv och omvérlden samt att gynna
ménniskans identitet. Det dr lararens ansvar att se till att detta fullgdrs. Darfor anser vi att i
arbetet med elever bor man variera metoder for att kunna bearbeta och relatera till innehéllet 1
skonlitterdra texter. Det kan ske med hjdlp av Chambers modell for boksamtal.

Under véra VFU-perioder har vi haft nagra tillfdllen till att genomfora boksamtal enligt
Chambers modell. Utifrdn vdra observationer kan vi dra slutsatsen att denna metod var
givande for bade oss och eleverna. Det visade sig att eleverna lyssnade till den lédsta texten
med stort intresse samt vadgade framfora sina asikter under diskussionen. Eftersom vi arbetade
i smagrupper sa deltog alla eleverna i samtalet. Vi la mérke till att eleverna som vanligtvis
inte talade sd ofta, deltog under samtalet vilket &r en positiv inverkan. Vi kan inte sdga att
ndgra boksamtalstillfdllen kan ha 6kat deras sprakutveckling. Men vi har en positiv instéllning
till denna metod, dérfor tror vi att i fortsdttningen skulle boksamtalet kunna hjélpa eleverna
med att utveckla flera sprikliga kompetenser. Dessutom finner denna metod stod i de
sociokulturella perspektiven péd ldrande, enligt detta dr ldrande situerat och sker i en
praxisgemenskap (Dysthe, 2003). I kursplanen for svenska stir det framfor allt att spréket
utvecklas bist i ett socialt samspel med andra méanniskor (http://www.skolverket.se), vilket
det sociokulturella perspektivet ocksé papekar. Chambers siger i sin bok Bdcker inom oss —
om boksamtal(2005) att nyckeln till ldsandet ligger i att vi pratar om det lidsta (Chambers,
2005). Dessutom anser han att just genom att tala lir vi oss att tinka och vi vet ofta inte vad vi
tanker om vi inte sdger det hogt, samt att vi behdver andra som bollplank for att utvecklas.
Nér vi berittar om vara tankar for andra sd ser vi dem ofta i annat ljus 4n om vi hade hallit
dem for oss sjdlva (Chambers, 2005).

Tystldsning

Denna metod praktiseras dagligen av bada ldrarna. De anser att enskild ldsning behdvs for att
eleverna ska dgna en stund 4t sig sjélva, samt kunna reflektera dver det ldsta pa egen hand.
Man maste vinja barnen vid sjilvstindiga studier. Aven Chambers (2005) menar att barnen
skall fa ldsa pa egen hand varje dag. Under denna tid ska inget annat dn tystldsning paga i
klassrummet. Dessutom &r det viktigt att eleverna far tillfélle for lugn och ro i sin ldsning.
Viéra intervjuade ldrare brukar sjélv ldsa under dessa tillfdllen for att sjdlva vara lasande
forebilder. Britta Stensson (2006) uppmanar ocksa individuell ldsning, for att stirka deras
sjalvtillit och fa dem att kritiskt granska de lista texterna.

Lirarna i var undersokning menar att enskild lasning &r ett bra tillfdlle for barnet att anvdnda
sig av andra texter &n de som anvinds vid vdgledd lasning. De menar dven att midngden texter
som barnen ldser kommer att hjélpa att 6ka deras sjilvfortroende. Samt att eleven forbéttrar
sin egen ldsformaga och skaffar sig mangdtraning. Eleven blir generellt van vid skonlitteratur,
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dess uppbyggnad som till exempel meningsbyggnad, nya ord och stavning, struktur och form.
Nir eleverna ldser intressanta beréttelser sker inldrningen pa ett lekfullt och spannande sitt.
Nér eleverna bekantar sig allt mer med skonlitteratur, da borjar de sjidlva konstruera
beréttelser med olika motiv. Dessutom ger ldsningen en tréning pé att klara av utmaningar
sjdlvstindigt. Vi tycker ocksa att tystldsning dr ett bra tillfille att vénja eleverna vid det
enskilda arbetet som de senare kommer att stota pa.

Laslaxa

For att stirka och stimulera elevernas ldsutveckling sd rdcker inte den tid som eleverna
tillbringar i skolan, darfor behdvs det 14sldxa, anser ldrarna och forskaren Britta Stensson. I
boken Mellan raderna (2006) papekar Britta Stensson att man maste vénja eleverna vid
lasning pé fritiden. Men da krdvs fordldrarnas hjélp. Lirarna pa vara VFU-platser hade
informerat och kommit 6verens med fordldrarna om vad som giller vid ldslédxa. Lérarna
delade ut broschyrer till fordldrarna for att ge tips pa hur man kan framja deras lasutveckling
och variera ldsningen péd ett roligt och utmanande sdtt. Ldrarna har samma syfte med
lasningen som Stensson. Vi tycker att fordldrarna har ett stort ansvar nér det géller ldsldxa pa
grund av att ldslédxa sker i hemmet. Det dr ocksa ldrarnas ansvar att se till att eleverna har en
bok pa deras egen niva.

Individuellt skrivande av texter

Vi finner inte mycket kopplingar mellan de redan skrivna skonlitterdra texterna och
skrivningen som vara intervjuade ldrare arbetar med. Vid skrivinldrning anvénder lérarna sig
mest av skonlitteratur nér barnen sjdlva far skriva fortséttning till den lésta texten. Det dr
viktigt att vdnja eleverna att skriva sina texter med en tydlig struktur. Lararna menar att varje
berdttelse maste innehdlla en borjan, handling, problem, upplosning och slut. Detta ldr sig
barnen med hjilp av de lista skonlitterdra texterna, sérskilt sagor och andra korta beréttelser.
Liberg anser att sddana strukturer hjilper eleverna att skapa flyt i ldsandet och skrivandet
(Liberg, 2006).

Dessutom arbetar man i bdda klasserna med att skapa beréttelse tillsammans det vill sdga
texter skapade av barnen sjdlva utifrdn deras egen fantasi. Lararen A bedriver ett gemensamt
skrivande tillsammans med barnen med hjélp av whiteboard. Detta for att vdnja barnen vid
principer nér det géller skrivandet det vill sdga vad en berittelse ska innehélla. Dessutom ska
alla barnen vara delaktiga, vilket uppmuntrar barnen till egen skrivning i framtiden.

Genom dagligt skrivandet vénjer sig barnen vid bokstéver, stavning, stor och liten bokstav,
samt punkt. Dessutom ldr sig barnen ljuda hur bokstiver later ensamt och i ord, det vill séga
att de lar sig att urskilja forhallandet mellan bokstavstecken och ord. Eftersom det ofta &r ett
gemensamt arbete s lar sig barnen olika ords innebord. Vid det individuella arbetet kommer
detta till uttryck. Léraren A séger att skrivande stimulerar ldsningen samt att eleverna tycker
om att skapa egna sagor pa grund av att de blir forfattare till det som dem har skrivit.

Genom litteratur vi studerat och det vi sett pd vira VFU-platser sd kan vi konstatera att
skrivande utifrdn de ldsta texterna ger eleverna baskunskaper for att vidare kunna fortsitta
skriva pa egen hand. Under véra vistelser pa skolorna A och B har vi sett hur eleverna arbetar
utifrén ldrarnas metoder. Vi har tittat ndrmare pé olika arbeten som eleverna har gjort under
vara VFU-perioder och lagt mérke till elevernas skrivutveckling. Vi anser att ldrarnas
varierande arbetssitt paverkar elevernas utveckling positivt 1 skrivprocessen.
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5.2. Frimjas elevernas sprikutveckling av att skonlitteratur anvénds
som ett liromedel? Om s pa vilket sitt?

Viéra intervjuade ldrare nimnde ménga fordelar nér det géller arbetet med skonlitteratur som
ett liromedel. De anser att det &r véldigt vikigt att barnen kan fa ta del av den skonlitterdra
lasningen och genom detta utveckla barnens lésintresse och lasforstaelse. Bada ldararna tycker
att det ar dnnu viktigare med reflekterande ldsning nir man arbetar med barnen som har ett
annat modersmél dn svenska. Lédraren A tycker att man med hjélp av exempelvis hoglédsning
sa far barn med annan bakgrund dn svenska ldttare att ldra sig det svenska spréket och dess
meningsbyggnad. Hon menar att genom rétt intonation lir sig barnen var man ska sitta punkt,
samt kan de pa ett bittre sitt forstd textens innebord. Dessutom utvecklas deras
sprakutveckling. Detta stimmer Gverens med det som Britta Stensson nidmner i sin bok
Mellan raderna (2006), att barn kan 6va upp sin ldsforstaelse och utveckla spriket genom den
skonlitterdra lasningen. Nér eleverna lyssnar till texten, tittar bilderna och samtalar kring det
lista, utvecklas deras ordférrdd. Aven Rigmor Lindé (2002) kommenterar hur viktigt det dr
for elevernas sprikutveckling att de far lyssna till hoglasning varje dag under hela
grundskolan.

Lirarna ndmner ocksd att under hoglédsningspasset skapas en trivsam klassrumsmiljo, samt
stora mdjligheter for samtalsdiskussion som enligt Vygotskij frimjar barnens sprakutveckling
och ldrande (Dysthe, 2003). Lérarna vet att boksamtal har goda forutséttningar att bidra till att
barn blir aktiva ldsare och dessutom hjdlper det barnen att bli skickligare l4sare.

Maj Bjorks & Caroline Libergs synpunkter kring den skonlitterédra 1dsningen stéimmer dverens
med Stenssons dsikter. Bjork & Liberg ndmner i sin bok Vigar in i skriftspraket (2004) hur
viktig ldsning av skonlitteratur dr for barnens utveckling. De ndmner att det ger sprakliga
forebilder och att barnen genom hoglésningen kan ldra sig sprikliga strukturer som de kan
anvéinda nér de skriver. Bada lararna ndmner att det ar vitalt att eleverna fir skriva ofta for att
stimulera  deras  skrivutveckling. Barnens skrivande &r  utgdngspunkten och
utvecklingskapaciteten for annat skrivande, samt att flodet dr viktigare dn det formella.

Enligt dem é&r ett av syftena med hogldsning att 14ta barnen ta del av skonlitterédra texter som
dnnu dr for utmanande for dem att ldsa pd egen hand. Med hjilp av tystldsning s& far barnen
tid for egen reflektion, vilket ger en dkad lasforstéelse. Lararna har ett syfte med ldsldxan, de
vill vdnja barnen vid ldsning pé fritiden for att de ska bade bli goda och skickligare ldsare.
Dessutom namner ldraren att genom ldsldxa ser man till att de bade ldser hemma och i skolan.
Béda lararna ar eniga om att man ska dgna mer tid it ldsning pa fritiden for att optimalsera
resultaten det vill sdga det vill sdga ju mer man ldser och reflekterar over sin ldsning desto
skickligare ldsare blir man.

Aidan Chambers i sin bok Bdcker omkring oss — om ldsmiljo (1994) betonar vikten av
reflekterande 14sning. Han menar att det dr viktigt med exempelvis hogldsning for att eleverna
ska utvecklas till lasare. Dessutom ger olika litterdra texter eleverna nya ord som tidigare varit
frimmande samt forstaelse for ordens innehall nér det skapas i ett meningsfullt sammanhang.

Ann-Katrin Svensson (1998) pépekar vikten med skonlitteratur; hon séger att genom litteréra
samtal far de mojlighet att hora hur ndgot sdgs vilket dr viktigt for den sprékliga
medvetenheten (Svensson, 1998). Med andra ord handlar det om att barn forstar tal och skrift,
och att barnet kan bortse fran innehéllet och dess betydelse och uppmirksamma form och
struktur. I Svenssons bok Barnet, spraket och miljon (1998) presenteras den sprikliga
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medvetenheten i olika former: fonologisk, morfologisk, syntaktisk, semantisk och pragmatisk
medvetenhet, dessa ges med hjilp av hoglésning.

Vygotskij (Dysthe, 2003) poidngterar vikten av samtal kring litteratur for barnens
sprakutveckling. Det dr vikigt att litteraturen ligger sé néra barnens aktuella nivd som mojligt,
det vill siga i "den potentiella utvecklingszonen”. Hoglasning pé ett reflekterande sétt innebér
dialog. Med hjdlp av samtalsledaren ska alla deltagare komma till tals, da tar de reda pa
varandras synpunkter. Genom dialog sker médnniskans utveckling. Detta hirstammar frn det
sociokulturella perspektivet pd larande dér spraket dr ett avgorande redskap nér det giller
utveckling och kunskapsskapande (Dysthe, 2003).

6. Slutsats
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Genom examensarbetet har vi fordjupat oss och fatt nya perspektiv kring skonlitteratur som
laromedel, vilket ger oss vérdefulla kunskaper for vart kommande yrke som ldrare. Med hjélp
av olika teorier och forhallningssatt samt kvalitativa féltstudier har vi forsokt att uppné syftet
och besvara vara frigestdllningar. Med hjélp av fdltstudien har vi fatt ménga anvéndbara
forslag till arbetet med skonlitteratur pé ett roligt och ldrorikt sétt som frimjar barnens lés-
och skrivutveckling.

Vi inser att en stor variation i ldrarens arbetssitt kan ge goda resultat nir det géller elevernas
sprakutveckling. Arbetet med skonlitteratur dr bade intresseskapande och ldrorikt. Under vara
féltstudier insdg vi att man inte enbart behdver anvinda sig av ldrobocker vid sprakinlérning
utan att det finns manga olika givande sétt. Genom var undersokning har vi kommit fram till
att elever med svenska som andra sprék behover ett vdlplanerat och strukturerat arbetssétt.

Vi kan samtidigt dra slutsatsen att de intervjuade ldrarna har ett genomtankt och strukturerat
arbetssitt som &r anpassat efter elevernas behov. De arbetar medvetet utifrdn de teorier som
passar just deras verksambhet.

Under véra vistelser pd vara VFU-platser har vi sett och hort hur bra resultat arbete ger med
skonlitteratur som ett laromedel. Detta stimmer Overens med den studerade litteratur och
forskarnas resultat inom omrédet. Vi blev positivt paverkade darfor tinker vi anvénda oss av
skonlitteratur som ett laromedel. Samt tdnker vi dela véra kunskaper och erfarenheter nér det
giéller anvéndning av skonlitteratur med vara kollegor pa vara framtida arbetsplatser.

6.1. Fortsatt forskning

Anvéndning av skonlitteratur ar ett intressant &mne att undersoka vidare. Det &r intressant att
se vad de fortsatta resultaten kommer att leda till. Dessutom tycker vi att det &r tédnkvért att
gora en undersokning med liknande syfte som vi har i vart arbete, fast ur ett elevperspektiv
och ta reda pa elevernas tankar kring skonlitteratur och dess anvéndning i skolan. Det skulle
ocksa vara spiannande att folja ldrare som inte arbetat sa uttalat med strategierna och folja
deras uppfattningar och erfarenheter ndr de borjar anvdnda nya metoder. En ytterligare
intressant friga dr om fler skolor i Sverige kommer att anvidnda sig av skonlitteratur som
laromedel med hjélp av olika metoder.
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Intervjufrigor:

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

Vilken alder &r det pé barnen som du arbetar med?

Hur ménga elever ér det i klassen?

Vilka &mnen undervisar du i?

Har du fatt ndgon fortbildning for att arbeta med skonlitteraturen i undervisningen?
I vilken utstrickning anvinds skonlitteratur i undervisningen?

1. Vilka olika metoder anvédnder du dig av i arbetet med skonlitteratur i undervisningen?
- Varfor? Varierar du dem?

2. Kan du ge exempel pd hur du anvéinder dig av litteraturen i ett arbete?

3. Har skolan/arbetslaget ndgot projekt/tema géllande skonlitteratur?

Hur anvinds skonlitteratur som ett liromedel i undervisningen?

4. 1 vilka d&mnen anvinder du dig av skonlitteratur? Pa vilket sétt?

5. Ser du nagra svarigheter med att arbeta med skonlitteratur? Motivera.

6. Skulle du vilja arbeta mer med skonlitteratur &n vad du gor i dag? Pa vilket satt?

Pa vilket sitt sker elevernas sprikutveckling av att skonlitteratur anvinds som
liromedel?

7. Hur tror du eleverna upplever arbetet med skonlitteratur?

8. Vilka samband kan du se mellan elevers ldrande och skonlitteratur? (egna erfarenheter)

9. Vilka mal anser du att du uppnar genom att arbeta med skonlitteratur i undervisningen?
10. Vad anser du om skonlitteratur som ldromedel?

11. Ar det nagot du vill tilligga?

Bilaga 2

40



Goteborg 2009-09-17

Anhillan om tillstind f6r att ert barn kan delta i en unders6kning inom

ramen for ett examensarbete vid ldrarutbildningen vid G6teborgs Universitet
Hej!

Vi ir tva studenter som utbildar oss till lirare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som idr vart examensarbete och som ger oss var
lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 januari 2010.
Examensarbetets syfte ar:

att undersoka hur skonlitteraturen som ett liromedel i undervisningen beror
elevernas lis- och skrivutveckling.

De viktigaste fragorna vi behéver fa svar pa ar:

- I'vilken utstrickning anviinds skonlitteratur i undervisningen?

- Hur anvinds skonlitteratur som ett liromedel i undervisningen?

- Pa vilket sitt sker elevernas sprakutveckling av att skonlitteratur anvinds
som liromedel?

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom deltagande observation
med elever i klassen.

Vad vi behéver frin er ér att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och s snart
som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig lirare kan samla in svaret vid
tillfalle. Sitt saledes ett kryss 1 den ruta som giller for er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstaind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende adresser eller telefonnummer:
Jadwiga Obrebska 0762 121 529 e - mail: jobrebska@yahoo.com

Sausan Remmo 0769 211 792 e - mail: susanne.remmo(@yahoo.se

Med vinliga hilsningar

Jadwiga Obrebska och Sausan Remmo

Handledare f6r undersdkningen ar

Kursansvarig lirare ir Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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