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Syfte

Det 6vergripande syftet med vart examensarbete ar att undersoka hur utvecklingssamtalet upplevs av eleven, vad
galler syfte, innehall och de tre parternas, dvs. lararen, eleven och foraldrarnas, deltagande. Vart delsyfte &r
darpa att undersoka hur eleven skulle vilja se ett utvecklingssamtal, sett till genomférande och innehall.

Metod

En kvalitativ intervjustudie gjordes, dar 13 elever i arskurs 3 och 5 deltog. Dessa intervjuer gav oss méjlighet att
pé djupet ta reda pa vad elever har for tankar kring utvecklingssamtal. En intervjumall med halvstrukturerade
fragor anvandes under intervjuerna och svaren redovisades utifran vara fragestallningar.

Resultat

Utvecklingssamtalet upplevs av eleverna i var studie som nagot framatblickande och centralt i det egna larandet.
Eleverna anser att syftet med utvecklingssamtalet ar att de ska utvecklas och att man ska satta upp mal. De flesta
menar att man har utvecklingssamtalet for sin egen skull, men en del resonerar ocksa kring att det ar till for alla
tre parter som deltar.

| var undersokning framkommer det att eleverna &r nodjda med sattet pad vilket deras utvecklingssamtal
genomfors. Vér uppfattning ar att eleverna har svart for att tanka sig in i hur utvecklingssamtalet skulle kunna
genomforas annorlunda. Eleverna i var studie skulle dock vilja att man pratade mer om det sociala. Resultatet av
elevintervjuerna visar att eleverna vill att lararen ska lyssna och att hon eller han ska utga fran vad de tycker och
tanker. Ldraren ska inte déma eller bedéma elevernas personlighet.

Betydelse for lararyrket

Arbetet ger en inblick i hur elever tanker kring utvecklingssamtal. En didaktisk konsekvens av arbetet &r att man
som larare bor ha elevernas perspektiv i fokus nar man forbereder ett utvecklingssamtal. Utifran elevernas tankar
drar vi slutsatsen att det viktigaste &r att som l&rare vara lyhord och lyssna.



Forord

Med blandade kanslor gav vi oss in i uppsatsprocessen i borjan av november. Med néstan tre
och ett halv ars studier bakom oss kénde vi ett visst obehag da en ny och kravande uppgift Iag
framfor oss. Samtidigt sag vi med tillforsikt fram emot att skriva uppsatsen och att med den ta
lararexamen. Tillsammans har vi haft roligt och kdmpat pa i bade med- och motvind. Nar det
har blast kuling har det varit en tillgang att ha varit tva, samtidigt som gladjen varit den
dubbla da det varit medvind!

Vi vill ta tillfalle i akt att tacka de elever som stallt upp och medverkat som respondenter i var
uppsats. Genom era kloka tankar och reflektioner har vi fatt en djupare forstaelse for hur
utvecklingssamtalet upplevs och vad vi som blivande larare bor tanka pa infor vara forsta
egna utvecklingssamtal. Vi val aven rikta ett tack till var handledare Rauni Karlsson samt till
vara opponenter som hjalpt oss att forfina det slutgiltiga arbetet. Sist, men inte minst, vill vi
tacka vara respektive sambos som stottat oss under uppsatsprocessen.

Kungsbacka, 2010-01-20

Malin Nordefjall & Malin Sporrong
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1. Inledning

Utvecklingssamtalet &r Sveriges vanligaste institutionella samtal och genomfors arligen 2,6
miljoner ganger runt om i landet (Hofvendahl, 2006). Utvecklingssamtalet &r saledes ett
standigt aterkommande moment och ett viktigt tillfalle dd man som larare har mojlighet att
knyta kontakt med elever och vardnadshavare. Utvecklingssamtalet gar dartill som en réd trad
genom hela skolgangen och vikten av det papekas i samtliga laroplaner (Lpf698, Lpf94 och
Lpo94).

Grundskoleforordningen ar mycket tydlig i fraga om utvecklingssamtal, da man i den kan lasa
att:

Lararna ska fortlopande informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens
skolgang. Minst en gang varje termin skall lararen, eleven och elevens vardnadshavare
samtala om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bast kan stddjas
(utvecklingssamtal) /.../ Informationen vid utvecklingssamtalet boér grunda sig pa en
utvardering av elevens utveckling i relation till malen i laroplanen och kursplanerna
(Skolverket 1994, kap. 7 28).

Trots samtalets stora betydelse finns inga klara direktiv och riktlinjer for hur samtalet ska
utformas och genomforas. Det ar foljaktligen upp till varje skola och enskilda larare att
utarbeta en passande form for utvecklingssamtalet. Genom vart examensarbete vill vi av den
anledningen fokusera pa utvecklingssamtal for att finna arbetssatt for hur samtalen kan
utformas.

Under var utbildning har vi deltagit vid en mangd utvecklingssamtal. Dessa samtal har varit
olika, sett till innehall och genomforande, vilket har fatt oss att reflektera dver vad det & som
gor att ett utvecklingssamtal upplevs som framgangsrikt. Med framgangsrikt menar vi, i detta
arbete, ett samtal som ur elevens perspektiv i efterhand kanns givande och att eleven fatt
uppleva att han eller hon har fatt gehor for sina tankar och asikter.

| undersokningar och i litteratur som vi har tagit del av fokuseras framst lararens perspektiv pa
utvecklingssamtalet. Vart fokus kommer istéllet att ligga hos eleven, da vi anser att elevens
tankar och reflektioner kan vara mycket betydelsefulla att ta stdd av vid utarbetandet av
utvecklingssamtal. Laroplanen (Lpo94) foresprakar dessutom de demokratiska principer som
ger alla elever ratt att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig i utbildningens utformning.

Som Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) papekar vilar allt larande pd vissa
antaganden, som man ofta tar for givna. Ju mer grundldggande dessa dr, desto storre &r risken
att man inte reflekterar 6ver dem. Antagandena kan dessutom skiljas at sett till elev och larare.
Det kénns darfor viktigt och relevant att som blivande pedagoger uppméarksamma elevernas
uppfattningar for att pa sa satt utveckla sina egna. Séljo (2006) foresprakar ocksa detta da han
anser att en viktig forutsattning for att forstd larande och problem som kan uppsta inom
larandet &r att vilja och kunna uppfatta situationer och handlingar ur ett perspektiv som man
sjalv inte utgor exempel pd. Med utgdngspunkt i detta resonemang vill vi utifran elevens
tankar och reflektioner kring utvecklingssamtal samt litteratur inom omradet finna
arbetsmetoder och tillvagagangssitt for att pa ett framgangsrikt satt utforma och genomféra
utvecklingssamtal.



1.1 Syfte

Det Overgripande syftet med vart examensarbete &r att undersoka hur utvecklingssamtalet
upplevs av eleven, vad galler syfte, innehall och de tre parternas, det vill séga lararen, eleven
och foraldrarnas, deltagande. Vart delsyfte &r darpa att undersoka hur eleven skulle vilja se ett
utvecklingssamtal, sett till genomforande och innehall.

Vara fragestallningar ar:

— Vad anser eleven ar syftet med ett utvecklingssamtal?

— Hur upplever eleven utvecklingssamtalet, sett till innehall och utférande?
— Hur skulle eleven vilja att ett utvecklingssamtal genomfors?

— Vad anser eleven ar ett relevant innehall vid ett utvecklingssamtal?

— Hur ska deltagandet se ut enligt eleven?



2. Teoretisk bakgrund

Kapitlet inleds med en kort historisk tillbakablick éver hur synen pa larande och samtal sett ut
genom historien (2.1). Dérefter redogor vi for vad litteratur och tidigare forskning sager om
utvecklingssamtal utifran vart satt att angripa amnet. Vi delar in denna redogdrelse i tre delar.
Den forsta delen ror syftet med utvecklingssamtal (2.2) medan den andra delen behandlar
elevperspektiv och elevinflytande (2.3). Da utvecklingssamtalet dger rum mellan tre parter
redogor vi i den tredje delen for hur deltagandets utformning ser ut (2.4). Vi bygger
redogorelserna pa framst forskning, men utgar &ven fran nationellt skrivna dokument
(exempelvis Lpo94) samt litteratur med syfte att handleda larare i &mnet utvecklingssamtal.
Slutligen redogdr vi for arbetets teoretiska anknytning och i samband med denna definieras
nagra centrala begrepp (2.5).

2.1 Synen pa larande och samtal genom historien

Enligt Pihlgren (2006) har den officiella synen pa hur larande ager rum forandrats radikalt
sedan mitten av 1900-talet. Philgren menar att denna forandring i sin tur har paverkat
utvecklingen fran att ha varit kvartsamtal, dar enbart information om elevens resultat agt rum,
till utvecklingssamtal, som numera ska fungera som en del i utvecklingsprocessen.

Philgren menar att laroplanen (Lgr69) som anvandes fran 60-talet och framat framholl stoffet,
dvs. den kunskap som lararen skulle lara ut, som en viktig del i larandet. Man sag pa eleven
som en mottagare, som via lararen forvantades lara in ett fast kunskapsinnehall. Om sa inte
skedde skyllde man pa att eleven var okoncentrerad eller lat. Man lade ofta ocksa skulden pa
hemmen. Philgren menar vidare att dialogen inte hade nagon larande funktion i och med
denna kunskapssyn, da lararen var den som bestamde vad som skulle ldras in och nar och hur
det skulle &ga rum. Enligt Pihlgren kallade lararen foraldrarna till skolan for att informera
dem om hur det gick for barnet i skolan, dvs. vad eleven inhdmtat for kunskaper, och om det
behdvdes speciella insatser som hemmet maste implementera for att forbattra larandet.

Med den nya laroplanen (Lgr80) som kom i borjan av 80-talet, forandrades synen pa larande
till att handla om en mognadsprocess. Jean Piaget, en av influenserna till denna syn,
foresprakade ett larande som skedde i olika utvecklingsstadier, som han ansag hade med den
biologiska mognaden att gora (Pihlgren, 2006). Claesson (2002), filosofie doktor i pedagogik
och lektor i didaktik vid Géteborgs universitet, betonar ocksa detta da hon menar att larandet
inom det konstruktivistiska synsattet dar Jean Piaget ar i centrum, ses som en biologisk, inre
process, i vilken varje individ konstruerar sin egen bild av omvérlden. Philgren (2006) menar
pa att om eleven fick problem med sin kunskapsinhamtning forklarades det med omognad
eller att det fanns biologiska brister hos eleven. I och med denna kunskapssyn blev lararens
uppgift framst att se till att miljon var inspirerande och att eleverna erbjods ratt
traningsmajligheter anpassad till individernas mognadsniva. Det blev saledes viktigt att
lararen satte sig in i hur varje eleven i klassen ténkte (Pihlgren, 2006).

Ellmin och Josefsson (1995) anser att kvartsamtalet institutionaliserades och tydliggjordes
genom Lgr80. Det skrevs bland annat in att skolan blev skyldig att ta kontakt med samtliga
elevers foraldrar tva ganger per ar. Hur denna kontakt skulle ga till beskrevs dock inte. Att
samtalet rorde sig om 15 minuter vittnade dock namnet om. Ellmin och Josefsson menar att
kvartsamtalet fungerade som ett betygsattande samtal med inriktning pa elevens upptradande,
kunskaper och fardigheter fram till det radande samtalet. Buckhoj-Lago (2000) papekar



dartill att kvartsamtalet ofta lag i slutet av terminen och att man da séllan pratade om elevens
fortsatta arbete. Hon menar saledes att kvartsamtalet lag utanfor elevens arbetsprocess.

| den nuvarande laroplanen (Lpo94) har det sociokulturella tankesystemet med Lev Vygotsky
i spetsen, fatt influera synen pa larandet. Man talar numera om att larande ager rum genom
dialog mellan individer (Philgren, 2007). Claesson (2002) skriver att det dartill & genom att
delta i sammanhang, kontexter, som larande sker. Kommunikation ar saledes ett centralt
begrepp inom den sociokulturella teorin och &r ett medel for att samtliga deltagare ska
utveckla sitt tankande. Philgren (2007) menar att utvecklingssamtalet pa grund av detta ses
som ett larande samtal som kraver att bade larare, eleven och foraldern har forstaelse for det
som ska utvecklas. Claesson (2002) papekar att lararens roll i och med det sociokulturella
synsattet blir att hjalpa eleven att utforma mal och att framst ingripa i kunskapsinhamtningen
om eleven inte forstar eller har kort fast. Hon menar att lararen i forsta hand ska vara en god
lyssnare.

| och med Lpo94 bytte samtalet namn fran kvartsamtal till utvecklingssamtal och
malsattningen med det inriktades mer pa elevens utveckling och framtida majligheter (Ellmin
och Josefsson, 1995). Philgren (2007) menar att utvecklingssamtalet numera ska vara hjartat i
elevens utvecklingsprocess och ge tillfalle till utvardering och framatblickande av den egna
utvecklingen.

2.2 Syftet med utvecklingssamtal

Vad ar da ett utvecklingssamtal tankt att vara idag? Nationalencyklopedins definition av
utvecklingssamtal ar att det &r ett "samtal mellan larare, elev och elevs vardnadshavare om
hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling fortgar och hur den bést kan stodjas”.

I Skolverkets Utvecklingssamtal och skriftlig information - kommentarer (2001a) ges mer
genomgaende direktiv och bestammelser gallande syfte och genomférande, vilka sager att:

Utvecklingssamtalet, som ska hallas mellan elev, foralder och larare minst en gang per
termin, bygger pa émsesidighet och fortroende. Det syftar till 6ppna relationer och ar
framtidsinriktat. Utvecklingssamtalet &r samtidigt gemensamt kontrollerande. | ett bra
utvecklingssamtal inventeras gemensamma mal och man klargor ocksa personliga mal.
Dar avger man reaktioner pa arbetsklimatet, varandras insatser och pa den gemensamma
relationen (s.2).

Vidare star det att:

Utvecklingssamtalet utgar fran skolans ansvar for elevens utveckling. Lérare,
elev och foraldrar ska kunna tala éppet och i fértroende och samtalet ska leda
till en omsesidig, framatblickande och langsiktig plan. Samtalet bor préaglas av
jamlikhet (s.3).

Att utvecklingssamtalet ska vara ett jamlikt samtal ar ndgot som Ellmin och Josefsson (1995)
papekar, da de menar att utvecklingssamtalet enligt nuvarande laroplaner ska vara en viktig
del av skolans demokratiseringsprocess. Ellmin som ar fristaende forskare kring skolmiljé och
larande och Josefsson som ar verksam larare vid Orebro universitet framhaller att
utvecklingssamtalet ska fungera som ett redskap for att ge elever och foraldrar ett patagligt
inflytande 6ver planering, genomfdérande, uppfoljning och utvardering av skolans
undervisning. Samtalet ska saledes praglas av stor 6ppenhet och deltagarna ska mdtas som
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jambordiga. Adelsward, Evaldsson och Reimers (1997) menar dock att ett utvecklingssamtal
latt blir ett varderingssamtal, dar deltagarna varderar savél sina egna som andras handlingar.

| laroplanen (Lpo94) framhalls skolans samarbete med hemmen som en viktig aspekt av
utvecklingssamtalet. Ett av skolans uppdrag &r enligt Lpo94 ndmligen att ”i samarbete med
hemmet ... framja elevernas utveckling till ansvarskdnnande manniskor och
samhéllsmedlemmar” (s.5). Genom ett samarbete med hemmen podngteras det att skolan skall
vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling. Det &r saledes av
vikt att skolan kontinuerligt haller kontakt med hemmen for att detta samarbete skall kunna
fungera. Med utgangspunkt i detta finns darfor riktlinjer som sager att “alla som arbetar i
skolan skall samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla
innehdll och verksamhet” (s.14). Det ar lararens ansvar att ”samverka med och fortlépande
informera foraldrarna om elevens skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling” (s.14). Det &r
dessutom lararens ansvar att "halla sig informerad om den enskilda elevens personliga
situation och darvid iaktta respekt for elevens integritet” (s.14). Utvecklingssamtalet &r
saledes ett lampligt tillfalle for detta och utifran det ovan namnda &r ett samarbete mellan hem
och skola en viktig bestandsdel for att eleven skall lyckas i sin utveckling och i sitt larande.

| laroplanen (Lpo94) foresprakas elevens eget ansvar for sitt larande. ”Skolan skall strava
efter att varje elev utvecklar ett allt storre ansvar for sina studier” (s.16). Som paféljd av detta
skall lararen ”genom utvecklingssamtal framja elevernas kunskapsmassiga och sociala
utveckling och utifran kursplanernas krav allsidigt utvérdera varje elevs kunskapsutveckling,
muntligt och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen...” (s.16). Det aligger ocksa
lararen att "med utgangspunkt i foraldrarnas 6nskemal fortlopande informera elever och hem
om studieresultat och utvecklingsbehov” (s.16).

| laroplanen betonas alltsa att lararen med utgangspunkt i kursplanernas mal och krav ska
utvardera elevens kunskapsutveckling. Detta innebdar en tydlig och klar redogorelse av vilka
mal eleven har uppnatt eller inte. Ellmin och Josefsson (1995) menar att detta givetvis till viss
del utgar fran det som hant i skolan, men att tyngdpunkten i utvecklingssamtalet ska ligga pa
framtiden och de mogjligheter som hem och skola tillsammans kan skapa for eleven.
Forfattarna poangterar att det viktigaste ar att utga fran helhetssynen pa eleven.

Buckhdj-Lago (2000) menar att det under utvecklingssamtalet ar eleven som ska vara mest
aktiv och genom stod av de vuxna fa mojlighet att reflektera 6ver sitt eget larande. Hon menar
vidare att utvecklingssamtalet till skillnad mot det forgaende kvartsamtalet ar ett redskap i
malstyrningen och att det saledes ingar i elevernas arbetsprocess.

Precis som Buckhoj-Lago framhaller Josefsson i Skolverkets Moten for utveckling (2001b) att
utvecklingssamtalet, sett till laroplanerna, ar en del av larandeprocessen. Han menar att det ar
en del av Vygotskys tankegangar, dvs. att kunskapen uppstar i motet, i samtalet. Josefsson ar
dock inte saker pa att larare idag tar till sig detta och han menar i stéllet att manga larare
fortfarande ser utvecklingssamtalet som en extra borda.

Kihlbaum Larsson och Vingren (1995) &r inne pa samma spar da de skriver att
utvecklingssamtalet maste vara “en dynamisk process som engagerar, aktiverar och
stimulerar” (s.5). De menar att dialogen mellan de tre parterna &r det viktigaste under sjélva
utvecklingssamtalet. For att den ska bli optimal behdvs dessa tre delar:

1. Insikt, da eleven blir medveten om sina egna tillgangar och majligheter.



2. Utsikt, da eleven far en realistisk bild av vilka mojligheter som finns for just henne
eller honom.

3. Avsikt, da eleven far uttrycka sin egen mening om vad hon eller han vill prestera och
vad hon eller han kan géra for att uppna malet.

Bade Buckhoj-Lago (2000) och Kilbaum Larsson och Vingren (1995) foresprakar alltsa
vikten av att eleven far reflektera 6ver och ge synpunkter pa sitt eget larande under
utvecklingssamtalets gang.

Av all ovan namnd litteratur framgar att ett utvecklingssamtal ska vara framatsyftande och
utgd fran de nationella mal som finns gallande elevens kunskapsméassiga och sociala
utveckling. Det ska dartill genomféras jamlikt och ta utgangspunkt i elevens egen reflektion
Over sitt eget larande. Att utvecklingssamtalen har en viktig del i elevens larande och for
elevens ansvar for sina egna studier poangteras starkt. Utifran den ovan refererade litteraturen
framgar tydligt att vi har att géra med ett synnerligen komplext samtal.

2.3 Elevperspektiv och elevinflytande

Att som manniska, vare sig man ar barn eller vuxen, bli respekterad och lyssnad pa ar en
grundlaggande forutsattning for att ett samtal ska bli lyckat och fyllt med mojligheter. For att
stddja en réattighet likt denna finns sedan 1989 Konventionen om barns rattigheter, aven
kallad Barnkonventionen, som fastslér att varje enskilt barn har rattigheter och behov som &r
fundamentala och universella. Sverige ansl6t sig till konventionen i september 1990 och &r
som alla medlemslander juridiskt forpliktad att folja den (Bartley & Hellgvist 1999).

Barnkonventionen innehaller 54 artiklar, uppdelade pa tre delar. Den forsta delen innefattar
41 artiklar som alla berdr barnens réttigheter, varav fyra ses som grundprinciper. Dessa
grundprinciper kan sammanfattas sa har:

1. Artikel 2: Inget barn skall diskrimineras. Alla barn (och vuxna) &r jamstallda och har
lika vérde.

2. Artikel 3: Det som &r bést for barnet skall komma framst.

3. Artikel 6: Alla barn har rétt till liv, éverlevnad och utveckling.

4. Artikel 12: Barnets ratt att utrycka sina asikter i fragor som ror barnet sjalvt. Asikterna
skall respekteras sett till barnets alder och mognad (Utrikesdepartementet, 2005).

Bartley och Hellgvist (1999) menar att dessa fyra grundprinciper hér ihop. De menar att:

For att kunna fa fram vad som verkligen ar barnets basta (artikel 3) ar det nodvandigt att
lyssna till barnet (artikel 12). Lyssnhandet i sin tur stodjer barnets utveckling (artikel 6),
och med utveckling foljer 6kad formaga for barnet att delta (s.203).

Utifran detta synsatt ar det darfor angelaget att ta upp Barnkonventionen nar det galler elevers
inflytande Gver den egna laroprocessen, dar deltagande i utvecklingssamtal ingar. Att lyssna
till en elevs asikter och beakta dem for att forsoka fa fram det som for barnet ar bast ar saledes
av vikt for att kunna paverka elevens utveckling i en positiv riktning. Detta pavisas aven i
skollagen, dar det star att “eleven skall ha inflytande Gver hur deras utbildning utformas.

! Varje méanniska under 18 &r.

10



Omfattningen och utformningen av elevernas inflytande skall anpassas efter deras alder och
mognad” (Utbildningsdepartementet, 2009, kap 4 28).

| laroplanen (Lpo94) finns klara direktiv angaende elevens ansvar och inflytande. "Elevernas
kunskapsmassiga och sociala utveckling forutsatter att de tar ett allt storre ansvar for det egna
arbetet och for skolmiljon, samt att det far ett reellt inflytande pa utbildningens utformning”
(s.13). Skolan ska strdva efter att varje elev tar eget ansvar dver sin utbildning och att de med
stigande alder far ett allt storre inflytande Gver den. Det ar lararen som tillsammans med
eleverna ska ”planera och utvardera undervisningen och forbereda eleverna for delaktighet
och medansvar och for de réattigheter och skyldigheter som préglar ett demokratiskt samhalle”
(s.14).

| Skolverkets referensmaterial Jag vill ha inflytande 6ver allt konstaterar Tham (1998) att
elevinflytande ar ett svardefinierat begrepp, som far olika betydelser pa olika skolor. Tham
menar att elevinflytande maste bli tydligt i hela sin mangfald. Tham pavisar att manga
kommuner i sitt arbete for elevinflytande genomgaende har ett uppifranperspektiv sett till
eleverna. Att undersoka elevinflytande utifran eleverna sjélva, for att sedan tolka och anvanda
dessa tankar foérekommer inte menar Tham. Hon stéller sig fragan om man utan det
forhallningssattet verkligen far syn pa vad elevinflytande &r? Tham redovisar avslutningsvis
en rad pedagogiska verktyg som mdojliggor elevinflytande, vilka hon menar i grunden ar rena
principer for medmansklighet.

Den forsta &r reflektion, eftertanke — att kritiskt betrakta den egna skolan som system.
/.../ Den andra ar dialogen, samtalet. Det ar det enda sattet att verkligen fa reda pa vad
andra manniskor, barn, unga och vuxna, elever och larare tanker och tycker. Det tredje &r
motet. Om elever och ldrare verkligen mots, ser vandra, hoér varandra och lar kdnna
varandra blir det svart att strunta i, glomma bort och nonchalera (s.114).

En relativt ny forskningsartikel av Lindh och Lindh-Munther (2005), bada filosofie doktor vid
Uppsala universitet, tar fasta pa elevperspektivet, da de redogor for hur just elever tanker
kring utvecklingssamtal. De undersdker vad utvecklingssamtalet innebér for eleverna samt
vilka erfarenheter och kénslor de har infor samtalet. Studien bygger bland annat pa intervjuer
med elever i arskurs 6 vars utvecklingssamtal i de flesta fall har filmats och analyserats.
Nagra viktiga erfarenheter som redovisas i studien &r att manga elever kanner sig "pirriga”
infor ett utvecklingssamtal och att de vid samtalets slut kénner sig "lattade”. Eleverna i Lindh
och Lindh-Munters studie uppfattar utvecklingssamtalet framst som ett informationsmate for
foraldrarna, ett samtal som beskriver "hur det gar” for eleven i skolan. Utvecklingssamtalet
upplevs dessutom som ett bedomningstillfalle, en tidig form av betyg, da de upplever att de
blir personligt utsatta. Samtalen uppfattas darjamte som “trakiga” och enbart lite viktiga for
eleverna sjalva.

Granath (2008), filosofie doktor vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Géteborgs
universitet, har i sin avhandling undersokt hur bland annat utvecklingssamtal anvénds som
disciplineringstekniker, dvs. hur de formar, paverkar och utvecklar elever och deras tankar om
sig sjalva och den omslutande miljon. En fraga hon stéller sig ar hur utvecklingssamtalet
relateras till dagens dominerande skoldiskurs som betonar elevens valfrihet och eget ansvar.
Utifran sin empiri ar Granaths bedomning att flertalet elever ar beredda att forhandla om sin
egen progression under utvecklingssamtalet. Granath skriver att “det innebér att elev,
foraldrar och larare férhandlar fram elevens ’korrigerade jag’ och har géller det allt fran sma
och marginella korrektioner till det forhoppningsfulla skapandet av en néstan ny korrigerad
skolidentitet” (s.108). | ljuset av detta framstar utvecklingssamtalet snarast som ett samtal
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syftat att korrigera eleven och inte att utveckla den. Elevens formaga att samarbeta och att ha
insikt i sin egen utveckling menar dock Granath &r av stor vikt for att denna forhandling ska
fungera. En slutsats Granath stannar vid &r att eleverna under utvecklingssamtal disciplinerar,
dvs. utvecklar, sig sjalva da de far vélja, ta ansvar och vara sjélvstandiga. Dock papekar hon
att detta inte sker helt pa egen hand.

| sin avhandling urskiljer Granath en rad elevstrategier och kommunikativa metoder som
elever anvander sig av under ett utvecklingssamtal. De strategier hon identifierar ar den
undvikande, den reserverande, den offensiva och den charmfulla. En annan strategi som vissa
elever anvander sig av ar den Granath kallar att vara-alla-till-lags. Slutligen har hon
identifierat strategin som gar ut pa att nobba, dvs. att saga ifran.

Oldbring (2001) har i sin rapport studerat hur utvecklingssamtalet upplevs av de tre
deltagande parterna, sett till forvantningar, innehall och helhetsvardering. Hon har aven
forsokt ta reda pa om formerna for utvecklingssamtalet kan utvecklas eller férandras och i sa
fall hur. Genom enkatsvar och ett flertal intervjuer med elever, fordldrar och larare pa fyra
olika hogstadieskolor har hon undersokt det hon sjélv bendmner "Mgjligheternas mote”.
Hennes studie visar att eleverna inte ifragasatter att man har utvecklingssamtal, utan de gar
helt enkelt pa samtalen for att de ska. | Oldbrings studie pratar inte eleverna om
utvecklingssamtalet som meningsfullt eller inte. Att fa berom och uppmuntran under samtalet
ar dock nagot som eleverna poangterar som gladjande. Oldbrings belyser dartill att ett “bra”
samtal sett utifran elevernas 6nskemal &r att fa vara i fokus for allas intresse.

Johansson och Wahlberg Orving (1993) papekar i sin avhandling att skolans majlighet att
astadkomma ett gott samarbete mellan hem och skola &r liten utan elevernas engagemang och
delaktigheten. Av studien framgar att elever om majlighet ges har ett relativt stort inflytande
éver saval undervisning och samarbetsformer som planering och utvardering. Johansson och
Wahlberg Orving pavisar ocksa att elevernas mojlighet att fa sina dnskemal som framfors vid
enskilda samtal® tillgodosedda 6kar markant med stigande &lder.

Lararen och forfattaren Lena Buckhoj-Lago (2001) belyser utvecklingssamtalet ur flera
perspektiv, dar elevens tankar och funderingar kring samtalet ar ett. En central fraga som
Buckhoj-Lago tar upp ar "Varfor utvecklingssamtal?”. Hon menar namligen att svaret pa den
fragan kommer att styra innehallet i samtalet. Genom intervjuer med saval larare, foraldrar
och elever har hon fatt fram olika perspektiv vad géller syftet med utvecklingssamtalet. Sett
till elevernas perspektiv ar utvecklingssamtalet ett tillfalle da man far reda pa att man
utvecklas. | det resultat som Buckhoj-Lago presenterar framgar det att eleverna tycker att det
kan vara jobbigt att svara pa alla fragor som stalls. De menar att det kan vara svart att komma
pa vad man ska svara och nar man val gjort det har lararen och fordldrarna redan borjat
diskutera nagot annat. De framhaller dven att de ibland inte vill sdga som det ar och att de inte
alltid &r arliga i sina svar. Oldbring (2001) &r inne pa samma spar da hon av erfarenhet menar
att elever inte alltid vagar saga vad de vill under utvecklingssamtalet. Hon menar dessutom att
manga elever lart sig att genom att sitta tysta flyter samtalet pa snabbast.

2.4 Deltagandets utformning

% Begreppet enskilda samtal beskrivs av Johansson och Wahlberg Orving som en kontaktform med hemmet dar
en allsidig bild av elevens prestation och utveckling gavs.
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Adelsward, Evaldsson och Reimers (1997) bygger sin studie pa ett 60-tal samtal mellan
larare, foraldrar och elever i ak 4 — 5. Adelsward &r sprakforskare, professor i
samtalsforskning och docent i kommunikation vid LinkOpings univeristet, Evaldsson ar
professor vid Uppsala universitet och Reimers ar universitetslektor i samhalle och kultur samt
docent i kommunikation vid Linkdpings universitet. Tillsammans bygger de sin studie pa
material insamlade 1992 — 93, det vill saga material som behandlar kvartsamtalet. En fraga
som tas upp i denna studie ar om alla deltagare far komma till tals pa samma villkor. Det visar
sig att lararen dominerar samtalet ganska tydligt med ett talutrymme pa 65 %. Foraldrarna
pratar dartill 21 % av tiden och eleven far enbart 15 % av talutrymmet. Detta resultat styrks av
de elever som Buckhoj-Lago (2001) har intervjuat, vilka ar entydiga med att det &r de vuxna
som pratar mest under samtalets gang. Den som bor sta i fokus for samtalet ar saledes den
som sager minst. Adelsward m.fl. konstaterar dessutom att det &r lararna som styr samtalet, da
de forutom att de talar mest &ven faststaller vad man ska tala om samt anger nar man talat
fardigt om nagot.

Som papekats tidigare ska eleven kunna kéanna sig jamstalld och delaktig under ett samtal.
Analysen av elevens yttranden som Adelsward m.fl. gor visar dock att yttrandena i huvudsak
ar svar pa lararens fragor, s.k. kortyttranden, vilka i sin tur framst utgors av ja- och nej-svar.
Endast ca 40 % av elevernas yttranden visar sig vara av replikkaraktar. Det &r alltsa en
forhallandevis liten del av samtalet som eleven sjalv initierar och som darmed paverkar
samtalets riktning. Forfattarna papekar dock att elevernas faordighet inte noédvandigtvis
betyder att de har en underordnad roll i samtalet. Amnena som tas upp under samtalet ror ju
deras person och prestationer.

Utvecklingssamtalets malsattning ar som namnts tidigare att vara ett samtal som bygger pa
jamlika forhallanden, sett till alla tre parter. Adelsward m.fl. menar dock efter att ha
analyserat ett flertal samtal att detta mal i det narmaste kan ses som utopiskt. Eleverna har en
underordnad roll, da de dels pratar minst och dels sallan tycks paverka samtalen. | intervjuer
som foljt efter samtalen som forfattarna gjort med eleverna visar det sig dock att eleverna
sjalva inte kanner sig nonchalerade eller forsummade. Adelsward m.fl. forklarar detta med att
eleverna sakerligen ar inforstadda med att det rér sig om ett institutionellt samtal dar olika
roller tilldelas. De kan dessutom tycka att de fatt sin rost hord da de kant igen sig i det som
lararen eller foréldrarna sagt. En annan forklaring kan vara att syftet med samtalet inte klart
framgatt, utan att eleverna mer ser det som ett informationsméte da lararen och foraldern
utbyter information om elevens tid i skolan och i hemmet.

Hofvendahl (2006) poangterar i sin avhandling Riskabla samtal — en analys av potentiella
faror i skolans kvarts- och utvecklingssamtal att trots att utvecklingssamtal ar nagot som
forekommer flitigt, sa ar det nagot som &r relativt outforskat sett till hur de egentligen
genomfors. Hofvendahls ambition med sin avhandling &ar saledes att bringa klarhet i hur
samtalsdeltagarna genomfor utvecklingssamtal. Hofvendahls slutsats dr att ett
utvecklingssamtal, och da framst inledningen av samtalet, forsoker efterstrava att vara ett
“vanligt samtal”, med forhoppning om att avdramatisera innebdrden av samtalet. Léraren
anvander ofta pronomenet "vi” och frasen ”vi borjar som vanligt” ar vanligt forekommande.
Pa sa satt menar Hofvendahl att eleven gors delaktig. Som titeln pa avhandlingen indikerar
skriver Hofvendahl vidare om det riskabla samtalet, vilket framst gor sig géllande nar lararen
ska prata om problem som eleven kan tdnkas ha. Istallet for att séga att till exempel Stina
nastan har alla ratt, sager lararen att Stina nastan inte har nagra fel.
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Hofvendahl (2004) framhaller &ven i sin forskningsartikel Positiv, pigg och bra attityd att
utvecklingssamtal inte &r ett enkelt samtal. Han pavisar att lararen ofta hamnar i situationer
dar hon eller han inte kan motivera eller sta for skolans bedémning. Hofvendahl skriver att
lararen da “hellre véljer att liera sig med elev och fordlder an att valja skolans eller
lararkollegornas perspektiv” (s.12). Lararen intar saledes en formedlande och opartisk roll.

Oldbring framhaller pa liknande satt utvecklingssamtalets negativa sidor. Hon menar likt
Hofvendahl att lararen i sin lararroll ibland maste utsatta sig for svara situationer, da hon eller
han framfor kritik och daliga omdomen. Oldbring menar att det kan finnas en radsla och
osdkerhet hos lararen infor att traffa elevernas foraldrar, som foljd av att manga larare saknar
utbildning i foraldrasamarbete och samtalsmetodik. P& samma gang menar Oldbring att
manga foréaldrar kan kanna osakerhet och dngslan infor utvecklingssamtal eftersom de genom
att aterigen satta sig mittemot en larare kanner samma underldge som de gjorde som barn.
Oldbring menar dock att alla tre parter ser utvecklingssamtalet som viktigt och samtliga parter
uttrycker en vilja om att under samtalet vara lyhord, engagerad och att lyssna och framféra
asikter som leder till en konstruktiv dialog.

Granath (2008) menar att ett utvecklingssamtal, dar tre parter ska samtala, manga ganger blir
ett invecklat strategispel dar lararna laborerar med kritik som de maste framfora pa bésta satt
utan att sara nagon, dar foraldrar forsoker framfora sin kritik och eleven riskerar att komma i
klam i en korseld av olika viljor” (s.110). Granath menar att samtalet for eleven kan komma
att blir en balansgang mellan att tillfredsstélla lararen och féraldrarna och pa samma gang
framhalla sin egen 6nskan och stravan.

Talic & Hadzihasanovic (2007) pavisar i sin jamforande studie att elevens delaktighet &r
markant mindre i lararstyrda utvecklingssamtal jamfort med dem som &r elevstyrda. De visar
pa att under lararstyrda utvecklingssamtal slutar eleverna att lyssna och blir delaktiga i
samtalet forst nar de blir tilltalade. De samtal som déremot &r elevledda ger eleverna en storre
mojlighet att beratta och reflektera 6ver hur de upplever sin skolgang, bade socialt och
kunskapsmassigt. Detta menar Talic & Hadzihasanovic ger ett mer aktivt deltagande sett till
eleven.

2.5 Teoretisk anknytning

Ordet &r ménniskans viktigaste redskap. Med ord kan vi skapa kontakt, formulera oss,
gora oss forstadda, dela erfarenheter och gladjeamnen, bli delaktiga och l6sa svarigheter
och problem. Samtalet som instrument &r bade i privata och professionella sammanhang
ett kraftfullt instrument (Ellmin & Josefsson, 1995, s.24).

Det ar med utgangspunkt i detta citat som vi narmar oss utvecklingssamtal. Dagligen mots
namligen experter och lekmén i det svenska samhallet for samtal av allas dess slag. Det kan
handla om att stilla diagnoser, I6sa problem, ge information eller frambringa utveckling.
Séadana samtal dar ena parten representerar en organisation och den andra parten representerar
sig sjalv kallas for institutionaliserade samtal. Till denna samtalstyp hor &ven
utvecklingssamtalet. Till skillnad mot andra institutionaliserade samtal kannetecknas
utvecklingssamtalet dessutom av att deltagarna tréffas i ett tdmligen informellt och, som
namnts tidigare, jamlikt forhallande. Meningen med samtalet forefaller vara att de tre parterna
som traffas ska lara kanna varandra och fordjupa relationen dem emellan. Man pratar darfor
numera om att utvecklingssamtalet hor till den mer modernare samtalsgenren som kallas det
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institutionaliserade personliga samtalet, i vilket saval privata perspektiv som offentliga
perspektiv blandas (Adelsward, Evaldsson, Reimers, 1997).

Drivkraften bakom det institutionaliserade personliga samtalet, som i samtal i stort, ar
kommunikationen och samspelet. Med kommunikativa handlingar kan vi, som det inledande
citatet indikerar, dverféra kunskaper, erfarenheter och uttrycka kanslor. Séljo (2006) menar
dartill att en kommunikativ handling dven kan ske i ett "inre samtal”, da en individ inom sig
for en dialog med sig sjalv.

| vart arbete om utvecklingssamtal har vi inspirerats av Roger Séljos teorier kring
kommunikation och samspel som forutsattning for larande. S&ljo menar namligen att
manskligt tdnkande och handlande é&r situerat i sociala sammanhang. Han anser att
”manniskor l&r genom att delta i praktiska och kommunikativa samspel med andra” (s.105).
Det sociokulturella perspektiv pa larande som Séljo foresprakar gar hand i hand med vart satt
att angripa utvecklingssamtal, vilket bygger pa att manniskor i ett utvecklingssamtal mots i en
situerad kommunikativ praktik. P4 samma séatt ser vi elevernas handlande utifran en situerad
social praktik. Saljé skriver att individer i en sociokulturell tradition “handlar med
utgangspunkt i de egna kunskaperna och erfarenheterna och av vad man medvetet eller
omedvetet uppfattar att omgivningen kraver, tillater eller gér majligt i en viss verksamhet”
(s.128). Séljo menar att Vi lar oss helt enkelt att uppmarksamma, beskriva och agera i
verkligheten pa det satt som omgivningen tillater och uppmuntrar” (s.66). Elevers
uppfattningar och reflektioner &r saledes konstruerade i det sammanhang och i den
verksamhet som de befinner sig i.

Séljo menar vidare att kunskaper inom nagot omrade uttrycks genom handlingar. Han menar
dock att denna kunskap inte mekaniskt tillampas pa en redan tolkad och tydlig omvarld, utan
att varje anvandning av kunskap ar en kreativ process i vilken individer agerar utifran tidigare
erfarenheter. S&ljo anser att:

Aven om utveckling och larande &r sociokulturellt styrda processer som i en mening
syftar till att bevara de kunskaper och fardigheter kollektivet skapat, maste man saledes
alltid tillerkénna individer betydande utrymme for skapandet av sin egen utveckling.
Individer &r inte passiva askadare, de bidrar genom sina handlingar till att kontinuerligt
aterskapa och fornya sociokulturella monster (s.127).

Med utgangspunkt i detta bor varje individ, i vart fall varje elev, ges méjlighet och utrymme
att vara med och paverka sin egen utveckling. Att som larare vaga se elever som aktiva
medskapare och kompetenta individer nar det galler deras utveckling ar betydande utifran
Séljos tankegangar. | grund och botten handlar det om att man som larare bor ta tillvara
elevinflytande och att varje elev har ratt att paverka sin egen utveckling.

| enlighet med den sociokulturella teorin paverkas vi av var forforstaelse vid analysen och
tolkningen av elevernas intervjusvar. Vi kanner val till omradet dar skolan vi valt att
genomfora var undersokning ligger i, eftersom vi bada ar uppvuxna i kommunen. Vi har
dessutom genomfort stora delar av var verksamhetsforlagda utbildning under var
lararutbildning pa den aktuella skolan och ar darfor insatta i det arbetssatt och den
undervisning som bedrivs. Under var tid pa skolan har vi byggt upp relationer med bade larare
och elever vilket givetvis innebér att vi vager in dessa foérkunskaper i vara tolkningar av
elevernas intervjusvar, vare sig vi vill det eller inte.
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3. Metod

| detta kapitel redogor vi for kvalitativ metod (3.1), intervju (3.2) samt vilka etiska principer
som ligger bakom undersokningen (3.3). Vidare beskriver vi det urval som undersdékningen
bygger pa (3.4). Kapitlet avslutas med en reflektion dver studiens reliabilitet och validitet
(3.5) samt en redogorelse for hur vi analyserat och bearbetat vart material (3.6).

3.1 Kvalitativ metod

Vi anser att elevers perspektiv ar en vasentlig utgangspunkt for att kunna beskriva och forsta
vad som enligt dem &r av vikt i ett samtal kring deras larandeprocess och har darfor valt elever
som informanter.

De vanligaste undersokningsmetoderna inom utbildningsvetenskapen &r enligt Stukat (2005)
intervjuer, skriftliga enkéter av olika slag, observationer och textgranskning. Ibland kan en
kombination av olika metoder, sa kallad metodtriangulering, vara det mest anvandbara
tillvagagangssattet, menar Stukat. Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa intervjuer med
halvstrukturerade fragor i var studie, vilket enligt Stukat innebér att intervjuaren ar medveten
om vilka omraden som ska behandlas, men anpassar sig efter situationen och stéller fragorna i
den ordning som passar vid varje enskild intervju. Stukdt menar att med denna
anpassningsbara och foljsamma metod har intervjuaren majlighet att stalla foljdfragor och na
djupare an vid bland annat strukturerade intervjuer. Strukturerade intervjuer paminner istallet
mycket om skriftliga enkédter med ett faststallt intervjuschema med bestdmd formulering och
ordningsféljd av fragor (Stukat, 2005).

Syftet med kvalitativa intervjuer ar att forstd undersokningsamnet ur den intervjuades
perspektiv, menar Kvale och Brinkmann (2009). Enligt dem har denna typ av intervju en unik
mojlighet att beskriva och komma at den levda vardagen. Samtalets struktur paminner mycket
om ett vardagligt samtal, men med ett professionellt angreppsséatt och en genomténkt
frageteknik. Intervjun ar halvstrukturerad vilket innebéar att den varken dar ett Oppet
vardagssamtal eller en slutet formular med fragor. En sadan form av intervju genomfors enligt
en intervjuguide som fokuserar ett antal teman, enligt Kvale och Brinkmann. Intervjuguiden
kan ocksa innehalla forslag till fragor, menar de. Doverborg och Pramling Samuelsson (2007)
foresprakar en typ av intervju som bygger pa att varje barn hanteras som en unik person,
vilket betyder att man kan stalla fragorna pa olika sétt. I synnerhet handlar det som forfattarna
tar upp om att man som intervjuare foljer upp barnens svar pa olika satt med utgangspunkt i
vilket satt som barnen hanterar fragorna.

Vanligtvis skrivs intervjuerna ut och den utskrivna texten tillsammans med inspelningen
bildar det material som sedan ska analyseras, menar Kvale och Brinkmann (2009). Vidare
framhaller de att den kvalitativa forskningsintervjun efterlyser kvalitativ kunskap och avser
inte att kvantifiera. Malet ar att finna mangsidiga beskrivningar av skilda kvalitativa
perspektiv pa den intervjuades livsvarld. Kvale och Brinkmann papekar att den kvalitativa
intervjun arbetar med ord och inte med siffror. De menar att fokus under intervjun ligger pa
att fa kannedom om alla skillnader och variationer som finns hos ett visst fenomen, inte att
frambringa en bestamd kategorisering.

Med en enkatundersokning skulle det vara majligt att na fler elever an vad som ar mojligt vid
intervjuer. Detta skulle givit oss storre mojligheter att dra allménna slutsatser av resultaten.
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Var avsikt ar dock inte att dra allmanna slutsatser utan att fa en djupare kunskap om elevers
uppfattningar angaende vara fragestallningar och darmed passar intervju som metod battre.

Vill man ta reda pa vad manniskor egentligen gor och inte enbart vad de séger att de gor, sa ar
observationer en bra metod anser Stukat (2005). Vidare menar han att vid intervjuer och
enkater kan man ju aldrig vara saker pa att informanterna inte far med osanning av nagon
anledning. En betydande férdel med observation som metod &r att man som forskare far
kunskap som ar hamtad direkt fran sin kontext. En begransning med observationer, som
Stukat papekar, ar dock att det framst ar yttre beteenden som studeras och det ar vanskligare
att iaktta tankar och kanslor hos ménniskor. Eftersom malet med var studie ar att fa kunskap
om elevers tankar och kanslor kring utvecklingssamtal och inte om deras agerande, sa passar
intervjuer battre an observationer som undersokningsinstrument. Om vi hade haft mer tid till
forfogande sa skulle det vara intressant att kombinera observationer och intervjuer, i en sa
kallad metodtriangulering. Det kan vara en fordel att observera ett utvecklingssamtal och
darefter intervjua eleven eftersom det da ar lattare att ta konkreta exempel under intervjuerna,
vilket skulle kunna hjalpa till for att fa en djupare intervju och saledes ett resultat med mer
djup.

3.2 Intervju

Vi utgick fran vart syfte och vara fragestallningar nar vi formulerade de intervjufragor (bilaga
1) som vi anvént oss av i var studie. Intervjufragornas fokus ligger pa hur eleven uppfattar
utvecklingssamtalet och hur de skulle vilja att det utformas sett till innehall och
genomforande. Fragestallningarna ar grupperade i ett antal huvudfragor och foljfragor under
vilka det finns utrymme for spontanitet och vidare diskussion.

Intervjuerna var uppsokande och genomfordes pa elevernas skola. Uppsokande intervjuer
innebar att man traffar informanten pa hans eller hennes hemmaplan, exempelvis i skolan,
bostaden eller pa arbetsplatsen. Efterstravansvart ar att valja en ostord miljo dar den
intervjuade kanner sig trygg och bekvam (Stukat, 2005). Intervjuerna genomfordes under
ordinarie lektionstid i mindre grupprum. Vi forsokte begréansa tiden for varje enskild intervju
till cirka en kvart da vi ansag att det var en skalig tid som eleverna hade mojlighet att stalla till
vart forfogande. Vi valde att dela upp oss och intervjuade eleverna var och en for sig eftersom
vi ansag att det skulle bli mer avslappnat for eleven da. Dessutom gav det oss mojlighet att
intervjua fler elever. Vi ar medvetna om att det kan innebéra att intervjuerna skiljer sig at
nagot da vi kan ha stallt fragorna pa lite olika satt. Intervjuerna spelades in i sin helhet och
varje intervju har vi sedan transkriberat ordagrant.

3.3 Etiska principer

Infor intervjuerna tog vi hansyn till de forskningsetiska principer som finns for humanistisk-
samhallsvetenskaplig ~ forskning. Dessa ar informationskravet, = samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebdr att de som berérs av
studien ska informeras om studiens syfte och tillvagagangssatt. Samtyckeskravet gar ut pa att
deltagarna i en studie sjdlva har ratt att bestdmma 6ver sin medverkan och att de nar som helst
kan avbryta deltagandet. Konfidentialitetskravet innebar att hansyn maste tas till anonymitet
av de medverkande i studien. De personer som ska undersokas ska veta att de privata
uppgifter som kan pavisa identiteten hos informanten inte kommer att redovisas och att
samtliga data behandlas konfidentiellt. Med nyttjandekravet menas att den information som
samlats in endast far anvandas i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2009). En vecka innan
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intervjutillfallet skickade vi ut ett informationsbrev till de elever som vi valt ut for var
undersokning (se bilaga 2). I brevet informerade vi om var studies syfte och tillvagagangssatt
samt bad om tillstdnd av vardnadshavarna att intervjua eleverna. Eleverna fick darefter sjélva
ge sitt godkannande fore varje intervju. De intervjuade eleverna har slutligen avidentifierats
enligt konfidentialitetskravet och har i redovisningen tilldelats andra namn. Att vi valt att
tilldela dem namn och inte nummer grundar vi pa att det kan vara intressant att som lasare
veta vilket kon personer som sagt nagot har. Vi har dock inte gjort nagon i skillnad i om
svaren kommit fran en flicka eller pojke.

3.4 Urval

Vid kvalitativa studier vill man i de flesta fall fa en sa stor variation av uppfattningar som
mojligt. Det viktiga ar da inte att kunna dra allmanna slutsatser av resultaten utan istallet letar
man efter vilka kvalitativt skilda grupper av uppfattningar det finns. Fokus ligger inte pa hur
manga eller vem som har vilken uppfattning (Stukat, 2005). Vid valet av informanter anvande
Vi 0ss av strategiskt urval. Ett strategiskt urval innebar, enligt Stukat, att man forst véljer ut
nagra intressanta faktorer som man menar kan ha betydelse for hur informanterna svarar.
Darefter forsoker man fa med alla de namnda grupperna i urvalet. | det strategiska urvalet ar
bekvamlighetsurval en enkel metod att tillampa for att fa tag i personerna, anser Stukat.
Denna urvalsmetod innebér att man tar dem som man lattast far tag pa utan att fasta sig vid att
det finns risk for att urvalet kan bli mycket snedvridet. Kvale och Brinkmann (2009)
understryker att det dock ar viktigt att komma ihag att en sadan undersékningsgrupp inte ar
generaliserbar och representativ for populationen, i den bemarkelsen att det inte & mojligt att
utfora en statistisk generalisering eftersom informanterna inte har valts ut slumpmaéssigt och
intervjusvaren inte har kvantifierats. Kvale och Brinkmann menar att for att kunna ange
statistisk generalisering kravs det att man anger urvalet i férhallande till populationen i sin
helhet. Vidare menar de att det &r vanligt att man inte bestimmer antalet informanter i férhand
utan man bor helt enkelt intervjua sd manga manniskor som fordras for att ta reda pa det man
behover veta.

Eftersom fokus for var studie ligger pa att finna och belysa vilka olika uppfattningar och
tankar som elever har kring utvecklingssamtal samt att vi inte har gjort nagon ansats att dra
nagra generella slutsatser for populationen i stort sa valde vi att anvanda oss av ett strategiskt
urval. Vara resultat &r alltsa inte generaliserbara for populationen utan galler endast for den
undersokta gruppen. Var stravan ar dock att gora en analytisk generalisering, vilket enligt
Kvale och Brinkmann inneb&r att man gor en valéverlagd beddomning om i hur hog
utstrackning resultaten fran undersokningen kan ge vagledning for vad som galler i andra
situationer. De menar att denna typ av generalisering bygger pa en analys av skillnader och
likheter mellan olika situationer. Forskaren bygger da sin generalisering pa en pastaendelogik,
vilket innebdr att genom att specificera stddjande exempel samt utreda argumenten kan
forskaren mojliggora for lasaren att bedoma realiteten i generaliseringsforsoket.

Vi valde att genomfora vara intervjuer pa en foraldrastyrd fristaende Montessoriskola i ett
ekonomiskt valmaende omrade. Skolan kéanner vi sedan tidigare till val. Vi d medvetna om
att det faktum att vi kanner skolan och eleverna paverkar vara tolkningar av intervjusvaren.
Eftersom vi &r medvetna om denna problematik har vi forsokt vara sa objektiva som mojligt i
var analys.

Pa skolan far barnen tidigt lara sig att ta eget ansvar och att vara med och planera stora delar
av sin skoldag sjalva efter sina behov och 6nskemal. Stora delar av skoldagen &gnas at sa
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kallad fordjupningstid, da eleverna efter egna nskemal och behov arbetar med sadant som de
behdéver. De mal som varje elev satter upp for sitt skolarbete &ar standigt levande i
skolvardagen. Pedagogerna finns till hands for att stotta och véagleda eleverna mot malen samt
for att hjalpa till att utvardera dem. P& skolan varnar man om det larande samtalet, vilket
innebér att man genom kommunikation och reflektion skapar ett ldrande klimat. Att
pedagogerna tror pa alla elevers inneboende mojligheter ar tydligt i verksamheten. De
narvarar i nuet men har blicken mot framtiden och paverkar eleverna i samma riktning. Vi
uppfattar skolan som en positiv arbetsplats bade for elever och vuxna. Miljén ar inbjudande,
utmanande och utvecklande.

Vi valde att utfora var studie pa denna skola eftersom vi tror att eleverna & mycket medvetna
om sitt skolarbete och sin egen utvecklingsprocess med tanke pa att de sjélva ar sa delaktiga i
planeringen och genomforandet av skolarbetet. Eftersom vi vill ha sd uttémmande och
givande svar som mdjligt har vi valt att genomfora intervjuerna bland elever i arskurserna tre
och fem. Dessa arskurser har nationella prov att arbeta mot, vilket vi tror paverkar deras
medvetenhet kring sin egen larandeprocess.

Vi anvande oss utav bekvamlighetsurvalet nar vi valde informanter men vi forsokte fa en
jamn spridning mellan flickor och pojkar samt mellan lag- respektive hogpresterande elever.
Vi bestamde inte i forvag hur manga informanter vi skulle intervjua, utan undersékningen fick
fortga tills vi upplevde att vi uppnatt empirisk mattnad. Efter att ha intervjuat 13 elever
upplevde vi att vi inte fick fram nagon ny information vilket gjorde att vi beslutade att inte
intervjua fler. Foljande elever intervjuade vi:

Jenny, arskurs 5 091117
Robin, arskurs 5 091117
Johanna, arskurs 5 091117
Alfred, arskurs 5 091117
Ines, arskurs 5 091117
Victor, arskurs 5 091117
Annie, arskurs 5 091117
Felix, arskurs 5 091117
Fanny, arskurs 3 091117
Anton, arskurs 3 091117
Charlotta, arskurs 3 091117
Anna, arskurs 3 091117
Emil, arskurs 3 091117

Som vi tidigare namn har vi avidentifierat eleverna genom att ge dem pahittade namn.

3.5 Reliabilitet och validitet

Enligt Stukat (2005) karakteriseras ett vetenskapligt forhallningssétt och en vetenskaplig
skrift av kommunicerbarhet, kontrollerbarhet och kritiserbarhet. Forfattaren maste vara
mycket tydlig med hur man har gjort undersokningen och varfér man valde att gora pa det
sattet, sa att lasaren ges mojlighet att kritisera och kontrollera. Denna 6ppenhet gor texten
vetenskaplig, menar Stukat. Reliabilitet och validitet dar viktiga begrepp inom
forskningsmetodiken for att visa att en undersokning &r tillforlitlig. Med reliabilitet menas
kvaliteten pa det valda undersokningsinstrumentet, alltsd hur bra det ar pa att undersoka
(Stukat, 2005). Begreppet star for forskningsresultatens tillforlitlighet och konsistens och en
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viktig fraga ar om resultatet kan reproduceras av andra forskare samt vid andra tillfallen. Det
handlar saledes om ifall informanterna kommer att ge skilda svar till olika intervjuare (Kvale
& Brinkmann, 2009). Vi tror inte att resultatet av var undersokning skulle skilja sig sa mycket
fran resultatet av en liknande undersokning i ett snarlikt omrade. Daremot kan det vara sa att
elever i en annan typ av omrade och med andra erfarenheter ser pa utvecklingssamtalet pa ett
annat satt.

Validitet betyder undersokningens giltighet, vilket innebar om man mater det som man har
som mal att mata. Det handlar om ett yttrandes riktighet och styrka. En giltig slutledning skall
vara korrekt bevisad fran sina utgangspunkter och ett giltigt argument skall vara forsvarbart,
overtygande, hallbart och valgrundat (Kvale & Brinkmann, 2009). | vart fall géller validiteten
saledes huruvida vara intervjufragor ger oss den information som vi behover for att besvara
vara fragestallningar kring elevers syn pa utvecklingssamtal. Vi menar att vara intervjufragor
har givit oss svar och upplysningar om elevers tankar kring utvecklingssamtal som gor att vi
kan besvara vara fragestallningar och uppfylla vart syfte med undersokningen. Vi ar dock
medvetna om att det ar mojligt att informanterna inte ar arliga under intervjuerna. De kan ge
osanna svar mer eller mindre omedvetet. Det &r inte otroligt att informanterna vill vara oss till
lags genom att svara pa det satt som de tror att vi vill eller ocksa kanske informanterna inte
vill erk&nna sina brister. Stukat (2005) menar att detta ar en betydande felkélla som man hela
tiden maste ta i beaktande vid en undersokning av detta slag. Han papekar att det ar viktigt att
standigt ifragasatta om man verkligen granskar det som man har som syfte att undersoka.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2007) for fram att barns uppfattningar inte aterger en
bestandig individuell karaktarsbeskrivning utan endast ett satt att tdnka, som innebar vilka satt
individen forhaller sig till en sarskild situation. Doverborg och Pramling Samuelsson menar
att detta kan innebdra att samma barn har olika asikter beroende pa situationen eller vilket
amne man pratar med dem om. Detta faktum &r viktigt att ha i atanke nar man intervjuar barn.

3.6 Analys

Efter att vi genomfort vara intervjuer fick vi mycket material att skriva ut och bearbeta.
Malmgvist (2007) menar att analysera sitt empiriska material ar ett satt att bearbeta och
sortera det i grupper. Studiens kommunicerbarhet ar viktig sa att de som ska ta del av den
forstar innehallet, enligt honom. Vi har analyserat vart material genom att utifrn de svar som
vi fick under intervjuerna sammanstélla informationen i ett antal olika kategorier med
utgangspunkt i vart syfte och vara fragestéllningar. | var analys av vart empiriska material
ingar ocksa dessa kategorier. Att pa detta satt leta efter teman i svaren kallar Malmgqvist for en
helhetsanalys. Genom var analys vill vi gora vara resultat synliga med utgangspunkt i var
undersoknings syfte. Vid analysen av vart material har vi sa langt det gar forsokt vara
objektiva. Vi dr dock medvetna om att vara personliga erfarenheter alltid speglar sattet pa
vilket vi uppfattar var omvarld och hur vi tolkar det andra manniskor sager.
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4. Resultatredovisning

| detta kapitel redovisas de intervjuer som genomforts. Vi har strukturerat upp resultatet
utifran 11 teman vi urskilt i intervjuerna. Dessa teman &r: nya mal i fokus (4.1),
informationssamtal (4.2), utvecklingssamtal for sin egen skull (4.3), framatblickande samtal
(4.4), det sociala ar ett viktigt innehall (4.5), eleven far vara med och bestimma (4.6), en
pirrig kansla (4.7), deltagandets utformning (4.8), en bra larare (4.9), vem ska leda samtalet?
(4.10) samt vem pratar mest? (4.11). Vi avslutar med att belysa de skillnader som visat sig
mellan arskurs 3 och arskurs 5 (4.12).

4.1 Nya mal i fokus

Eleverna i var undersokning ar eniga om att det ar viktigt att ha utvecklingssamtal i skolan
och att det huvudsakliga syftet med samtalet ar att man ska utvecklas och blicka framat. Jenny
(ar 5) svarar foljande pa fragan om varfér man har utvecklingssamtal: ”For att man ska jobba
mot, bdrja jobba mot det man ska bli battre pa, malet”. Flertalet av eleverna i var
undersokning tar upp att syftet med utvecklingssamtalet &r att just att satta upp mal som man
ska jobba mot, sa att man vet vad man ska gora i skolan. Monstret i var insamlade data visar
att eleverna Gverlag ar mycket medvetna om sina kunskaper i relation till de nationella malen
och att de hela tiden forsoker blicka framat. Framtiden och vad man kan forbattra ar i fokus.
Emil (ar 3) utrycker foljande angaende utvecklingssamtalet: ”Man kan ju véxa i sig sjalv om
man har det” . Eleverna ser utvecklingssamtalet som centralt i sitt eget larande och som en
hjélp och ett stod for sitt fortsatta skolarbete. Johanna (ar 5) funderar sa har kring varfor man
har utvecklingssamtal i skolan: “Jag vet inte. Man kanske ska ha mal for att kunna jobba
battre i skolan sa vet jag ’jaha idag ska jag gora det, det och det” och da kan man ju kolla i
parmen istallet for att vad var det nu jag skulle gora”. Malen som formuleras under
utvecklingssamtalet ar saledes en del i elevernas vardagliga skolarbete och nagot som aktivt
arbetas utifran.

4.2 Informationssamtal

Det tas ocksa upp att man bor prata om vad man tidigare har gjort och hur det gar i skolan.
Victor (ar 5) tanker sa har kring syftet med utvecklingssamtalet: ”Det ar nog att man far reda
lite pa vad man behover trana pa och vad man liksom har gjort. Och sa kanske for att
foraldrarna ska fa veta lite vad man gor och satta nya mal och tycka lite vad man vill”. Victor
lyfter tre aspekter som han anser ar viktiga under samtalet. Han menar att malet med samtalet
ar att fa reda pa vad man behover jobba mer med men ocksa vad man tidigare har gjort. Victor
tar ocksa upp foraldrarnas medverkan som en viktig del for att de ska veta vad som hander i
skolan och hur det gar for eleven. Den néra kontakt som uppstar mellan framst skolan och
foraldrarna under samtalet visar sig vara viktig. Eleverna menar att foréldrarna blir
informerade om vad deras barn gor i skolan och hur det gar. De far ocksa majlighet att beratta
hur det fungerar hemma. Eleverna menar att utvecklingssamtalet férutom att vara ett samtal
for elevens utveckling till viss del ocksa ar ett informationssamtal riktat till foraldrarna.

4.3 Utvecklingssamtal for sin egen skull
De allra flesta menar att man har utvecklingssamtal for sin egen skull. Anna (ar 3) svarar "For

mig!” nar intervjuaren fragar for vems skull hon tycker att man har utvecklingssamtal.
Charlotta (ar 3) menar att utvecklingssamtalet &r till enbart for sin egen skull och motiverar
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det med att s&ga att “det &r for mitt eget bésta”. Till skillnad mot Charlotta resonerar en del
elever mer kring for vem man har utvecklingssamtal och menar att det pa satt och vis ér till
for alla tre parter. De menar att man har utvecklingssamtal for sig sjalv for att veta hur det gar
i skolan och vad man ska satsa mer pa. En elev menar att man annars kanske gar och oroar sig
hela tiden. Man har samtalet for foraldrarna for att de ska fa reda pa vad som har hant och hur
det gar for eleven i skolan. For lararen har man samtalet for att han eller hon ska veta vad
eleven behover arbeta mer med, menar de. Sa har sager Annie (ar 5) nar intervjuaren fragar
varfor man har utvecklingssamtal:

Bade for en sjélv och lite for foraldrarna och for froknarna. For mig for da uppnar jag
mal och foraldrarna far ju veta vad vi jobbar med och sa och for froknarna sa far de
val veta lite mer vad jag beh6ver jobba med och sa.

Det finns ocksa de som &r dvertygade om att man har utvecklingssamtal enbart for lararens
skull. De kan dock inte underbygga sin utsaga.

4.4 Framatblickande samtal

Monstret i vart material visar att eleverna inte ar speciellt kritiska mot hur utvecklingssamtalet
utformas. De ar snarare mycket ndjda. Om eleverna sjélva fick planera ett utvecklingssamtal
skulle manga vilja prata mer och vara mer delaktiga. Monstret visar dock att det ar svart for
eleverna att veta hur de skulle vilja géra om de fick planera ett eget utvecklingssamtal. Ett
vanligt svar ar "som froken gor” (Johanna, ar 5). For manga elever ar det svart att tanka sig in
i att man som elev 6verhuvudtaget skulle kunna leda samtalet. En elev tycker att det viktigaste
ar att man utformar samtalet som barnet vill ha det. En annan elev tycker att man ska ha godis
pa samtalet och motiverar det med att man kan tanka battre da.

Vid intervjuerna framkom att flertalet elever tycker att utvecklingssamtalet framst ska handla
om vad man inte kan och saledes behdver utveckla. "Utvecklingssamtalet ska handla om vad
jag har gjort daligt, mindre daligt och vad jag har gjort mer bra. Sa att jag kan fa reda pa det,
sd att jag kan forsoka forbattra mig” (Robin, ar 5). For samtliga elever ska
utvecklingssamtalet vara framatblickande. Flera elever ar tydliga med att de inte vill prata om
det forflutna och vad de har gjort. De vill heller inte prata om vad de redan &r bra pa utan
anser att man istallet ska blicka framat mot vad man kan bli annu béttre pa.

4.5 Det sociala ar ett viktigt innehall

Manga elever framhaller dven det sociala som ett viktigt innehall under utvecklingssamtalet.
Att man far beratta hur man har det pa rasterna och att man far beratta om man inte kanner sig
trygg pé skolan &r tva viktiga bitar att ta upp. Overhuvudtaget kanner flertalet elever att man
under utvecklingssamtalet bor agna mer tid at att prata om hur man trivs pa skolan. Annie (ar
5) menade att om man &r trygg i skolan, sa lar man sig ocksa mer. Fanny (ar 3) poangterar
ocksa det sociala da hon séger att:

Det viktigaste att ta upp pa ett utvecklingssamtal ar att ta upp om man kanner sig
utanfor med klasskamraterna och sa. Och om man kanner att alla &r schyssta och sa.
Typ om vissa &r schyssta och hela klassen annars ar taskig. Eller kanske fyra killar pa
en hela tiden. Det blir valdigt jobbigt.
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Hon menar vidare att ett relevant innehall i ett utvecklingssamtal ar elevens egna
uppfattningar. "Det &r nog vad man tycker sjalv, hmm, hur det gar och s& liksom. Hur man
tycker sjalv hur det gar i skolan och om man tycker det blir jobbigt ibland och sa”.

4.6 Eleverna far vara med och bestamma

Eleverna tycker att de sjalva far vara med och tycka och bestamma under samtalet och att de
vuxna lyssnar pa vad de sager. Pa fragan vad man far vara med och bestamma svarar
Charlotta (ar 3): ”Man far bestamma det man vill bli bra p&, det far man bestamma”. Enligt
eleverna kannetecknas ett bra samtal av att man tillsammans satter upp tydliga och bra mal
och att man far reda pa vad lararna och foraldrarna tycker samt att man far berém for det man
gjort. Emil (ar 3) svarar pa foljande satt nar intervjuaren fragar vad det & som hander néar ett
utvecklingssamtal kanns riktigt bra: "Nar man kommer pa nagra bra saker och man ska
forsoka na sitt mal. Man vill ju na toppen. Man vill ju klattra upp, upp, upp.” Alfred (ar 5)
tycker att ett bra utvecklingssamtal &r nar man inte far skall. Flera elever menar att samtalen
blir daliga om lararen inte lyssnar.

Under intervjuerna framkommer det att eleverna inte alltid forstar det som tas upp pa
utvecklingssamtalet. Emil (ar 3) papekar att han inte forstar de svara ord som larare och
foraldrar ibland anvéander. Han menar dock att han sager till om han inte forstar vilket flera
andra elever ocksa papekar att de gor nar de inte hanger med.

4.7 En pirrig kénsla

Kénslan infor ett utvecklingssamtal & manga elever eniga om. De kénner en viss nervositet,
som de sjalva uttrycker som en "pirrighet”, infor samtalet. Denna pirrighet beror enligt Emil
(ar 3) pa att "man vet inte riktigt vad som ska handa” och Felix (ar 5) menar att det ar pirrigt
"for att man vet inte vad froken ska séga”. En del elever tycker att det kdanns pirrigt att ga pa
utvecklingssamtal eftersom det ar mycket fokus pa en sjalv. Jenny (ar 5) ar inne pa detta da
hon menar att det &r pirrigt ”for att man pratar om en sjalv”. Osékerheten infor att inte veta
om man ska fa skall eller berom bidrar ocksa. For en del elever kanns utvecklingssamtalet
dock som ett vanligt samtal och de &r pa grund av detta inte nervosa. Ines (ar 5) sager att "det
kénns jattebra och roligt att ga pa utvecklingssamtal”.

En del elever tycker att man borde sitta ner med sin larare sjalv fore sjalva
utvecklingssamtalet. P4 sa satt menar eleverna att man blir mer forberedd och trygg infor
utvecklingssamtalet, eftersom man da vet vad som vantar. Jenny (ar 5) tycker att det &r bra
"for att da vet man vad man ska ta upp och sd”. Andra tycker att ett extra samtal med lararen
fore sjalva utvecklingssamtalet skulle vara onédigt. Det skulle dessutom kénnas extra pirrigt
att sitta ned sjalv med lararen utan stodet fran foraldrarna. Emil (ar 3) patalar bade det positiva
och negativa med att sitta ner sjalv med lararen fore. Han séger att: "Genom att sitta ner med
lararen da vanjer man sig kanske lite mer, men det kan vara laskigt att sitta sjalv med lararen”.

4.8 Deltagandets utformning

Eleverna anser att utvecklingssamtalet ska inkludera en larare, eleven i frdga och minst en
foralder. Att ha en foralder med kanns tryggt och stéttande. Manga framhaller att det skulle
kannas pinsamt att sitta och ha utvecklingssamtal ensam med en larare. Att ha en foralder
narvarande ar dartill bra om man efterat behover diskutera eller fortydliga nagot. Jenny (ar 5)
framhaller att "Dom ar bra om man glémmer av eller liksom vad man har sagt och sa”. Manga
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elever upplever, precis som Jenny uttrycker, att foraldrarna &r ett bra stod och de upplever det
som positivt att de ar med pa utvecklingssamtalet. Charlotta (ar 3) anser dock att foraldrarna
ar storande och jobbiga under utvecklingssamtalet. Hon menar att det inte &r nédvéndigt att de
deltar.

Manga elever papekar ocksa att foraldrarna ska vara delaktiga i sitt barns larande. Foraldrarna
ska vara med och planera och bestdmma och de ska ha chansen att sdga vad de tycker. Andra
menar att foraldrarna ska delta for att fa information om hur det gar for eleven i fraga i skolan.
Flera elever anser att det dar viktigt att fordldrarna inte tar for stor plats under
utvecklingssamtalet. Det framkommer dock att ett utvecklingssamtal bér kunna genomfdras
utan att foraldrarna ar narvarande. For att foraldrarna anda ska vara informerade om héander
och sker i skolan kommer Robin (&r 5) med forslaget att lararen kan skriva ett slags protokoll
under tiden utvecklingssamtalet pagar, som man sedan kan lamna till mamma och pappa. Pa
sa satt far foraldrarna den information de skulle ha fatt om de var med. Det blir under
intervjun patagligt att Robin anser att utvecklingssamtalet ar tankt som ett informationsmote
sett till foraldrarnas deltagande.

Eleverna har inga sarskilda asikter om hur deltagarna ska placera sig under sjalva
utvecklingssamtalet. Daremot &r det flera som understryker att det &r viktigt att man sitter i ett
tyst och lugnt rum sa att man inte blir stérd. Felix (ar 5) sager att det garna far vara lite mysigt
med tanda ljus och sa.

4.9 En bra larare

P& fragan hur en bra larare ska vara under utvecklingssamtalet var det genomgaende svaret att
han eller hon ska lyssna. Lararen far heller inte prata for mycket. Andra viktiga aspekter som
eleverna tar upp ar att lararen ska fokusera pa den elev samtalet galler, att lararen satter upp
rimliga mal som eleven sjalv vill, att lararen ar schysst och inte blir arg under samtalet, att
lararen kommer med bra fragor som hjalper eleven att utvecklas och att lararen ar tydlig sa
eleven latt kan forsta vad hon menar. Jenny (ar 5) uttrycker sig sa har gallande lararens
deltagande under utvecklingssamtalet: En bra larare ska prata med mig och inte om mig”.
Under samtalet ar det viktigt att alla sager vad de tycker och att samtliga deltagare vagar
beratta framhaller en elev.

4.10 Vem ska leda samtalet?

Sett till sitt eget deltagande under utvecklingssamtalet ar de flesta elever nojda med en roll dar
de framst lyssnar. Charlotta (ar 3) motiverar detta med att ”det ar skonast sa, da vet man fore
samtalet att man mest bara behover lyssna”. Nagra elever som svarat att de géarna lyssnar
tillagger att de dven vill delta genom att kommentera och beréttar om de far fragor. "Jag
skulle bade vilja lyssna valdigt mycket och kanske bestamma lite 6ver mina mal och svara pa
fragor d&” (Annie, ar 5).

Nagra elever framhaller att de skulle vilja leda utvecklingssamtalet. De menar att de sjalva
skulle vilja ta upp de punkter som kanns viktigast for dem och att de skulle kunna stélla fragor
till sig sjalv i stallet for att lararen staller dem. ”Jag skulle nog kunna sdga att jag ska
utvecklas pa det och det” menar Anna (ar 3). Robin (ar 5) &r inne pa samma spar da han sager:
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Jag tycker att man kan prata och leda lite mer i utvecklingssamtalet istallet for att froken
staller alla fragor. Jag kan ju istallet stalla fragorna till mig sjalv och sa kan jag svara
liksom. Stélla dem till mig sjalv i huvudet och sa sager jag svaret med meningar.

Pa fragan vem de tycker ska leda ett utvecklingssamtal svarar dock flertalet av eleverna att
lararen &r bést kapabel till det. De motiverar detta med att de &r lararna som kommer med de
flesta idéerna och att det ar de som kollar hur man jobbar under skoldagen. Charlotta (ar 3)
menar att lararen ska leda samtalet for att de ar bast pa det, de vet liksom vad man behdver
Ova pa”.

4.11 Vem pratar mest?

Den allmanna uppfattningen bland de elever vi intervjuat ar att l&raren pratar mest under
utvecklingssamtalet. Darefter finns det olika meningar om de sjalva tar storst del av
aterstaende taltid och eller om foraldrarna gor det. Anna (ar 3) séager att ”det enda de brukar
babbla om ar mig” och syftar pa foraldrarna och lararen. Vidare séager hon att ”jag sager bara
det dar ar inte roligt, det dar &r trakigt, det dar blev inte bra, annars sitter jag bara tyst.” Nagra
anser att lararen och de sjalva pratar lika mycket och att féraldrarna mest bara sitter med och
lyssnar. "Mammor och pappor pratar inte sa jattemycket for att lararen fragar ju barnet. De
kollar liksom.” (Fanny, ar 3) Ett par elever tycker att samtliga parter pratar lika mycket och att
det ar ett jamlikt samtal. "Alla pratar ungefar lika mycket. Jag far ju sédga vad jag tycker, och
min mamma far saga och min pappa och froken da saklart.” (Emil, ar 3).

4.12 Skillnaden mellan arskurs 3 och arskurs 5

Elevernas yttranden i arskurs 3 respektive arskurs 5 skiljer sig inte namnvart at. Eleverna i
arskurs 5 resonerar dock mer kring frdgorna och gar in mer pa djupet i sina svar. Utan att
uppmana eleverna om att utveckla sina svar forklarar och utvecklar de sina tankegangar. Som
redovisats tidigare resonerar till exempel Annie (ar 5) kring for vem man har
utvecklingssamtal sa har:

Bade for en sjalv och lite for foraldrarna och for froknarna. For mig for da uppnar jag
mal och foraldrarna far ju veta vad vi jobbar med och sa och for froknarna sa far de
val veta lite mer vad jag behover jobba med och sa.

Medan Annie resonerar svarar Anna (ar 3), som manga treor med henne, Kortfattat: "For
mig!”. Detta svar kraver saledes en uppfoljning och forst da resonerar de, om an Kortfattat,
kring fragan. Detta exempel belyser det mdnster som genom undersokningen har blivit
tydligt.

En annan skillnad vi sett monster pa ar att eleverna i arskurs 5 & mer medvetna om sin
kunskapsutveckling och sina kunskapsmal jamfort med eleverna i arskurs 3. Eleverna i
arskurs 5 tar genomgaende upp till exempel den individuella utvecklingsplanen som ett medel
i laroprocessen. Ingen av eleverna i arskurs 3 tar upp detta dokument under intervjuerna.
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5. Diskussion

| detta kapitel diskuterar vi resultatet utifran vart syfte och vara fragestallningar. Diskussionen
gors med utgangspunkt i tidigare forskning och knyts samman med vara egna slutsatser. Vi
har valt att angripa diskussionen fran tva hall, dels genom en resultatdiskussion (5.1) och dels
genom en metoddiskussion (5.2). Resultatdiskussion ar i sin tur uppdelad i en rad teman, som
ar framtagna utifrdn de monster var undersokning visat. Kapitlet avslutas slutligen med
forslag till fortsatt forskning (5.3).

5.1 Resultatdiskussion

5.1.1 Utvecklingssamtal for att satta nya mal och for att forbattra sig

| resultatavsnittet som behandlade elevernas syn pa vad ett utvecklingssamtal ar framholls att
det ar fragan om ett viktigt samtal som eleverna anser bor ha fokus pa framtiden och vad man
som elev behover utveckla. Som framgar i resultatredovisningen vill eleverna att
utvecklingssamtalet ska vara relaterat till mal. Det &r dock nagot tvetydigt vilka mal eleverna
menar. Nar Jenny (ar 5) sager att utvecklingssamtalets syfte ar att fa reda pa vilka mal man
ska jobba mot, ar det ndgot oklart vilka mal hon menar. Aven fast detta resonemang ar nagot
oklart visar dock dessa tankar att eleverna ar val medvetna om att det finns mal och riktlinjer
for dem i skolan. De ar ocksa val insatta i att det & mal man hela tiden ska arbeta mot. Vi tror
att denna medvetenhet kommer av att de redan tidigt under sin skolgang involveras i
planeringen och genomférandet av sitt skolarbete samt att de lar sig att reflektera dver sin
egen utveckling. Vara skal till denna uppfattning grundar sig pa var kannedom om skolans
arbetssatt. Elevernas tankar kring syftet med utvecklingssamtal Gverensstammer séledes val
med vad som star i savél laroplaner som grundskoleforordning. Dessa dokument tar, som
tidigare namnts i litteraturgenomgangen, upp just att utvecklingssamtalet ska vara
framatblickande och relaterat till malen i laroplanerna och kursplanerna.

Vidare ser eleverna i var undersokning utvecklingssamtalet som centralt i larandeprocessen.
Det som diskuteras och bestams under utvecklingssamtalet kommer eleverna senare att aktivt
arbeta for. Da Emil (ar 3) sager att man kan vaxa i sig sjalv om man har utvecklingssamtal &r
han inne pa att detta samtal ar en viktig del i processen kring larandet. Vi tolkar hans tankar
som att det ror sig om att man utvecklas bade kunskapsmassigt och socialt. Buckhoj-Lago
(2000) poangterar detta da hon skriver att utvecklingssamtalet ska vara en del av elevernas
arbetsprocess och ett redskap i malstyrningen. Att det ar eleven som ska vara mest aktiv och
fa reflektera Gver sitt larande med stod av de vuxna som ar med pa samtalet pavisar hon
dartill. Att eleverna vill ha stod av de vuxna framgar dven i var undersokning, da de vill att
lararen och foraldrarna ar engagerade i den egnas skolsituation. 1 Mdéten for utveckling
(2001a) framhaller Josefsson precis som Buckhdj-Lago att utvecklingssamtalet ska vara en
central del i larandeprocessen. Josefsson menar att Vygotskys tankegangar, det vill siga att
kunskapen uppstar i motet, ar centrala i denna larandeprocess. Saljé (2006) poangterar pa
liknande sétt att kommunikation och samspel ar en forutsattning for larande och kunskap. Han
menar, som pavisats i den teoretiska anknytningen, dartill att manskligt tankande och
handlande &r situerat i sociala sammanhang och att manniskor lar i samspel med andra. Ett
utvecklingssamtal och det samspel som dger rum dar menar vi utifran detta synsétt ar en
forutsattning for elevernas larande. Resultatet fran var undersokning visar, som namnts ovan,
att eleverna pa liknande satt anser att utvecklingssamtalet ar en viktig del i den egna
larandeprocessen. Som kommer att behandlas senare i diskussionsdelen anser dessutom de
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flesta elever att utvecklingssamtalet ska genomforas med tre parter deltagande. Genom det
samspel som de tre deltagarna majliggor, kan man saledes anta att det gynnar elevens
utveckling och larande.

Som namnts ovan ar eleverna i var undersokning mycket malinriktade och vill veta vad de
behdver utveckla. Daremot &r det flera som inte finner ndgot intresse i att prata om tidigare
prestationer och om man gjort nagot bra. De ganger eleverna tar upp tidigare prestationer &r i
anknytning till vad de behover forbattra. Detta resultat anser vi ar forvanande eftersom vi
vantade oss att eleverna pa ett mer patagligt satt skulle vara intresserade av att fa reda pa saker
man gjort bra. | skolverkets Utvecklingssamtal och skriftlig information - kommentarer
(2001a) patalas vikten av detta da det star att "alla elever har rétt att fa det stod de behover for
att na malen. Lararen ska arbeta for att starka en elevs sjalvfortroende och bild av sig sjalv
genom att utga fran elevens formagor och starka sidor” (s.3). Kihlbaum Larsson och Vingren
(1995) tar dven de upp vikten av detta, da den forsta delen i ett lyckat samtal enligt dem barjar
med insikt, da eleven blir medveten om sina egna tillgangar och mgjligheter. Utan denna
medvetenhet fallerar mojligheten till att sitta nya realistiska mal och att uppna dem.
Anledningen till att eleverna i var studie inte mer tydligt tagit upp att de vill veta vad de gjort
bra tror vi kan ha att géra med att de blir positivt bekraftade och sedda i den dagliga
verksamheten, och saledes ar val medvetna om sina styrkor. Vi grundar var uppfattning pa det
handlingsmaonster vi sett att lararna agerar utifran. Att skolan ar foraldrastyrd tror vi dartill
kan vara en bidragande faktor, da foraldrarna ar engagerade och har insyn i elevernas
skolgang pa ett mycket patagligt satt.

| likhet med Granath (2008) visar var studie att utvecklingssamtalet ofta far en korrigerande
riktning. Utvecklingssamtalet blir l&tt ett korrigerande samtal dar man diskuterar vad eleven
behdver forbattra, bade nar det galler kunskapsomradet men ocksa inom det sociala. Ett
intressant monster som uppdagas i var studie ar att eleverna sjalva ser ett korrigerat inslag
som mycket betydelsefullt, da de &ar ute efter att forbattra sina resultat. Som namnts ovan
finner vi det saledes intressant och nagot ovéantat att eleverna sjéalva inte mer ingaende tar upp
att de vill prata om sina bra resultat och egenskaper. | stéllet ligger fokus pa att bli battre pa
sadant man inte fullt ut beharskar. Méjligen kan det vara sa att om man ar fédd och uppvuxen
i ett ekonomisk valmaende omrade med valutbildade foraldrar har man positiva
framtidsutsikter som skapar motivation och lust. Eventuellt kan en uppvaxt i denna kontext
medfora att eleverna har en framtidsstravan som elever fran andra omraden mojligtvis har
mindre av och att de darfor i hog grad vill blicka framdt mot nya mal under
utvecklingssamtalet. Denna tanke grundar sig i Saljos (2006) pastaende om att manniskor
handlar med utgangspunkt i vad omgivningen kraver och goér mojlig.

5.1.2 Elevens mojligheter till inflytande

Da fokus for vart arbete ligger vid elevernas tankar och reflektioner kring utvecklingssamtal
ar elevperspektivet viktigt att lyfta fram. | var undersokning framkommer det att eleverna &r
nojda med sattet pa vilket deras utvecklingssamtal genomfors. Var uppfattning ar att eleverna
har svart for att tanka sig in i hur utvecklingssamtalet skulle kunna genomféras annorlunda.
Majoriteten av eleverna i var undersokning har gatt sina tre respektive fem ar i samma skola
och eftersom alla larare pa denna skola mer eller mindre genomfor utvecklingssamtalen pa
samma satt, har de fatt en ganska ensidig bild av hur samtalet kan fortlpa. Man kan stélla
detta antagande mot det faktum att eleverna enligt laroplanen ska fa ett reellt inflytande 6ver
utbildningens utformning. Om eleverna inte fatt uppleva olika former av utvecklingssamtal,
hur ska de da kunna reflektera dver samtalet och fa ett verkligt inflytande éver det? Ar
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eleverna vana vid en viss kontext, sa socialiseras de ocksa in i denna kontext och gor sa som
det kravs av dem. Ett pastaende som harror ur den sociokulturella teorin. Ar eleverna séledes
vana vid att det ar lararen som haller i utvecklingssamtalet, sa kan det vara svart att tanka
utanfor denna tradition. Ett vanligt forekommande svar bland eleverna, som framkom i var
studie, pa fragan hur de skulle vilja planera ett eget utvecklingssamtal var just “som froken
gor”. Det satt lararen utformar utvecklingssamtal har saledes blivit lite av ett facit for hur man
bor ga tillvaga. Sett utifran Saljo yttrar sig de intervjuade eleverna utifran den situerade
sociala praktik de blivit vana vid och i brist pa andra erfarenheter har de svart att ge forslag pa
ett annat uppléagg.

En viktig synpunkt eleverna fort fram i var studie &r att de emellertid anser att de far vara med
och bestamma under sjéalva utvecklingssamtalet. Det ror sig da framst om att satta upp nya
mal att arbeta mot. Eleverna menar ocksa att de vuxna lyssnar pa dem da de har nagot att
saga. Under intervjuerna uppdagas dock en dnskan hos eleverna om att fa vara mer delaktiga
och att fa prata mer. Eleverna vill att utvecklingssamtalet ska utgd mer fran deras egna
uppfattningar. En aterkommande reflektion bland eleverna ar att utvecklingssamtalet ska
utformas sa som barnet vill ha det. En fraga vi staller oss utifran detta resonemang ar hur langt
man da ska stracka sig som larare for att tillmétesga elevernas onskemal? Samtidigt som
laroplaner och Barnkonventionen pratar om att barnens asikter ska respekteras och inga i
utarbetandet av undervisning, sa ar det trots allt lararen som i slutandan avgor.
Barnkonventionen ar dartill mycket tydlig da man skriver att det som &r béast for barnet ska
komma framst. Vem vet da inte vad som ar bast for barnet om inte barnet sjalvt? Nar det
kommer till elevinflytande stoter vi saledes pa en del dilemman. Tham (1998) papekar att
vuxnas arbete kring elevinflytande ofta sker utifran ett uppifranperspektiv och ar fragande till
om detta perspektiv verkligen far fram ett reellt elevinflytande. Vi menar att om larare
verkligen vill att eleverna ska fa ett patagligt inflytande och att de ska vara mer delaktiga i
utformningen av undervisningen bér man utga fran elevernas egna tankar och asikter. Larare
maste dessutom kritiskt reflektera 6ver vad elevinflytande ar for dem. Dessa tankar gar hand i
hand med Thams principer som méjliggor elevinflytande, da den forsta principen handlar om
att man som larare maste reflektera och betrakta skolan som system for att pa sa satt
maojliggora elevinflytande.

5.1.3 Utvecklingssamtalets manga ansikten

Som redovisats i resultatet har vi sett ett monster bland de intervjuade eleverna att
utvecklingssamtalet upplevs som nagot som ér till framst for dem sjalva. Eleverna resonerar
dock kring att samtalet kan vara till for alla tre parter. Annie (&r 5) uttalade detta da hon
menar att utvecklingssamtalet ar till

Bade for en sjélv och lite for foraldrarna och for froknarna. For mig for da uppnar jag mal
och foréaldrarna far ju veta vad vi jobbar med och sa och for froknarna sa far de val veta
lite mer vad jag behover jobba med och sa.

Precis som Annie lyfter en del elever aspekten att utvecklingssamtalet inte bara ar till for
elevens utveckling utan att det ocksd ar ett informationssamtal riktat till foraldrarna. |
laroplanen framhalls klart och tydligt att lararen fortlépande ska informera féraldrarna om
elevens kunskapsutveckling, vélbefinnande och skolsituation i stort. Att utvecklingssamtalet
upplevs som ett informationsmaéte &r saledes inte konstigt. Det finns fa tillfallen till kontakt
mellan hem och skola och darfor blir utvecklingssamtalet ett av fa tillfallen da larare och
foraldrar har mojlighet att ventilera elevernas skolsituation. En risk med detta kan da bli att
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praktiska saker, som till exempel prat om idrottsdagar och andra fragor, tar stor del av den
korta tid som finns till forfogande. Kunskapsutvecklingen och den sociala utvecklingen kan
pa sa satt bli lidande.

Sett till litteraturbakgrunden framgar det att utvecklingssamtalet ar ett komplext samtal med
manga olika betydelser. Enligt Skolverkets kommentardel (2001b) &r utvecklingssamtalet
tankt att vara ett fortroendesamtal dar elevens framtida utveckling &r i fokus, enligt Ellmin
och Josefsson (1995) &r utvecklingssamtalet dessutom en del i skolans
demokratiseringsprocess och enligt Adelswérd, Evaldsson och Reimers (1997) ar
utvecklingssamtalet dartill ett varderingssamtal. Detta &r bara nagra exempel pd vad ett
utvecklingssamtal anses vara. Man kan forsta att elever staller sig nagot fragande till vad ett
utvecklingssamtal ar och for vem utvecklingssamtalet verkligen &r till for. Var studie visar
dock att eleverna pa ett mycket klarsynt satt resonerar kring de olika deltagarnas roller.
Manga elever menar att samtalet ar till for alla tre parter, da det pa olika satt ger information
till samtliga samtalsdeltagare. Manga av de intervjuade eleverna har utifran detta resonemang
Klart for sig att det ror sig om ett komplext samtal.

Eleverna i var studie vill att utvecklingssamtalet ska vara informativt, dd man vill ha reda pa
vad lararen och foraldrarna tycker. Samtidigt vill eleverna fa bekraftelse och berém for hur de
ar som personer, men som Alfred (ar 5) uttrycker vill man inte fa skall. Lindh och Lindh-
Munther (2005) uppmérksammar samma tankar i sin studie da de framhaller att
utvecklingssamtalet géarna blir ett bedémningstillfalle da individernas personlighet utsatts. |
var studie ar det pad samma satt patagligt att eleverna inte vill bli utsatta och bedémda
personligen, i alla fall inte nar det kommer till negativa sidor. Detta ter sig sjalvklart da
negativ kritik ar nagot de flesta manniskor vill undvika att fa. Det finns fa andra tillfallen i
livet dar en individs personlighet blir sd uppmarksammad som under ett utvecklingssamtal i
skolan. Under detta samtal blir eleverna mer eller mindre varderade och bedémda bade
kunskapsmassigt men kanske framst socialt. Dessutom ar det bade skolan och hemmet som
gor denna vardering och bedémning. Nar Anna (ar 3) under intervjun sager att "Det enda de
brukar babbla om &r mig” indikerar detta att de vuxna diskuterar kring hennes hela person.

En viktig del som bor tas upp mer i utvecklingssamtalet &r enligt eleverna i var undersokning
det sociala. Om man &r trygg i skolan, sa lar man sig ocksa mer menar Annie (ar 5), vars fina
tanke far symbolisera elevernas 6nskan om ett mer socialt fokus. ”Det viktigaste att ta upp pa
ett utvecklingssamtal &r att ta upp om man kénner sig utanfor med klasskamraterna och sa.
Och om man kanner att alla ar schyssta och sa” anser Fanny (ar 3). Trygghet och en bra
skolprestation gar saledes hand i hand enligt eleverna. En del elever menar att
utvecklingssamtalet i nuléget inriktas for lite mot hur man trivs i skolan. Som namnts tidigare
blir i stallet det sociala inslaget inriktat mot det som Granath (2008) kallar ett korrigerande”,
da daliga attityder och brister hos eleven uppmarksammas for att sedan forbattras. Sett till de
elever vi intervjuat bor fokus ligga pa hur man som elev trivs i skolan snarare an "att fa skall”
for hur man &r. Vi tror darfor att det ar viktigt att lyssna till elevernas asikter och tankar kring
hur de har det i skolan. | elevernas egna tankar kan man kanske i sin tur finna orsaken till ett
saval positiv som negativt beteende hos eleven.

5.1.4 Lararen dominerar samtalet
Som vi tidigare namnt i var resultatredovisning framkom det i var undersékning att eleverna

anser att lararen, eleven och minst en forélder ska delta vid utvecklingssamtalet. Eleverna
menar att det ar viktigt att alla parter far komma till tals och sdga vad de tycker . Monstret
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visar dock att flertalet elever &r Overtygade om att ldraren pratar mest under
utvecklingssamtalet. Adelsward, Evaldsson och Reimers (1997) undersdkning kring om
samtalsdeltagarna far komma till tals pa samma villkor bekraftar denna bild av att lararen
dominerar samtalet. Darefter kommer foraldrarna och sist eleven. Det innebar alltsa att den
person som ska sta i fokus under utvecklingssamtalet i sjalva verket ar den som kommer till
tals allra minst. Eleverna i var undersdkning ar dock nojda med en roll dar de lyssnar. De
motiverar detta med att det &r skonast sa eftersom man da vet vad som forvantas av en.

Vissa elever i var studie vill ocksa vara delaktiga genom att kommentera samt svara och
berdtta nar de far fragor och andra skulle vilja gd annu langre och helt enkelt leda
utvecklingssamtalet. Robin (ar 5) sager exempelvis att

Jag tycker att man kan prata och leda lite mer i utvecklingssamtalet istallet for att
froken staller alla fragor. Jag kan ju istallet stalla fragorna till mig sjalv och sa kan
jag svara liksom. Stalla dem till mig sjalv i huvudet och sa sdger jag svaret med
meningar.

Flertalet tycker dock att lararen ska leda samtalet eftersom de har flest idéer och vet hur det
fungerar i skolan for eleven. Talic & Hadzihasanovic (2007) studie visar att elevledda samtal
gor eleven mer delaktig, da det ger eleven en stérre mojlighet att reflektera dver och paverka
sin skolgang. | var studie menar en del elever att de sjalva skulle vilja leda
utvecklingssamtalet. Samtidigt uttrycker de att de ar ndjda med att bara sitta och lyssna. Detta
dubbla budskap tror vi grundar sig pa en nyfikenhet och en vilja i att halla i ett samtal,
samtidigt som man ar bekvam i rollen som den som framst lyssnar. Aterigen anser vi att
eleverna saknar verktyg for att mer ingaende reflektera 6ver hur ett utvecklingssamtal skulle
kunna se ut och genomféras om man inte gor ”som froken”.

Adelswards m.fl. undersékning belyser att elevernas yttranden mest bestar av svar pa lararens
fragor i form av ja- och nej-svar, vilket innebér att eleven inte i s hog grad paverkar
samtalets innehall och riktning. Eleverna i var undersokning uttrycker pa samma satt att de
mest svarar pa fragor under utvecklingssamtalet. Anna (ar 3) sager foljande om sitt eget
deltagande under samtalet: "Jag séger bara det dar &r inte roligt, det dar ar trakigt, det dar blev
inte bra, annars sitter jag bara tyst”. Som vi tidigare ndamnt innebar emellertid inte detta att
eleverna kanner sig 6verkorda utan de tycker att de vuxna lyssnar pa dem och att de far vara
med och bestdmma. Detta resultat stimmer val 6verens med Adelswards m.fl. undersékning
som bekraftar att eleverna inte k&nner sig nonchalerade och férsummade. Det finns flera
anledningar till det tror Adelswéard m.fl. Kanske ar eleverna inforstddda med att olika roller
tilldelas under samtalet och de kan dessutom uppleva att de far sin rost hord da de kant igen
sig i det som lararen eller foraldrarna pratat om. Adelsward m.fl. menar vidare att det ocksa
kan vara sa att eleverna inte ar inforstadda med utvecklingssamtalets syfte, utan att de ser det
som ett informationsmote da lararen och foraldrarna utbyter erfarenheter om eleven i skolan
och i hemmet. Som vi tidigare diskuterat har det under vara intervjuer i likhet med detta
resonemang visat sig att eleverna uppfattar utvecklingssamtalet till viss del som ett tillfalle for
foraldrarna att fa information om elevens skolgang.

Eleverna i var studie patalar att en viktig egenskap som lararen bor ha under ett
utvecklingssamtal (vi forutsatter att lararen generellt ska ha denna egenskap) &r att lyssna. En
larare som lyssnar pa sina elever ar en bra larare. Bartley och Hellgvist (1999) briljanta
tolkning av Barnkonventionen skulle kunna sattas ihop med denna egenskap, da de framhaller
att:
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For att kunna fa fram vad som verkligen ar barnets basta (artikel 3) ar det nodvandigt att
lyssna till barnet (artikel 12). Lyssnandet i sin tur stddjer barnets utveckling (artikel 6),
och med utveckling foljer 6kad formaga for barnet att delta (s.203).

Var tolkning &r utifran detta att en larare som lyssnar till eleven far fram vad som ar elevens
basta. Att lararen lyssnar paverkar saledes elevens utveckling och genom att utvecklas far elev
redskap for att pa ett battre satt kunna delta i sdval skolundervisning som i sociala
sammanhang.

5.1.5 Elevens kansla infor utvecklingssamtalet

| likhet med Lindh och Lindh-Munthers (2005) forskningsartikel visade var undersokning att
flertalet elever kénner sig nervdsa och pirriga infor ett utvecklingssamtal. Som redovisades i
foregaende kapitel bygger denna pirrighet pa att eleverna ar osdkra pa vad som ska handa
under samtalet. Emil (ar 3) séger att "man vet inte vad som ska handa” och Felix (ar 5) menar
att det &r pirrigt ”for att man inte vet vad froken ska saga”. Det finns dartill elever som tycker
att det &r pirrigt for att det ar mycket fokus pa en sjalv och man vet inte om man ska fa skall
eller berém. Jenny (ar 5) séger att det ar pirrigt "for att man pratar om en sjalv”. De flesta &r
dock eniga om att den pirriga kanslan gar over nar samtalet val borjar. Vi tror att denna
nervositet beror pa just det som eleverna sa klarsynt beskriver. De dr nervosa infor
beddémningen av sin egen person och de vet inte vad som kommer tas upp under samtalet.
Det upplevs jobbigt att alla narvarande under ett helt utvecklingssamtal enbart fokuserar pa
och pratar om ens egen utveckling och personlighet.

Innan vi genomforde vara intervjuer hade vi en tanke om att det skulle kunna kannas skont for
eleverna att innan sjalva utvecklingssamtalet sitta ned med lararen sjalv for att pa sa satt
forbereda sig tillsammans. Det skulle vara ett tillfalle att ga igenom vad man ska ta upp under
utvecklingssamtalet nar fordldrarna ar med. Vi blev forvanade nar det under intervjuerna
visade sig att eleverna inte var sa intresserade av det. Snarare ansag eleverna att ett sadant litet
mote mellan elev och larare skulle vara onddigt och an mer pirrigt. Emil (ar 3) sager att
“Genom att sitta ner med lararen da vanjer man sig kanske lite mer, men det kan ocksa vara
laskigt att sitta sjalv med lararen”. De flesta tyckte att det var tryggare och béttre att ha med
foraldrarna som ett stod med en gang istallet. Det finns dock ocksa de som menar att det
skulle kunna vara bra att sitta ned med lararen fore sjalva samtalet och papekar att man da kan
bli mer forberedd och trygg infor vad som véntar pa utvecklingssamtalet. Jenny (ar 5) sager
exempelvis att det ar bra "for att da vet man vad som vantar”.

5.1.6 Ett idealiskt utvecklingssamtal ur elevens perspektiv

| detta avsnitt kommer vi att redogora for de didaktiska konsekvenser som vart arbete medfor.
Detta gor vi med utgangspunkt i elevens perspektiv gallande ett idealiskt utvecklingssamtal.

Som namnts tidigare i var diskussion &r eleverna samstammiga med laroplanen da de anser att
utvecklingssamtalet ska vara framst framatblickande. Under samtalets gang ska man, enligt
eleverna, gemensamt sétta upp mal. Att lagga stor vikt vid det sociala och att som larare fraga
om hur eleverna har det pa skolan ar av vikt. En larare ska inte heller doma eller bedoma
eleverna personligen. Var studie visar att eleverna vill att larare skiljer pa sak och person. Den
frdmsta egenskapen som eleverna anser att en larare bor ha ar att hon eller han ska lyssna.
Enligt eleverna ar det dessutom viktigt att lararen utgar fran vad eleverna tycker och tanker
och att lararen ser eleven. ”En bra larare ska prata med mig och inte om mig” sager Jenny (ar

31



5), vilket har fatt namnge detta examensarbete. Hennes uttalande ser vi som en betydande
utgangspunkt for saval ett idealiskt utvecklingssamtal som elevinflytande i stort.

Som larare ska man ha elevernas perspektiv i fokus nar man forbereder ett utvecklingssamtal.
Utifran elevernas tankar drar vi slutsatsen att det viktigaste ar att som larare vara lyhord och
lyssna.

Som avslutning vill vi belysa det faktum att en malsattning med utvecklingssamtalet &r att det
ska bygga pa jamlika forhallanden (Skolverket, 2001b; Ellmin & Josefsson, 1995). Detta
anser emellertid Adelswérd, Evaldsson och Reimers (1997) i det narmaste kan ses som en
utopi. Efter att ha genomfort denna undersokning och tagit del av elevernas tankar och asikter
staller vi oss kritiska till Adelsward m.fl. pastdende. Vi menar i stillet att genom att fa upp
ogonen for hur eleverna tanker i fraga om utvecklingssamtal kan man ocksa frigora sig ifran
sina egna forutfattade meningar och pa sa satt fa till ett mer jamlikt samtal, ett samtal som
utgar ifran eleven. Var slutsats hanger ihop med det som Doverborg och Pramling
Samuelsson (2000) papekar da de menar att larande vilar pa vissa antaganden som tas for
givna, vilket vi skrev om i inledningen. For att reflektera 6ver antagandena, i vart fall
antaganden som ror utvecklingssamtalets genomforande och innehall, ar det relevant att
uppmarksamma elevernas uppfattningar for att pa sa satt utveckla sina egna. Det ar som vi
inledningsvis skrev, utifran Saljos tankar, viktigt att sétta sig in i andras perspektiv for att
utveckla sitt eget satt att se pa olika former av larande, dar utvecklingssamtalet ar hogst
aktuellt.

5.2 Metoddiskussion

Vi har fatt vetskap om en mangd uppfattningar och tankar som eleverna har kring
utvecklingssamtal, trots att var undersékningsgrupp var relativt liten. Dessa har givit oss
redskap for att utforma utvecklingssamtalen pa ett satt som foérhoppningsvis kan tillgodose
barnens behov och asikter. Som vi tidigare skrivit &r det inte mojligt att generalisera vara
resultat till populationen i stort. Vi tror anda att resultaten fran var undersokning kan ge
vagledning for vad som galler i andra liknande situationer. Var forhoppning ar att andra elever
skulle kanna igen sig i var undersoknings intervjuutsagor. Vi ar dock medvetna om att
kontexten har betydelse for hur eleverna svarar och tror darfor att en liknande undersokning i
en annan typ av omrade mojligen skulle fa ett annat utslag.

Sett till brister i var undersokning kan en sadan vara var ovana att intervjua barn. Denna brist
kan ha lett till att uppféljningsfragorna inte kommit naturligt eller varit valformulerade, vilket
har lett till att vi inte alltid fatt ett djup i svaren. Var ovana att intervjua kan aven ha paverkat
en del svar, da vi ibland varit radda for de pauser som uppstatt i intervjuerna. Detta har
medfort att vi vid nagra tillfallen lagt orden i munnen pa eleverna. Vi kanner anda att vart
resultat ar rattvist da manga fragor blivit behandlade senare i intervjuerna, da med en annan
infallsvinkel. Vi upplever sjalva att vi efter ett antal intervjuer kdnde oss mer varma i kladerna
och att vi utvecklades som intervjuare under undersokningens gang.

Eftersom vi kanner eleverna i var undersokning relativt val samt att vi har god vetskap om
den sociokulturella kontext som de &r en del av menar vi att det inte gar att vara objektiva for
0ss som intervjuare. | enlighet med den sociokulturella teorin beror elevernas svar bland annat
pa den speciella situation som en intervju innebar och att det ar just vi som &r intervjuare och
staller fragorna. Eleverna lar sig att agera pa det satt som omgivningen tillater och uppmuntrar
vilket innebar att vi som intervjuare pa sétt och vis ar medskapare till elevernas svar. Det gar
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inte att komma ifran att vi anvander vara erfarenheter och forkunskaper vid tolkningen av
intervjuerna. Redan vid intervjutillfallet gor vi ovetande vissa tolkningar och vi ar ocksa
medvetna om att vi kan ha paverkat elevernas svar.

Som alltid vid intervjuer finns ocksa risken att informanterna inte forstar eller missforstar
fragorna, vilket kan innebara att de faktiskt svarar pa nagot annat &n vad man som intervjuare
tror. Man kan inte vara nog tydlig med att formulera fragestallningar och forklara vad man
avser. Vi upplevde vid flera tillfallen att eleverna uppfattade fragorna som mer allméanna och
inte specifika for just utvecklingssamtal, vilket gjort att de svarade mer allmant. Vi larde oss
att vara mer tydliga med att fokus for intervjuerna var utvecklingssamtal rakt igenom. Det kan
ocksa handa att eleverna missforstod fragor och egentligen svarade pa nagot helt annat.

En annan felkalla skulle kunna vara att eleverna sager det som de tror att vi vill hora eftersom
de vill vara oss till lags. Man kan genomskada en del svar och vi kanner ibland att svaren &r
konstruerade dven om det manga ganger ar valdigt vackra tankar. Det ar darfor viktigt att ha
med i berakningen och analysen av svaren att vi inte alltid fatt helt arliga svar.

Barns uppfattningar speglar inte en stabil individuell karakteristik utan endast satt att
tanka, dvs. satt pa vilka individen forhaller sig till en specifik situation. Detta innebéar
att samma barn kan ha olika uppfattningar, beroende pa vilket innehall man pratar
med dem om eller i vilken situation intervjun eller samtalet sker (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2000, s.16).

Om tiden for examensarbetet varit langre och infallit under tiden da elevernas
utvecklingssamtal genomfordes, hade det varit intressant att gora observationer for att sedan
satta dessa i relation till intervjuerna. D& hade vi antagligen fatt ett mer djup i vart
examensarbete. Samtidigt finns da mojligheten att vara tolkningar fatt spela en storre roll, nu
har istallet elevernas asikter fatt framtrada pa ett mer ingaende satt.

Gallande litteratur och tidigare forskning blev vi nagot forvanade da vi fann att det finns fa
omfattande undersokningar som tar upp elevens perspektiv vad galler utvecklingssamtal.
Majoriteten av den forskning och den litteratur som vi tagit del av behandlar i stallet
lararperspektivet eller samverkan mellan hem och skola. I ett par fall upptar elevperspektivet
en del av en studie och satts dd samman med lararens och foraldrarnas perspektiv. Aven nar
det kommer till tidigare genomfdrda examensarbeten pa omradet har fatalet ett
genomgripande elevperspektiv. Med tanke pa vad som gar att lasa om barn- och
elevinflytande i saval laroplan som Barnkonventionen anser vi detta vara forbryllande.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Vart examensarbete har givit oss intressanta infallsvinklar pa hur utvecklingssamtalet bor
genomfdras enligt eleven. Som vi patalat tidigare hade det varit intressant att jamte intervjuer
aven genomfora observationer av utvecklingssamtal for att pa sa satt se hur eleverna agerar.
Vi tror att det skulle kunna medféra att intervjuerna blir djupare eftersom man da kan relatera
fragorna till observerade och for eleven konkreta handelser. Da vi har genomfort var studie i
ett sareget omrade tror vi att det skulle vara intressant att utfora en liknande studie i ett
omrade med andra forutsattningar. Detta skulle kunna ge ett annat utslag.
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Bilaga 1

Intervjumall

Vad tycker du malet & med ett utvecklingssamtal?

Varfér har man utvecklingssamtal?

For vem tycker du att man har utvecklingssamtal?

Ar det viktigt med utvecklingssamtal? | s& fall varfor/varfor inte?
Vad ar viktigast med ett utvecklingssamtal?

Hur kanns det att ga pa utvecklingssamtal?

Hur brukar dina utvecklingssamtal ga till?

Forbereder du dig pa nagot satt infor samtalet?

Vem/vilka ar det som brukar prata mest?

Kanns det som att du far vara med och tycka och bestamma under ett utvecklingssamtal? Ge
exempel pa vad du brukar ta upp och diskutera.

Kénns det som att de andra lyssnar pa det du sager?

Forstar du allt som ni pratar om under ett utvecklingssamtal?

Har du varit med om ett riktigt bra utvecklingssamtal? Vad hande da?
Har du varit med ett riktigt daligt utvecklingssamtal? Vad hande da?

Om du fick planera ett eget utvecklingssamtal, hur skulle det se ut da?
Hur skulle det genomféras? (Vem skulle leda det?)

Vad skulle det handla om?

Vad kanns viktigast att ta upp pa ditt utvecklingssamtal?

Hur ska en bra larare vara under utvecklingssamtalet

Vilka tycker du ska vara med pa ett utvecklingssamtal?

Varfor ska mamma och/eller pappa vara med pa samtalet?

Beskriv hur det &r nar mamma/pappa ar med.

Hur skulle det vara om mamma/pappa inte vad med?

Vilken roll skulle du sjalv vilja ha pa utvecklingssamtalet? Ge exempel pa hur du skulle vilja
ta ansvar for din utveckling.

Skulle du tycka att det var bra att sjalv sitta ner och prata med din larare fore sjalva
utvecklingssamtalet?

Spelar det nagon roll var och hur man sitter?
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Bilaga 2

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta 1 en undersékning inom ramen for
ett examensarbete vid lirarutbildningen vid Géteborgs universitet

Vi dr tva studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ir vart examensarbete och som ger oss var
lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 januari 2010.
Examensarbetets syfte ar att undersoka elevers tankar kring utvecklingssamtal. For att kunna ta
reda pa dessa behover vi intervjua nagra elever i klassen.

Undersokningen kommer att genomféras under vecka 47. Vi vill med detta brev be er som
vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den intervju som ingar i examensarbetet. Alla
elever kommer att garanteras anonymitet. Skolan och de elever som finns med i undersékningen
kommer inte att ndimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mojliga att urskilja 1
undersokningen. I enlighet med de etiska regler som giller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn
har rittigheten att intill den dag arbetet ar publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet.
Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgingligt f6r annan
forskning eller bearbetning.

Vad vi behover frin er ér att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och s snart
som mojligt (senast mandagen den 16 november) skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att

ansvarig lirare kan samla in svaret vid tillfalle. Sitt saledes ett kryss i den ruta som giller f6r er
del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar 1 undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Malin Nordefjill, 0702-413222, malinnordefjell@hotmail.com
Malin Sporrong, 0703-332927, gussporm(@student.gu.se

Handledare f6r undersékningen ar Rauni Karlsson, G6teborgs universitet,
Rauni.Karlsson@ped.gu.se
Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, G6teborgs universitet, 031-786 4792
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