GOTEBORGS UNIVERSITET

Det fria rummets baksida

- En experimentell studie av hur elevens programtillhdrighet paverkar lararens bedémning.

Robert Andersson
Jennie Gunnarsson

LAU690
Handledare: Anders Fredriksson
Examinator:

Rapportnummer:



Vi vill rikta ett stort

TACK
till alla som gjort detta examensarbete mojligt.
Tack Anders och Klas som lyckades med den svara handledarkonsten
att med omvéxlande uppmuntran och skarp kritik puffa oss i ratt riktning.

Vi ar ocksa mycket tacksamma till alla larare som stallt upp med tid och intresse!
Utan er hade det inte blivit ndgon undersokning, och vi hoppas att ni ocksa fatt ut
nagot positivt av ert deltagande. Att uppmarksamma ett problem &r
alltid en bra borjan till 16sning.



Abstract

Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Det fria rummets baksida — En experimentell studie av hur elevens programtillhérighet
paverkar lararens bedémning.

Forfattare: Robert Andersson & Jennie Gunnarsson

Termin och ar: HT 2009

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen

Handledare: Anders Fredriksson

Examinator:

Rapportnummer:

Nyckelord: likvérdighet, betyg och bedémning, handlingsutrymme, experiment,
programtillhdrighet, gymnasieskolan.

Med ett intresse som grundar sig i praktiska erfarenheter av att forutsattningarna for undervisning och
betygsattning ar mycket olika pa yrkesinriktade respektive studieinriktade program i den svenska
gymnasieskolan underséker vi i detta examensarbete om ldrarens vetskap om elevens identitet péverkar
beddmningen av elevens kunskaper.

Flera undersokningar visar att bedémningen i skolan inte &r likvardig, trots att likvardigheten som hornsten for
en réttvis skola betonas av styrdokument och trots att dess vikt blir sérskilt tydlig i bedémningssituationen déar
rattvisa betyg ar ett krav. Problemen med likvardighet kan sparas till lararens betydande handlingsutrymme,
vilket &r en forutsattning for yrkesutévande i den komplexa situation l&raren dagligen befinner sig; i det fria
rummet har lararen i samsprak med eleverna mojlighet att skraddarsy undervisningen efter eleverna.

For att undersoka huruvida lararens vetskap om elevens programtillhérighet péaverkar lararen i
bedémningssituationen konstruerade vi ett experiment ddr 65 gymnasieldrare i naturkunskap fran hela Sverige
deltog. Genom att samtliga larare bedémde exakt samma elevsvar men med olika information om elevens
programtillhdrighet sag vi en tydlig skillnad dar en elev som gick ett yrkesinriktat program bedémdes med hogre
betyg an en elev pa ett studieinriktat program, for exakt samma prestation. Vidare kunde en stor spridning i
bedémning konstateras for samma elevsvar, dar alla betygssteg fran 1G till MVG fanns representerade.

Var undersokning bekraftar tidigare forskning i slutsatsen att det finns ett problem for likvardigheten i den
svenska skolan. Vi har genom experiment kunna lyfta ut en faktor och tydligt visa att elevens
programtillhoérighet har betydelse for elevens beddmning, och efterlyser fler experimentella studier inom
omradet for att vidare utforska kausala samband vid betygsattning. Brister i likvérdighet vid betygsattning kan
och bor forbattras genom diskussioner mellan larare pa bade skolniva och nationell niva.
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1. Inledning

Betygen har alltid varit en kontroversiell fraga i svensk utbildningspolitik.! Aspekter som
debatterats har varit om betygen gynnar forutsattningarna for det pedagogiska uppdraget eller
inte?, vid vilken alder man bor introducera betyg, i vilken man betyg egentligen kan sigas
motsvara en viss kunskap hos eleven®, hur fingraderad skalan skall vara samt huruvida
betygen kan anses vara réttvisa eller inte.* Installningen till om man skall se p& betygen som
ett nodvandigt ont eller som en naturlig och viktig del av den pedagogiska verksamheten i
skolan varierar dessutom i detta sammanhang mellan larare och kan i férlangningen ténkas
paverka bedomningspraktiken. | en skola dar elever med olika bakgrund och forutsattningar
skall ges mojlighet att tilldgna sig de &mnen som &r gemensamma for alla gymnasieprogram
utmanas lararen i sin yrkesutdvning nar det galler laroplanens riktlinjer for likvardighet.
Léroplanen betonar att likvérdig utbildning inte innebér att undervisningen skall utformas pa
samma satt overallt eller att skolans resurser ska delas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika
forutsattningar, behov och kunskapsnivd.” ° Samtidigt som denna hansyn till olika
forutsattningar kraver en hog grad av flexibilitet pa skol- och lararniva kvarstar kravet pa att
betygen skall vara jamférbara.

For att mojliggora anpassningen av undervisningen och hanterandet av den mangd sma beslut
rérande eleverna som det dagliga arbetet innebar maste lararen i sitt yrkesutdvande ges en viss
grad av handlingsutrymme.® Relaterat till betygsattning som kan betraktas som den mest
tydliga myndighetsutévande delen av l&raryrket blir handlingsutrymmet ett problem né&r
samma prestationer och kunskaper hos eleven varderas olika av olika larare. Da betygen ar
viktiga for elevens mojligheter att lasa vidare kan betyg som inte uppfattas som réttvisa leda
till en betydande legitimitetsforlust for hela systemet.” Betygens dubbla funktion av att vara
en utvardering av elevens kunskaper och samtidigt ett urvalsinstrument kan h&r hamna i
konflikt med varandra.

Pa senare tid har fragan om betygsinflation och skillnader i betygsattningspraxis mellan larare
och skolor hamnat i centrum av den offentliga debatten. Dagens Nyheter skriver den 30:e
november 2009 att gymnasieelevers betyg inte kan anses vara réttvisa och att betygsattningen
for den enskilde eleven har blivit ndgot av ett lotteri.® Artikeln baseras pa en rapport fran
Skolverket som genom att jamfora resultat pa det nationella provet med slutbetyget visar pa
stora brister nar det galler likvardig betygsattning.” Det &r att betrakta som sarskilt
problematiskt om dessa skillnader beror pa systematiska skillnader som gar att relatera till
vilket program eleven gar eller vilken social bakgrund eller kon eleven har.™

! Wedman, Ingemar (1983) Den eviga betygsfrégan: Historiskt och aktuellt om betygsattning i skolan.
Stockholm: Liber Utbildningsforlaget. Andersson, Hakan (1999) Varfor betyg? Historiskt och aktuellt om betyg.
Lund: Studentlitteratur e-bok

? Lindberg, Viveka & Lars, Lindstrém (Red.) (2008) Pedagogisk beddmning — Om att dokumentera, bedéma och
utveckla kunskap.

® Linde, Goran (2003) Kunskap och betyg. Lund: Studentlitteratur

4 Korp, Helena (2006) Lika chanser i gymnasiet? En studie om betyg, nationella prov och social reproduktion.

S Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 1:2

6 Lipsky, Michael (1980) Street-Level Bureaucracy — Dilemmas of the individual in public services. New York:
Russell Sage Foundation

" Korp (2006) s. 9

® DN 091130 "Gymnasieelevers betyg inte rattvisa”

% Skolverket (2009) Likvardig betygsattning i gymnasieskolan — En analys av sambandet mellan nationella prov
och kursbetyg. Rapport 338

% bid, s. 31



Om betygséttningen inte ar likvérdig finns det ett stort problem i den svenska skolan. De olika
rapporter som har producerats och den tidigare forskning som bedrivits pekar ut olika
anledningar till att brister kan uppstd. Olika perspektiv och tolkningar av begreppet
likvardighet framtrader i forskning och styrdokument. Dessutom d&r situationen den
betygssattande lararen befinner sig i mangtydig och komplex. Vi vill i var uppsats anvanda
0SS av experiment som ett sétt att understka och beskriva denna situation. Genom att renodla
en aspekt som vi pa forhand kan anta skulle kunna ha betydelse kan vi om experimentet ar val
utfort konstanthalla for andra faktorer.™ Utgangspunkten for vart intresse for problemomradet
och vad som kan tankas paverka betygsattningen var vara erfarenheter fran praktikperioden
under l&rarutbildningen. Forutsattningarna for undervisning och betygséttning var mycket
olika pa de yrkesinriktade respektive studieinriktade program vi praktiserade inom. Vi tanker
oss att lararens forforstaelse av eleven har stor betydelse nar bedémning av en uppgift skall
utféras. |1 denna uppsats vill vi undersdka om lararens vetskap om elevens programtillhérighet
paverkar bedomningen i den ena eller andra riktningen. Om vi upptacker en skillnad i
bedémning av samma uppgift mellan larare som enbart kan anses vara grundad i denna
vetskap vill vi havda att vi har visat pa ett grundlaggande problem som i sin tur har stor
betydelse for i vilken man man kan havda att betygsattningen &r likvardig i systemet som
helhet.

Syftet med detta examensarbete ar alltsa att undersoka hur ldrarens vetskap om elevens
identitet paverkar bedomningen av elevens kunskaper. Genom att avgransa
bedémningssituationen sa att endast en faktor kan paverka vill vi mata om lararens syn pa
elever med olika programtillnérighet paverkar bedémningen och darmed i forlangningen
betygens likvérdighet.

Forst skall vi redogora for vad den tidigare forskningen har kommit fram till nér det géller
olika dvergripande faktorer som kan paverka betygsattningen. | detta avsnitt vill vi ocksa visa
pa intressanta jamforelsepunkter mellan var undersokning och den forskning som gar att
relatera till lararens vetskap om elevens programtillhérighet. Dérefter kommer vi att narmare
utveckla begreppen likvardighet och handlingsutrymme. Resonemanget avser att beskriva de
forutsattningar av systemkaraktar som omger lararen i bedémningssituationen. Experimentets
konstruktion och de val vi har stéllts infor i forskningsprocessen kommer att framstéllas under
rubriken Design. | resultatredovisningen redovisas de viktiga slutsatser vi kan hérleda fran
analysen av materialet vi fatt in under experimentet. Vi kommer att visa att elever som gar
hotell- och restaurangprogrammet far genomsnittligt hogre betyg &n elever som gar
naturvetarprogrammet for exakt samma prestation, att beddmningen av exakt samma elevsvar
resulterar i allt fran 1G till MVG samt att manliga larare under vissa forutséttningar satter
hogre betyg an kvinnliga larare pa samma elevsvar. Avslutningsvis kommer vi att aterkoppla
till den tidigare forskningen och den 6vergripande diskussionen om likvérdighet.

1 Bade ”legitima” (som har att géra med bredare definitioner av likvardighet och hansynstagande till andra
faktorer &n resultatet pa testet/provet) och “icke-legitima” (strukturer och forforstaelse/fordomar).



2. Tidigare forskning

2.1 Oversikt

Forskningen pa omradet har anvant olika matt for att berakna en avvikelse fran vad som kan
antas vara den rattvisa bedémningen. Dessutom har olika faktorer lyfts fram som forklaringar
till denna avvikelse. Forklaringarna kan delas in i tre Gvergripande omraden. For det forsta
kan olikheter i betygsutfall handla om elevens prestation i sig. Denna prestation kan i sin tur
forklaras av elevens bakgrund, ofta beskriven i termer av klass, kon eller etnicitet som i sin tur
kan antas paverka viktiga faktorer for inlarning som intresse och motivation. Foér det andra
kan olikheterna bero pa skolans organisations- eller driftsform, pedagogiska inriktning eller
storlek. For det tredje kan olikheterna bero pa egenskaper hos den betygsattande lararen.

Enligt den forskningsoversikt som Helena Korp genomférde pa uppdrag av Skolverket 2003
ar den internationella forskningen kring kunskapsbeddémning mycket omfattande och tilldrar
sig allt mer intresse relativt andra utbildningsvetenskapliga omraden. Déaremot identifierar
hon stora brister inom den svenska och nordiska forskningen nar det galler
kunskapsbeddmning och efterlyser arbeten som satter in prov och beddmning i ett teoretiskt,
historiskt och samhalleligt sammanhang samt “empiriska studier av svensk
bedémningspraktik”.** Aven Viveka Lindholm som har publicerat en éversikt nar det galler
svensk forskning om beddémning och betyg under perioden 1990-2005 menar att det saknas
"beskrivningar av den konkreta bedémningspraktiken i skolorna”.** Hon vill ocksa lyfta fram
att forskningen domineras av en psykometrisk inriktning samt att de flesta studier behandlar
grundskolan snarare &n gymnasieskolan.

Ett antal svenska avhandlingar har under de senaste fem aren &gnats at att undersoka olika
aspekter av problematiken kring likvardig utbildning och rattvis/jamforbar betygsattning i ett
malrelaterat betygssystem. Forutom dessa vill vi ocksa forhalla oss till den tidigare namnda
rapporten fran Skolverket samt ett antal tidigare examensarbeten som med liknande
problemomrade som vart anvant sig av den experimentella metoden. Var genomgang av detta
material bekraftar Lindholms pastaende om att de flesta tidigare arbeten ar inriktade pa
grundskolan.'* Detta faktum kombinerat med vart eget yrkesmassiga intresse har bidragit till
vart val att forlagga undersokningen till gymnasieskolan.

| det foljande skall vi titta lite narmare pa vad tidigare forskning séager om olika faktorer som
har med skolan, eleven eller lararen att gora for att darefter rikta ljuset mot var
paverkansvariabel programtillhérighet. Tankbara samband och forklaringar till varfor denna
variabel skulle kunna ténkas ha betydelse i beddmningssituationen kommer att behandlas.

12 Korp, Helena (2003) Kunskapsbeddémning — hur, vad och varfoér Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.
s. 18

3 Lindholm, Viveka (2005) Svensk forskning om bedémning och betyg 1990-2005 Studies in Educational
Policy and Educational Philosophy E-tidskrift 2005:1 s. 20

¥ En huvudanledning till detta forhallande ar formodligen att det inte var méjligt férran 2009 att koppla
individers personnummer till provresultat pd gymnasiet. Den intressanta jamforelsen av hur resultat fran ett lagre
stadium korrelerar med resultat fran ett hogre omajliggors till exempel. Skolverket (2009) s. 33



2.2 Olika matt

De forskare som velat underscka olika faktorers betydelse i forhallande till en avvikelse fran
det rattvisa betyget har anvant tva olika typer av matt. Det forsta mattet bygger pa en
jamforelse mellan resultat pa det nationella provet och slutbetyg. Detta géller bade for Alli
Klapp Lekholms avhandling Grades and grade assignment - effects of student and school
characteristics™ och for rapporten fran Skolverket fran i ar (2009) Likvardig betygsattning i
gymnasieskolan — En analys av sambandet mellan nationella prov och kursbetyg.*® Den andra
typen av matt ar en jamforelse mellan slutbetyg och resultat pd hogskoleprovet. |
avhandlingen Criterion-Referenced Measurement for Educational Evaluation and Selection
har Christina Wikstrom anvant mattet for att testa den kriterierelaterade betygsattningens
varde som urvalsinstrument. Med utgangspunkt i mattet undersoker hon &ven ett antal
faktorers samvariation med den uppmatta avvikelsen.’

Gemensamt for dessa matt ar att de anvander statistiska uppgifter som ar hamtade fran
verkliga resultat och verklig betygsattning. Om det gar att faststalla skillnader i avvikelse som
samvarierar med olika faktorer som inte borde ha betydelse kan man hdvda att resultaten tyder
pa en orattvis/ojamforbar betygsattning. Vart experiment kan sagas utgdra ett liknande matt
med den viktiga skillnaden att deltagarna vid bedémning av den uppgift vi konstruerat
befinner sig i en artificiell situation. Vi kan darfor inte hévda att resultaten i experimentet
direkt kan Gverforas till en verklig situation. Detta leder till att de olika matten inte ar fullt ut
jamfoérbara.

2.2 Skolans betydelse

Efter friskolereformen under 1990-talet har 6kad uppmarksamhet riktats mot vilken betydelse
skolans driftsform och konkurrenssituation har for olika aspekter av verksamheten.

Skolverkets rapport visar att det inte gar att hitta nagon storre skillnad i nettoavvikelse mellan
friskolor och kommunala skolor. Dessutom pekar en jamforelse mellan siffrorna for ar 1999
och ar 2008 att ingen forandring skett under den period da antalet fristaende skolor 6kat som
mest. Slutsatsen blir enligt Skolverket att det inte finns skal att tro att fristdende skolor satter
betyg pa ett annat satt an de kommunala skolorna.'® Lekholm som anvander ett liknande matt
testar i sin undersokning olika faktorer mot varandra. Hon finner ett samband mellan
fristdende skolor och hdg avvikelse men detta samband forsvagas kraftigt nar faktorn
kontrolleras mot uppgifter om féraldrarnas utbildningsniva.®® P& skolniva betyder detta att
skolor som har manga elever med féraldrar som har en lag utbildningsniva tenderar att ta
storre hansyn till andra faktorer an de rent kognitiva.”> Nar Wikstrém jamfér kommunala och
fristéende skolor med olika grad av skoltathet som ett matt pa hur stor konkurrens de kan
antas vara utsatta for finner hon att detta har betydelse. For kommunala skolor blir det en
relativt liten effekt medan det far stor effekt for de fristaende skolorna. Hennes slutsats blir att

5 Klapp Lekholm, Alli (2008) Grades and grade assignment - Effects of student and school characteristics.
Goteborg studies in educational science, Vol. 269. Géteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis

1% Skolverket kallar detta métt for nettoavvikelse. Skolverket (2009) s. 21ff

" Wikstrém, Christina (2005) Criterion-Referenced Measurement for Educational Evaluation and Selection.
Avhandling. Department of Educational Measurement Umed University No 1

18 Skolverket (2009) s. 58ff

9 Klapp Lekholm (2008) s. 76

? Ibid, s. 86f



anvandandet av betyg som ett kvitto pa att skolan har hog kvalitet i en konkurrenssituation
kan leda till betygsinflation.?

Meningarna ar alltsd delade inom forskningen om vilken betydelse friskolor och konkurrens
har for likvardigheten i det svenska skolsystemet. Ett resultat som &r relevant att diskutera i
forhallande till var undersokning ar Lekholms jamforelse mellan effekt pa nettoavvikelsen av
att eleven gar pa en fristaende skola med effekten av elevens foraldrars utbildningsbakgrund.
Det tydliga monstret av att elever som gar yrkesprogram har fordldrar med lagre
utbildningsbakgrund &n elever p& studieférberedande® kan tillsammans med Lekholms
resultat sagas starka relevansen av vart val av faktor. Att foraldrarnas utbildningsbakgrund har
en storre betydelse an vilken skola eleven gar pa tyder pa att faktorn programtillhérighet ar
viktig. | nésta steg dr det mojligt att lararens forforstaelse om elevens bakgrund paverkar
betygsattningen. Lé&raren behOver kategorisera eleverna for att skapa ett underlag for
undervisningens utformning. Aven om manga larare i sin professionalitet inkluderar en
strévzgn efter att undvika stereotyper och fordomar kan det i skolmiljon vara svart att undvika
helt.

2.3 Elevens betydelse

De olika gruppegenskaper i form av klasstillhorighet, kon och etnicitet som eleverna har med
sig in i skolan skall egentligen inte kunna péverka en tankt objektiv bedémningssituation.?*
Den tidigare forskningen ger motstridiga besked om vilken betydelse de olika faktorerna har i
sammanhanget. | sin rapport finner Erica Lindahl ett tydligt positivt samband med ett hdgre
slutbetyg i forhallande till resultat pa det nationella provet for bade egenskaperna kon och
etnicitet” men samtidigt menar Skolverket att denna paverkan &r svag. Skolverket havdar att
sambandet forsvagas eftersom effekterna av kon inte kan aterfinnas pa skol eller klass niva.?
For etnicitet har man anvant sig av definitionen: annat modersmal an svenska och finner inte
heller har n&gra skillnader.”” Eftersom Lindahl anvénder sig av en annan definition: fodda
utanfor norden blir resultaten dock inte helt jamfdrbara. Inte heller Lekholm menar att det gar
att belédgga ett samband mellan vilket kon eleven tillhor och avvikelser mellan slutbetyg och
resultat pa hogskoleprovet. Hon infor en variabel som beskriver vilket generellt intresse for
larande och motivation for skolarbete eleven har. N&r de bagge faktorerna stélls mot varandra
forklarar variabeln intresse och motivation nastan hela den tidigare uppmatta konskillnaden. 2

2L Wikstrém (2005) s. 33

22 Broady, Donald & Mikael Borjesson (2006) “En social karta éver gymnasieskolan” ur Ord & Bild 3 — 4 2006
Tema - Skolan

2 Michael Lipsky har till exempel i sin teori om gatunivabyréakrater havdat att institutioner som har till uppgift
att behandla manniskor av nodvandighet skapar sin klient utifran vissa givna kategorier. For larare kan denna
effekt leda till att forvantningarna blir olika for elever med olika bakgrund. Detta kan i sin tur paverka
forutsattningarna for larande. Lipsky (1980) s. 59-67

24 En stor mangd forskning har som utgdngspunkt att det &r svart att forestalla sig en helt objektiv
bedémningssituation och att kunskapens sociala karaktar medfor att strukturella faktorer hela tiden paverkar
forhallandet mellan elev och skolmiljo (inklusive larare).

% Lindahl, Erica (2007) Systematiska avvikelser mellan slutbetyg och provresultat — Spelar elevens kén och
etniska bakgrund roll? Institutet For Arbetsmarknadspolitisk Utvardering Rapport 2007:22

%6 Skolverket har undersokt skillnader pé flera nivaer. Det handlar allts3 om skillnader mellan olika klasser och
mellan olika skolor.

%7 Skolverket (2009) s. 8

%8 Klapp Lekholm (2008) s. 73

10



Av dessa tre Overgripande kategorier ar Klasstillnérigheten underrepresenterad i den senare
forskning som har bedrivits om betyg och betygsattning. Det ar framforallt till denna kategori
som var undersokning kan relateras. Eftersom eleverna pa yrkesinriktade program till storsta
delen har arbetarklasshakgrund och eleverna pa studieinriktade i hogre grad har
medelklassbakgrund skulle perspektiv. som tar hansyn till detta faktum kunna foresla
forklaringar till eventuella skillnader mellan grupperna nar det géaller l&rarens
betygsattningspraxis. Pa en strukturell niva har teorier foreslagits genom tva dominerande
perspektiv. Inom ett konsensusinriktat perspektiv tenderar forskare att uppfatta skolan som
funktionell i forhallande till samhéllets behov av arbetskraft. Graden av motsattningar mellan
samhélle och skola ses som lag. En annan tradition i form av ett konfliktinriktat perspektiv
menar tvartom att skolan i manga fall bidrar till att reproducera de ojamlika strukturer som
man uppfattar finns i samhallet.”® | detta sammanhang kan véra resultat tolkas ur bagge dessa
perspektiv. Bristen pa rattvisa betyg blir ett problem inom konsensusperspektivet i forsta hand
for att villkoren for lika mojligheter i konkurrensen om platser pa hogre utbildning blir olika.
De lésningar som foreslas handlar om att utforma reliabla och valida bedémningsinstrument
samt att skapa standarder for jamforbarhet mellan olika larares beddémningar. Inom det
konfliktinriktade perspektivet havdar man att det inte gar att separera undervisning fran betyg
och bedémning. Lararen ar har en del av det system som reproducerar de skillnader pa
gruppnivé som finns i samhallet.® En viktig aspekt av detta perspektiv som vi vill lyfta fram i
det hadr arbetet ar lararens forvantningar. Denna faktor har visat sig ha stor betydelse for
skolframgéng i allman mening.®" Nar det galler betyg och beddmning kan lararens positiva
eller negativa forvantningar grundade i vetskap om elevens klasshakgrund téankas paverka
utfallet.

2.4 Lirarens betydelse

| det svenska skolsystemet ges lararen sérskilt stort ansvar nar det géller betygséttning genom
avsaknaden av oberoende examinationsformer.®® Trots detta ar det svart att hitta
undersokningar av betygens likvardighet som fokuserar pa lararen. De avhandlingar som finns
anvander sig i huvudsak av intervjumetoder for att beskriva hur l&rare tanker kring
betygsattning. Helena Korp har undersokt hur forutsdttningarna fér undervisning och
betygsattning skiljer sig at mellan de studieinriktade och de yrkesinriktade programmen. Hon
menar att risken ar stor att det skapas “negativa spiraler” som framférallt missgynnar
yrkeseleverna. Hennes undersokning visar att det ofta saknas ett samarbete mellan k&rndmnes
och karaktarsamneslarare. Detta gor att det blir svart att "infarga”® de 4mnen som inte har
direkt med yrkesutbildningen att gora for att forsoka bryta den negativa instéllning som
manga elever har till kirnamnen. Risken &r stor att eleverna minimerar sin arbetsinsats till den
lagsta kravnivan for ett godkant betyg samtidigt som lararna sanker kraven.** Korp hévdar
vidare att det inte &r ovanligt att l&rarna ”begransar kursen till ett visst betygsspann beroende

2% Korp (2006) s. 10-19

% Ibid, s. 29ff

3 Gipps, Caroline & Patricia Murphy (1994) A fair test? — Assessment, achievment and equity. Philadelphia:
Open University Press s. 4

%2 Det har i debatten under senare tid féreslagits att aterinféra en studentexamen for gymnasieskolan. De
internationella 1B-programmen har redan en variant av examen dar utomstaende examinatorer satter betyg pa ett
genomfort slutprov. DN 090817 "Konkurrens om elever ger orattvisa betyg”

3 Med infargning avses att arbeta med att I&ta programmets huvudinriktning pragla dven de &mnen som &r mer
allmanna. Exempelvis kan man arbeta med tekniska begrepp i Engelska pa fordonsprogrammet eller med
livsmedelskemi pé hotell och restaurangprogrammet.

% Korp (2006) s, 142f

11



pa vilken ambitionsniva och vilka kunskapsmassiga forutsattningar eleverna antas ha”.* |
intervjuerna med de larare som undervisar pa bade yrkesinriktade och studieinriktade program
kunde hon se att dessa larare anvénde sig av mycket skilda typer av kategoriseringar for att
beskriva elever fran de olika programmen. Dar elever fran det naturvetenskapliga programmet
beskrivs som ambitiésa och intresserade beskrivs elever fran Barn och Fritidsprogrammet
samt Byggprogrammet som svagpresterande och omogna.®

Ytterligare en studie som fokuserar pa ldararen och betygsattning ar Bengt Selgheds
avhandling Annu icke godkant — Larares satt att erfara betygssystemet och dess tillampning i
yrkesutévningen fran 2004. Genom intervjuer med 30 larare som har erfarenheter av att sétta
betyg i arskurs 8 och 9 beskriver han olika sétt att uppfatta det mal- och kunskapsrelaterade
betygssystem som infordes i grundskolan 1995. Resultaten visar att lararna har haft stora
problem med att Oversatta sin &ldre betygsattningspraxis till det nya systemets intentioner.
Han menar vidare att lararnas olika satt att uppfatta betygssystemet pekar pa en institutionell
tréghet i skolan och att systemet méjligen &r alltfor komplicerat i sin utformning.®

Nar Skolverket i en statistisk flernivaanalys jamforde nettoavvikelsen pa skolniva med samma
avvikelse pa klass niva konstaterades att det hade storre betydelse vilken klass eleven gick i
an vilken skola. Den slutsats som Skolverket drar av detta samband ar att det for eleven i
mycket hégre grad spelar roll vilken larare man har n vilken skola man gér pa.*

Det intryck vi hade med oss fran praktikperioden under lararutbildningen av de problem och
utmaningar lararen stélls infor nar det géller att undervisa och betygsatta i samma amne pa
bade yrkes- och studieforberedande program bekraftas av Korps studie. Skolverket pekar i sin
rapport ut lararen som central nér det galler uppmatta avvikelser mellan slutbetyg och resultat
pa det nationella provet. Om Selgheds beskrivning av att olika larare uppfattar det nya
betygssystemet pa olika satt géller dven for gymnasieskolan i allmanhet kan detta vara en
delforklaring till avvikelsen.

2.5 Programtillhérighetens betydelse

Som tidigare har beskrivits skiljer sig forutsattningarna for undervisning och betygséattning
mellan de yrkesinriktade och de studieinriktade programmen. Bland de forskare som studerat
betydelsen av elevens programtillhorighet i forhallande till rattvis betygsattning aterfinner vi
en rad olika samband och slutsatser som vi beddémer som relevanta. Dessa undersokningar
grundar sig i uppgifter om eleven och undersoker inte lararens roll i sammanhanget.
Wikstrom undersdker hur programtillhérigheten och kurssammanséattning samvarierar med
hennes avvikelsematt.® Hon finner att elever pé& yrkesinriktade program tenderar att fa ett
hogre betyg jamfort med mattet och havdar att elever pa naturvetenskaplig linje blir sérskilt
missgynnade nar det géller urval till hdgre studier.

Den nya rapporten fran Skolverket tar sin utgangspunkt i studier genomférda 2001 och 2002
dar resultaten visade att elever pa yrkesinriktade program fick hogre betyg i forhallande till de

% Korp (2006), s. 232

% 1bid

%7 Selghed, Bengt (2004) Annu icke godként — Larares satt att erfara betygssystemet och dess tillampning i
yrkesutévningen. Malmo Studies In Educational Sciences No. 15 s, 188ff

% Skolverket (2009) s. 43

% Wikstrém (2005) s. 35
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nationella proven i matematik.“’ Detta generella samband &terfinns inte i den nyare rapporten.
Tva typer av resultat lyfts fram av Skolverket for att beldgga detta pastaende. For det forsta
valdes en skola som motsvarade riksgenomsnittet ut och skillnaderna mellan klasserna
listades. Har kunde man se att det fanns en betydande variation inom grupperna
yrkesinriktade och studieinriktade program.** Fér det andra undersoktes statistisk
samvariation mellan prestationsniva och nettoavvikelse. Olika resultat erholls for de olika
amnen som ingick i studien. Gemensamt for samtliga métningar var dock att spridningen for
nettoavvikelse i gruppen yrkesinriktade program var stor.”? Ett program sticker dock ut i
Skolverkets undersokning. For det naturvetenskapliga programmet, som har hdogst
betygsmedelvérde av samtliga program, uppmattes den i sarklass storsta nettoavvikelsen (i
positiv riktning).*

Var undersokning passar val in i den bild forskningen ger pa detta omrade. Konkreta
pastdenden om att elever pa yrkesinriktade program gynnas (Wikstrom) eller att elever pa
naturvetenskapliga programmet far hogre betyg an prestationen motiverar (Skolverket) kan
direkt relateras till vart experiment. Forklaringar till dessa samband kan sokas i olika
riktningar. Det dr dock sannolikt att lararen och lararens uppfattningar om eleven har
betydelse. Vi vill darfér undersdka om lararens vetskap om elevens programtillhérighet
paverkar bedémningen i den artificiella bedémningssituationen. Aven om det ar viktigt att
papeka att vi inte testar de tidigare foreslagna sambanden kan vi i vara slutsatser resonera om
i vilken man vart resultat starker eller forsvagar dessa samband.

2.6 Tidigare experimentella studier

Under var forskningsgenomgang hittade vi tre studentuppsatser som ligger nara vart
intresseomrade och metodval. Tva av dessa studier har genom experiment undersokt om det
gar att pavisa inverkan av elevens kon respektive etnicitet pa bedémning av konstruerade
provsvar inom kursen samhallskunskap A. Resultaten visar inga statistiskt signifikanta
skillnader mellan grupperna, men vél andra intressanta indikationer. | studien om koén av
Anna-Maria Fjellman kunde en stor spridning observeras i bedémningen.** Denna spridning
var oberoende av kon, men intressant da den visar hur utelamnade elever &r at vilken larare de
blir bedémda av. Henrik Gullberg genomférde ett experiment for att visa pa eventuella
skillnader i bedomning beroende pa elevens etnicitet, men hittade ingen statistiskt signifikant
skillnad mellan experimentgrupperna.”> De olika grupperna fick till uppgift att bedéma en
Kille. med “svenskt utseende” och en kille med “utlandskt utseende”. Né&r
experimentgrupperna sedan delades upp efter alder sag han dock en signifikant skillnad dar
aldre larare gav killen med utlandskt utseende lagre betyg an yngre larare gjorde.

Den studie som ligger narmast var &r ett experiment av David Johansson som tittar pa hur
lararens vetskap om elevers programtillhérighet paverkar bedoémningen av en uppgift i

“0 Skolverket (2009) s. 53

! Ibid, s. 43

*2 Ibid, s. 55

* Ibid, s. 57

* Fjellman, Anna-Maria (2008) Duktiga flickor och tuffa pojkar — en experimentell studie om kénskillnader i
betygsattning. Examensarbete inom lararutbildningen i Goéteborg. Géteborgs Universitet

*® Gullberg, Henrik (2008) Olika etnicitet, lika ratt? — En experimentell studie om etnicitetens p&verkan pa betyg
och beddémning. Examensarbete i Samhéllskunskap Goteborgs Universitet
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samhallskunskap.®® Hans resultat visar ingen signifikant skillnad  mellan
experimentgrupperna. Ett experiment sager sallan sérskilt mycket pa egen hand dock, utan
upprepningar och liknande experiment ar ett maste for att bekrafta resultaten. Vi har darfor
valt att genomfora ett experiment som liknar Johanssons, med det undantaget att vi anvénder
0ss av kdrndmnet naturkunskap A istéllet for samhallskunskap. Man kan ténka sig att dessa
bada amnen skiljer sig pa flera punkter i bedéomningssituationen vilket kan orsaka skillnader i
utfallet mellan vara tva experiment. Naturkunskap ses i allmanhet som ett mer faktabetonat
amne an samhéllskunskap vilket kan ge skillnader i beddmning. Bedomningsformerna skiljer
sig ocksa da larare i samhéllskunskap vanligtvis anvander sig av uppsatsskivning som
betygsunderlag i hogre grad an larare i naturkunskap.

2.7 Sammanfattning

| detta kapitel har vi visat att forskningen pekar ut vissa faktorer som tdnkbara
paverkansfaktorer nar det galler betygséttning. Bland dessa identifierar vi lararens vetskap
om elevens programtillhérighet som sarskilt intressant att undersoka. Bristen pa forskning
under senare tid som agnats at klasstillhorighetens betydelse bidrar i detta ssmmanhang till att
vi anser att denna inriktning ar vetenskapligt relevant. Aven de resultat som kopplar samman
elevens foraldrars utbildningsbakgrund som stark paverkansfaktor for en nettoavvikelse for
betygséttningen kan indirekt forbindas med programtillhdrigheten. Att forutsattningarna for
undervisning och betygsattning skiljer sig at mellan yrkesinriktade och studieinriktade
program bekréftas av framforallt Helena Korps avhandling. Aven om vi inte i denna uppsats
avser att forklara ett eventuellt resultat har vi foreslagit att ldararens forvéntningar,
forforstaelse och kategorisering av eleven skulle kunna inga i vidare teoribildning pa detta
falt. Vidare vill vi havda att vart resonemang om att anvanda experimentet som ytterligare ett
matt pa rattvist/jamforbart betyg kan bidra till metodutvecklingen inom detta omrade. De
tidigare experimentella studier som vi har tagit del av har inte lyckats pavisa nagon effekt av
faktorerna kon, etnicitet eller programtillhdrighet. Statistiska studier som mer specifikt
anvander programtillnérigheten som péaverkansfaktor ger tvetydiga resultat och detta ger oss
ytterligare anledning att genomfora var studie.

3. Teoretiskt ramverk

| detta kapitel vill vi med hjélp av de centrala begreppen likvardighet och handlingsutrymme
diskutera viktiga aspekter av betygsystemet och styrsystemet som den betygséttande lararen
har att ta stallning till i sitt yrkesutovande. Vi vill pd detta satt placera in
bedémningssituationen och darmed experimentet i ett sammanhang.

* Johansson, David (2009) Paverkas larare av elevers programtillhérighet i betygsprocessen? — En
experimentell studie om huruvida larares vetskap om elevers programtillngrighet paverkar betygsattningen.
Examensarbete i samhéllskunskap Géteborgs Universitet
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3.1 Likvdrdighet

For att lararen skall kunna bedéma och betygsatta elevens prestationer rattvist maste denne ta
stéllning till de styrdokument som finns. | dessa har begreppet likvardighet en sérstéllning.
Likt andra positivt laddade vardebegrepp som demokrati och jamlikhet fors diskursiva strider
om vad de skall innehalla och vilka konsekvenser som skall dras av en viss tolkning.

Tomas Englund har i sin forskning studerat begreppets anvandning pa den hogsta
normgivande nivan i auktoritativa texter fran 1970-talet och framét.*” Han identifierar en
forskjutning av begreppets innebdrd genom tre perioder. | detta sammanhang handlar det i
forsta hand om i vilken man en likvardig utbildning kan uppnas i skolsystemet som helhet och
inte direkt om betygsattning.

Under den forsta fasen gavs likvardigheten en innebdrd som handlade om utbildning som en
social réattighet fordelad jamlikt i befolkningen. Att alla skulle fostras in i en gemensam
referensram anséags vara av central vikt. De som av olika skél hade svart att passa in eller
héanga med i undervisningen skulle kompenseras for detta genom tillskjutande av extra
resurser. Likvardighetsbegreppet kommer under denna tid att successivt ersatta
jamlikhetsbegreppet.*® Tanken var under denna tid att ett starkt centraliserat skolsystem och
ett normrelaterat betygssystem tillsammans skulle leda till att utbildningen pa respektive linje
blev sa lika som mojligt. Skillnader i uthildningsresultat kan med detta synsatt sagas motsvara
reella skillnader i begavning.*

Den relativa konsensus som tidigare funnits bland de politiska partierna om denna
jamlikhetsgrundade tolkning av likvéardighetsbegreppet utmanades under 1980-talet fran
hoger. Kritiken grundades i uppfattningen att det pa forhand bestamda kursinnehallet innebar
att elevernas utveckling som individer hammades. Likvardighet uppstar enligt denna syn om
varje elev ges forutsattningar att hitta den inriktning som bést passar just denna individs
intressen. Idealet handlar om att om alla far lika chans att utveckla sin komparativa fordel
relativt andra i skolan uppstar lika mojligheter och darmed rattvisa.>

Under 1990-talet infordes bade ett nytt kriterierelaterat betygsystem och ett nytt
decentraliserat styrsystem for skolan. Likvardighet skall i detta system garanteras av god
uppfoljning, utvardering och tillsyn men ocksd tydligt formulerade nationella
malbeskrivningar i laroplanen, lararutbildningens utformning och behérighetsregler for larare.
Englund identifierar en tyngdpunktsforskjutning under perioden fram till var tid fran en
betoning av malen till ett fokus pa resultaten. Innebdrden av likvéardigheten begréansas till ett
allmant lagsta krav pa godkant. Likvardighet ses som ett matt pa i vilken man enskilda skolor
(med olika driftsform och/eller pedagogisk inriktning) lyckas uppna detta lagsta krav.™

I denna beskrivning av hur innebdrden av begreppet har fordndrats dver tid handlar det i
forsta hand om likvardighet pa dvergripande niva som hela skolsystemet eller i en jamforelse
mellan skolor. De olika tolkningarna framkallar ett spektrum av varderingsskillnader nar det
galler den svenska skolans utformning. Ett satt att forsta dessa olikheter &r att analysera hur de

*" Englund, Tomas & Ann Quennerstedt (red.) (2008) vada likvardighet — studier i utbildningspolitisk
sprakanvandning. Géteborg: Daidalos

“* |bid, s. 8

* Korp (2006) s. 49f

%0 Englund & Quennerstedt (red.) (2008) s. 19f

*! Ibid, s. 24f
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forhaller sig till det centrala liberala begreppet lika mdjligheter.> Om elevernas olika
forutsattningar inte skall ligga till grund for skillnader i resultat maste viss kompensation
inféras om man skall kunna havda att systemet &r rattvist menar vissa.>® Andra havdar att en
individualiserad undervisning som fungerar ar medlet for att erbjuda dessa lika mojligheter.
Ytterligare en variant ar att det ar kvalitén pa skolan som skall vara jamforbar sa att eleverna
skall ges lika chanser att lyckas.

Det ar rimligt att anta att samtliga dessa olika uppfattningar finns representerade av enskilda
larare i det svenska skolsystemet. Eftersom tolkningen av likvérdigheten innebéar olika
uppfattningar av hur undervisningen skall anpassas och vilken roll betygen har kommer detta
att bilda en viktig forutséattning for varje diskussion om rattvisa/jamférbara betyg. Till stod for
lararen nar det galler att stréava efter att folja statens intentioner for likvardig utbildning och
betygsattning finns ett antal styrdokument pa olika nivaer.

| skollagens 1 Kap 82 star det: "Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk
hemvist samt sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det
offentliga skolvasendet for barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara
likvardig, varhelst den anordnas i landet.”* Denna paragraf talar om likvardiga skolformer
och 6verhuvudtaget inte om likvardig bedémning. Den skiljer ocksa tydligt mellan lika
tillgang till utbildning och likvardig utbildning inom varje skolform.

Den nu gallande laroplanen fran 1994 stipulerar under rubriken "Grundlaggande vérden”
daremot att inneborden av likvérdighet inte innebdr att undervisningen skall vara lika for alla
utan snarare anpassad efter varje elevs olika "forutsattningar, behov och kunskapsniva”.
Laroplanen ger ocksa stort utrymme for olika innehall och undervisningsformer. Har uppstar
en svar fraga for lararen att ta stallning till. Nar man anpassar undervisningen efter elevernas
olika forutsattningar och behov uppstar samtidigt en olikhet. Da kan man fraga sig var
gransen gar for hur mycket olikhet som kan tolereras for att man skall kunna fortsatta havda
att likvardighet rader? I ett system som bygger pa tanken att olika véagar kan leda till samma
mal blir tydligheten i malbeskrivningarna extra viktiga. Genom de riksgiltiga kursplanernas
malbeskrivningar ges enligt laroplanen normerna som ligger till grund for likvardigheten i
skolsystemet som helhet.*

| Gymnasieforordningen star det ingenting uttryckligen om likvardighet. De direktiv som man
kan anta delvis syftar till en hogre grad av jamforbarhet nar det géller betyg handlar om krav
pa att lokala betygskriterier skall finnas® samt att lararen inom karnamnena svenska, svenska
som andrasprak, engelska och matematik skall anvanda sig av nationellt faststallda prov for
att fa bedomningsgrunder som avser att leda till att dessa skall: ” bli sa enhetliga som mojligt
over landet.”™" Har pekas de nationella proven ut som ett viktigt riktmarke men lararen far
inga direktiv om hur de skall anvandas. Det ar fortfarande en 6ppen fraga vilken relativ vikt
resultat pa det nationella provet skall tillmatas i férhallande till annat betygsunderlag.

>2 Kymlicha, Will (1995) Modern politisk filosofi. Nora: Bokférlaget Nya Doxa
>3 Fragan om hur denna kompensation skall se ut och hur Ingt man kan gé utan att andra vérden hotas &r en i
hogsta grad politisk fraga dar olika synsatt star mot varandra.
> SFS 1985:1100
> groplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 1:2
:j SFS 1992:394 Kap 7 85 &ndrad genom férordning 2001.56
Ibid.
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For att de kriterierelaterade betygen skall kunna bli jamforbara maste ett antal komponenter i
systemet for malstyrning fungera pa ett tillfredsstallande satt.® Lokala betygskriterier skall
utformas pa varje skola som sedan genom deltagande fran elever konkretiseras till det stoff
och de metoder som forverkligas i klassrummet.® | en avhandling fran 2006 av Jorgen Tholin
kunde konstaterats att en fjardedel av de skolor han undersokte helt saknade lokala
betygskriterier i ett eller flera &mnen.® 14% av skolorna hade samma betygskriterier 2005
som 1996. Detta menar Tholin kan ses som ett tecken pa att betygskriterierna inte ar levande
dokument bland lararna. Genom att jamfora de lokala betygskriterierna med tolkningar som
gors av andra larare samt resultat pa nationella prov ar det tankt att graden av likvardighet
skall 6ka. Yitterligare en komponent ar diskussioner mellan larare fran olika program,
arskurser och skolor kring tolkningar av betygskriterier. Detta avser att som det star i
Skolverkets allmanna rad ”skapa likvardiga forutsattningar for undervisningen och
bedémningen av elever i skolan och i olika skolor.”®* Avsaknaden av en tydlig yttre mattstock
gor att lararen i sin roll som professionell bedémare blir sérskilt viktig. Om lararen verkar i en
miljo dér det saknas en levande diskussion bland kollegor om vad de lokala betygskriterierna
innebar i respektive &mne riskerar rattvisan/jamforbarheten att bli lidande.

Enligt Ingrid Carlgren som ingick i laroplanskommittén och i den expertgrupp vid Skolverket
som tog fram de forsta betygskriterierna bygger det nuvarande betygssystemet pa det hon
kallar ett verksamt professionellt omdéme och medverkan fran eleverna i betydligt hogre
omfattning &n tidigare.® Systemets legitimitetsgrund &r enligt henne en annan &n i det relativa
betygssystemet dar standardprov kunde utgdra en slags garant for jamforbarheten.

3.2 Handlingsutrymme

De intentioner som kan utlasas ur styrdokumenten skall forverkligas av lararen i ett konkret
organisatoriskt sammanhang. Ett sétt att beskriva lararens roll i skolan &r som tjansteman.®® |
denna roll har lararen mycket stor betydelse for i vilken grad betygen i slutdndan kan
betraktas som rattvisa/jamforbara. Har kan man tdnka sig att graden av frihet eller
handlingsutrymme varierar. | foljande avsnitt vill vi lyfta fram ett perspektiv pa detta
handlingsutrymme som i uppsatsen kan bidra till ytterligare forstaelse av
beddmningssituationens forutsattningar.

Trots senare tids decentralisering av skolan i form av kommunalisering och inférande av
resultat och malstyrning kan skolan fortfarande betraktas som en statligt styrd institution som
i likhet med andra statliga institutioner ska agera i enlighet med statens beslut. Olika
institutioner varierar dock i hur latt- eller svarstyrda de &r, dar skolan hamnar langt ut pa den

%8 Varianter av denna organisationsteori 4r mycket utbredd béde i naringsliv och offentlig sektor men har ocksa
kritiserats for att inte fungera i praktiken se Rombach, Bjorn (1991) Det gdr inte att styra med mal. Lund:
Studentlitteratur och Flaa. Paul m.fl. (1998) Introduktion till organisationsteori. Lund: Studentlitteratur 107-111
%% Korp (2006) s. 57 och SKOLFS 2007:42

% Tholin, Jérgen (2006) Att klara sig i 6kand natur — En studie av betyg och betygskriterier — historiska
betingelser och implementeringen av ett nytt system. Avhandling. Skrifter fran hogskolan i Boras s. 119

®L SKOLFS 2004:23

%2 Carlgren, Ingrid (2002) ”Det nya betygssystemets tankefigurer och tankbara anvandningar” ur antologin: Att
beddma eller ddma? Tio artiklar om beddmning och betygséattning. Skolverket s. 17f

83 Lundquist, Lennart (2006) "Lararen som demokratins vaktare” ur Ord & Bild 3 — 4 2006 Tema - Skolan
Detta &r dock inte det enda sattet. Lararens yrkesroll har i litteraturen beskrivits i termer av Profession,
Samverkare och Séljare. se Fredriksson, Anders (2007) "Lé&raryrket och den politiska styrningen av skolan” i
Pierre, Jon (2007) Skolan som politisk organisation. Malmo: Gleerups Utbildning AB
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svarstyrda kanten. De institutioner som ar mer lattstyrda praglas av en byrakratisk och
regelfoljande organisationskultur. Exempel pa sadana institutioner &r skatteverket och
forsakringskassan. Pa skatteverket finns det tydliga regler for vad som galler i de flesta
situationer och det &r viktigt att alla ménniskor maéts och mats i ljuset av dessa regler for att
principen om lika behandling skall kunna uppréatthallas. De mer svarstyrda institutionerna, till
exempel skola och polis, lever i en néra forbindelse med medborgarna. Har uppkommer
standigt nya situationer som inte kunnat forutses av den mest ingaende regelbok, vilket gor att
reglerna for dess tjansteman snarare far ses som ett ramverk att tillampa pa olika sétt i olika
situationer.

Statsvetaren Michael Lipsky fangade in detta fenomen genom att studera
tjanstemannautdvandet hos polis, skola och socialtjanst. Han sag att tjanstemannen inom
dessa tre institutioner arbetade sa nara medborgarna att de hela tiden befann sig i nya
situationer dar de var tvungna att sjalva utifran en tolkning av de politiska intentionerna pa
hogre niva fatta sina egna beslut i motet med medborgaren. Ofta ar situationen sa komplicerad
att det blir omgjligt att folja en given regel.”® Han kallade dessa tjansteman for
frontlinjebyrakrater (street-level bureaucrats), eftersom de ska tillampa byrakrati pa
frontlinjen mellan tjanstemannen och medborgaren.®® Beslut som “egentligen” skulle fattats
av politikerna 6verlats alltsa pa frontlinjebyrakraten och konsekvensen av detta blir att
frontlinjebyrakraterna far ett stort ansvar och att deras handlingsutrymme vaxer.

Lipsky beskriver ocksa hur organisationer kan forsoka paverka graden av handlingsutrymme
genom att infora vissa rutiner nédr det géller sarskilda uppgifter. Inom undervisningen kan
exempelvis minskat handlingsutrymme for lararen uppnas genom inférandet av standardiserat
undervisningsmaterial eller datoriserade program for larande.®® P4 detta sétt kan man tanka
sig att det reella handlingsutrymmet varierar fran situation till situation. Den ¢kade graden av
lika behandling leder samtidigt till minskade mojligheter for tjdnstemannen att
situationsanpassa.

Skolan styrs pa olika nivaer. P4 Skolverkets hemsida i en 6vergripande forklaring av skolans
styrsystem star det att beslut pa dessa olika nivaer ska samverka.”” Utbildningens inriktning,
skolamnen, mal och riktlinjer ska bestaimmas nationellt. Sedan ar det pa lokal niva upp till
kommun och skola att fordela resurser och ta beslut om organisation. Nere pa lararens niva
finns det dock mycket kvar att besluta och utforma, vilket enligt Skolverket i stor utstrackning
ska goras tillsammans med eleverna. Denna niva kallas det lokala frirummet och det ar alltsa
har den konkreta, praktiska utformningen av kursen och lektionerna sker. Lararna ska med sin
yrkeskunskap och yrkeserfarenhet hjdlpa eleverna att ta stallning till val av innehdll och
arbetsformer som ligger i linje med elevernas “forutsattningar, erfarenheter, intressen och
behov” och p& sé vis konkretisera de nationellt fastslagna kursplanerna.”® Hela denna struktur
pa styrningen ger alltsa stort utrymme for en positiv anpassning till situationen, men den ger
aven utrymme for oréttvisor och minskar oundvikligen likvérdigheten.

Anders Fredriksson diskuterar Lipskys teorier om frontlinjebyrakrati som forklaringsmodell
till en undersokning som genomforts bland gymnasielarare i Sverige.®® I undersokningen ville

* Lipsky (1980) s. 15

% |bid, s. 3

% Ibid, s. 16

%7 http://www.Skolverket.se/sb/d/1597 091217
%8 http://www.Skolverket.se/sb/d/1598 091217
% Fredriksson (2007)
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man se hur larare hanterar vardefragor och resultatet visade att lararna bemdter samma
vardefraga pa mycket skilda satt. Eftersom styrdokumenten galler for samtliga larare kan de
skilda satten att 16sa samma problem inte bero pa att lararna styrs pa olika satt av politikerna,
utan svaret maste ligga ndgon annanstans.” D4 lararens handlingsutrymme 6kar 6ppnas ocksé
faltet upp for andra paverkande faktorer. Fredriksson lyfter fram skolans problem med
begransade resurser i form av dalig ekonomi, tidsbrist och personalbrist. Dessa inverkar
givetvis pa tjanstemannens formaga att utfora ett arbete i enlighet med styrdokumenten. Men
dven andra faktorer far mojlighet att paverka lararens agerande, sa som tjanstemannen sjalv,
brukarna (eleverna) och tjanstemannens kollegor.

Lararens roll som tjansteman blir som mest tydlig nar beddmning som ligger till grund for
betygsattning skall goras. Eftersom betygen kan fa stor betydelse for elevens framtida
mojligheter maste kraven pa lika behandling och rattvisa/jamforbara betyg stéllas hogt.

3.3 Sammanfattning

Detta kapitel har i sin forsta del syftat till att visa hur innebdrden i begreppet likvardighet har
forandrats 6ver tid samt redogora for den tolkning som de nu géllande styrdokumenten ger
uttryck for. Begreppets mangtydiga karaktar kan skapa problem for lararen nar det galler att
strdva efter rattvisa/jamforbara betyg. Om den ideologiska konflikt som begreppet rymmer
decentraliseras till enskilda skolor kommer det vara upp till varje lararlag att lokalt hitta de
kompromisser som kravs for att kunna arbeta. 1 den andra delen har lararens position i
skolsystemet beskrivits med hjélp av begreppet handlingsutrymme. Systemets konstruktion
skapar ett lokalt frirum dar det &r tankt att lokala betygskriterier och diskussioner larare
emellan skall ge en hdgre grad av rattvisa/jamforbarhet nar det galler betygséattningen.

Den viktigaste komponenten for att strava efter likvardig utbildning och forsoka uppratthalla
rattvisa/jamforbara betyg i styr- och betygsystemet i den svenska skolan &r den professionelle
lararen. Detta staller mycket stora krav pa att lararen anvander sitt handlingsutrymme pa ett
klokt satt. Forskningen visar dock pa att mycket stora olikheter finns i det samlade
lararkollegiet nér det galler tolkningar av vad likvérdighet i en skola for alla egentligen
betyder och hur rattvisa/jamforbara betyg skall kunna uppnas. Tillexempel lagger en del larare
stor vikt vid de nationella proven som riktlinje medans andra tonar ner denna betydelse.”

4. Design

| var undersokning bestdamde vi oss for att genomfora ett experiment for att kunna studera en
konkret faktor, ndmligen lararens vetskap om elevens programtillhérighet, och dess eventuella
paverkan pa beddémning. For att kunna sla fast ett samband mellan orsak och verkan &r
experiment den basta metoden.”® Det som framst skiljer experiment fran andra vetenskapliga
metoder &r mojligheten till specifika manipulationer av férklaringsfaktorn samt en god

" Om inte tolkningarna av styrdokumentens avsikter ocksa uppfattas olika. Givet att varderingen &r entydigt
uttryckt i styrdokumenten borde lararna ocksa uppfatta dess inneb6rd pd samma sétt.

"t Korp (2006) s. 147

72 Esaiasson, Peter m. fl. (2009) Metodpraktikan — Konsten att studera samhalle, individ och marknad.
Stockholm: Norstedts Juridik AB s. 371
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kontroll for bakomliggande faktorer.”® 1 vart experiment innebar detta méjligheten att
manipulera stimuli sa att lararna fick specifik information, vilket gjorde att vi undvek andra
stimuli som skulle paverkat i en verklig situation.”* Den stranga kontrollen fér bakomliggande
faktorer astadkommes genom randomisering av experimentdeltagarna. Detta innebéar att den
enda skillnaden mellan de tva grupperna &r sjalva stimulus, vilket far konsekvensen att man
kan dra slutsatser om kausalitet. Pa grund av bedémningssituationens komplexitet ar det svart
att genom intervjuer och enkéter ga till botten med orsakssamband. Experimentet fyller da en
viktig funktion genom att renodla aspekten "l&rarens vetskap om elevens programtillhérighet”
och reducera paverkan fran manga andra hall, till exempel elevens uppférande, personlighet,
etnicitet och kon.

4.1 Experimentet

Experimentet gick ut pa att lata larare bedoma samma skriftliga elevprestation men med olika
information om elevens programtillhdrighet. Lararen fick lasa igenom tre provfragor och
bedéma en elevs svar till dessa med ett samlat betyg pa skalan IG - MVG. Vi anvande alltsa
experimentmetoden endast-efter-design.”> Denna metod innebdr att man utsétter grupperna for
en manipulation och sedan mater beroendevariabeln. Den framsta nackdelen med metoden &r
att vi inte kan vara sakra pa att grupperna verkligen ar lika i den bemérkelsen att de hade
bedémt uppgiften lika om de inte hade utsatts for stimuli. Hade vi ddremot anvént en fore-
efter-design for att komma runt detta problem hade det istallet varit svart att undvika att
uppmarksamma lararna pa att stimuli var just stimuli, och lararna skulle da genomskadat
experimentet.

Som diskuterats tidigare hade vi bestamt oss for att anvanda naturkunskap A (NKA) som ram
for var undersokning. Vid val av amnesomrade inom kursen var det viktigt att vélja ett
omrade som inkluderas i kursplanen, dels for att 6ka fragornas trovardighet och relevans for
kursen och dels for att lararna i sina beddmningar skulle kunna relatera till kriterierna for
kursen enligt kursplanen. Utifran detta valde vi att anvanda dmnesomradet véxthuseffekten.
Detta omrade knyter kanske framst an till malet att "Eleven skall kunna beskriva
miljoproblem utifran studieinriktning och aktivt delta i diskussioner om mdjligheten att
paverka utvecklingen”, men aven till ett av kriterierna for Godkant “Eleven ger exempel pa
globala och regionala miljoproblem och beskriver lokala miljoéproblem till foljd av vardaglig
och yrkesmassig verksamhet.”, och ett kriterium for Val godké&nt “Eleven diskuterar
konsekvenser av olika praktiska stallningstaganden i energi-, miljo- och resursfragor.””®
Kursplanen tar inte upp vaxthuseffekten specifikt och det &r darfor upp till varje larare om det
ska ingd i kursen, men eftersom véxthuseffekten ar ett av vara mest omfattande och
omskrivna miljoproblem utgdr vi ifran att den absoluta majoriteten av larare i NkA anser att
vaxthuseffekten ar en viktig del.

Det stimulus som vi ville understka var elevens programtillhorighet. Vi valde att anvanda oss
av tva varianter av detta stimulus, vilket innebdr att vi delade in lararna i tva
experimentgrupper. For att fa elever som generellt sett ligger langt ifran varandra pa

" Ibid, s. 103

™ Experiment som metod blir ibland kritiserat for att experimentsituationen alltid &r konstlad pé ett eller annat
satt, och man menar da att den inte kan jamforas med en verklig situation. Men ofta kan en konstlad situation
séga saker med extra sk&rpa om verkligheten, eftersom man kan lyfta ut vissa faktorer och granska dem nérmare.
7> Esaiasson m. fl. (2009) s. 376

76 Kursplan for naturkunskap A (NK1201), Skolverket 2000-07

20



betygsskalan anvénde vi ett yrkesinriktat och ett studieinriktat program. Anledningen var att
vi ville se om det fanns en skillnad; hade vi valt tva program som legat narmare varandra sa
hade skillnaden eventuellt varit for liten for att kunna observeras i vart experiment. Det var
viktigt att stimulus varken var sa tydligt att experimentdeltagarna genomskadade experimentet
eller sa svagt att det riskerade att inte uppfattas. Vi valde att skriva in programtillhérigheten i
den inledande text som introducerar uppgiften till lararna (se bilaga). Pa sa satt blev det klart
och tydligt men inte alltfor uppenbart. Vi anvande oss av tva manipulationskontroller for att
visa att stimulus verkligen uppfattats av experimentdeltagarna — en direkt och en indirekt. Den
direkta kommer fran svaret fran en av lararna som vi anvande oss av i en testomgang av
experimentet.”” Denna larare forde ett resonemang om att elevsvaren inte kandes autentiska pa
grund av att nivan var for hog for att vara en representativ elev fran det yrkesprogrammet,
vilket tydligt visar att lararen tagit till sig av stimulus. Den indirekta manipulationskontrollen
ser vi i Johanssons examensarbete déar aven han anvander programtillhdrighet som stimulus i
en text p&4 samma sitt som vi.”® Hans resultat visade ingen skillnad mellan de tva
experimentgrupperna med olika programtillhérighet, men daremot mellan de tva
experimentgrupperna och kontrollgruppen som fatt samma uppgift men utan kommentar om
elevens programtillndrighet. Detta indikerar att lararna lade marke till manipulationen,
eftersom experimentgrupp och kontrollgrupp i 6vrigt var lika.

Valet av vilka tva program som skulle fa representera yrkes- respektive studieinriktat program
var inte helt sjalvklart. Det klassiskt studieinriktade och mest teoretiska programmet ansag vi
vara naturvetenskapsprogrammet (NV), men det var svarare att vélja ut det yrkesinriktade
programmet. Hotell- och restaurangprogrammet (HR) valdes framfor andra program som
fordonsprogrammet eller omvardnadsprogrammet pa grund av dess jamnare konsférdelning,
for att kunna jamforas med NV utan att det istéllet blev en jamforelse mellan kon.”® Dessutom
var det viktigt att hitta en balans i hur mycket programmen skulle skilja sig at i
betygsgenomsnitt. For att fa ett ordentligt stimulus kravdes en stor skillnad, samtidigt som en
alltfor stor skillnad skulle gora det omgjligt att konstruera ett elevsvar som kéndes autentiskt
for bada programmen. HR blev da valet vi gjorde for att fa en passande medelniva pa
elevprestationer.®

Urvalet av larare skedde genom att leta efter larares mejladresser och @mnesbehdrigheter pa
skolors hemsidor, bade kommunala och fristdende skolor. Vi borjade med att leta i de tre
storre stdderna Stockholm, Goteborg och Malmd, och fortsatte sedan med mindre stader som
Orebro, Lund, Kalmar, Umed med flera. Det mest ideala urvalet hade varit att ta med hela
populationen svenska naturkunskapslarare, eller nast bast ett statistiskt slumpmassigt urval.
Detta hade vi dock inte resurser till inom ramen av ett examensarbete, men eftersom vi
skickade mejl till larare i flera stader ser vi det som att urvalet anda ar tamligen representativt

" For att forsakra oss om att uppgiften fungerade som vi tankt innan vi genomférde experimentet anvande vi oss
av en testomgang, dar vi lamnade ut uppgiften till nagra NO- eller NkA-larare. De fick g6ra uppgiften och sedan
svara pa extra fragor om hur de upplevde uppgiften. Utifran deras synpunkter gjorde vi ndgra sma justeringar.

78 Johansson, David (2009) P&verkas larare av elevers programtillhdrighet i betygsprocessen? — En
experimentell studie om huruvida larares vetskap om elevers programtillngrighet paverkar betygsattningen.
Examensarbete i Samhallsvetenskap vid Géteborgs Universitet

™ 91% &r killar p& Fordonsprogrammet enligt Skolverkets statistik. P4 hotell- och restaurang &r killarna 38%
och pé Natur ar de 53%. Uppgifterna galler for antagna till nationellt program. Kalla:
http://www.Skolverket.se/sb/d/1718/a/14862, tabell 4C och 4D.

8 Enligt Skolverket var den genomsnittliga betygspoéngen for totala gymnasieskolan i Sverige 16,1 for NV och
12,8 for HR. Kalla: http://www.Skolverket.se/sh/d/1721, tabell 2A.
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i detta forsta skede. Vi ser inte nagon storre anledning till att anta att larare i dessa stader/
orter skiljer sig fran resten av landet och anser darfor att den externa validiteten ar hog.*

Nasta steg var att skicka mejl till dessa larare med forfragan om de ville delta i
undersokningen. For att begransa urvalet till larare som verkligen kanner till kursen och dess
betygsattning sattes kriteriet att lararna skulle vara behdriga for NKA och/ eller undervisat
minst ett ar pa denna kurs. Anledningen till att dven larare som &r obehdriga for amnet
inkluderades &r att det kan finnas manga larare, kanske speciellt aldre, som undervisar i NkKA
utan att ha last in en behdérighet for kursen men som istéllet har behdrighet i liknande amne
som kemi, biologi eller fysik. Syftet med urvalet var att fa en god bild av de larare som
faktiskt bedomer eleverna, inte bara de som har &mnesbehorighet och darmed “bor” vara de
som beddmer. For att daremot undvika att ta med larare som bara hoppat in pa en kurs utan att
ha behdrighet valde vi att krava minst ett ars undervisning i NKA (sdvida de inte var behdriga
i amnet). Av de larare till vilka vi skickade en forfragan om deltagande var det 31 % (85
larare) som ville deltaga. Ett par larare svarade att de inte passade in pa vara urvalskriterier
och nagra svarade att de inte hann. Majoriteten av lararna svarade alltsa inte, vilket kan ha
reducerat den externa validiteten om dessa larare har en gemensam ndmnare som gor att de
skulle ha svarat liknande pa uppgiften och darmed ha andrat utfallet av experimentet. Ett
minde bortfall fick vi i andra omgangen, da uppgiften skickats ut till de larare som tidigare
tackat ja till att deltaga. Av dessa 85 larare var det 65 som slutligen skickade in sitt svar till
oss, alltsa 76 %. Tva av de larare som utgjorde bortfallet svarade att de inte kunde deltaga
eftersom de ansag att uppgiften var omdjlig da den gick ut pa att betygsatta alltfor korta
elevsvar. Ytterligare tva uppgav att de inte hade tid. De andra lararna svarade inte alls, vilket
innebar att vi inte vet vad bortfallet berodde pa. Sannolikt hade de liknande anledningar —
asikten att uppgiften var omajlig eller brist pa tid de forut trodde att de hade. Foérdelningen i
de tva experimentgrupperna blev anda ndgorlunda lika: 31 (NV) mot 34 (HR). Tabell 1 ger en
overgripande bild av lararna som deltog. Gruppen var forhallandevis jamnt férdelad mellan
konen (45% man, 55% kvinnor), medelaldern var 41 ar och det var en jamn fordelning over
alderspannet 24-65 ar. Samtliga larare fick svara pa fragan om vilka program de
huvudsakligen undervisar pa, och ombads vilja bland ett av tre alternativ: teoretiska,
praktiska eller ungefar lika mycket pa bada (benamns lika i resten av uppsatsen). Om de
undervisade inom bade teoretiska och praktiska program var det alltsa upp till lararen sjélv att
uppskatta forhallandet. Resultatet visade att majoriteten av lararna undervisade huvudsakligen
pa teoretiska program (65%) och att av de andra var det lika manga som undervisade pa
praktiska program (17%) som de som undervisade lika mycket pd bada (17%). De flesta
(60%) hade jobbat som larare mindre &n 10 ar, men larare fanns representerade anda upp till
45 ar i tjanst.

81 Ett slumpmassigt urval av undersékningsdeltagarna krévs inte for att genomfora ett experiment, men det &r
anda onskvart efter som det ger en hig extern validitet som gor det méjligt att dra slutsatser om hela
populationen utifran endast ett representativt urval.
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Tabell 1 Beskrivning av experimentgruppens sammansattning med avseende pa faktorerna
kén, huvudsakligt program lararen undervisar pa, alder samt tid i tjanst.

Kon (%) Huvudsakligt program Alder Tid 1 tjanst
lararen undervisar pa (%)
Man 45 Praktiska 17 Medel 41ar | Medel 13 ar
Kvinnor | 55 Teoretiska 65 21-30ar |26% |0-10ar |60%
Lika mycket 17 31-40ar |[28% |11-204ar |12%
pa bada
41-50 ar 20% | 21-30ar | 20 %
50-65 ar 26% |31-45ar | 8%

N for alla deltagare= 65.

For att behalla en av de absolut viktigaste fordelarna med experimentet som metod &r det
viktigt med en val genomford randomisering, vilket krévs for en god intern validitet. Vi
anvande oss av en slumplista for att avgora vilken larare som skulle placeras i vilken
experimentgrupp, sa att varje larare skulle ha lika chans till bada grupperna.

Det klassiska experimentet inkluderar minst en experimentgrupp och en kontrollgrupp, sa att
man kan jamfora effekt av stimulus som anvénts i experimentgruppen men inte i
kontrollgruppen.® 1 vart experiment &r vi dock inte intresserade av skillnaden mellan att
introducera stimulus eller inte, utan istéllet skillnaden mellan tva olika varianter av samma
stimulus. Kontrollgruppen skulle i detta fall varit en larargrupp som fick samma uppgift som
de andra men utan information om elevens programtillnérighet, men eftersom vi var
intresserade av skillnaden mellan olika program var det inte viktigt att ha med denna grupp.
Nar man dessutom lagger till svarigheter att fa tag i deltagare beslot vi oss for att utesluta
kontrollgruppen.

4.2 Uppgiftens utformning

Uppgiften som vi skickade ut bestod av tre delar (se bilaga). Forst en inledning dar vi
presenterade 0ss och kort beskrev syftet med experimentet. Har informerades &ven deltagarna
om deras anonymitet och rétt att nar som helst avbryta experimentet.

Den andra delen bestod av tre provfragor med ett elevsvar till varje. Detta var alltsa sjalva
materialet som lararna skulle ta stéllning till. Overst pa sidan fanns dock en kort introduktion
till elevsvaren, dar lararen informerades om att kursen var NKA och att eleverna nyss gatt
igenom vaxthuseffekten. Det var i denna korta text som lararna ocksa informerades om vilket
program eleven gick. Valet av fragor och svar var givetvis avgorande for experimentets
framgang. Vi behdvde fragor som tacktes av kursen NKA och som var utredande av sitt slag
och inte bara rena faktafragor. Dessutom var det viktigt att elevsvaren kandes autentiska sa att
det konstlade i experimentsituationen minimerades. Syftet med uppgiften var inte att hitta den
"ratta” bedomningen utan istéllet att jamfora, och darfor var var ambition att lagga elevsvaren
pa vad vi anser motsvarar nivan for G-VG, sa att det lattare fanns utrymme at bada hallen. De
forsta tva fragorna och elevsvaren till dessa hamtade vi frdn Amnesdidaktik i praktiken

8 Esaiasson m.fl. (2009) s. 371
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(2003).% Den tredje frdgan och svaret konstruerade vi sjalva med motivet att ha en fraga som
var mer dppen och som tillat kvalitéer for de hogre betygsnivaerna. For att uppgiften skulle
kdnnas autentisk maste elevsvaren upplevas som dkta elevsvar av lararna, och darfor gjorde vi
en testomgang dar den generella responsen vi fick var att elevsvaren verkade autentiska. Dock
fick vi kritiken av en larare som fatt elevsvaret med en elev som gick det yrkesinriktade
programmet att fragorna och svaren var for avancerade for den genomsnittliga nivan for dessa
elever. Denna kritik gjorde att vi formulerade om nagra meningar for att sanka nivan en aning.

| sista delen fanns nagra fragor for lararna att besvara, varav den forsta fragan uppmanade
dem att bedéma elevsvaren med ett samlat betyg pa skalan IG till MVG. Eftersom dessa
betygssteg anvands i kursplaner med kriterier som baserar sig pa en hel kurs, kan man
misstanka att majoriteten av larare inte &r vana vid, och inte anser att det ligger i linje med
kursplanerna, att bedéma tre korta elevsvar med ett betyg. Betyg anses av manga larare som
nagot man satter pa slutet av en termin och inte forran da. Mojligtvis pa ett storre prov eller
arbete, men inte négra enstaka fragor.* Detta var vi fullt medvetna om och énskar att vi hade
kunnat undvika, men ett langre prov skulle tagit langre tid i ansprak av de deltagande lararna,
och det hade da varit svart att fa tag i experimentdeltagare. Vi anser darfor att experimentet
skulle ha lidit mer &n tjanat pa ett sddant upplagg. Det finns dessutom annu en anledning till
att vélja just skalan 1G - MVG som operationell indikator. Till skillnad fran till exempel en
skala med 0 - 3 poang finns det en kursplan att falla tillbaka pa, som satter ramen. Hade
lararna fatt poangsatta istallet skulle man inte kunnat jamfora dessa poangbedémningar
eftersom varje larare har sin fulla ratt att lagga olika kriterier for de olika poangen. Det &r just
betygsattningen som har krav pa sig om att vara likvardig. Vi markte ocksa att manga av
lararna anvande sig av kursplanen for att motivera sin beddmning genom att lyfta fram
kriterier och peka pa hur de uppfylides eller inte uppfylldes.

Sedan foljde fyra fragor som var till for randomiseringskontroller (se Analysforberedelser)
och slutligen en 6ppen punkt med utrymme for kommentarer. Drygt halften av lararna valde
frivilligt att ge motivering till sin betygsattning under denna punkt, nadgra kommenterade
fragorna och unders6kningen medan andra valde att inte Iamna ndgra kommentarer.

4.3 Analysforberedelser

For att gora statistiska analyser av vara resultat anvande vi oss av t-test i statistikprogrammet
SPSS, vilket gav oss mojligheten att konstatera om eventuella skillnader i medelvérde
berodde pa en verklig skillnad mellan grupperna. Vi borjade med att gora en
randomiseringskontroll, det vill sdga en statistisk analys med avseende pa nagra faktorer som
bor vara jamt férdelade mellan grupperna om randomiseringen fungerat.®® Lararna ombads
uppge kon, alder, tid i tjanst och pa vilket program de huvudsakligen undervisar (praktiska
eller teoretiska). Detta ar faktorer som vi tanker oss skulle kunna paverka bedémningen,

8 Amnesdidaktik i praktiken &r en samling workshops framtagna av Enheten fér amnesdidaktik pa Institutionen
for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet med syfte att fungera som fortbildning for larare som
undervisar inom naturvetenskap. FoOr nedladdning av dessa och vidare information se http://na-
serv.did.gu.se/nordlab/se/se.ntml. Fragorna har hamtats fran verkliga situationer och elevsvaren &r akta, dock
med nagra sma justeringar som vi gjort for att de béttre skulle passa vara syften.

8 Som forutspétt var det flera larare som kommenterade att det var svart eller rent av omdjligt att satta betyg.
Tva ldrare som tidigare tackat ja till att deltaga hoppade av d de fétt se uppgiften just med motiveringen att de
inte kunde betygsatta materialet. Det stora flertalet larare betygsatte dock utan att ta upp dessa svérigheter.

8 Esaiasson m. fl. (2009) s. 376
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utifrn tidigare studier.®® I tabell 2 nedan finns resultatet frdn randomiseringskontrollen
presenterat. Medelvardesskillnaden redovisas med signifikansniva i form av p-varde och F-
varde. For att randomiseringen ska ha fungerat ska p-véardet halla sig over 5 % -
signifikansnivan, vilket innebar att det & mer dn 5 % chans att skillnaden i medelvéarde mellan
grupperna bara beror pa slumpen.

Tabell 2 Randomiseringskontroll for faktorerna kon, alder, tid i tjanst och huvudsakligt
program lararen undervisar pa.

Kon Alder Tid i tjanst Huvudsakligt
program lararen
undervisar pa

Medel- | S.E. Medel- | S.E. | Medel- S.E. | Medel- S.E.
varde varde varde varde
HR (n=34) 0,56 0,086 | 39,2 1,90 | 10,9 1,80 | 1,7 0,10
NV (n=31) 0,55 0,091 |43,1 2,30 | 14,5 2,14 1,3 0,17
Medelvardes- | 0,01 3,9 3,6 0,4**
skillnad

HR = hotell- och restaurangprogrammet, NV = naturvetenskapliga programmet, S.E. = standardfel. 1) K6n méts
med 0 = man och 1 = kvinna. p = 0,87 och F = 0,03. 2) Alder méts i ar och &r ett medelvérde for gruppen. p =
0,15 och F = 2,1. 3) Tid i tjanst mats i ar och ar ett medelvarde for gruppen. p = 0,08 och F = 3,3. 4)
Huvudsakligt program lararen undervisar pd mats med 0 = praktiska, 1 = lika p& bada och 2 = teoretiska. p =
0,00 och F = 18,1. * = signifikant p& 5%-nivan, ** = signifikant pa 1%-nivan.

Tabellen visar att enligt de flesta faktorer har randomiseringen fungerat. Vi ser att p-vérdet
haller sig klart och tydligt 6ver 5 % -signifikansnivan for kon, alder och tid i tjanst, vilket
indikerar att det inte finns nagra skillnader mellan grupperna med avseende pa dessa faktorer.
Kontrollen av fordelningen av huvudsakligt program ldraren undervisar pa visar dock en
signifikans redan pa 1 % -nivan. Nar lararna svarade pa fragan om huvudsakligt
undervisningsprogram kunde de vélja mellan tre alternativ — teoretiska, praktiska, eller
ungefar lika mycket pa bada — vilket innebar att skillnaden i randomisering kan finnas mellan
samtliga av dessa tre grupper eller endast mellan tva av dem. For att ta reda pa mellan vilka
grupper skevheten fanns anvéande vi Tukey’s post hoc-test i statistiktestet ANOVA, och kunde
da konstatera att det fanns en statistiskt signifikant skillnad i tilldelning av experimentgrupp
mellan l&rarna som valt alternativet praktiskt och de som valt teoretiskt (p = 0,038). Det fanns
daremot ingen skillnad mellan grupperna praktiskt och lika (p = 0,079) eller mellan lika och
teoretiskt (p = 0,966). Antal larare i grupperna praktiskt och lika ar dock endast 11, vilket
egentligen ar for litet for att gora en ordentlig statistisk analys pa.

Ett satt att hantera en skillnad i randomiseringen ar att lyfta ut en av grupperna dar
randomiseringen inte var tillfredstallande och utfora ett t-test pa sjalva hypotesen inom denna
grupp. Eftersom antal larare som uppgett att de framfor allt undervisar pa teoretiska program
ar overvagande med 42 personer, valde vi att testa var hypotes inom denna grupp.

8 Klapp Lekholm (2008) och Korp (2006)
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5. Resultat

Nar vi analyserar experimentets utfall kan vi urskilja intressanta resultat pa fyra olika
omraden. Det forsta och det andra ger svar pa var huvudfraga, namligen huruvida det finns en
skillnad i betygsmedelvarde mellan lararna i HR-gruppen och NV-gruppen. Det tredje handlar
om spridning i betygsattning, dels inom hela gruppen av experimentdeltagare och dels mellan
de tva experimentgrupperna. Slutligen tar det fjarde omradet upp skillnader i betygsattning
mellan kvinnliga och manliga l&rare.

| forsta delen ville vi svara pa var huvudsakliga fraga, alltsa om det finns nagon skillnad i
bedémning mellan larargruppen som fatt information om att eleven gar hotell- och
restaurangprogrammet och larargruppen som fatt information om att eleven gar
naturvetarprogrammet. FoOr att kunna jamféra bedémningen mellan grupperna omvandlade vi
forst de fyra betygsstegen IG, G, VG och MVG till respektive 0, 1, 2 och 3, och tog fram
medelvardet for hela experimentgruppen. Vid en jamforelse av de bada experimentgruppernas
betygsmedelvarde sag vi att lararna i HR-gruppen hade ett hogre medelvérde &n de i NV-
gruppen, men nar vi gjorde en statistisk analys hamnade vérdet precis pa 5 % -
signifikansnivan (p = 0,05). Tabell 3 redovisar siffrorna fran analysen och figur 1 visar en mer
lattoverskadlig jamforelse mellan grupperna. For att ett varde ska rdknas som statistiskt
signifikant ska p-vardet ligga under gransvéardet (alltsa under 0,05 for 5 % -signifikansnivan).
Eftersom vart varde hamnade precis pa gransvardet ar det sa nara det kan komma utan att
raknas som statistiskt signifikant, och foljaktligen maste man anda Gvervédga att hantera
skillnaden som en verklig skillnad. Signifikansnivaerna ar trots allt uppskattningar beréknade
pa sannolikhet och inga absoluta varden. Vart forsta resultat indikerar alltsa att det finns en
skillnad i betygsmedelvdarde mellan experimentgrupperna men den &r inte statistiskt
signifikant.

Tabell 3 Skillnad i bedémning mellan HR- och NV-gruppen?

Medelvarde | S.E.
HR (n=34) 1,28 0,12
NV (n=31) 1,21 0,10
Medelvardes- | 0,070
skillnad

HR = hotell- och restaurangprogrammet, NV

= naturvetarprogrammet, S.E. = standardfel. For
medelvérdesskillnaden var p = 0,050, F = 4,0.
*signifikant pa 5%-niva, **signifikant pa 1%-niva.

Skillnad i bedémning mellan
HR-och NV-gruppen?

=
o

128 1,21

i

@ HR-gruppen
O NV-gruppen

Medelbetyg
&

0

Figur 1 En jamforelse av betygsmedelvérde mellan
HR-gruppen och NV-gruppen visar en skillnad som
inte &r statistiskt signifikant (p=0,05, F=4,0).

*signifikant pa 5%-niva, **signifikant pa 1%-niva.
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Skillnaden mellan experimentgrupperna blev dock avsevart storre i andra delen nar vi delade
upp lararna efter vilket program de huvudsakligen undervisar pd. Som upptacktes vid
randomiseringskontrollen var férdelningen efter denna faktor skev mellan vara tva
experimentgrupper. Majoriteten av lararna som arbetar huvudsakligen inom teoretiska
program blev slumpmassigt placerade i HR-gruppen medan majoriteten av lararna som
arbetar huvudsakligen inom praktiska program blev slumpmassigt placerade i NV-gruppen.
For att inte riskera att lata experimentet paverkas av denna skevhet valde vi att i denna andra
del analysera skillnaden mellan HR-gruppen och NV-gruppen genom att endast jamfora de 42
larare som undervisar huvudsakligen inom teoretiska program.®’ Resultatet redovisas nedan
med siffror i tabell 4 och mer lattéverskadligt i figur 2, dar det framgar av
betygsmedelvérdena att lararna i HR-gruppen har satt ett genomsnittligt hogre betyg &n de i
NV-gruppen. Skillnaden ar aven klart statistiskt signifikant (p = 0,012, F = 6,9). | denna del
tva har vi alltsa visat att da larare som vanligtvis undervisar inom teoretiska program ombeds
betygsétta ett provsvar fran en elev pa HR gor de det med ett genomsnittligt hogre betyg an de
ger en NV-elev under samma forutsattningar.

Tabell 4 Skillnad i betyg mellan HR- och
NV-gruppen inom larargruppen teoretisk?

Medelvarde | S.E.
HR (n=25) 1,20 0,14
NV (n=17) 1,12 0,08
Medelvardes- | 0,082*
skillnad

HR = hotell- och restaurangprogrammet,

NV = naturvetarprogrammet, S.E. = standardfel. For
medelvérdesskillnaden var p = 0,012, F = 6,9.
*signifikant pa 5%-niva, **signifikant pa 1%-niva.

Skillnad i betyg mellan HR- och
NV-gruppen inom gruppen teoretisk?
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@ HR-gruppen
O NV-gruppen

Medelbetyg
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Figur 2 En jamforelse av betygsmedelvérde mellan
HR-gruppen och NV-gruppen bland larare som
undervisar huvudsakligen inom teoretiska program
visar en skillnad som &r statistiskt signifikant
(p=0,012, F=6,9).

*signifikant pa 5%-niva, **signifikant pa 1%-niva.

8 Vi valde gruppen av larare som undervisar huvudsakligen pa teoretiska program pé grund av att den var
overlagset storst (42 larare jamfort med 11 larare pa “praktisk” och 11 larare pa ”lika”). Eftersom denna grupp
var sa stor var det mojligt att genomféra statistiska analyser inom gruppen.
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| analyserna ovan kan vi darmed se att vara resultat stimmer in pa bilden som delar av
tidigare forskning gett. Wikstrom har som diskuterats ovan (2.5) visat att elever pa
yrkesinriktat program far hogre betygsavvikelse &n andra da hon jamfort resultat fran
hégskoleprovet med avgangsbetyg.®® Vi kan nu styrka hennes resultat och utveckla det genom
att havda att om man tar bort all komplexitet och alla faktorer som paverkar i en verklig
situation, sa racker bara vetskapen om att eleverna gar olika program for att de ska bedémas
olika. Detta pekar pa ett allvarligt problem i stravan efter rattvisa betyg i den svenska skolan.
Skolverkets senaste rapport (2009) visar dock att det inte ar nagon skillnad i betygsavvikelse
mellan yrkesinriktade och studieinriktade program da de jamfor resultat fran nationella prov
med slutbetyg.®

| den tredje delen av analysen studerade vi spridningen i lararnas bedémningar. Vi markte
tidigt att betygen som hade satts av lararna varierade mycket inom hela gruppen av samtliga
experimentdeltagare. Alla betygssteg, fran IG till MVG, fanns representerade, dven om
majoriteten av lararna beddmde uppgiften med G. Av 65 ldrare satte 5 larare 1G, 40 larare G,
2 larare G/VG®, 16 larare VG och 2 larare MVG. Detta bekraftar vad som redan observerats i
de tre examensarbetena av Anna-Maria Fjellman®, Henrik Gullberg® och David Johansson®
som observerat paverkan av kon, etnicitet respektive programtillnérighet pa larares
bedémning. Samtliga tre experiment visade liksom vart en stor spridning i bedomning, vilket
aterigen ar resultat som pekar pa problem nar det galler rattvisa betyg.

Utifran den stora spridningen som fanns i bedémning inom hela gruppen fragade vi oss sen
om det fanns nagon skillnad i spridning mellan de tva experimentgrupperna. Var det sa att
lararna i den ena gruppen var mer bendgna att sitta ungefar samma betyg medan lararna i den
andra gruppen spretade mer i sina bedémningar? Sa var mycket riktigt fallet. 1 tabell 3 kan
man utlasa att spridningsmattet standardfel (S.E. i tabellen) ar hogre for HR-gruppen (0,12) an
for NV-gruppen (0,10). Vi har inte kunnat berdkna den statistiska signifikansen for denna
skillnad, men trenden visar pa att lararna som beddmde HR-eleven var mer oense i sin
bedémning &n lararna som bedomde NV-eleven. | tabell 4, som till skillnad fran tabell 3
endast inkluderar larare med undervisning huvudsakligen pa teoretiska program, visar
standardfelet en annu storre skillnad i samma riktning. HR-gruppen skiljer sig med det hoga
vardet 0,14 fran NV-gruppen med det lagre vardet 0,08.

Spridningsmattet ger en god uppfattning om den totala spridningen, men for att kunna studera
effekten pa en mer detaljerad niva delade vi upp de tva experimentgrupperna enligt vilket
betyg de satt vilket redovisas i figur 3. Aven har visas endast larare som undervisar
huvudsakligen pa teoretiska program. Som man kan se i figuren sa har den évervagande delen
av lararna inom bada grupperna satt betyget G, men HR-gruppen har sedan i storre
utstrackning anvant dven de andra betygsstegen.

8 Wikstrém (2005) s. 35

8 Skolverket (2009) s 8.

% Detta kombinerade betygssteg fanns inte som alternativ, men tva larare skrev in det sjalva. Detta kan alltsé inte
tas som en verklig bild av gruppens bedémning; hade G/VG funnits som alternativ hade troligtvis fler larare valt
detta alternativ. For att inte snedvrida resultatet har G/VVG hanterats som 1,5 i statistiken (G=1, VG=2).

% Fjellman (2008)

% Gullberg (2008)

% Johansson (2009)
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Antal satta betyg per betygssteg inom HR- och NV-
grupperna av larare med undervisning huvudsakligen
inom teoretiska program
16 15 15
14 A
% 12 1
< 0 O NV
S 6 ° B HR
S 4 3
< 4 2
2 1
0 0 O mm
IG G VG MVG

Figur 3 Visar antal larare som har satt respektive betyg pa uppgiften, med uppdelning i HR-gruppen och NV-
gruppen. Majoriteten av de bada grupperna har satt G, men HR-gruppen har i storre utstrackning an NV-gruppen
anvant dven de andra betygsstegen. Endast de larare som huvudsakligen undervisar inom teoretiska program har
inkluderas i figuren. N for hela gruppen = 42, n for NV = 17, n for HR = 25.

| den fjarde och sista delen av resultatet vander vi oss till en av randomiseringsfragorna,
namligen den om kon. Figur 4 redovisar den skillnad man kan se i betygsattning mellan
kvinnliga och manliga larare. Eftersom det visat sig finnas en skillnad i betygsattning mellan
HR-gruppen och NV-gruppen, jamférs kvinnliga och manliga larare endast inom dessa tva
experimentgrupper. Inom HR-gruppen finns det en statistiskt signifikant skillnad mellan mans
och kvinnors beddmning (p = 0,04), dar ménnen har gett eleven hdgre betyg an kvinnorna.
Det finns ingen statistiskt signifikant skillnad i beddmning mellan kénen inom NV-gruppen.

Effekt av kén pa bedémning

1,8 - *

1,60

1,6

14 - 1,26
12 - 1,14
1,03 SREEEEE @ Man HR

B Kvinnor HR
@ Man NV
0O Kvinnor NV

0,8 -

Medelbetyg

0,6

0,4

0,2

Figur 4 Medelvarde pé satta betyg, dar 1G=0, G=1,VG=2, MVG=3 for grupperna man som fatt HR-uppgiften
(n=15), kvinnor som fatt HR-uppgiften (n=19), man som fatt NV-uppgiften (n=14) och kvinnor som fatt NV-
uppgiften (n=17). * signifikant pa 5%-nivan (p = 0,040).
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Eftersom vi inte fokuserat pa skillnader i betygsattning mellan manliga och kvinnliga léarare i
detta examensarbete far detta resultat sta relativt okommenterat, men det &r ytterligare en
aspekt som kan paverka det jamforbara betyget och skulle kunna undersokas vidare med
andra metoder.

6. Avslutande diskussion

Utgangspunkten for var studie har varit det system som omger beddmningssituationen genom
ett stort handlingsutrymme for lararen som gatunivabyrakrat i det lokala frirummet och olika
tolkningar av vad likvardig utbildning innebdar. Med detta som grund ombads léarare i
naturkunskap att betygsatta ett och samma elevsvar men utifran olika bakgrundsinformation
om elevens programtillhérighet. Tidigare forskning hade sarskilt pekat ut denna faktor och
visat pa problem med oréattvis betygsattning. Vi valde da att anvanda oss av ett experiment for
att undersoka om lararens vetskap om elevens programtillhorighet paverkar lararens
bedomning. | foljande avsnitt avser vi att sammanfatta vara resultat och diskutera vad de
betyder i ett vidare sammanhang.

Genom vara analyser av svaren fran lararna kunde vi pavisa effekter ur fyra olika aspekter.
For det forsta sag vi att den grupp som hade fatt information om att eleven gick hotell- och
restaurangprogrammet (HR) fick ett lite, om é&n inte statistiskt signifikant, hogre
betygsmedelvarde an den grupp som hade fatt information om att eleven gick
naturvetenskapligt program (NV). For det andra Okade denna skillnad kraftigt och blev
statistiskt signifikant da vi ater jamforde experimentgrupperna men endast inkluderade de
larare som undervisade huvudsakligen inom teoretiska program. FoOr det tredje var
spridningen i beddmning stor mellan samtliga larare och trenden visade att spridningen var
storre inom HR-gruppen an inom NV-gruppen. For det fjarde och sista sa upptacktes det att
betygsmedelvérdet som var satt av manliga larare inom HR-gruppen var hogre an det som var
satt av kvinnliga larare inom HR-gruppen. Sammantaget visar vara resultat att lararna
bedémer samma prestation med olika betyg vilket utgor ett hot for réttvisan och
likvardigheten i skolan. Dessa slutsatser stdds av tidigare forskning, bland andra av Wikstrém
(2005) och Skolverkets rapport fran i ar (2009). Wikstrom ser i sin studie en storre avvikelse
mellan kursbetyg och hogskolebetyg for elever pa yrkesinriktade program &n de pa
studieinriktade program vilket ligger helt i linje med vara resultat. Skolverket visar inte pa
samma trend mellan yrkes- och studieinriktade program, men ser en sammantagen bild av att
betygavvikelsen skiftar beroende pa larare och drar efter det slutsatsen att bedémningen i
gymnasieskolan inte &r likvérdig.

De tendenser till olika beddmning som vart experiment visar kan forklaras pa olika satt. En
stor del av forklaringen vill vi havda ligger i svarigheten att uppratthalla rattvisa betyg i ett
system som syftar till att i forsta hand skapa utrymme for anpassning pa den lokala nivan.
Lararen befinner sig i ett mycket komplext sammanhang av att tolka betygskriterier och
styrsystem i forhallande till de olika forutsattningar for undervisning som rader pa
yrkesinriktade och studieinriktade program. Aven om varje larare stravar efter att bedoma
varje elevs individuella kunskaper mot betygskriterierna kan det vara svart i denna situation
att inte jamféra med den referensram som erfarenheten ger. Detta kan leda till att kategorierna
som skapas styr de forvantningar som lararen har pa elever med olika bakgrund.
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Nagot som sarskilt fangade vart intresse i tredje delen av resultaten var att spridningen i betyg
inom HR-gruppen verkade Oka da vi endast inkluderade larare som undervisar inom i
huvudsak teoretiska program. Det skulle kunna tyda pa att spridningen &r storre inom HR-
gruppen pa grund av att detta &r ett program som lararen vanligtvis inte kommer i sa stor
kontakt med, och osakerhet uppstar. Det innebar alltsa att om vi hade latit en dvervagande del
av larare som undervisar huvudsakligen pa praktiska program bedéma de tva grupperna sa
skulle hypotetiskt sett resultatet kunna ha blivit det omvénda — storre spridning i bedémning
inom NV-gruppen &n inom HR-gruppen. Detta ar tyvérr endast spekulationer eftersom
gruppen av larare som undervisade huvudsakligen inom praktiska program var for liten for att
kunna analyseras, men som framtida experiment ar det intressant. Det skulle i sa fall kunna
innebéra att betygsattning inom ett visst programomrade &r nagot man inskolas i som larare
vilket gor att man ar oséker i borjan vid métet med det "nya” programmet men sedan likriktar
sin beddmning i linje med 6vriga larare som undervisar inom samma inriktning.

Eftersom experiment gar ut pa att ta ut en liten del av hela verkligheten for att kunna
undersoka den noggrant, blir foljden att man maste vara forsiktig med att lata delen saga for
mycket generellt om helheten. Vi har klart och tydligt visat att larare i naturkunskap bedémer
samma elevsvar pa mycket olika satt, delvis beroende pa vilket program eleven ségs ga pa.
Men detta innebé&r dock inte i forlangningen att vi har visat att dessa larare skulle ha bedomt
en och samma elev som deltagit i deras kurs med olika betyg. Anledningen till att man inte
kan dra denna slutsats ar delvis brister i vart experiment, framfor allt att larare ombeds satta
betyg pa tre korta elevsvar. Detta ar en mycket svar uppgift eftersom underlaget ar for litet,
och darfor ar det inte konstigt att det rader viss osékerhet inom lararkaren med vilket betyg
dessa svar bor bedémas. Manga larare har kommenterat i sina svar att det var svart att bedoma
med sa lite underlag. En annan anledning till att denna slutsats inte kan dras &r att olika larare
har olika satt att bedoma och féljaktligen kanske inte denna metod passar alla. Lérarens
uppdrag &r att skaffa sig en bild av elevens kunskapsniva och bedoma den utifran kriterier och
mal. Hur lararen skaffar sig denna bild finns det dock inga regler om, vilket gor att lararen
star tamligen fri att anamma den metod som lararen anser fungerar bast. For en del larare
inkluderar det provfragor liknande vara som eleven ska svara pa, och dessa larare ar alltsa val
forberedda for att svara pa var uppgift. Andra larare jobbar inte med denna sorts prov och for
dem kan det da bli svarare att svara pa var uppgift. Det gor att resultatet kanske skulle blivit
annorlunda om lararna fatt anvanda sin egen metod.

Att olika larare har olika metoder for att beddma elevens kunskaper kan aven kopplas till
diskussionen om vad likvérdig utbildning och likvérdiga betyg egentligen innebdr. Nar
undervisningen anpassas efter olika elevers forutsattningar paverkas aven mojligheterna att
skapa former fér beddmning som &r jamforbara.

Efter att ha genomfort ett experiment med intressanta resultat vill vi sla ett slag for
experimentets plats inom forskningsomradet betyg och bedémning. De olika metoder som har
anvants i tidigare forskning har kunnat svara pa fragor som handlar om statistiska samband pa
aggregerad niva mellan olika faktorer och avvikelser fran det rattvisa betyget samt ga pa
djupet med larares uppfattningar om betygsystemet genom intervjuer. Med dessa metoder ar
det dock svart att visa pa ett kausalt samband. Eftersom omradet ar sa komplext kan det
behova reduceras for att man ska kunna uttala sig om orsak och verkan och peka ut enskilda
konkreta problemomraden for vidare forskning. Det racker inte att enbart konstatera att
betygsattningen i Sveriges skolor &r orattvis. Enskilda faktorer och orsakssamband behdver
undersokas ytterligare for att en framatsyftande diskussion skall kunna foras som kan leda till
att vi kommer tillrdtta med problemet. Anvéndandet av experiment inom
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utbildningsvetenskapen lyser med sin franvaro och vi vill med var uppsats visa pa de
mojligheter som finns att skapa kunskap pa detta satt. Om flera experiment genomfors med
olika design och fokus pa olika faktorer skulle en mer heltackande bild kunna skapas som pa
ett bra sdtt kompletterar de metoder som tidigare anvants.

En viktig del i bekampandet av oréttvisa inom betygsattning ar nagot som en del larare och
skolor redan bedriver, namligen bedémningsdiskussioner mellan larare. Handlingsutrymmet i
det lokala frirummet skulle kunna hanteras med en professionell diskussion larare emellan.
Nar de centralt faststallda betygskriterierna skall oversattas till den lokala nivan minskar
risken for att alltfor olika tolkningar uppstar om lararen har mojlighet att jamfora sin tolkning
med andras. | Skolverkets rapport som diskuterats tidigare, trycker Skolverket pa vikten av en
dialog om betygsattning mellan larare bade pa skolnivé och pé nationell niva.** De menar att
det tolkningsutrymme som alltid kommer att finnas kring betygskriterierna gor det ndédvandigt
for larare att utveckla gemensamma synsatt pa betygsattning, och de betonar att alla parter &r
ansvariga for att skapa en fungerande diskussion pa nationell niva. Manga av lararna som
deltog i var undersokning visade att dven de delade Skolverkets asikt genom att uttrycka
onskan om att ha mer diskussioner med sina kollegor. En del gav positiva exempel pa att de
redan har bedémningsdiskussioner pa skolan, i vissa fall aven med andra skolor. Vara resultat
visar pa ett sarskilt behov av att skapa forum for diskussioner om bedémningspraxis mellan
larare pa yrkesinriktade och studieinriktade program.

Inget system for beddmning av manniskors kunskaper kan utformas sa att absolut rattvisa
uppnas. Betygens dubbla funktion av att fungera som en aterkoppling till eleven for att
stimulera till vidare larande och samtidigt vara ett urvalsinstrument for vidare studier kan i
vissa fall hamna i konflikt med varandra. Vara resultat visar med tydlighet att det finns ett
grundlaggande problem nar det galler jamforbarhet och darmed i férlangningen med rattvis
betygséttning i det nuvarande betyg- och styrsystemet. Utmaningen for den svenska skolan i
framtiden blir att forsoka forena en vilja till utvecklande av betygens kunskapsframjande
funktion och samtidigt skapa forutsattningar for urval som kan uppfattas som legitima.

% Skolverket 2009 s 11.
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8. Bilaga: uppgift till lararna

Hej!

Vi, Robert Andersson och Jennie Gunnarsson, &r lararstudenter vid Goteborgs universitet och
ska nu som sista steg i utbildningen skriva vart examensarbete. Vi vore darfor mycket
tacksamma om Du i egenskap av naturkunskapslarare ville avsétta ungefér tio minuter for att
delta i var undersékning genom att svara pa nagra fragor.

Vi &r intresserade av bedémningssituationer och anser att det pa grund av dess centrala plats
inom skolan ar ett viktigt forskningsomrade. For att undersokningen inte ska paverkas
negativt kan vi inte ge mer information &n sa just nu, men efter Ditt deltagande far Du
narmare information om undersokningens syfte. Svaren &r anonyma, deltagandet &r
naturligtvis frivilligt och Du kan nar som helst avbryta Din medverkan.

For att experimentet ska fungera krdavs det att Du genomfor uppgiften utan att diskutera den
med Dina kollegor. Tack for att Du respekterar detta!

Om du har fragor eller synpunkter & Du valkommen att hora av Dig till oss.

Tack for Din medverkan!

Jennie Gunnarsson Robert Andersson
gusgunjen@student.gu.se roband@home.se
0731-835053 076-84 84 396
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Tank dig att:

Du undervisar en klass i Naturkunskap A. Klassen gar forsta aret pa Naturvetenskaps-
programmet [alt Hotell- och restaurangprogrammet] och ni haller nu pa med miljofragor. |
slutet av avsnittet ger Du ut ett prov for att bedoma elevernas kunskaper. Foljande tre fragor
ar ett utdrag ur provet, och Din uppgift ar att l&sa igenom ett elevsvar och sedan bedéma det
pa skalan IG - MVG. Vi forstar att det kan kannas svart att bedéma nagra korta svar med
betyg, men ber Dig dnda gora ditt bésta. Vi ber Dig ocksa svara pa nagra korta fragor pa nasta
sida.

Fraga 1
Forklara vad vaxthuseffekten ar.

Véxthuseffekten ar den effekt som blir pa grund av att vi manniskor slapper ut for mycket
t.ex. koldioxid. Gaserna som vi anvander pa jorden stiger upp till atmosfaren dar de bildar en
hinna. Denna hinna gor att solstralarna inte aker ut genom atmosfaren efter det att de har
reflekterats mot jorden. De studsar ater mot jorden och darfér blir det duktigt varmt har.
Genomsnittstempen hojs varje ar.

Fraga 2
Vad blir konsekvenserna for hur vi lever om vi ska sanka utslappen av koldioxid i Sverige?

Ja levnadsstandarden maste sankas betydligt. Vi maste satsa betydligt mer pa miljovanliga
artklar, bilar mm. Vi maste dven hitta miljévanliga energikéllor, anvanda oss av vatten, vind
och solen. Fabrikers utsldapp maste ocksa minskas betydligt.

Fraga 3

En del manniskor sager att vaxthuseffekten bara ar en bluff. Hur skulle du svara pa det
pastaendet?

Nej vi vet att véxthuseffekten finns for annars skulle vi frysa ihjal. Man kan veta att vi
manniskor slapper ut massa koldioxid i trafiken och industrier och nér vi eldar. Sen gar det
upp i atmosféaren och lagger sig som en hinna som stoppar varmen fran att forsvinna ut i
rymden. De som sager att det ar en bluff gor bara det for att de vill ha industrier och sant, det
ar sakert mest dem som dager industrierna och som vill kéra bil till jobbet.

I filmen (den med al gore) kan man se att isbjérnarna dor och husen rasar sa det hander
faktiskt pa riktigt. Om man sjalv springer for att springa fran en 6versvamning vet man att det
inte &r en bluff.

Sa skulle jag svara.
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1. Vilket betyg ger Du svaren pa uppgifterna (vdg samman de tre svaren)?

IG G VG MVG

2. Din konstillhorighet?

MAN KVINNA

3. Alder?

4. Antal &r som verksam larare?

o

ar

5. Inom vilka program undervisar du mest?

teoretiska praktiska ungefar lika mycket pa bada

6. Eventuella kommentarer

Tack for Din medverkan!

Robert och Jennie
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