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Abstract

Uppsats: 15 hp. Program: Pedagogiskt pabyggnads- med inriktning mot forskola och
fritidshemsverksamhet. Niva: Avancerad. Termin/ar: VT 2010. Handledare: Eva Johansson.
Examinator: Lars Gunnarsson. Rapport nr: VT10-2611-01 PE6100 Nyckelord: Férhandlingar,
gemensam interaktion, gemensamma meningsutbyten, kommunikationsprocesser, kommunikativa
strategier, kommunikativa genrer, meningsutrymme och positioner.

Syfte

Syftet var att studera hur meningsutrymme utvecklades och kommunicerades i
forhandlingssituationer mellan barnen i en forskoleklass. For att belysa det
stalldes fragor om vilka kommunikativa strategier och genrer som kom till uttryck
nar barnen skapade sig och tilldelades meningsutrymme i interaktion med sina
kamrater. Andra fragor som stalldes var vilka kommunikativa strategier och
genrer som tog 6verhanden samt varfér dessa dominerade 6ver andra.

Metod

En forskoleklass observerades med hjalp av videofilmning i situationer da barnen
i forsta hand organiserade sin verksamhet sjélva. Férhandlingssituationer som for
en utomstaende vuxen gick att folja valdes ut i aktiviteter dar barnen uttryckte sig
verbalt. Urvalet gjordes aven med tanke pa att exemplen skulle ge sa
mangfasetterade perspektiv. som mojligt pa hur kommunikativa strategier och
genrer uttrycktes.

Teori

Uppsatsens teoretiska perspektiv inspirerades av ett sociokulturellt perspektiv.
Lave och Wengers begrepp legitimt perifert deltagande entusiasmerade i arbetet
med samtalsanalyserna. Uppslag i tolkningsarbetet gav &ven antagandet om att
spraket rymmer perspektiv och att dessa ger makt. Davies och Harrés hypotes
inspirerade &ven, om att det finns samband mellan hur positioner och
meningsutrymme skapas och fordelas mellan personer som interagerar
tillsammans. Tolkningsteorin motiverades av Bakhtins samtalsanalys, Potter &
Wetherells diskursanalys samt Austins talaktsteori.

Resultat

Studien visade att de parodiska och meddelande kommunikativa genrerna
dominerade i forhallande till de lekfulla och fortroliga. Dessa var de verksamma
genrerna. Den lekfulla kommunikativa genren var dmtalig eftersom den lag nara
och latt omvandlades i en parodisk. Ombildningar utvecklades nar barnen
interagerade 1 lekar och deras kamrater skojade med karaktarsdrag i leken. Att
forhandlingar behdvdes for att komma 6verens var en anledning till den lekfulla
genrens sarbarhet. Utmanande fragor drog till sig uppméarksamheten fran
forhandlingarna. Nar barnen véxlade mellan att kommunicera med en lekfull och
en meddelande genre skyddades dock den lekfulla genren. | interaktion i lekar
med regler uppmanade ett barn den kamrat som brét mot turordningen att halla
sin plats. | pahittad lek kunde den lekfulla genren likasa skyddas. En grupp
bildades av dem som fokuserade intrigen i leken. Den kamrat som parodierade
drag i den negligerades darfor. Ett barn pendlade mellan en lekfull, meddelande
och parodisk genre och kunde bade vara med i leken och styra den. Genom att
skoja med sig sjélv i en lek kunde ett annat barn undga kamraternas krav pa att
hjélpa dem.
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1. Inledning

I denna uppsats behandlar jag kommunikationsprocesser mellan férskolebarn.
Med dessa menar jag bade de verbala och ickeverbala satt som barnen uttrycker
sig med. Det innebér att aven ansiktsuttryck och kroppssprak som uttrycks for att
kommunicera fokuseras. En grundlaggande fragestéllning i arbetet ar att belysa
hur meningsutrymme® utvecklas i kommunikativa samspel dar flera barn deltar
(se bland annat Bae, 2004; Corsaro, 1997, Cromdal, 2000; lvarsson, 2003;
Johansson, 2003, 2007; Lofdahl, 2002; Odelfors, 1996; Thorell, 1998). "Mening”
forstds som innebord som & ena sidan skapas i ett ssmmanhang. A andra sidan
innefattas den innebord som barnen ger at handelser och foreteelser i
kommunikationen med sina kamrater. Mening kan pa sa satt utvecklas i
gemensamma samtal. Den kan &ven utvecklas i barnens gemensamma handlande.

Att erovra eller tilldelas meningsutrymme ar en fraga om att kommunicera med
hjéalp av férmedlande redskap som med ett annat ord dven kan kallas medierande
redskap. Spraket &r ju en viktig aspekt av vad som far manniskor i ett samhalle att
fungera tillsammans. Att det ar sa ar en betydelsefull anledning till att jag valjer
att agna uppsatsen at hur det gar till nar meningsutrymmen utvecklas och
kommuniceras mellan barn. Roger Séljo (personlig kommunikation, 28 oktober,
2002%) har under 1ang tid intresserat sig for att studera kommunikationsprocesser.
Han lyfter fram sprakets betydelse for hur vi tillagnar oss mening, det vill séaga for
véra meningsskapande processer®. Samtalet ser Saljo som “den viktigaste arenan”
for att vi ska kunna ta till oss och skapa mening om olika aspekter i var omvarld
(2005 s. 33).

Spraket ar exempel pa verktyg som barn tar till sig i sin kommunikation
tillsammans med kamrater och vuxna som de brukar samspela med i sin vardag.
For de yngre barnen ar kroppen viktig for att kommunicera med och de uttrycker
sig med de ord som de kanner till och vill anvanda. Pa sa satt far kroppsspraket en
framskjuten betydelse i studier av forskolebarnens kommunikation med varandra.
Om vi dgnar oss at att fundera 6ver vad som har hant de senaste decennierna kan
vi troligtvis konstatera att manga barn idag ar vana vid att férhandla® sin vilja
med de vuxna som de samspelar med i sin vardag. Dion Sommer (1992) ser detta
som ett tecken pa en storre tendens i samhéllet.

! Med ”meningsutrymme” menas i uppsatsen den plats som utvecklas for att kunna uttrycka sig i
interaktion med andra. Foreteelser och aspekter kan pa s& satt betecknas. | begreppet
meningsutrymme ingdr den lyhordhet som kommuniceras i forhallande till de intentioner som
formedlas. Att tilldelas eller ta sig meningsutrymme innebar aven att ha tillgang till hur
samtalsdeltagarna pratar om meningsinnehallet. Detta kan beskrivas som deltagarnas ratt till
“diskursen”. ”Diskurs” definieras i Overensstammelse med Klerfelt (2007):"Jag anvander
begreppet diskurs fér de satt manniskor samtalar i en specifik praktik. Genom det diskursiva
samtalet skapar, upprétthaller och bildar manniskor begrepp och forstaelse i en specifik
verksamhet” (s. 19).

2| fortsattningen skriver jag Saljo, 2002.

* Begreppet "meningsskapande” definieras som barns strévan efter att forst& och ge innebérd till
upplevelser och samtal. Annica Léfdahl (2002) menar att meningsskapande ar en process dar barn
uttrycker forstéelse och ger innebdrd &t det ssmmanhang de befinner sig i.

* Med férhandling menas ndr barnen uttrycker att de har olika syn p& n&got och agerar eller
uttrycker sig verbalt for sin syn.



Hon menar att fenomenet (barn som forhandlar sin vilja med vuxna) ar en del av
en pagaende humaniserings och individualiseringsprocess. | en tidigare studie —
en C-uppsats (Jivegard, 2004)°> — sdg jag att barnen férhandlade och &ven
omforhandlade mening med varandra. Ett exempel pa vad de agnade sig at var hur
det gick till ndr de sjalva foddes. Tre flickor i min tidigare studie var 6verens om
att "doktorn skar upp mammas mage” for att gora det mojligt for dem att komma
till varlden. Flickorna forhandlade sin asikt med en pojke som tvartom pa ett
overtygande satt forde fram att han kunde komma till varlden genom ett "hal”
som mamman redan hade. Barnen uttryckte vad féraldrar och andra personer som
stod dem néra hade beréttat for dem. Det kom aven fram att de aterberattade vad
de hade fatt se pa videofilm fran sin egen fodsel.

| studien tolkade jag att olika strategier kom till uttryck nér barnen skapade sig
och tilldelades egna utrymmen for att uttrycka mening. Med kommunikativa
strategier menar jag de tillvagagangssatt som barnen uttrycker sig med for att
formedla sin mening och for att fi igenom sin vilja i interaktionen® tillsammans
med sina kamrater. Ett exempel var en flicka som avledde uppméarksamheten till
ett annat samtalsaimne. Detta hande nar hennes kamrat pratade entusiastiskt om
sin fagel och dessutom berattade om en katt som hon hade blivit lovad av sina
foraldrar. Da visade flickan med bade sitt kroppssprak och verbalt att hon inte var
intresserad av resonemanget. Jag forstod det som att hon ville byta samtalsamne
nar hon efter det forsokte att “skoja bort” meningsinnehallet. Anledningen
verkade vara att hon inte fick ha sallskapsdjur hemma for sina foréaldrar. Pa
liknande satt kan utrymmen skymmas for kamrater nar till exempel ett barn
uttrycker sina asikter om sadant som &r angelaget for dem.

En strategi som kan bidra till att vissa barn ges meningsutrymme ar till exempel
nar ett vi och demforhallande till nagon eller nagra kamrater skapas (se till
exempel Cromdal, 2000; Lofdahl, 2002; Thorell, 1998). Genom dessa bekréftas
mer eller mindre outtalat vissa personers asikter medan andras roster kommer mer
i skymundan. Konsekvenserna kan bli att mojligheter utvecklas for nagon eller
nagra kamrater att bli horda av andra barn. | C-uppsatsen (Jivegard, 2004) utvanns
aven episoder dar barnen uttryckte sig genom att bekréfta varandra. Det kunde ske
genom att de glatt utvecklade sin kamrats resonemang eller delade asikter med
nagon. Sadana bejakanden verkade ha betydelse for de utrymmen som
utvecklades for att de skulle kunna komma till tals.

5 ”Frskolebarns meningsskapande — Kommunikationsprocesser i samspel mellan barn, pedagog
och handdockan i samlingen.” | sarskilda samlingar anvande pedagogen handdockan som redskap.
Tre samlingar observerades med videofilmkamera foér att belysa det gemensamma
meningsskapandets karakteristik.

6 ”Meningsutbyte” eller interaktion innebdr i uppsatsen att barnen kommunicerar innebdrder med
varandra.



| dag gar barn som lever i olika sprakliga praktiker’ i samma grupper. Det innebér
att de behéver kommunicera med kamrater som har olika hemsprak®. Sett i ett
globalt perspektiv ar antagligen tvasprakighet vanligare an ensprakighet, menar
Park (2004). Det staller krav p& den kommunikation som utvecklas. A andra sidan
kan mangfalden inspirera och tillfora nya infallsvinklar pa olika meningsinnehall.
Forskning visar att dverskridande satt att kommunicera utvecklas mellan barn som
anvander olika hemsprak. Ett exempel synliggérs i Cromdals (2000)
undersokning. Han studerade engelsk- respektive svensksprakiga skolbarn for att
se hur de kommunicerar med varandra pa rasterna. Med orden "Can | be with”
delger de sig nar de vill ansluta sig till kamrater som bygger kojor pa skolgarden.
Det later lustigt kanske darfor att engelska ord med en indirekt ordfoljd ordnas i
den svenska ordféljden som i sin tur ar direkt.

Laroplanen for forskolan ger varje barn ratt att utveckla ett ”rikt och nyanserat
talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och att uttrycka tankar”
(Utbildningsdepartementet, 1998 s. 13). Forskning visar dock att positioner
utvecklas. I den har uppsatsen forstas positioner som olika satt att uttrycka
mening som far betydelse for de meningsutrymmen som barnen tar sig och ges.
Ett "ontologiskt stallningstagande™ till skeenden som vi antar finns tas pa sa satt
(Asberg, 2000 a). Det innebér att tillgéngen till meningsutrymme regleras pé olika
sétt (se bland annat Bae, 2004; Eriksen @degaard, 2007; Ivarsson, 2003;
Johansson, 1999, 2007; Lofdahl, 2002; Odelfors, 1996; Simonsson, 2004; Thorell,
1998). Utifran laroplanen ska dock alla barns egna planer ges utrymme
(Utbildningsdepartementet, 1998). Om barn har réttigheter att géra sig horda
kravs att vi uppmérksammar vad det innebédr, menar Johansson (2003). “Det
fodrar en analys av /.../ vem som ges (och ibland ocksa tar) denna majlighet [att
gora sin rost hord] och i vilka sammanhang” (s 225).

Idag ar spraket ett viktigt redskap att kunna uttrycka sig med for att kunna fungera
aktivt i vart samhalle. Jag tycker att det ar angeldget att vi forskar for att forsta
mer av hur interaktion mellan barn utvecklas. Alla ska ju ges forutsattningar att
utveckla spraket som ett redskap. Syftet ar att barn ska kunna satta ord pa sina
tankar och att de dessutom pa ett nyanserat satt ska kunna formedla dem till
andra. Jag anser darfor att det kravs att varje barn far gott om uppmuntran till att
upptécka och anvénda spréket tillsammans med andra. Atskilliga forskare (se
bland annat Bae, 2004; Corsaro, 1997; Cromdal, 2000; Ivarsson, 2003; Johansson,
2003, Mauritzson & Sélj6, 2003; Odelfors, 1996; Simonsson, 2004; Smith, 1999;
Tellgren, 2004; Thorell, 1998; Tullgren, 2003; Williams, 2001; Wood, Mc Mahon
& Cranstoun, 1980; Eriksen @degaard, 2007) studerar kommunikationsprocesser
mellan barn och mellan barn och vuxna.

"For att kommunikation skall fungera, behdver man — i ndgon mening — vara
dverens om spelreglerna. Ja, det &r till och med sa att om vi skall kunna grala och
vara oeniga med varandra, s maste vi vara nagotsanar eniga om hur man gor det”
sammanfattar Roger Séljé (2000 b s. 50). Artikeln handlar om att ménniskor
genom att beteckna olika foreteelser kan skapa sig “makt” i samspelet med andra.

" En "social praktik” avgransas, enligt Saljo (2002), av forskaren och omfattar saval barnen, som
redskapen och kontexten. | uppsatsen bildar férskolan den sociala praktiken.

® Med hemsprdk menar jag det sprdk som barn anvdnder hemma i kommunikationen
tillsammans med foraldrar, syskon och andra personer som de lever tillsammans med.



Innebdrden 1 Séljos konstaterande tillsammans med omstandigheten att det ar
nodvandigt att kunna behérska spraket for att kunna fungera som en medborgare i
vart samhaélle inspirerade mig att skriva uppsatsen. For att aterknyta till forskning
ser David Wood, Linnet Mc Mahon och Yvonne Cranstoun (1980) dilemman i
larares satt att forhalla sig till barnens initiativ till dialoger. A ena sidan finns en
stravan efter att halla dessa vid liv. Ambitioner finns & andra sidan att intressera
sig for allas initiativ. | stora barngrupper ar sadana dilemman inte alltid latta for
0SS vuxna att hantera. L&rare utvecklar strategier fOor att undvika att bli
involverade i samtal (Wood, m.fl., 1980).

Att stddja barnens samarbete och ansvar for varandra &r viktigt for dagens larare.
De vuxna medverkar pa sa satt till att utveckla positiva klimat, menar till exempel
forskare som Bae (2004); Johansson, (2003) samt Williams, (2001). Johansson
(2003) anser att klimat ar ett komplext fenomen. Det finns &nda generella monster
for hur de kan beskrivas. Bland annat handlar klimat om hur vi vuxna
kommunicerar. Ldrares engagemang och satt att delta i det barnen anser vara
meningsfulla teman &r viktigt. 1 en “samspelande atmosfar”, menar Johansson,
finns en stabilitet i de vuxnas satt att forhalla sig i sitt samspel med barnen dar
delad lyhordhet utgoér grunden. En samspelande atmosfar kan underlétta for
barnen att skapa mening om vad de &r nyfikna pa.

| en "instabil atmosfar” daremot varierar de vuxnas forhallningssatt. Nagon larare
kan till exempel dgna sig at barnens intressen. Andra daremot kanske lagger
huvudvikten vid att kommunicera med andra larare. 1 en “kontrollerande
atmosfar” dgnas engagemanget kanske till att genomfora det praktiska arbetet pa
sétt som kan handla om larares upplevda behov av kontroll. Ett exempel ar nar
vuxna ser till att barnen blir pakladda sa fort som mojligt for att ga ut. Med sadana
strategier stods barnens meningsskapande inte alltid pa basta satt, finner
Johansson (2003).

Sammanfattning och implikationer

Av genomgangen framgar att barn har en orientering mot att kommunicera.
Samtalet ar basalt for meningsskapande. Barns rattigheter att gora sin rést hord
uppmarksammas bade i laroplanen och i forskning. Positioneringar som utvecklas
i kommunikationen mellan barn far betydelse for vilka meningsutrymmen som
utvecklas i interaktionen. I den vardagliga interaktionen tillagnar sig barn spraket
som sitt redskap. Villkor utvecklas i samspel med kamrater och vuxna och
anvéands som spelregler i interaktionen med andra. Mitt interesse ar att studera
barnens kommunikation med varandra for att se hur meningsutrymmen utvecklas
och kommuniceras. | undersokningen i min uppsats fokuseras darfor inte larare.
Jag utgar fran att forskning om hur meningsutrymmen skapas och kommuniceras
mellan barn bildar en grund for vuxna att vinna insikter om hur barns
kommunikation kan stddjas.



Syfte

Studiens dvergripande kunskapsintresse berér villkor for
kommunikationsprocesser i en forskola.

Syftet med uppsatsen ar att i forhandlingssituationer mellan barnen i en
forskoleklass® studera hur meningsutrymme utvecklas och kommuniceras.

Fragor for att belysa syftet ar:

. Vilka kommunikativa strategier och genrer'® kommer till uttryck nér
barnen skapar sig meningsutrymme for att gora nagot i interaktionen?

e Vilka kommunikativa strategier och genrer vinner gehor respektive vilka
strategier och genrer vinner inte gehor?

e Varfor dominerar vissa kommunikativa strategier och genrer dver andra
strategier och genrer?

9 " 9 " 9
I en forskoleklass gar barn som &r mellan fyra och sex ar.

19 Med kommunikativ genre menar jag en indelning av kommunikationen i olika kategorier
beroende pa vilket syfte som barnen kan tankas ha med sina yttranden.



2. Bakgrund

| kapitlet behandlar jag begrepp som ar viktiga for mitt arbete. Till att borja med
diskuteras “redskap” som anvands i kommunikation. “Rétten till gemensamma
meningsutbyten” tas upp i texten darefter. Att barn aktivt maste skapa sig plats
kan vara inneborden. Efter det diskuteras att ”spénningar” kan utvecklas i
kommunikation. Det kan innebéra att det skapas skilda asikter om hur gemensam
interaktion ska ga till. Andra begrepp som berors ar att spraket kommunicerar
”perspektiv”. Det innebar att olika vérderingar foljer med den mening som
formedlas. Att det finns "moraliska aspekter” av spraket behandlas darefter. En
orsak kan vara att utrymmen skapas eller skyms for kamrater av det nagon
formedlar.

| texten som foljer efter det diskuteras att positioner” utvecklas i kommunikation.
Dessa ar viktiga i forhallande till hur stort inflytande barn tilldelas och erévrar sig
over meningsinnehall och 6ver vad som kan go6ras. Hur “intersubjektivitet”
upptécks tas upp i texten som féljer darefter. Detta kan ske ndr barn blir bemétta
med lyhordhet. ”Beréattelser” kan ge strukturer for aterberéattelser. | den text som
foljer darpa berérs meningsutbyten som “tolkande” processer. Det innebér att
barn aktivt forstar pa sitt eget satt det som formedlas till dem.

Redskap

Det finns redskap som vi inte alltid uppméarksammar som redskap, som till
exempel nér strategier utvecklas bland barn for att de ska kunna komma till tals
med sina kamrater. Hur meningsutrymme utvecklas och férdelas kan synliggoras.
Att for barnen forsta hur de kan bli delaktiga i att avgora inriktningen i lekar ar ett
exempel pd det. Meningsutrymmena begrdansas om en kamrat ensam bestammer
syftet. Ytterst utvecklas mojligheter att kunna interagera med andra. Dessa ar en
forutsattning for att uppleva hur meningsutrymmen erdvras. Tillgangen till
sprakliga redskap som “inte ar patagliga” ar inte oproblematisk, anser Jean Lave
och Etienne Wenger (1991). Nar resurser avgors kan spéanningar skapas, menar
de. Barn tillagnar sig sprakliga redskap i forhandlingar med andra barn. Ibland
galler det dock att delta i att géra nagot. Anledningen kan vara att det kanske inte
finns andra satt att skapa mening. ”Social praxis” kallar Bruner (2002) det.

Lave och Wenger (1991) anvénder begreppet "legitimt perifert deltagande” for
processer som gor barn delaktiga med dem som de samspelar med 6ver en langre
tid. Successivt fordelas platser och de som har deltagit lange kénner till vilka
ageranden som kravs for att kunna gora sig horda. Det innebér att tillgangen till
inflytande okar i takt med mojligheterna att delta aktivt. Barn kan sa smaningom
uttrycka sin syn medan nya barn kanske lyssnar i stérre utstrdckning. Né&r det
géller hur ratten till saker fordelas bland de yngre barnen &r tre aspekter
betydelsefulla, finner Johansson (1999). Att kontrollera &r viktigt och vem som &r
forst har likasa betydelse. | vissa situationer ar det den starkaste som erévrar sig
eller tilldelas ratten till sakerna (Johansson).

Johansson menar att tillgangen till "gemensamma meningsutbyten” i lekar halls
hdgt och den starkaste brukar ha foretrade. I gemensamma projekt kan ratten till
saker delas. Utgangspunkten ar en sjalvklar ratt men i samspel med andra
ifrdgasatts den dock.
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Barnen “upptacker att ratten till saker i forskolans varld maste erévras och
forsvaras” (a.a. s. 126). For detta anvands bade handerna och kroppen. Fysisk
makt uttrycks i forhandlingar och psykisk makt likasa. Nar barnen uthalligt haller
fast vid sin version av nagot uttrycks psykisk makt. Johansson (2007) upptéacker
dven att den kan uttryckas trots motstand fran andra. Lave och Wenger (1991)
menar att “spanningas” kan uppsta genom att det finns motstridiga asikter om
interaktion. Det finns spelregler som brukar gélla i lekar och nagra barn kanske
har upplevt hur gemensam interaktion brukar utvecklas i gruppen. Nya barn har
kanske upplevt regler i andra sammanhang. Vad barn vill skapa mening om beror
pa vilka “projekt som ar meningsfulla” for dem, menar Lave och Wenger. Det &r
de kompetenser som &r forknippade med dessa som blir viktiga att tillagna sig.

Betecknande

Genom spraket bendmner vi nagot och samtidigt uttrycks perspektiv som
varderar. Det innebar att spraket har en “konstitutiv karaktar” (Saljo, 2000 a; 2000
b). Begreppet “gora sin rést hord” ar ett exempel pa mangtydiga begrepp. For
nagon innebar det kanske mojligheter att uttrycka mening under sagostunder
tillsammans med sina kamrater. Andra upplever kanske detta genom att ta del av
angeldagenheter med kamrater som &r verbalt aktiva. Begreppet gora sin rost hord
ar dessutom inte patagligt darfor att det som hander i kommunikationsprocesser
inte gar att ta pa. Det ar darfor svarfangat av mer &n en anledning (Saljo, 2000 b).
Vi anvander kommunikationen som verktyg for att uttrycka intentioner (a. a.). Det
finns moraliska aspekter av spraket darfor att vad ett barn uttrycker kan sdga emot
andras intentioner. Avsikter kan vara motstridiga utan att andras yttranden
kommenteras. Anledningen &r att perspektiv och varderingar ges nar nagot
formedlas. Dessa “kan vara utvecklande eller begransande for manniskor i var
omgivning”, havdar Saljo (2000 b. s. 55).

Positioner

Bronwyn Davies och Rom Harré (1990) menar att bestammande talhandlingar
ibland utvecklas. Om andra deltagare i kommunikationen ger dem makt gors de
till talakter” och ges auktoritet som handlingar (Davies & Harré s 45). Vad som
s&gs &ndras ndr olika anknytningar i kommunikationen gors. Manniskor
positioneras inom “diskursiva praktiker”'*, anser Davies och Harré. De rymmer
’subjektspositioner” som uttrycker relationer till andra och som innebér olika
tillgang till meningsutrymmen. Subjektspositioner kan vara kompletterande. Inom
diskursen ”ledda lekar” kan ”den dominanta” och “den anpassningsbara” rymmas.
Subjektspositioner kan vara motstridiga genom att rymmas inom olika diskursiva
praktiker. 1 barnens lekar kan den ”samspelande” och den ”konfliktfyllda”
familjen vara ett sadant exempel.

Intersubjektivitet

Satten att kommunicera utvecklas i samspel med levnadssétten i de kulturer som
barn ar delaktiga i. Det talade spraket ar exempel pa “symbolism” och genom
denna representeras olika aspekter.

11 Diskursiv praktik definieras som “alla satt p& vilka manniskor aktivt producerar sociala och
psykologiska verkligheter” (Davies & Harré, 1990 s. 45, min 6verséttning).
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Satten att representera delas av dem som &r delaktiga i samma kultur. Genom
vuxnas samspel med barn fors symboliska livsformer vidare till nya generationer,
menar Jerome Bruner (2002). Processen att tilldela mening ses som kulturens
individuella uttryck och det innebdr att karaktaren av den &r oférutsagbar. ”Barns
meningsbildning” ar delar av de kulturer som de &r delaktiga i. Bruner anser att
det dock finns en individuell sida som kan innebéra att barns bidrag ger mening.
Genom att kamrater beméter dem med lyhdrdhet gentemot deras upplevda varld
kan deras egna satt att se utforskas samtidigt som andras synsatt upptacks. Pa sa
satt utvecklas utrymmen for att personliga ©nskningar ska bli horda.
"Intersubjektivitet” utforskas pa sa satt, menar Bruner. Troligtvis &r det de
“beréttelser” som barn ké&nner till som ger forutsattningar for att uttrycka sig i
interaktionen med andra.

Beréttelser ar en viktig aspekt av meningsskapande eftersom forebilder for egna
skildringar ges genom dessa (Bruner, 2002). De organiseras pa olika satt genom
att det finns strukturer for handlingen och genom att barn kan aterberatta
upplevelser med hjélp av dessa. Genom beréattelser anser Bruner att barn sa
smaningom hittar platser inom sina kulturer via att tillhdrigheter och ”identiteter”
utvecklas. Det finns bade gemensamma och enskilda sidor av hur berattelser
formedlas. Redskap att beskriva sig sjalva utvinns aven darifran. Skilda
uttryckssétt finns i de kulturer som barn &r delaktiga i och dessa ar viktiga nar de
utvecklar synen pa sig sjalva. Berattelser har betydelse for att ta till sig hur den
egna rosten kan goras hord. Att forstd andras kommunicerade mening é&r
“tolkande processer” och det innebér att vad en person férmedlar kan tolkas
annorlunda av en annan. Wertsch (1985) diskuterar att spanningar uppkommer
mellan personer som utbyter mening. Spraket som redskap och struktur for hur
berattelser utvecklas bidrar dven till att dessa uppkommer. Sadana aspekter kallar
Bruner (2002) "férmedlad eller medierad handling”.

Implikationer

Fokus i uppsatsen ar hur meningsutrymmen utvecklas i kommunikationen mellan
barnen. Centralt &r dven hur meningsutrymme ges och tas i kommunikationen. En
intressant fraga ar vilka strategier barnen uttrycker sig med. Hur kontexten &r i
verksamheterna har betydelse for kommunikationen. Den specifika kontexten i
samspelen har betydelse for hur meningsutrymmen férdelas. Sammanfattningsvis
kommer denna att studeras som “dynamiska processer” som samverkar med de
positioner som skapas. Studien utgar fran att barn som ar nya kan befinna sig i
utkanten av dem som har mest inflytande. Sa smaningom kan de erdvra eller
tilldelas positioner ndrmare dem som har mer att saga till om. Det ar dock inte
alltid sd darfor att ibland erdvrar sig nya barn meningsutrymmen genom att
uttrycka sig med framgangsrika strategier. | det forsta fallet beskrivs generella
processer medan daremot positioner &ndras hela tiden.
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Villkor for barns meningsutbyten

Nedan redovisar jag forskning som har betydelse for denna studie och som utgar
fran villkor for barns meningsutbyten. Forst inleds med studier som tar fasta pa
barns gemenskap och samarbete. Hur tilltrdden och uteslutningar i interaktion
med andra utvecklas beskrivs i texten efter det. Under nésta rubrik behandlas hur
barn skyddar sin samvaro i meningsutbyten i lekar. Flersprakiga barns
kommunikation med hjalp av sprakvaxling eller "kodvéxling” i tilltraden och
uteslutningar behandlas i texten som foljer darefter. Studier av hur tvasprakiga
barn utvecklar meningsutrymme med hjélp av kodvaxling tas aven upp. Under
rubriken redskap behandlas slutligen kulturella aspekter av hur barns
meningsutrymmen utvecklas och kommuniceras.

Gemenskap

Med begreppet “samvarokompetens” satter Sommer (1996) fingret pa att barn
fran ettarsaldern maste kanna till spelreglerna i samspel och lekar med sina
kamrater. Det ar viktigt att klara av att kunna goéra bade anpassade och
sjalvstandiga initiativ. Nar barn klarar av detta blir de pa sa satt intressanta for
andra, menar hon. Anledningen ar att det blir mojligt att samspela utifran
kamraternas fOrutsattningar. Barnen kan d&ven bidra med intressant och
meningsfullt meningsinnehall nar de ar lyhorda for andra. De tillvagagangssatt
som de uttrycker sig med maste fungera med de kamrater som de samspelar med,
menar Sommer. Gunnel Kaber Werner (2002) undersokte i sin C-uppsats ett till
tredriga barns samvarokompetens med hjalp av videofilmade observationer.
Studien visar att manga av barnen klarar av att uttrycka sina avsikter genom att
vacka intresse for vad de vill och de kan dven uttrycka asikter for sin sak. Det &r
viktigt att anpassa sig till de intentioner som uttrycks av andra. Att ha tillgang till
flera strategier &r betydelsefull kompetens. Dessa behdvs nédr egna och andras
avsikter aktualiseras darfor att barnen pa sa satt kan lyckas att utbyta mening i
Omsesidighet med andra, sammanfattar Kaber Werner.

Ettaringar har kompetens att tolka sina kamraters intentioner, finner Engdahl i sin
licentiatuppsats (2007). Sex ettaringar medverkade i studien och videofilmade och
deltagande observationer med faltnoter genomférdes. Syftet var att ndrma sig
barnens perspektiv och att studera deras lekar, samspelsmonster och initiativ. |
resultatet upptécktes inga barn med “dominerande negativa samspelsmdonster” (s.
98). "Ettaringen” vandrar runt och kommer tillbaka till intressanta objekt och
lekperioderna ar korta och upprepas ofta. Engdahl ser dessa som ettaringars satt
att leka. Inga uttryck for maktutvning syns fran de barn som ar nagot éldre. Det
finns heller inga barn som inte deltar i samvaron med andra visar studien.

Barnens mojligheter att skapa sig delaktighet i lekgrupper ar enligt Birgitta
Odelfors (1996) den véasentligaste faktorn for att de ska kunna komma till tals.
Barngruppens sammansattning ar darfor viktig for tillgangen till fler kamrater i
samma alder. Odelfors studerade tre grupper med barn mellan fyra och sju ar pa
tre olika forskolor. Observerationerna videofilmades och intervjuer gjordes aven.
Syftet var att identifiera vilka villkor som stoder respektive hindrar dem fran att
uttrycka sig (Odelfors, 1996). Hur det gar till nar gemenskap med andra utvecklas
studerades av Pia-Maria Ivarsson (2003).
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Hon iakttog samhorighet genom deltagande observationer, intervjuer och
videoobservationer. En avdelning med barn mellan tre och fem ar foljdes under
flera ar (lvarsson). Studien visar att redskap anvands for att utveckla gemenskap
och gungor &r ett exempel pa sadana som kan begransa antalet deltagare. Det kan
bero pa att enbart tva far plats pa samma gunga (a. a.).

”Ké&rngrupper” utvecklas bland barnen, finner Britt Tellgren (2003). De som ofta
utbyter mening tillsammans ingar i dessa och att bruka halla ihop utan att nagon
utesluts kannetecknar karngrupperna. Tellgren genomférde en studie av hur tre-
till femariga barn i tva olika grupper skapar relationer och skyddar sitt
meningsutrymme och studien utfordes i lek och andra meningsutbyten.
Deltagande observationer, bandinspelningar och videoobservationer, anvandes.
Tellgrens (2003) resultat visar att handlingar utan verbal kommunikation ar den
vanligaste strategin som kommer till uttryck nér barnen vill tilltrada andras eller
skydda sina egna meningsutbyten.

Hur barn skapar mening genom att stodja varandra studerades av Pia Williams
(2001). Verbala berattelser om hur det gar till var aven i fokus. Trettiotva barn i
aldern ett till sex ar pa en forskola och tjugofem barn mellan sju och nio ar pa en
skola ingick. Studien utférdes med hjélp av videoobservationer och intervjuer och
varade i atta manader. Att gora nagot tillsammans &r viktigt i beskrivningarna av
att stodja sin kamrat. Vasentligt ar aven att utbyta idéer och lyssna pa kamratens
asikter. Barnen véxlar snabbt i uppgiften som ”larare” och “elev”. Att lata
kamraten prova att sjalv gora nagot ar en viktig strategi och det kan till exempel
innebdra att kamraten far lagga ett pussel, finner Williams. Att beratta ar ett annat
tillvagagangssatt och ibland far kamraten imitera. Hur delaktighet i kamratgrupper
skapas ar den viktigaste kompetensen att tillagna sig. Att k&nna till hur kamrater
utbyter mening i lekar och andra verksamheter dar &ven véasentligt. Barnen ser
varandra som resurser och det innebdr till exempel att de hjalper varandra i
konflikter (Williams).

Barnen skapar mening om innehall som uttrycks i interaktion med verbalt aktiva
kamrater &ven utan att de sjalva yttrar sig, menar Elin Eriksen @degaard (2007).
Med hjéalp av videofilmade observationer studerades beréattelser som skapades av
nio norska barn mellan ett och tre ar i en grupp. Studien pagick under nio manader
och genomférdes under maltider och nar samtalsstod gavs av lararna. Den visar
att initiativ tas till berattelser med teman som har sin upprinnelse i viktiga
upplevda héndelser och vardagliga konflikter. De ar anknutna till existentiellt
relaterade kanslor, som till exempel ilska eller radsla. Barnen uttrycker sig i en
allvarlig ton, finner Eriksen @degaard och en lekfullhet som &r allvarlig brukar
karakterisera kommunikationen. En pojke engagerar sig gang pa gang i en lek
som kapten Sabeltand'?, som &r en &ventyrsberattelse inom popularkulturen.
Genom att berétta i dramatisk ton uttrycker pojken sin fascination och av och till
”ser” han dven kapten Sabeltand komma seglande. Pojken ger handlingen liv och
pa sa satt skapas motivation dven hos kamraterna.

12 Terje Formoe (1992). Kaptein Sabeltann og skatten i Kjuttaviga. Videogram. Oslo: Grappa
Records as. Terje Formoe (2003). Kaptein Sabeltann. DVD. Oslo: SF Norge A/S.
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Lararna avfardar forst berattelsen som skrapkultur men sa smaningom nar de ser
vad viktig den ar for pojken och de andra barnen erk&nner de den. F6ljden blir att
alla dras med i en &ventyrlig interaktion och uttrycker sig med en allvarsam

"lekfull kommunikativ genre”*.

Tilltraden

Barnen behéver bade klara av att skydda och att skapa sig tillgang till
meningsutrymmen i véxelverkan med sina kamrater. De redskap som nyttjas
kraver hart arbete och forutom detta mycket tid och uppfinningsrikedom. Dessa
lakttagelser gors av Tellgren (2003). Hennes resultat visar att det inte &r de mest
framgangsrika strategierna som ar vanligast. Flera strategier anvands oftast for
varje gang som barnen vill skapa eller skydda sitt meningsutrymme och de skapas
dessutom i varje ny situation. Oftast tilldgnar sig barnen dem utan aktiv hjalp av
sina larare, finner Tellgren.

Annika Lo6fdahl (2002) studerade barn mellan tre och sex ar i tva grupper for att
beskriva innehall och kommunikativa aspekter av gemensamma lekar.
Observationer genomfdrdes med hjéalp av bandinspelningar och videofilmningar
och Lofdahl samtalade dven med barnen om vad som hénde i lekarna. Studien
visar att respons pa andras agerande, den implicita kommunikationen, &r
betydelsefullt for att fa tilltrade. Att barnen agerar som de &r med i lekar &r ett satt
och det &r en vanlig strategi. En skéllande hundvalp kan till exempel ansluta sig i
kamraternas lek som hundar med 6vernaturliga krafter (L6fdahl). Att géra nagot
som liknar det kamraterna gor &r en annan vanlig strategi, menar Tellgren (2003).
Barnen kan dven verka stérande, ringa in omradet eller fraga om tillatelse for att
kunna ansluta sig till interaktionen med sina kamrater.

Mojligheter att lyckas skapa sig tilltrade till kamraternas interaktion ar sma
genom att fraga om lov, menar flera forskare som till exempel Corsaro (1987),
Cromdal (2000) och Tellgren (2003). William Corsaro (1987) genomfdrde en
omfattande studie under ett ar i tva barngrupper pa en forskola i Italien. Dolda och
deltagande observationer och videofilmade observationer och intervjuer gjordes.
Barnen var mellan tva ar och tio manader och fyra ar och elva manader och syftet
var att belysa de grundldggande dragen i foérskolan som miljo for kamratkulturer.
Hans slutsats ar att barnen ofta visar att de inte kanner till hur lekar gar till nar de
fragar om lov for att skapa sig tilltrade (Corsaro). Nar de s& smaningom gor det
kan de omarkligt ta sig in.

Corsaro (1987) finner &ven att barnen nér de utesluter kamrater andrar sig i ndra
halften av tillfallena. Att forhandla ger darfor goda mojligheter att omférhandla
sin situation och kompetensen att hantera de sprakliga redskap som behdvs ar
darfor avgorande for att lyckas. Studien ger inget stod for att vissa alltid utesluts
och inte heller for att vissa alltid 1damnas tilltrade, noterar Corsaro (1987). Corsaro
menar att de vanligaste strategierna ar att forklara att saker eller platsen &gs. Nast
vanligast &r att hanvisa till att inga fler ryms och det kan bero pa att leken inte
fungerar langre eller att det fysiska utrymmet &r for litet. Ibland utesluter barnen
utan att sdga varfor och kamrater kan dven nekas véanskap.

3 Med kommunikativ genre menas att barn uttrycker sig pa olika satt beroende pé syftet med
kommunikationen. Se en utforligare definition av kommunikativ genre respektive lekfull
kommunikativ genre i kapitlet Metodologiska 6vervaganden pa sidan 30 och sidan 31.
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Barnen kan ibland ségas ha godtyckliga regler som motiv, darfor att inga skal vare
sig ges eller kan utlasas (Corsaro, 1987). Tellgren (2003) menar att uteslutningar
ofta kamoufleras i handlingen genom att lekar till exempel borjar om fran borjan.
Villkoren i fantasin kan dven andras och ett exempel ar att katterna i leken ska
ldmnas bort. De barn som har varit katter behdvs darfor inte langre. Jakob
Cromdal (2000) studerade flersprakiga barns sprakanvandning ur pragmatiska
aspekter. Han féljde hur barn mellan sex och nio &r i en engelsk skola™ i Sverige
vaxlar mellan svenska och engelska for att skapa sig tilltrdden. Deltagande
observationer genomfdrdes med hjélp av bandinspelning och videofilmning.
Barnens meningsutbyten i lekar med kamrater pa rasterna var i fokus. Att
kamrater & ombud och for ndgons talan ar mer framgangsrikt an att be om lov for
att fa tilltrade, menar Cromdal (2000) och det bekraftas av Tellgren (2003).

Att ha aldre syskon, foraldrar eller larare att stodja sig pa ar ett satt att fa tyngd for
sina argument (Cromdal). Likasa darfor att de har haft en sak forst, visar forskare
som lvarsson (2003) och Johansson (1999, 2007). Eva Johansson (1999)
studerade barn mellan ett och tre och ett halvt ar i en grupp. Hur de férhaller sig
till varandra nar det géller etiska hénseenden var syftet och undersékningen
genomfordes med hjalp av videofilmade observationer. Med hjalp av
videofilmade observationer studerade Johansson (2007) aven tjugo barn mellan
tre och sju ar pa en forskola med syftet att ta reda pa levda normer och varden i
barnens samspel. Fysiska redskap anvands pa ett framgangsrikt satt i
meningsutbyten i lekar med kamraterna, finner hon. L&ngre fram i texten
redovisar jag mer fran Johanssons studier.

Maria Simonsson (2004) genomférde en studie av hur barnen skyddar eller
ansluter sig till interaktion med bilderbdcker. Femtiotva barn fran tva forskolor
observerades med hjélp av videofilmade observationer och de var mellan tre och
fem ar. Att ha kontroll dver bilderbocker innebér ofta att bestimma éver dem och
mest inflytande brukar de barn som tar initiativ ha. Tre grundldggande strategier
finns for tilltraden och uteslutningar, menar Simonsson. Det icke-verbala
tillvagagangssattet innebar till exempel att de barn som kontrollerar en bok med
sitt kroppssprak ger uttryck for om nagon kamrat tillats att delta. Att tyst och i
sma steg satta sig bredvid ndgon kamrat som bestammer 6ver en bok &r ett satt att
ansluta sig med denna strategi.

Uteslutningar gors aven genom att bocker halls s att bilderna inte gar att se,
menar Simonsson (2004). Den verbala strategin kan innebéra att ge nagon tilltrade
genom att fraga "vill du att jag ska lasa for dig” Att inspirera kamrater genom att
kommentera bilder med “det har &r kul!”, ar ett annat exempel. Genom att vanda
ryggen mot kamrater kan dessa uteslutas och ett ”vi och demférhéllande” skapas.
"Det racker med tva”, kan signalera att inga fler far vara med. Den tredje strategin
innebar att ordna med stod utifran, till exempel genom att bjuda in mer
kompetenta kamrater att "l&sa”.

Samvaro

Barnen skapar strategier for att utesluta kamrater som har tilltrade, menar Tellgren
(2003) och att skydda samvaro fran dem som agerar annorlunda ar ofta syftet.
Denna slutsats styrks &ven av Simonsson (2004).

¥ Halften av barnen var fodda i Sverige och alla barn var tvasprakiga i svenska och engelska.
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Barnens satt att uthalligt skydda sin interaktion kan tyckas vara sjalviskt men de
skapas for att halla interaktionen med sina kamrater vid liv menar Corsaro (2003).
Han beskriver resultat av undersokningar av barns kamratkulturer i Indianapolis
dar de flesta barnen var svarta. Johansson (1999) upptacker att yngre barn mellan
ett och tre och ett halvt ar utesluts kan bero pa brist pa utrymme och slutsatsen
stammer med Corsaros (2003). Kroppslig brist pd utrymme kan vara att kojan &r
for trdng och Johansson (2007) tar dven upp mentala aspekter. Till exempel att
barnen redan har gjort 6verenskommelser om gemensamma meningsutbyten i
lekar med nagon. Kamrater som ses som att de ar utanfor dessa kan ignoreras och
detta galler &ven om de kroppsligt sett ar nara. Att barnen som ar utanfor leken ar
olika i ndgot avseende kan vara motiv som forstarker narheten inom lekgrupperna.
Vem som far valvillig forstaelse har betydelse for vem barnen interagerar med i
sina lekar, finner Johansson (2007).

De barn som har inflytande darfor att de till exempel &r &ldre eller starkare &r
attraktiva och ibland ges tidigare dverenskommelser pa sa satt upp. Johansson
(2007) drar slutsatsen att delaktighet underléttar inflytande. Barnen férhandlar
standigt om ratten att avgdra meningsinnehall och att vara forst ar en viktig
aspekt, menar Johansson. Mest att saga till om i definitionen av meningsinnehall
har som regel de barn som tar initiativet till lekarna och levda upptackter av ”pa
riktigt” stoder réatten. Den kan nyttjas for att "uttrycka, tolka, definiera och driva
ett meningsinnehall i andra sammanhang” (a.a. s. 88). Rétten att uttrycka mening
hanger darfor inte alltid ihop med samvaron i lekar, menar Johansson.

De verksamheter som barnen brukar delta i inleds ofta med startperioder som de
ordnar sjalva, finner Tellgren (2003). | 6vergangar efter aktiviteter som arrangeras
av vuxna, till exempel mellanmalet, utvecklas dessa. Samling pa sarskilda platser
inleder ofta till exempel runt ett bord dar de som vill delta brukar satta sig. Ofta
paborjas verksamheter pa liknande satt varje gang och Tellgren (2003) ser dessa
som traditioner. Rutinaktiviteter som ordnas av vuxna, till exempel samlingen,
anvands som strukturer. Barnen uttrycker sig &ven med rutinaktiviteter som
utgangspunkt i sina forhandlingar och kommunikationen utvecklas da enligt
monster som de kanner till, menar lvarsson (2003). Hon betonar att lekar som
arrangeras av lararna utvecklas till traditioner och det innebér aven resurser i
argumentationen for regler som ska galla. Platserna i tamburen blir i ett exempel
laddade med inneborder som kommuniceras i vardagen. Nar de sitter pa
kamratens plats agerar de som om de ar kamraten (Ivarsson).

Sprakvaxling

Hur gor flersprakiga barn nar de tilltrader och utesluts fran sina kamratgrupper?
Jakob Cromdal och Ann-Carita Evaldsson (2003) undersokte hur elever i sju till
niodrsaldern uttrycker sig med flera sprék for att “kontextualisera”®® sina
talhandlingar. Att flera sprdk anvands i samma samtal ar vanligt och detta
forvantas av dem i sitt samspel med kamraterna. Ibland &ar sprakvéxlingen i sig
viktig for att dra till sig intresse bland kamraterna (Cromdal m.fl., 2003).
Tilltraden till meningsutbyten och mojligheter att lagga fram meningsforslag i
lekar kan pa sa satt skapas.

1> Som svar pé frdgorna: vad ar det fér handling, hur meningsinnehllet och yttrandet ska
forstas i forhallande till vad som tidigare sagts och vad som kan komma att sagas.
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| skolan och i styrdokumenten rekommenderar vuxna dock att det svenska spraket
ska anvéandas och dessutom férordas kommunikation med ett sprak i taget, anser
Cromdal och Evaldsson. Manga flersprakiga elever pratar svenska pa rasterna och
det galler dven med kamrater som har samma hemsprak som de (a. a.). Det hander
dock att barnen utmanar den ensprakiga normen genom att omforhandla ratten att
erévra meningsutrymme pa sitt eget hemsprak.

Cromdal (2000) finner att kodvéxling kommer till uttryck som en strategi for att
skapa sig tilltraden. Kamrater gors till ombud i argumentation for att involvera
kamrater. FOr att underlatta tilltrdden kan kamraternas redskap som till exempel
bollar dven anvandas. Strategier som innebar att verka som om barnen redan har
meningsutrymme kommer till uttryck och ett exempel ar att gora sig till dorrvakt.
Flersprakiga barn kommunicerar med samma sprak som kamraterna for att skapa
sig tilltrade (Cromdal). Andra satt ar att passa pa da kamratgruppen férhandlar om
inriktningen med intentionen att ansluta sig till nagon “undergrupp”. Att ta
stéllning emot att kamrater ges tilltrade kan vara en annan intention och det kan
dven vara att fa slut pa férhandlingar.

Barnen uttrycker sig dven med kodvaxling for att ndgons asikt inte ska fa gehor
och det kan dven vara for att fa delta pa ett sprakligt satt (Cromdal, 2000).
Sprakvéxling uttrycks som ett tillvdgagangssatt nar flera barn pratar samtidigt.
Skojiga forvrangningar av nagons mening kan goras till exempel att harmas.
Cromdal menar att inre motsattningar skapas nar meningsinnehallet vands.

Redskap

Vilka redskap kravs av barnen for att utveckla meningsutrymmen i lekar med sina
kamrater? Lofdahl (2002) finner att delade kulturella erfarenheter behdvs. En
gemensam referensram och delat intresse ar likasa nodvandigt. Olika forslag till
skilda meningsinnehall innebér att “flerstimmighet”*® kan utvecklas och lekens
meningsinnehall kan pd s satt berikas. Néar barande detaljer forandras menar
Lofdahl att kommunikationen mellan barnen kan utdkas och det innebér att nya
handlingar skapas. Nar nya moten utvecklas kan &ven tdnkandet utvecklas. Att
kunna kombinera innehall pa nya och spannande sétt innebér att kunna interagera
pa ett kreativt satt (a. a.). Formagan att passa in beréattelser i diskursen som géller i
lekar &r viktig, mérker Lofdahl (2002). Om barnen klarar det kan de aven lyckas
skapa sig meningsutrymmen. Beréattelser behover sattas i lampligt samband med
vad som har hant tidigare och en riktning for hur handlingen utvecklas &r &ven
nddvandig.

Lofdahl ser att barnen gemensamt utbyter mening om regler som vuxna
auktoriteter som till exempel deras larare brukar uttrycka. Innehallet vands och
forbjudna teman gors underhallande till exempel att retas eller att prutta.
Mojligheter kan pa sa satt skapas att utforska granserna for vad som hander om de
vuxnas regler ignoreras. Mening forhandlas med utgangspunkt fran bilder i
bilderbocker i barnens interaktion, finner Simonsson (2004). Genom att ”ga in” i
bilderna hittar barnen pa handlingar med utgangspunkt fran gestaltade problem.
Sattet att kommunicera liknar anvandningen av dataspel (Simonsson).

18 Flerstammighet innebr att personer kan uttrycks olika sikter och att det finns plats for var och
en att ha sin asikt (Bakhtin, 1984).
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Kamrater kan till exempel bjudas in i interaktionen med pastaendet om att figuren
ar “farlig” och det innebar att fiktiva lekvarldar skapas utifran
spanningsforhallanden. Bilderbocker skapar pa sa satt idébanker och blir arenor
for interaktion (Simonsson, 2004). Det racker dock inte alltid att fa tillgang till
dem och anledningen kan vara att manga aktiviteter utspelar sig samtidigt.

Sammanfattning och implikationer

Hur gemensamma rutinaktiviteter genomfors ar ofta utgangspunkt nar barnen
skapar sina egna regler. Stor méda laggs pa att utveckla strategier for att skapa
tilltraden och ofta skapas de utan vuxnas stéd. De flersprakiga barnen uttrycker
sig med kodvéxling ndr de skapar sig meningsutrymmen. Att behérska den
implicita kommunikationen som att till exempel géra nagot ar viktigt. Hemliga
avtal gors om vi och dom-grupperingar. Viktigast for att gora sig hord ar
tillgangen till jamnariga.

De kompetenser som barn behdver for att dela samvaro verkar vara berort av
forskning. Samma sak géller for vad som behover delas. Vilka strategier som
behovs for att tilltrdda interaktion eller skydda samvaro har studerats. Hur lekens
meningsinnehall avgors har likasa blivit undersokt. Belyst av forskning ar dven att
barnen inspireras av vuxenledda rutinaktiviteter nar egna regler skapas. Samma
sak géller aven for vilka de gemensamma forutsattningarna ar for att kunna
interagera. Studier tycks finnas av villkor som utvecklas i olika verksamheter och
hur de stodjer barnen att uttrycka sig. Vad som behdvs for att klara av att styra
lekens inriktning ar dven berort av forskning. Samtalsanalyser av férhandlingar
med fokus pa de strategier som kommuniceras nar flera barn interagerar verkar
behovas. Syftet ar att finna vilka strategier som tar 6ver och varfér nér
meningsutrymmen skapas.
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Positioner

Innehallet i texten nedan inleds med forskning om hur barn positionerar sig i
interaktion med sina kamrater. Hur lekar och bilderbocker kan utnyttjas som
redskap for detta behandlas dérefter. | texten som foljer efter det skildrar
forskning om hur barn i sina lekar efterliknar strukturen i lararledda lekar. Hur
ratten till saker fordelas behandlas i avsnittet darpa och forskning om barns
grupperingar behandlas avslutningsvis.

Lekhandlingar

Mia Thorell (1998) studerade grupperingar mellan nittiosex barn mellan sex och
atta ar pa flera forskolor och skolor. Observerationer genomfordes i leksituationer
med hjélp av videofilmningar, bandinspelade dialoger och intervjuer. | férsta hand
organiserade barnen sina lekar sjdlva men lekar som var framlockade forekom
aven. Det visar sig att “mamman” oftast bestammer 6ver “barnen” i lekar som
lockades fram. “Drottningen” har mest att sdga till om och i framlockad
doktorslek later barnen “doktorn” och “mamman” uttrycka anspeglingar pa
vuxnas makt (Thorell, 1998). Lofdahl (2002) och Thorell menar att det hos barn
finns upplevelser av att manniskor skapar sig positioner och att dessa bildar
minnen hos dem. Samband finns mellan tillgangen till inflytande &ver
meningsinnehall och hur mening utbyts i sammanhang forknippade med
positioner i samhallet, anser Léfdahl och Thorell.

Barnen kanner till att de Overlag ges en underordnad position (L6fdahl, 2002;
Thorell, 1998). Intressant ar att begreppet positioner anvands for att uttrycka
dvergripande och fasta positioner mellan barn och vuxna som finns i vart
samhalle. Dessa forknippas ofta med sarskilda yrken. Barnens positioner bland
kamrater &r dock rérliga och kan vaxla under ett samtal, menar Lofdahl (2002)
och Thorell (1998). Overensstammelser finns dock mellan positionerna i gruppen
och i lekar (Lofdahl, 2002, 2004). Yngre barn brukar erbjudas att vara ”personer”
med lag status (L6fdahl, 2002; Thorell, 1998). Positioner och lekhandlingar hor
ihop och ofta erbjuds yngre barn att vara djur eller “enklare” fantasivarelser
inspirerade av mediakulturen. Dessa omfattas inte av samma positioner som barn
och vuxna.

Lofdahl (2002) finner att tillvagagangssatt forhandlas och forutsattningen ar att
barnen kénner till dem. Tilldelningen av platser i interaktionen som &r féljsamma
ar viktig eftersom den medverkar till att de yngre barnen blir insatta i handlingen i
lekarna, betonar Lofdahl (2002; 2004). De som bidrar pa ett avgorande satt
behover kunna slappa in kamrater som agerar mer foljsamt och syftet &r att starka
kamraternas formaga att leka. Genom att anknyta till personliga
igenkanningstecken som klader starks positioner. Kannetecknen avgor dock inte
utan det ar de utmarkande dragen i relation till vem som gér ansprak pa dem,
menar Lofdahl (2002). Mantlar ar exempel pa viktiga markorer. Med begreppet
positioner avses har den stallning som till exempel “drottningen” har i samhallet.

Simonsson (2004) ser att barnen som agnar sig at bocker forhandlar och markerar
sina positioner. Definitionen av positioner utgar sa som i denna studie fran Davies
och Harrés (1990) definition. Barnen positionerar sig som “sagoberattare” nar de
kontrollerar bocker (Simonsson).
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Positioner som “larare” och maktfulla positioner erdvras och att ta initiativ
innebar ofta att vara den som har inflytande. Barnen har dock inte makt att halla
kvar sina kamrater i bokaktiviteter.

Redskap

Barns meningsutbyten i lekar omfattar "paradoxer, skd&mt och utmaningar” menar
Thorell (1998 s.78). Uttryckssatten kommenteras och hon menar att vuxnas makt
antagligen tolkas pa sa satt. Thorell ser dessa som uttryck for barnens upplevelser
av vuxnas storre auktoritet i samhéllet. Satten att uttrycka sig innebdr omvalvande
krafter i meningsskapandet, finner Thorell och denna slutsats bekréftas av Lofdahl
(2002). Barnen er6vrar ofta dominerande positioner i forhallande till yngre
kamrater. Forfattarna anvander positioner i mer dvergripande betydelse &n i min
undersdkning och det innebér att dessa dven ar mer statiska. Dominerande barn &r
a andra sidan ofta idérika, fortsatter Lofdahl. Det innebér att lekarna pa sa satt ofta
blir intressantare for de yngre. Lofdahl (2002) upptacker i likhet med Thorell att
en pataglig ledare gor att meningsutbytena i lekar utvecklas gynnsamt.

Makt och alder &r viktiga aspekter i barnens relationer, menar Johansson (1999,
2007) och sadana aspekter spelar aven roll for vem som har ratt att dela
meningsutbyten med andra. De dldre barnen lyckas oftare och samma sak géller
for de med inflytande. Ivarsson (2003) finner att barnen inspireras av lararledda
lekar nar de leker och "tingelinge-ling-nu-taget-gar” ar ett exempel pa sadana. De
kan &ven fungera som forebilder ndr kamrater valjs, menar Ivarsson (2003).
Grundstrukturen efterliknas nar positioner forhandlas och positionen att ha
nagonting forst skapas. Barnen ges ibland dven positioner som "vuxna” och det
innebar att kunna sdga hur nagot ar och ska vara och att tilldelas
tolkningsforetréade.

Johansson (1999) menar att det géller att kunna argumentera for tillgangen till
saker och detta berdr dven den person som hade saken forst. Att snabbt havda
ratten och att kunna visa styrka ar avgorande. Tydlighet &r en annan viktig faktor
for att lyckas fa ratt till saker, finner Johansson (1999, 2007). Ett intervjuat barn i
Ivarssons (2003) studie anser att larare bestdmmer vad som ska gdras men att det
oftast ar mojligt att férhandla med dem.

Grupperingar

Hur grupperar sig barn i gemensamma meningsutbyten i lekar? Thorell (1998)
visar att hemliga "avtal” sluts och det innebér att dverenskommelser gors. Barnen
bildar aven grupper och vid dessa tillfallen déljer de ofta vilka de riktar sig till. De
kan till exempel uppkomma genom att barnen utvéxlar 6msesidiga skratt och
leenden och det kan dven innebéra att de retas. Pahangsfragor forekommer ofta
och det betyder till exempel att yttranden avslutas med ... "inte sant”? Thorell
(1998) arrangerade familjelekar med dockor som agerar som olika
familjemedlemmar. Hon finner att barnen ofta handlar aggressivt infor situationer
dar familjemedlemmars projekt motséger varandra (Thorell ss. 175-205).

Hot kan anvéndas for att kontrollera meningsinnehallet och pa sa satt "starks
argumenten”. Johansson (2007) menar att det dven kan handla om att ett annat
barn ger upp sin asikt.
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Maktmedel kan anvédndas for att tillskansa sig réttigheter och utpressning och
ultimatum &r ett par exempel. Positioner och styrka &r viktiga faktorer for att
barnen ska lyckas skapa sig delaktighet i lekar. Ibland &r det dédremot behoven i
sig som avgor. Johansson ser att maktfulla positioner stundtals uttrycks for att ge
inflytande till kamrater med mer lagt varderade positioner.

Sammanfattning och implikationer

Barn minns, enligt forskning, hur vuxna och barn utvecklar positioner i samvaro
som de har varit delaktiga i. Att dessa ger olika tillgang till inflytande 6ver hur
mening utbyts och &ver meningsinnehédllet har de pa sa satt upplevt.
Overensstammelser finns mellan barns positioner i gruppen och de barnen ges och
tar sig i meningsutbyten i lekar. Aldre barn tillats ofta dominera och anledningen
ar ofta att de tillfor idéer som gor att de yngre kamraterna tycker att interaktionen
blir mer intressant. FOr att barnen ska kunna sétta sig in i handlingen i lekarna &r
de foljsamma positionerna viktiga. Pa sa satt att yngre barn far tilldtelse att ta
dessa positioner med stéd av mer inflytelserika kamrater.

Vuxnas arrangerade lekar anvands av barnen for att ordna lekar. Dessa redskap
far dven betydelse for att kunna utveckla och markera positioner. Positioner, hot
och styrka kan aven kommuniceras for att skapa sig plats i gemensam interaktion.
Maktmedel uttrycks dven som till exempel "utpressning och ultimatum”.

Barn har minnen av att positioner mellan manniskor utvecklas. Dessa reglerar
inflytandet 6ver meningsinnehall och hur mening utbyts. Nar barnens strategier
for att skapa sig tillgang till meningsutrymme Gver hur saker gors tillsammans
studeras, behtdver hansyn tas till hur egna och andras positioner skapas.
Lekhandlingar tilldelas olika hog status och ar intressanta nar interaktionen i lekar
studeras. Alder, styrka och behov kan ge tillgéng till hogt vérderade positioner.
Det innebéar att faktorer som alder, styrka och behov bor avvagas nar det galler
vad de far for betydelse for vem som tilldelas hogt respektive lagt vérderade
positioner. Barnen grupperar sig med varandra genom att vaxla blickar, skratta
och avsluta yttranden med “inte sant”. Det &r viktigt att se vad barnens
grupperingar far for betydelse for vem som tilldelas tillgang till hur mening utbyts
och vilket meningsinnehallet blir nar barnen forhandlar.
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3. Metodologiska Overvaganden

Detta kapitel inleds med en kort beskrivning av undersokningsgruppen. Hur
tillstanden till studien utvanns behandlas darefter. | texten efter det beror jag hur
dataproduktionen skapades. Innebdrden av begrepp som “kommunikativ genre”
beskrivs. Det innebér att barn kommunicerar pa olika satt beroende pa vad de vill
uppna i interaktionen. Darefter beskrivs att “episoder” utvecklades ur "narrativa
tradar”. Begrepp som hamtade inspiration fran Mikhail Bakhtins (1984, 1991,
1994 a, b) samtalsanalyser diskuteras i avsnittet darpa. Dessa anvéandes i
tolkningsarbetet.

Begrepp utvanns &ven ur diskursanalytiska teorier av John Austin (1976).
Jonathan Potter och Margaret Wetherells (1984, 2006) teorier gav andra
anvandbara begrepp. Det sociokulturella perspektivet utnyttjades som inspiration
for bade synsatt, struktur och definitioner. | texten darefter redogor jag kort for
hur analysarbetet genomfordes. Jag redovisar aven for hur kommunikativa genrer
upptécktes. I avsnittet efter det diskuteras “abduktiv analysmetod”. Det innebar att
monster granskas med hjalp av teoretiska begrepp. Syftet ar att tolka vad som kan
ligga bakom. Hur fragor har bevakats som beror integriteten diskuteras kort i
avsnittet darpda. Till sist i texten berdrs barns ratt att avsta fran att filmas.

Medverkande

Mitt mal var att géra undersokningen i en grupp dar barnen kommunicerade med
ett flertal olika hemsprak. Det var viktigt att de sprakliga bakgrunderna varierade
daven om detta inte var fokus i studien och darfér inte ingar i mina
forskningsfragor. Skalet var att en "vanlig” grupp skulle studeras och att barn idag
ofta har olika hemsprak. | februari 2006 kontaktade jag en rektor som valdes ur
telefonkatalogen i ett omrade dar jag antog att det fanns olika hemsprak. Jag laste
in ett meddelande pa rektorns telefonsvarare och hon fick aven forfragan per brev.
Det visade sig dock att barnen i hennes omrade till stérre delen var svensktalande.
Rektorn tog darfor kontakt med en annan skolledare i samma omrade. Denna
fragade personalen pa sina flersprakiga avdelningar om intresset av att delta.

Lararna pa en avdelning med forskoleklass visade sig vara det. | detta arbete
kallar jag avdelningen ”Snurran” &ven om den egentligen hade ett annat namn.
Nagra dagar efter att lararna gett klartecken fick de ett brev av mig med fragan
om de ville delta i undersékningen och en av dem ringde och bekréftade detta.
Studien gjordes i en nérliggande stadsdel som omgérdade en storre stad.
Forskolan inneholl fyra avdelningar och ett villaomrade kringgéardade den och
detta omslots i sin tur av omraden med flerfamiljshus. Gruppen innehéll tjugotva
barn (se bilaga 1). En pojke var bortrest under den tid studien genomférdes. Tolv
pojkar inklusive en besokande pojke samt nio flickor ingick i
understkningsgruppen. Barnens aldrar var mellan tre ar och elva manader och sju
ar. Halften av barnen talade tva hemsprak’ och det innebar att de pratade ett
annat sprak an svenska med nagon av sina foraldrar. Drygt halften bodde i villa
och resten var bosatt i flerfamiljshus.

7 Barnens hemsprék var, férutom svenska: arabiska, bosniska, engelska, finska, italienska,
kurdiska, makedoniska, persiska, spanska, turkiska och tyska.

23



Forédldrarna informerades av lararna och de fick hora att en forskollarare som
vidareutbildade sig ville gora en videofilmad observationsstudie pa Snurran. Om
deras barn skulle tillatas delta fick avgoras av foraldrarna. De informerades dven
om att barnen skulle vara anonyma. Videofilmerna skulle enbart anvandas av mig
och syftet var enbart for forskning. |1 tamburen till avdelningen satte lararna
darefter upp ett anslag som jag hade l&mnat och som riktade sig till barn, féraldrar
och anhdriga. Skylten innehdll ett nytaget foto av mig och gav besked om de
veckor som studien skulle goras.

Tillstand

Till att borja med fick rektorn ge skriftligt tillstdnd till studien (se bilaga 2).
Foraldrarna pa Snurran fick brev som kunde undertecknas eller 1amna blanka. De
fick pa sa satt avgora om barnen skulle fa delta (se bilaga 3). Alla foraldrar gav
sitt godkannande. Lararna fick ge skriftligt tillstand till att filmas (se bilaga 4).
Forsta besoksdagen presenterade jag studien for barnen pa samlingen dar alla barn
som var ndrvarande deltog. Jag berattade att de skulle bli videofilmade nar de
pratade och kom Gverens med varandra i vardagliga situationer. Det berodde pa
att jag skulle skriva en berattelse och behdvde lara mig hur detta gick till.

Under den forsta veckan observerade jag utan videofilmkamera. Efter en vecka
fragade jag ater barnen pa samlingen om de nu gick med pa att videofilmas. De
sag ut att lyssna noga och svarade antingen ja, nickade eller verkade ge tyst
samtycke. Inget misstycke fran nagon kunde utlasas. Barnen blev lovade att de
inte skulle filmas om de sa att de inte ville. De skulle dven lamnas ifred om de sag
ut som om de inte ville. Alla barn och vuxna deltar anonymt i undersékningen.
Namnen pa alla barn och vuxna ar darfor fingerade.

Dataproduktion

En "kommunikativ genre” definieras i detta arbete som olika s&tt att kommunicera
med tanke pa vad nagon verkar vilja astadkomma. Barn kan till exempel bjuda in
kamrater att interagera i gemensamma lekar. Expressiva aspekter uttryckta
gentemot samtalsinnehallet har betydelse for hur den genre som kommuniceras
betecknas. | forhallande till de som tar emot yttrandena kommuniceras dven
expressiva aspekter. Yttranden kan vara lekfullt formedlade och med uppsluppna
Overdrifter kan andra goras. De kan &ven uttryckas sakligt for att formedla att
nagon behdver hjalp. Med val av "kommunikativ genre” féljer varderingar av den
narhet som i kommunikativ mening finns i relationen mellan de som
kommunicerar (Bakhtin, 1994 a).

”En episod” utvecklas nér barnen i meningsutbyten med varandra “skapar ett inre
sammanhang, en narrativ tr&d”, menar Eriksen Odegaard (2007 s. 15 min
Oversattning). | denna studie var intresset i forsta hand riktat mot vad som
utvecklades har och nu snarare dn aterberattade upplevelser. Det utesluter dock
inte att barnen nagon gang aterberattade i mina exempel. Ibland utvecklades
mindre teman i episoderna och det kunde vara darfor att ett barn anslét sig. Ibland
berodde det pa att uppméarksamheten vinklades mot nadgon aspekt av det
meningsinnehall som forhandlades i episoden som helhet. Den mindre episoden
slutade nér forhandlingen avgjordes eller upphorde.
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En storre episod innehdll forhandlingar under en sammanhangande tidsrymd och
samma eller anknytande teman behandlades. Episoderna kom pa sa satt att
anvandas som analysenheter. Fokus riktades mot strategier och kommunikativa
genrer och hur dessa uttrycktes. Vilka som tog 6verhanden nar meningsutrymmen
skapades for barnens intentioner var andra fragor som stalldes. Varfor vissa
kommunikativa strategier och genrer dominerade 6ver andra fungerade som &nnu
en fragestallning.

Observationer kunde anses vara en l&mplig undersokningsmetod. Anledningen
var att intresset riktades mot vardaglig kommunikation mellan barn till skillnad
fran deras tankar om den. Av den anledningen valde jag att inte gora intervjuer.
Under tretton hela dagar gjordes rikligt med videoobservationer. Det var viktigt
att fa sammanhangande tid for att videofilma manga episoder och sadana av olika
karaktar. Observationerna genomférdes under tva hela dagar'® per vecka under
april och maj 2006. Ett underlag for att forsta nagra karaktaristiska drag i hur
barnen uttryckte sig med kommunikativa strategier och genrer i
forhandlingssituationer kunde pa sa sétt samlas in.

Forsta veckan observerade jag i vilka situationer gemensamma meningsutbyten
bland barnen verkade utvecklas utan att videofilma. Istallet gjordes
faltanteckningar for att klargéra nar deras roster sag ut att uttrycka olika
intentioner. Det var nar de i stor utstrackning sjélva bestamde vad de skulle gora
som det verkade vara intressant att observera'®. Anledningen var att lararnas
betydelse inte dominerade for hur meningsutrymmena utvecklades. lakttagelserna
gjordes bade i lekar och i andra verksamheter som barnen engagerade sig i.
Situationer bade inne och ute filmades. Nagon gang hjalpte en vuxen barnen men
overlag klarade dock barnen sina meningsutbyten sjélva. Situationer da minst tre
barn interagerade filmades. Nar jag antog att fragor verkade bli aktuella som
kunde innebéra att forhandlingar utvecklades filmade jag.

Forhallningssattet gentemot vad som skedde var passivt under videofilmningarna.
Anledningen var att narvaron av nagon som filmade inte aktivt skulle paverka.
Det kan dock inte uteslutas att min narvaro som “forskare” hade betydelse i
sammanhanget. Barnen var medvetna om att de filmades. | bdrjan av
undersokningsperioden tittade de ofta in i kameran och de brukade vilja titta pa
det som nyss filmats. FOor barnen var det en del av vardagen att bli videofilmade
av sina larare. Att videofilmningen sd smaningom passerade vad som verkade
vara mer eller mindre obemarkt kan bero pa det. Som observator agerade jag inte
som larare och det bidrog kanske till att intresset riktades mer mot kamraterna
istallet for mot ndgon som filmade.

| borjan verkade de vuxna mer medvetna om min nérvaro. Naturligtvis kunde
detta ha indirekt betydelse for datamaterialet eftersom undersdkningen dgnade sig
at barnens interaktion sinsemellan i episoder dar vuxna kunde finnas i utkanten.
Lararnas agerande blev kanske anda inte utslagsgivande eftersom barnens
forhandlingar med varandra stod i blickfanget.

18 Jag gjorde undersékningen tisdagar och torsdagar ungefar mellan klockan 8 och 16 och var med
pa frukosten och tills de hade lekt eller haft aktiviteter en stund efter mellanmalet.

19 Sjtuationer som rymmer samspel mellan barn i lekar och aktiviteter dar lararna inte ar direkt

involverade &ar i uppsatsen sammanhang som i forsta hand “organiseras av barn” till exempel
meningsutbyten i lekar.
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Metodologisk ansats

Bakhtins samtalsanalys

Mikhail Bakhtins (1984, 1991, 1994 a, b) samtalsanalys, diskursanalytiska teorier
och John Austins (1976) talaktsteori gav motivation och verktyg till analyserna.
De diskursanalytiska teoriavsnitten skapades med uppslag hamtade ur texter av
Jonathan Potter och Margaret Wetherell (1984, 1996). Begrepp fran dessa
lampade sig dven som redskap nar analyserna genomfordes. Teorierna passade
aven darfor att de harmonierade med ett sociokulturellt perspektiv. Redogorelsen
for Bakhtins samtalsanalys inspirerades av kapitlet ”Speech Genres and Other
Late Essays” (1994 a). Vad som finns atergivet om den parodiska kommunikativa
genren motiverades av Bakhtins (1994 b) kapitel ”Carnival Ambivalence” och i
nagon man av Bakhtin (1991).

Sattet att analysera de nedskrivna episoderna i denna studie entusiasmerades av
Mikhail Bakhtins (1984) analyser av Fjodor Dostojevskij’s roman “Brott och
straff”. Hur olika roster tilldelas utrymme av andra personer analyseras i denna.
Tolkningar gors aven av hur Dostojevskij later rosterna komma till tals. Bakhtin
anser att Dostojevskij 1 “Brott och straff” ger dem alla egna utrymmen.
Personerna i romanen lyckas formedla sin syn pa de teman som aktualiseras i de
atergivna samtalen. De tillats darfor att “existera” sida vid sida pa ett unikt satt
anser Bakhtin. Ofta tillats de dessutom att formedla sin syn i meningsstrider med
andra. Detta sker utan att Dostojevskij tar stallning, menar Bakhtin. Rosterna ges
darfor utrymmen sa att "flerstammighet” utvecklas dven i romanen som helhet.

| analysarbetet var det viktigt att se vilka barn som deltog och vilka som lamnades
utanfér den kommunikativa gemenskapen granskades aven. Nedskrivna samtal
som forvandlats till text, fokuseras av Bakhtin (1984, 1994 a), som uttryck for
"kommunikativ gemenskap”. Jag avsdg att analysera barnens levda
kommunikation och det & den ”levda och konkreta verkligheten” av
kommunikationen som &r central for Bakhtin (1984, 1991, 1994 a, 1994 b). Vid
analysarbetet var det vésentligt att ta fasta pa yttranden och hur de verkade
besvara vartannat fokuserades dven. Hos Bakhtin (1994 a, 1994 b) &r “yttranden”
betydelsebarande enheter. Nar nagon borjar tala inleds de och ett yttrande avslutas
nar nésta talare tar vid.

Att barnen kunde skoja genom att hdarma andras roster kunde urskiljas i
datamaterialet och Bakhtin (1994 b) styrkte min upptackt. Nagons lekfulla rost
kunde skojas med och det gjordes formodligen ofta omedvetet. "Dubbelbottnade
roster” (“double-voices”) kallar Bakhtin dessa. Bakhtin (1994 b) menar att den
ursprungliga rosten pa sa satt anvands for syften som motsager meningsinnehallet.
Det barnen inte uttryckte verbalt i interaktionen var dven av varde att forsta i
situationer da de handlade pa satt som verkade visa hur de forhéll sig. Jonathan
Potter och Margaret Wetherell (2006) menar att meningsinnehdll kan goras
underforstatt, implicit” och formodligen gjordes det ofta omedvetet. Innehallet
marktes pa att inneborden i samtalen verkade bestdimma tonen. Sadana foreteelser
kallar Bakhtin (1994 b) likasa for dubbelbottnade roster. Centralt i Bakhtins
analyser &r att yttranden och de meningsinnehdll som de rymmer svarar pa
tidigare inldgg. Kérnan i tolkningsarbetet var att se hur barnen besvarade varandra
for att urskilja det gehor som uppnaddes for de uttryckta intentionerna.
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Nar yttranden forstds av nagon intar personen “responsiv forstaelse”, menar
Bakhtin (1994 a, b). Det innebar att de forholl sig till meningsinnehallet nar de
bedomde vad som sades i foérhallande till sin egen forstaelse. Det var inte alltid
som barnen svarade verbalt nar de forholl sig i sina handlingar. Genom dessa kan
den responsiva forstaelsen "forverkligas™ eller dréja kvar under tystnad (Bakhtin,
1994 a).

Potters diskursanalys och Austins talaktsteori

Enligt Goéran Bergstrom och Kristina Boréus (2000) utvecklades diskursanalysen i
reaktion pa vetenskapsteoretiska synsatt att vara forestallningar aterger yttre
materiella forhallanden. | tolkningsarbetet var det vasentligt att forsoka ta reda pa
hur barnen forsokte fa olika saker att handa. Spraket star i fokus och ses som att
skeenden skapas nar personer anvénder ord (Bergstrom & Boréus, 2000). Monster
i hur barnen gjorde for att skapa sig meningsutrymmen studerades. De kunde till
exempel skoja for att ta 6ver lekfulla meningsutbyten.

Dérefter studerade jag motségelser och det kunde vara plétslig allvarsamhet efter
att de hade agerat uppsluppet. Barnen agerade pa sa satt motsagelsefullt och vad
som verkade ha forandras i den specifika kontexten studerades da. Intresse for
text inom diskursanalytiska studier riktas framst mot utldsning av motséagelser,
oregelbundenheter och vad som inte uttalas. Dessa studeras snharare & maonster
och regelbundenheter och texten ses pa sa vis inte nddvandigtvis som konsekvent
eller enhetlig (Potter, Stringer & Wetherell, 1984 s. 78).

Enligt Mats Alvesson och Kaj Skoldberg (1994 s. 286) ryms det tre nivaer som
bor balanseras i diskursanalytiska studier. Forst patraffas ”den diskursiva nivan”
da spraket studeras som ett fenomen i sig. "Forestallningsnivan” innebar att
forskaren riktar sitt intresse mot inneb6rder och varderingar som ligger i vad som
verbaliseras. Slutligen finns “handlings- och férhallandenivan” som innebar att
man studerar hur personer agerar och vad som hander. | detta arbete riktades
fokus mot den sista nivan. Det innebar att det var intentionerna med
meningsutbytena i relation till de kommunikativa strategier och genrer som
uttrycktes som var fokus i tolkningsarbetet.

Med diskursanalyser granskas spraket for dess egen skuld, menar Potter m.fl.
(2006). Det innebéar att organisationen av diskursen och vilka funktioner den
anvands for studeras snarare &n fenomen som tolkas ligga bakom. Tonvikt fasts
vid konflikter mellan versioner (a. a.). Det innebar att det var vésentligt for mig
att reda wut barnens intentioner ndr meningsmotsattningar uppstod. |
tolkningsarbetet syntes nar de verkade forsoka uppna saker genom séttet att bidra
till hur mening utbyttes. Det kunde innebdra markeringar infér kamraterna om att
de bestamde och stundtals syntes att andra barn réattade sig efter dessa.

Med hjalp av ord menar John Austin (1976) att personer gor nagot under
forutsattning att de samspelade accepterar den styrande kraften. Dessutom maste
orden fora med sig vad som avsags och dessa yttranden kallar Austin
"performativa”. Potter m.fl. (2006) menar att vad som ségs rymmer bade
”inneborder” och “giltighet”. Yttranden som tycktes vacka gehor saknade
giltighet om de medfdrde "konsekvenser” som motsade innebérden.
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Analys och tolkning

Observationerna gav femton timmar och tjugo minuters film. Efter dagens
filmning granskades materialet men i nagra fall fick det vanta till dagen efter av
tidsmassiga skal. Malsattningen var att komma ihdg betydelsefulla saker for hur
meningsutrymmen utvecklades nar jag genomforde den forsta granskningen. Jag
gjorde notiser om detaljer i de filmade episoderna. Vad som hade hant och som
kunde vara intressant for tolkningsarbetet, noterades. Filmerna synades ett
dussintal ganger och barnens gemensamma interaktion fokuserades. Episoder dar
larare hade viktig betydelse valdes darfér bort. Mitt intresse riktades mot lekar
och samspel dér forhandlingar utvecklades. Situationerna skulle rymma uttryck
for olika intentioner och dessa skulle barnen dessutom férsoka att genomfora i
meningsutbytena.

| forhandlingarna aktualiserades fragor om hur meningsutrymmen utvecklades
och kommunicerades. Jag fokuserade pa situationer som rymde flera barn och
episoder med tre barn eller fler studerades darfor. Krav stalldes pa urvalet
eftersom den verbala kommunikationen i stort skulle ga att hora. Det visade sig
inte alltid mojligt vid videofilmtagningar gjorda utomhus. Cirka fem till sex
episoder valdes bort av den anledningen. | situationer da barnen rérde sig snabbt
over oppna ytor gick inte all kommunikation att folja. Bade ute och inne
utspelades dessa och ungefar femton situationer valdes darfor bort.

Kommunikativa genrer

Nar filmerna fingranskades uppticktes uttryck for olika slags yttranden.
Skillnader fanns i rostmelodin, gesterna och kroppsspraket som var de expressiva
aspekterna. Jag studerade darfor kroppsspraket noga och for att fingranska
spolades filmen tillbaka ett tjugotal ganger. Kroppsspraket var viktigt eftersom
det oftast framtradde tydligast da jag fangade samspel mellan flera barn.
Intonationen hordes oftast och jag lyssnade om och om igen for att urskilja
nyansskillnader. Genom att frysa filmen studerades gesterna nar ansiktena syntes
eftersom ansiktsuttrycken formedlades snabbt. Jag sag till en borjan att det fanns
tva olika satt att kommunicera de var ett skojfriskt och ett lekfullt och sedan
syntes fortroliga och meddelande satt. Bakhtins ”speech genres” blev intressanta
darfor att yttrandena pa sa sétt kunde delas in i kategorier.

Ifall barnen verkade syfta till att reda ut nagot med kamraterna sorterades dessa
till den meddelande genren. En neutral ton uttrycktes och sattet att gora
yttrandena var entonigt. Om barnen verkade ge forslag pa vad de kunde leka
uttrycktes en lekfullhet. Hur anknytningar till varandra gjordes och vilka de
riktade sig till varierade. Den nérhet i kommunikativ mening i relationerna som
uttrycktes likasa. Om de verkade se upp till kamraterna eller inte varierade
dessutom.

Urval av verksamheter

Trots ett tiotal granskningar kunde jag i vissa fall inte félja den narrativa traden i
barnens verbala ageranden. Ibland berodde det pa att avgorande delar av
kommunikationen verkade uttryckas genom underforstadda overenskommelser.
Ibland kommenterades sadant som barnen kande till men inte jag.
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En kamratgrupp brukade till exempel interagera tillsammans i lekar med nopper?
som sattes ihop. Oftast uttryckte de sig enbart med gester och kroppssprak. Endast
ibland kommunicerade de verbalt och da enbart med korta utrop samtidigt som de
visade upp sina alster for varandra. Deras verbala ageranden gick ofta inte att
forsta och forhandlingarna kunde darfor inte féljas. Denna verksamhet valdes
darfor bort. Nar barnen spelade datorspel uttrycktes delar av interaktionen
underforstatt till exempel i kommentarer av figurerna pa skarmen. Denna
verksamhet valdes likasa bort. Nér barnen klattrade i trad forstod jag inte allt som
syftades pa i kommunikationen och nar barnen cyklade foljde de sallan varandra i
grupper. Dessa verksamheter valdes dven darfor bort.

N&r barnen brukade delta i verksamheter dar interaktionen till stora delar
uttrycktes verbalt kunde jag k&nna igen vissa sardrag. Kontexten till barnens
ageranden med varandra kunde darfor goras forstaelig. Det innebar att jag kunde
valja episoder fran sadana verksamheter. Barnens meningsutbyten pa gungplatsen,
i lekhallen, kring hoppmattan och i dockvran valdes darfor ut. | dessa forstod jag
den narrativa traden i férhandlingarna. Korta episoder som att barnen férhandlade
genom att upprepa sig valdes bort eftersom dessa enbart gav enstaka infallsvinklar
pa hur barnen uttryckte sig med strategier. Jag sokte efter forhandlingar som
varade atminstone nagra minuter. De skulle dven innehélla hur flera strategier
utvecklades och kommunicerades for att jag kunna tolka hur dessa kunde téankas
paverka vartannat.

Efter ytterligare nagra granskningar av filmmaterialet uppticktes tjugofem
episoder som skrevs till text. Redan da genomfordes den forsta analysen eftersom
det som hande i interaktionen skulle avgransas och klas i ord. Episoderna skrevs
I6pande med citat blandat med indirekt atergivning av verbala ageranden. Min
forhoppning var att en sa levande beskrivning skulle kunna trada fram for lasaren.
Jag syftade aven till att episoderna skulle bli sammanhallna av att beskrivningar
och citat blandades. De nedskrivna episoderna studerades och jamfdrdes noga
med filmmaterialet. Fokus riktades mot att se om barnen verkade kommunicera pa
sarskilt satt for att fa igenom sina intentioner. Sex episoder gav infallsvinklar pa
hur strategier och kommunikativa genrer uttrycktes pa olika satt. Nitton
ytterligare granskades i en forsta tolkning men dessa tillférde inte nya perspektiv
och valdes darfor bort.

Transkriberingen

Enstaka ord kunde ibland inte hdras och markerades med ohdrbart. Efterhand som
tolkningsarbetet pagick kunde dock nastan alla ord som verkade ha betydelse
horas. En anledning var att bilden blev storre nar den exponerades pa teveskarmen
och det gav i sin tur tydligare ansiktsgester. Texten i episoderna fick av och till
andras under hela tolkningsprocessen darfor att jag véaxlade mellan att ldsa mina
transkriberingar och att granska videofilmerna. Felaktiga detaljer upptécktes som
kunde vara viktiga for tolkningarna. Oftast var anledningen att enstaka ord hade
uppfattats fel men nagra ganger andrades aven yttranden som uppfattats fel. Nar
videofilmen granskades igen fick detaljer i transkriberingen andras.

20 plastbitar med taggar som fastnar i varandra och av barn anvénds for att bygga saker
med.
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Jag kunde pa sa sétt korrigera sa att inte min "forforstaelse” om vad som hande
styrde mig i tolkningsarbetet. Ibland behdvdes kompletterande transkribering
goras for att det som diskuterades i tolkningarna skulle framga. De nedskrivna
episoderna jamfordes med interaktionen i de stdrre och det innebar i de som
episoderna som skrivits ned utgjorde delar av. De stora episoderna anvandes
darfér som referensram. Vad som utvecklades i de storre episoderna jamférdes
sedan med alla inom samma verksamhet. Anledningen var att aspekter som
positioner bast verkade kunna foljas med tanke pa i vilken verksamhet de
utvecklades.

Analysmetod

Monster i vad jag forstod som uttryck for kommunikativa strategier och genrer
granskades. Teoretiska begrepp var redskap i tolkningsarbetet till exempel
genrebegreppet och analysmetoden kan darfor kallas abduktiv. En “abduktiv
analysmetod” utmarks enligt Mats Alvesson och Kaj Skoldberg (1994) av att
monster studeras och att teoretiska begrepp anvénds. Syftet &r att forskaren tolkar
vad som ligger bakom mdnstren. | analys- och tolkningsarbetet kunde jag aldrig
faststdlla vad barnen tankte. Det som kunde observeras var vad barnen uppnadde
eller verkade forsoka att uppna. Forskningsfragorna kravde att barnens syften
studerades och i de fall d&r dessa inte uttrycktes explicit fick tolkningsarbetet ta
vid. Deras handlingar forklarades utifran tankbara intentioner. Foljden av nagot
studerades och det innebdr att jag studerade ytstrukturer.

Orsakerna soks i den abduktiva analysen, menar Wallén (1996). Han papekar att
ingaende kunskaper och erfarenheter av liknande observationer kréavs. Jag anser
att min yrkeserfarenhet som forskollarare under trettio ar och min C-uppsats av
barns och larares kommunikation darfor kom till anvandning (Jivegard, 2004).
Asberg (2000) menar att abduktionen innehéller tre steg. Forst ser vi ndgot och
sedan anvénder vi en hypotes som forklarar det. Det innebér dven att det kan
finnas fler hypoteser. Vi antar darfér den som verkar mest trolig, menar Asberg.
Skillnaden mellan Asbergs beskrivning och analysarbetet i mitt arbete &r att jag
gjorde tolkningar istéllet for hypoteser.
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Tillforlitlighet och trovardighet
Innebdrdsrikedom

Staffan Larsson (1993) menar att kvalitativa studier syftar till att karaktarisera och
gestalta. | denna uppsats tolkades kommunikationen mellan barnen pa sétt som
syftade till att lyfta fram karaktéren av hur strategier och genrer uttrycktes. Viktigt
ar att sa stor "innebordsrikedom” som mojligt presenteras, anser Larsson. Jag
valde situationer for att si manga inneborder som majligt skulle synliggoras i
tolkningarna. Det innebar att flera aspekter av hur strategier och genrer
kommunicerades skulle kunna diskuteras. Ambitionen var att skildra sa nyanserat
som mojligt.

Hur manga faktorer intvinnade i vartannat kunde tankas samverka skulle tolkas
utan overforenklingar. Inger Heyman (1999) poangterar vikten av att forskaren
inte reducerar komplexiteten. Jag narmade mig barnens ageranden med sa Oppet
sinne som jag kunde och jag granskade kritiskt mina tolkningsforsok. I mojligaste
man ville jag observera utan att kategorisera i forvag. Inte heller ville jag se med
teoretiska glaségon (Heyman, 1999 s.163). Mina erfarenheter som larare skulle
inte i forvag avgora.

I vissa situationer fanns flera tdnkbara sétt att tolka. Ofta var det efter att ord hade
andrats som jag bestdmde vilken tolkning som jag ansag var mest trolig. Detaljer
som nagra ord kunde gora skillnad. Lasaren skulle ges mojlighet att se vad
tolkningarna byggdes pa. Att en rod trad fanns i argumenten var viktigt. Starrin
(1994) menar att malet med analyser i kvalitativa studier ar att beskriva
variationer, strukturer och processer. ”Variationer” beskrevs nar barnen bytte
kommunikativa strategier. “Strukturer” framtradde i tolkningarna om
kommunikationsprocesserna till exempel inneholl brott. ”Processer” ar vad som
beskrevs ha betydelse for hur meningsutrymmen utvecklades och
kommunicerades. Yttrandena var intvinnade i vartannat och arbetet innehdll
tolkningar av komplexa forlopp av hur barnen uttryckte sig.

Perspektivmedvetenhet

”Perspektivmedvetenhet” ar ett viktigt kvalitetskrav i kvalitativa studier, menar
Larsson (1993). Det innebér att redovisa forskning och tolkningar som finns
dokumenterade inom omradet. De presenterades i avsnittet om tidigare forskning i
bakgrunden. Valet av analysteori bor presenteras Oppet (Larsson). Den beskrevs
under rubriken analysstrategi i metodkapitlet. Larsson anser att analyserna ska ske
med utgangspunkt fran denna. Jag pendlade mellan att tolka och lasa analysteorier
och mina analysteorier skrevs forst efter att tolkningarna hade slutforts. Att
redovisa personliga erfarenheter som har betydelse for synen pa det som utforskas
ar en annan mojlighet att uppna perspektivmedvetenhet, framhaller Larsson.
Dessa kan kallas "forforstaelse” och viktiga delar av min forforstaelse skildrades i
introduktionen.

"Fasthet eller konsistens” innebar att det finns sa "fa motsagelser som mojligt
mellan tolkningen (helheten) och enskilda data (delarna)” (Larsson, 1993 s. 208).
Jag redovisade nodvandiga detaljer for att ge argument och for att dessa skulle ga
att folja. Utférligheten avvéagdes mot att texten tog lagom utrymme.
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Vad som kallades en lekfull till skillnad fran en parodisk kommunikativ genre
avvagdes mot hur begreppen anvéndes tidigare. Nya aspekter presenterades dar de
syntes tydligast och strategier gavs betydelse i forhallande till resten av
tolkningarna. Larsson (1993) lyfter fram vikten av att delarna och helheten ar
konsistenta.

Forskningsetik

| analyserna uteslots detaljer som skulle kunna avsléja nagons identitet.
Foraldrarna till ett syskonpar var oroliga for att deras barn visades pa natet. Jag
forsakrade att enbart jag skulle anvanda filmerna och endast i forskningssyfte. Det
var viktigt att fa foraldrarnas fortroende eftersom forskningsfragorna kravde att
kommunikativa samspel mellan flera barn fangades i sin helhet. Det var inte alltid
sjalvklart att barnens meningsutbyten med sina kamrater skulle kunna filmas.
Rattigheter att halla det som séags for sig sjalva maste erbjudas. Hur den skulle
tillgodoses var dock inte alltid enkelt att besvara. Som vuxen kunde min position
tankas ge storre tillgang till inflytande. Genom min mer omfangsrika
livserfarenhet kunde argument for synsétt ges. Det var tdnkbart att barnen for att
gora mig tillfreds tillat sig filmas.

| vetenskapsradets forskningsetiska principer inom samhallsvetenskaplig-
humanistisk forskning (2003) lyfts frdgan om avvégning av obehaget som de
medverkande utsatts for i forhallande till den nytta forskningen kan tankas bidra
med. Infor undersokningen Gvervagdes satt att komma ifran att nagon stordes.
Slutsatsen var att inte filma om tecken visade sig och om jag blev oséker fragade
jag. For det mesta svarade de att de tillat mig filma. Vid enstaka tillfallen svarade
de att de kunde lata sig filmas senare och nagra ganger ville de vara sjalva. Nagon
gang var barnen oense och da fick den som inte ville avgora. En pojke ville vid
flera tillfallen inte och nédr det gick kom vi 6verens om nér filmningen skulle
avslutas. Grimaser och yttranden om att ”(film)tagningen ar slut” markerade.

| vissa situationer togs jag med i lekar som en "filmfotograf som dokumenterade”.
Tre flickor som lekte fina damer héll stolt upp en kam och en fargglad véaska
framfor kameran. En kamratgrupp agerade ibland artister som skulle fotograferas.
Lararna i de andra grupperna var noga med om deras barn skulle bli filmade i
borjan. De sag sedan att jag avbrot ifall nagon fran deras avdelning kom innanfor
kamerans rackvidd.
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4. Resultat

| denna undersokning fokuserar jag hur meningsutrymmen utvecklas och
kommuniceras mellan barnen i en forskoleklass. Forhandlingssituationer
undersoktes da olika intentioner i interaktionen med kamraterna uttrycks. Syftet ar
att belysa vilka strategier och kommunikativa genrer som vinner gehor. Sadana
som inte vinner gehor ar aven inkluderade i fragestallningarna som belyser syftet.
Varfor vissa kommunikativa strategier och genrer dominerar 6ver andra ar den
sista fragestallningen.

Kapitlet inleds med en sammanfattning av vilka kommunikativa strategier som
uttrycks nér barnen forsoker utveckla meningsutrymmen. Sedan redogor jag for
de kommunikativa genrer som &r redskap i tolkningarna. Det & de som é&r
verksamma i barnens forhandlingar som tas upp och de bygger pa Bakhtin (1994
a, b). Dérefter presenteras en beskrivning av de olika kontexter som episoderna
utspelas inom. Texten syftar till att kort beskriva bade mojligheter och
begrénsningar att utveckla meningsutrymmen. | det avsnitt som foljer efter det
introducerar jag de tolkade episoderna indelade i tva grupper under rubrikerna
”parodisk” respektive “lekfull kommunikativ genre”. Den genre som underl&ttar
for barnen att tilldelas eller erévra meningsutrymmen har anvands som grund for
indelningen.

Varje episod har en rubrik som illustrerar pa vilket sitt den kommunikativa
strategi som barnen uttrycker sig med tar 6verhanden. Episoderna beskrivs utifran
tolkningar av de strategier och kommunikativa genrer som uttrycks av dem som
skapar sig meningsutrymme. Forst i textavsnittet sammanfattas vad som é&r
specifikt fokus. De barn som deltar introduceras och deras aldrar?* anges i & och
manader. Sedan &terges episoden och efter det redogor jag for vilka de
verksamma kommunikativa genrerna ar. Slutligen redogors for en mer ingaende
tolkning och denna avslutas med en kort sammanfattning.

Kommunikativa strategier

Barnen grupperar sig med kamrater nar de forsoker fa medhall for asikter eller for
att skydda sig fran dem som forsoker att ansluta sig till deras lekar. Att ignorera
en kamrats meningsbidrag kan leda till att barn med hogt vérderad position
behaller tillgangen till meningsutrymme. Kamraternas uppméarksamhet leds pa sa
satt bort fran meningsinnehallet. Denna studie bekraftar att barn med hogt
varderad position ofta far tillgang till meningsutrymmen men det finns undantag.
Krav som stalls fran kamrater kan till exempel d6ljas genom att de bevekas av
intressant meningsinnehall som ger idéer till interaktionen. Ett annat undantag ar
nar barn med lagre vérderad position parodierar nagot i kamraternas lekar.

Genom att skoja med patagliga drag i lekar eller passa pa nar de kommunikativa
genrer kamraterna uttrycker sig med ombildas kan meningsutrymmen skapas.
Detta kan ske nar fler barn ansluter sig. Genom att uttrycka ilska kan de som har
lagre varderad position satta sig upp mot kamraternas asikter dven utan att skapa
sig meningsutrymme. Distinkta uppmaningar som bildar kontraster kan bidra till
att barn med hogt varderad position kontrollerar meningsutrymme.

2! Barnens aldrar anges med antal &r och manader. Ar skrivs som helt tal, ménader uttrycks som
siffran eller siffrorna efter semikolon.
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Kommunikativa genrer

| de analyserade episoderna i resultatet delas olika typer av yttranden in i fyra
verksamma “kommunikativa genrer” som kommer fran Bakhtins (1994 a)
indelning. Dessa ar:

Fortrolig Lekfull Meddelande

Parodisk

Figur 1 visar de kommunikativa genrer som &r verksamma i episoderna som ar
exempel i resultatet.

Med hjalp av en “fortrolig kommunikativ genre” utbyts mening pa ett personligt
sétt (se figur 1). Det innebar att kommunikationen anpassas och att en nérhet i
kommunikativ mening uttrycks (Bakhtin, 1994 b). Den kan férmedlas genom
tillgivenhet eller irritation i intonationen och det innebér att en lagmald eller arg
ton kommuniceras. Kroppsspraket kan vara sammanhallet och riktas till de
samspelande personerna. En lekfull kommunikativ genre” betecknar satt som
personer interagerar pa i lekar och férhandlingar om dessa (se figur 1). Vygotskij
(1999) menar att regler alltid finns som barnen koordinerar sig runt. En struktur
for vad som ar majligt att gora utvecklas pa sa satt. Barnen i studien uttrycker sig
med en leklysten rést och det kan innebéra att intonationen &r melodisk. Ibland
fantiserar de att det & ”som om”. En glad ton anvénds i en del av yttrandena men
den lekfulla genren uttrycks aven pa allvarliga sétt, menar Erikssen @degaard
(2007). Barnen kan till exempel uttrycka en serits lekfullhet som ror existentiella
teman som att nagon till exempel ar sjuk. Detta staimmer med mina iakttagelser.

Den “parodiska kommunikativa genren” uttrycks enligt Bakhtin (1991, 1994 a, b)
i brott mot hur det brukar vara (se figur 1). Lustiga aspekter dras fram nar nagon
eller nagot harmas. Rummet &r den enda plats som finns och tiden har och nu &r
den enda som rdknas (Bakhtin, 1991). Aspekter utanfor rummet ar darfor
ointressanta. Bakhtin (1994 a, b.) menar att meningsinnehallet ar mindre kravfyllt
i en parodisk genre. Dessutom foérvéntas alla personer i rummet att de ska delta
och samspela pa jamlikt sétt. Jag forstar det som att positioner inte ar aktuella nar
alla inblandade skrattar darfor att for att positioner ska bevaras kravs att de foljs.
Bakhtin (1991, 1984 b) lyfter fram att uppsluppna 6verdrifter uttrycks. Overdrifter
gors dven nér barnen uttrycker sig med en lekfull kommunikativ genre. Skillnaden
ar att Overenskommelser inte bryts.

| studien kan mening &ven utbytas pa satt som pendlar mellan en lekfull och
parodisk genre till exempel i uppsluppen lek. Som jag forstar Bakhtin (1994 a, b)
ar forhallningssattet till regler avgoérande. Forhandlingar om innehallet finns inte
heller i en parodisk genre. Bakhtin beskriver att i ”parodisk pendling” uttrycks
aspekter fran olika genrer. Med en "meddelande kommunikativ genre” formedlas
bestamd innebdrd och den anlitas for att ifragasatta och tillrattavisa. Positioner
utmanas med fragor som ar relaterade till styrka eller kunnande, anser Bakhtin
(1994 a, b) (se figur 1).
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Verksamheter

Nedan beskrivs de fyra verksamheter som episoderna &r invévda i. Forsta
verksamheten skapas pa “gungplatsen” och i “lekhallen” utvecklas den andra.
Tredje verksamheten utspelar sig i “dockvran” och "hoppmattan” bygger upp den
fjarde. Rubrikerna har samma namn som respektive verksamhet. Namnen har
getts utifran rummen de utspelar sig i. Hoppmattan ar undantaget fran detta
eftersom den istallet utgar fran en gymnastiksmatta.

Gungplatsen

Den forsta, fjarde och femte episoden utspelar sig mellan barn som gungar.
Barnen turas om att putta och att nagon gungar for lange ar ett vanligt skal till
forhandlingar. Vems tur det &r att putta, gunga eller snurra gungor och fa hjalp att
komma i och ur ar aterkommande teman. Vanliga lekar &r att krockgunga som
innebdr att gungorna stéts samman och ibland leker barnen bilar. Att snurra
gungor samt utmana och tavla i att ta varandra ar vanligt. Det galler att fa plats pa
en gunga eller att vara den som putter for att motivera sin medverkan.

Lekhallen

Episod tva utspelar sig i verksamheten i lekhallen. Rummet &r stort och langsmalt
och dorrar till tva avdelningar finns. Ribbstolar, bankar, byggkuddar och
gymnastiksmadrasser & moblerna som ryms. Vanliga teman i lekarna &r
filminspelningar samt musik- och dansférestéliningar. Barnen brukar leka vilda
djur, sédng- eller kojbygge och anvéander kuddar som bilar. Att brottas med kuddar,
gunga slanggunga och klattra i ribbstolar ar aven vanligt. Rummets stora 6ppna
yta ger manga barn méjligheter att interagera. Rikligt med tillfallen finns att skapa
sig meningsutrymmen i lekar som pagar och yngre barn iakttar ofta fran en bank.
Meningsutbytena stors ofta av dem som passerar eller ansluter sig. Den 6ppna
ytan gor det svart att avskarma sig.

Dockvran

Episod tre utspelar sig i ett litet och fyrkantigt rum. Barnen brukar leka mamma,
pappa och barn och de klar ut sig till kungar, prinsessor eller schlagersangare.
Goda mojligheter finns att leka fantasilekar darfor att det ryms gott om
anvandbara redskap som husgerad, utkladningsklader, vaskor och l6shar.
Mableringen bestar av en spis, en diskbank, ett bord, nagra stolar och ett talt.
Barnen har ofta goda mojligheter att vara ostorda kanske darfor att det ar enkelt
att overblicka de som kommer in. Manga barn far inte plats att rora sig och
rummet anvands darfor som bas for lekar i intilliggande rum.

Hoppmattan

Den sjatte episoden utspelar sig pa en gymnastiksmatta. En ldrare brukar visa
barnen hur byggkuddar i olika former placeras ovanpa. De hoppar i turordning
fran en bank och hoppningen brukar ske i hallen. Lararen hjalper barnen innan
episod sex da de far vélja en vers av en ramsa. Den vuxne sjunger “ekorre, ekorre
vifta pa din svans” och en lekfull 6msesidighet skapas. Kuddarna gor det mojligt
att variera hoppningen nar halrum bildas som inspirerar. De maste hoppa en i
sander och stalla tillratta efter sig och hur detta gar till blir teman i aterkommande
forhandlingar.
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Parodisk genre

Med ”parodisk genre” menas i denna studie att karaktéristiska drag i lekar eller
hos kamraterna harmas pa uppsluppna sétt (se figur 1). Det innebar att 6verdrifter
med det som “’sticker ut” gors som for med sig att en ”lek med leken” utvecklas.
Att ingen koordination runt regler finns ar betecknande fér en ”parodisk genre”.
Enligt Vygotskij (1999) &r regler nédvandiga i lekar. Texten som féljer aterger
episoder dér en parodisk kommunikativ genre dominerar.

| avsnittet presenteras fyra av episoderna. Forsta rubriken ar ”ignorera” och i den
syns ett barn som ignorerar arga pastétningar fran sin kamrat. Forst gors det
uppsluppet och sedan genom tystnad och till sist kommunicerar barnet i en
allvarlig ton. Andra rubriken &r “ombilda” och i episoden syns tre barns
forhandling om en lek dar utmaningar mellan tva barn uppstar och déar
kommunikationen ombildas i en parodisk genre. Tredje rubriken ar “pendla”
darfor att ett barn syns pendla mellan lekfulla, parodiska och meddelande aspekter
i kommunikationen. Sista rubriken ar “ddlja” och anledningen &r att ett barn
undviker kamraternas tillsagelser genom att skoja med en lek.

Ignorera

Jag kallar episoden som foljer “ignorera” darfor att ett barn ignorerar kamratens
krav pa att turas om. Till att borja med sker det genom uppsluppna ramsor som
avbryter lekens turordning.

Episod ett:
| upprinnelsen till episoden som utspelar sig pa gungplatsen putter Amid (3: 11)
pa den gunga som Anju (3: 11) och Fahrid (4: 2) sitter pa. Féljande utspelar sig.

Anju och Fahrid skrattar, och Amid stoter leende ut trumpetande ljud samtidigt
som han ger kompisarna fart. Anju vander sig mot Amid och skrattar. "Anju eller
hur du leker med mig” fragar Amid i glad och fragvis ton. Anju bejakar glatt Amid.
Amid ser nojd ut. Amid putter pa gungan i nagra minuter och skojar sedan genom
att ta sig runt stolpen, titta fram och piggt och glatt séga att det ar hans tur att gunga
nu. Anju gar genast av och ger honom sin plats. [/-/-/]

Amid sitter nu pa gungan tillsammans med Fahrid. Anju &r den som putter gungan
sedan sju minuter. Pa gungan bredvid sitter Arvid (6: 10) och Ludvig (5: 9).
Episoden utvecklas halvvégs in i en storre episod som varar i tjugotva minuter.

Amid och Fahrid tittar pd Arvid och Ludvig, som gungar bredvid och skrattar och
skojar utmanande tillsammans. Anju sager flera ganger argt till Amid att sluta med
alltmer hogrostad ton. ”Ska vi ta” fragar Arvid och Ludvig med sjungande och
lurigt tonfall. Ludvig forsoker ta efter Amid och Fahrids gunga. Amid och Fahrid
stojar uppsluppet genom att upprepa "ta mig om du kan”. Samtidigt tittar de at
sidan dar Arvid och Ludvig sitter. Anju framfor i distinkt tonfall ”sluta nu Amid”
och understryker ”néha... ja, men jag vill gunga mera!” Hon betonar ordet mera
och tittar fram med ett skarpt ansiktsuttryck. Fahrid ser sig fragande om. Amid &r
tyst och ser allvarlig ut.

Anju sager bestdamt med uppfodrande satsmelodi ”’joo”. Hon plutar med munnen
och skakar pa huvudet. Amid ar tyst. Anju springer bestamt ivag. Amid sager i
ynklig ton ”jag kan inte ga av”. Han upprepar orden. Anju kommer snabbt tillbaka.
Bestamt ropar Anju pa froken och haller i gungan. "Han vill ga av nu” meddelar
Anju entonigt och med sjunkande rostmelodi lararen som star vid staketet.
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"Nae...” invander Amid med en lagméld och sjalvklar ton. Anju svarar tydligt med
ett argt tonfall ”joo!”. Hon putter med irriterad min till gungan och strécker fram
ansiktet och racker ut tungan nara Amids ansikte. Amid papekar i upprord ton
”Anju racker ut tungan”. Anju ber snabbt om ursékt i en besvarad ton. "Forlat”,
ropar hon i argt tonfall och med en férargad min. Hon ar ndra Amid som i upprérd
ton upprepar att Anju réckte ut tungan.

Amid, Anju och Fahrid samspelar pa ett émsesidigt satt i inledningen. Nar Amid
fragar Anju om de leker bekraftar Anju honom. Forst putter Amid gungan och
sedan Anju. Meningsutbytena &r ibland glada. Jag forstar det darfor som att Amid,
Anju och Fahrid uttrycker sig med en lekfull kommunikativ genre som &r den
forsta verksamma genren i episoden. Nar Anju tar éver puttningen retas Amid och
Fahrid genom att upprepa “ta mig om du kan”. De kommunicerar en parodisk
kommunikativ genre genom att harma leken. Denna dr den andra verksamma
genren. Anju svarar genom att argt saga ifran. Hon verkar darfor uttrycka sig med
en fortrolig genre, som ar den tredje verksamma genren.

Lat oss granska innehallet i kommunikationsprocesserna narmare. Pa ett patagligt
plan verkar Amid och Fahrids ramsor fa det lekfulla samspelet med Anju att verka
lustigt. Uppsluppenheten staller till oreda med gungan som Anju putter. En mojlig
tolkning &r att Anju ger uttryck for en fortrolig kommunikativ genre nar hon i
distinkt ton utropar ”sluta nu Amid” och ”nahé... ja, men jag vill gunga mera”
och ”joo”. Hon plutar med munnen och skakar pa huvudet for att satta kraft
bakom orden. Uttrycksséttet antyder att hon kommunicerar att Amid och hon har
en nara relation. Corsaro (1987) papekar att det ar mellan kamrater som konflikter
brukar uppsta.

Det ar pa Arvid och Ludvig och inte pd Anju som Amid och Fahrid riktar sina
blickar ndr ramsorna gors. En tdnkbar tolkning &r darfor att pojkarna bildar grupp
och att Anju lamnas utanfor. Sattet gruppen bildas stoder Thorells (1998)
lakttagelser om att barns grupperingar sker snabbt. Uteslutningar utvecklas nér de
blir retade. Tellgren (2004) upptécker att uteslutningar blir en del av lekens
handling. Denna styrks av studien genom att det uppsluppna enbart berér Amid
och pojkarna.

Amid gungar sedan drygt sju minuter. Intressant nog parodierar han efter att ha
gungat mer an dubbelt s& lange som Anju. Regler om vad som ar mojligt blir
oviktiga nér en parodisk kommunikativ genre uttrycks, menar Bakhtin (1994 a, b).
Meningsutbytena karaktériseras av att vara en ”lek med leken” nar Amid skojar
om att de &ldre pojkarna ska ta honom (L6fdahl, 2002). For att Amid, Anju och
Fahrid ska kunna ha en lekfull interaktion kanske det krdvs att de turas om att
putta. Vygotskij (1999) menar att i all lekfull interaktion finns begrénsningar for
handlingarna.

Amid verkar ses som en person som har roliga idéer och ett gott humér. Han
verkar pa sa satt ofta ha en hogt varderad position. Genom att hjalpa Amid brukar
Anju ha en position som varderas lagre. Barns positioner har samband med
tillgangen att féra fram sin mening (Davies & Harré, 1990). Det innebér att Anju
tycks ha mindre att séga till om och hon brukar dessutom anpassa sig efter vad
Amid vill. Hennes position kan dven bero pa att hon ar ny i barngruppen. Hon
haller aven pa att ta sig in i kamratgruppen med Amid.
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Enligt Lave och Wenger (1991) tar sig och ges barn som har lagre varderade
positioner ofta plats i utkanten av dem som skapar sig och tilldelas mer hogt
varderade positioner.

Vart att lagga marke till ar att Anju star fast vid sin hallning utan att fa gehor
genom att séaga till Amid. Hon forsoker gora sig hord trots att hon lamnas utanfor
Amids interaktion med de tre pojkarna. Det stoder Johanssons (2007) och
Lofdahls (2002) iakttagelser, att barn trots att de tilldelas lagre varderade
positioner kan fora fram mening som &r annorlunda. Anledningen till att Amid
riktar sin uppméarksamhet mot Arvid och Ludvig &r kanske att Amid vill fortsatta
gunga. Corsaro (1987) menar att godtyckliga skal &r de minst vanliga for barn att
utesluta kamraterna med. Amid lockar till skratt genom ramsorna som Amid,
Fahrid, Arvid och Ludvig &gnar sig at. En kontrast mellan det uppsluppna och
allvarliga tycks bildas. Denna for med sig att Anjus onskemal hamnar i
skymundan. Det tokroliga kan fa det ilskna att framstd som mindre viktig
(Bakhtin, 1994 a, b). Anju far inte Amid att finna sig i sina krav. Fahrid &r & sin
sida foljsam infor vad Amid gor. Genom detta tycks Amid fa gehor for att
fortsétta gunga.

Amid uttrycker ett tyst allvar som svar pa Anjus pastdtning och det innebar att
hennes meningsbidrag inte bekraftas. Sattet som Amid agerar verkar féra med sig
att uppmarksamheten riktas bort fran Anju. Allvaret ar intressant och framstar
som motségelsefullt mot bakgrund av att Amid skrattar uppsluppet innan. |
diskursanalysen ar motsagelser intressanta for vad de kan ténkas innebara (Potter
m.fl., 2006). Nar Amid nekar med ett sjalvklart "n&e” till att lamna gungan
grimaserar Anju mot honom. Hon racker ut tungan ndara Amid och nér han klagar
éver minerna skriker hon argt forlat. Genom att Anju inte blir bekraftad verkar
hon forsoka tvinga till sig gehor. Enligt Austin (1976) &r en mojlig tolkning att
Anju forsoker forandra sin situation. Den personliga stilen uttrycks genom det
expressiva. Det innebdr med rostmelodi, ansiktsuttryck och gester, enligt Bakhtin
(1994 a). Amids tystnad bildar en kontrast till Anjus uttrycksfullhet.

Den specifika kontexten &r tre barn som interagerar och dér en pojke i foérhandling
med en flicka ignorerar hennes begaran om att fa gunga. Av den anledningen
kallas episoden ignorans. Tre verksamma kommunikativa genrer syns i episoden,
forst en lekfull kommunikativ genre ndr barnen inledningsvis glatt bekréftar
O6msesidigheten i leken. Sedan syns en parodisk genre som uttrycks av pojken i
uppsluppna ramsor som gors tillsammans med tre andra barn. Den parodiska
genren ar den andra verksamma och dominerande genren. Flickan kommunicerar
med en fortrolig kommunikativ genre i det arga gensvaret pa att det &r hennes tur.
Den fortroliga genren &r den tredje verksamma genren. Pojken bemdter flickan
med tystnad som bryter av i férhallande till flickans ilska. Episoden avslutas med
att pojken uttrycker sig med en fortrolig genre och tilldelas meningsutrymme nar
han fortsatter gunga.

Ombilda

Episoden som foljer kallas "ombilda” darfor att en handfull barn harmar latet
”0&ah” i en lek genom att tjuta "ketchup”. Lekens jamfotahopp ombildas i hopp
pa ett ben. Barnen harmar darfor aven en kamrat som har gipsad fot.
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Episod tva:

Exemplet utspelar sig i lekhallen. Jacob (6) visar Arvid (6: 11) och Ludvig (5: 10)
leken. Chang (4: 6) har av kamraterna blivit lovad att fa titta pa och Emil (7) &r pa
besok. Episoden inleder en storre som ar drygt sju minuter. I inledningen &r Jacob
den flygande rymdvarelsen Slime med eldraketskor som d&r utskjuten i en
cirkelbana i rymden.

Jacob hoppar jamfota och svanger forst mjukt med handerna och sedan med bada
armarna upp och ned. Han sager med inlevelse i kroppssprak och réstmelodi: “han
studsar och skriker odah, sadar gor han”. Ordet sadar &r betonat och utdraget och
gors med neratgaende tonfall. Arvid tittar ut genom fonstret och Ludvig granskar
Jacob smaleende. “Jag har faktiskt varit med om en grej... Slime har ndgonting
som inte du har”, sdger Jacob med positiv klang i résten och ar védnd mot Ludvig.
Jacob tar sig forst pa den ena foten och sedan pa den andra och séger, "han har
eldsidenskor. Titta har”. Samtidigt som Jacob springer i en stor cirkel i rummet och
haller ut armarna siger Ludvig i ifragasattande ton: “Aker han ut som
eldraketskott”. Jacob svarar ja i en inspirerad ton.

Emil hoppar nu fram i rummet pa ett ben och Ludvig fragar Jacob i sval ton: "jag
har inga eldraketskor i varje fall, varfor har jag inga eldraketskor”. Jacob svarar i
bekraftande ton med uppatgdende rostmelodi att Ludvig visst har stora
eldraketskor. Han tar mjukt handerna om Ludvigs ansikte. Arvid snurrar runt pa
golvet och Emil hoppar fram till Arvid, Jacob och Ludvig. ”Varfér ar du har”
ifragasatter Ludvig Emils entré i kylig ton. "Hoppar”, svarar Emil med neutral och
lagmald ton. ”Hoppa tillbaka ut igen da!” sager Ludvig i kort och entonigt tonfall.
Chang pratar med glad rostmelodi om att déppna dorren. Han trycker fran en
ribbstol dar sitter, med en pinne pa en takplatta. | lekar brukar denna vara en
dorréppningsknapp. Emil hoppar mot dorren da Ludvig med utmanande intonation
undrar: "kan du hoppa en hel timma da”. Emil bekraftar. "Kan du hoppa femtio
timmar”, fragar Ludvig i betvivlande ton. Emil svarar nej med neratgaende
rostmelodi.

Arvid hoppar nu pa ett ben. Med trotsig rést utmanar Ludvig genom att fraga:
“femtio timmar far jag se.” Emil fragar underfundigt Ludvig vad hundra plus
hundra blir. Med ett livfullt kroppsuttryck hoppar Emil och sétter sig i fonstret.
Ludvig svarar att han inte vet och undrar om Emil gor det. Emil svarar tvahundra.
Chang formedlar med pigg och melodisk rost att han vill att barnen ska titta pa att
han kan balansera pa ribbstolen. Emil fortsatter att fraga Ludvig om tvahundra.
Ludvig svarar att han inte vet. Jacob séger: "nej fyrahundra ar det”. Emil bekraftar
och Ludvig menar med ett ursaktande leende att han misstankte det. Pa fragan om
fyrahundra séger Jacob “attahundra”. Emil intygar och fortsatter med attahundra.
Jacob séger att han inte vet. Innan Arvid hinner svara ropar Emil: ”sextonhundra”.
Ludvig sdger i utmanande tonfall: "miljoner da?”

Emil fortsatter med utmanande rostmelodi att fraga Ludvig vad sextonhundra plus
sextonhundra blir. Chang hoppar fram till Emil och Ludvig. Ludvig sager med
ifrdgasattande och neratgaende rostmelodi: "varfor ar du har du ar inte med i leken,
varfor ar du har pa planen da. Du ska sitta pa banken!” Chang svarar uppsluppet
och melodiskt: ”jag kan balansera!” Arvid hoppar pa ett ben och Ludvig ber med
neratgaende rostmelodi: “Chang sitt pa banken nu.” Chang svarar piggt och
overtygande: "aldrig i livet!” Han betonar det sista ordet. ”Ludvig, Ludvig halla”
kampar Emil. Ludvig hoppar pa ett ben och jagar uppsluppet Arvid. Ludvig pratar
skrattande om att jaga Arvid. "Ta mig om du kan da”, sager Luvig pa ett retfullt
satt till Arvid och tillagger: du kan inte ens ta mig!”
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Emil lamnar rummet och Chang och Jacob hoppar pa ett ben. Chang jagar Ludvig
och barnen skriker omvéxlande, i skojfriskt tonfall: “ketchup”, och haller armarna
ut fran sidorna.

Ludvig ifragasatter forslaget fran Jacob om att ha eldraketskor. Jacob besvarar
med inspirerande ton att Ludvig visst har sadana. Jacob forsoker fa med sig Arvid
och Ludvig genom att visa figuren i leken. En tankbar tolkning &r att en av de
verksamma kommunikativa genrerna i episoden &r en lekfull genre. Emil, Jacob
och Ludvig tycks utmana varandra att hoppa pa ett ben och att addera raknetal. En
meddelande genre kan darfor vara den andra verksamma genren. Med den
utmanas andras talanger. S& smaningom harmar Arvid, Chang, Emil och Ludvig
Emils hoppande nar de skojar. En mgjlig tolkning ar darfor att den parodiska
genren &r den sista verksamma och dominerande genren.

Ludvig tycks ofta samordna meningsutbytena med sina kamrater och han kan
dven sitta ord pa vad de leker. Ludvig tilldelas av den anledningen en
ledarposition. Han uttrycker kritik mot Jacobs lekfulla idéer till exempel genom
att mena att han i varje fall inte har nagra eldraketskor. Emils tilltrade i rummet
hoppandes pa ett ben med en gipsad fot som halls upp drar bort Ludvigs
uppmarksamhet fran Jacobs lek. Pojkarnas gemensamma meningsutbyte verkar
krava forhandling. Ludvig ifragasatter att Emil ar i rummet och det verkar
utvecklas till att Ludvig och Emil utmanar varandra i addition. Utmaningarna kan
tolkas uttryckas med en meddelande genre och de avslutas med att Emil skojar
och hoppar med Arvid, Ludvig. Sa& smaningom ansluter sig aven Jacob. Emil
tilldelas pa sa satt plats i meningsutbytena med pojkarna. Ludvigs ledarposition
forsvagas kanske av att Emil ansluter sig. Emil gar i skolan och &r dldre och kan
tdnkas ha en hogt véarderad position.

Det ar intressant att Chang trotsar Ludvigs tillsagelser om att lamna planen. Det
kanske ar foljden av det skojfriska och av Ludvigs férsvagade position. Changs
sjalvklara yttrande “aldrig i livet” verkar skapa meningsutrymme i interaktionen
med Arvid, Jacob och Ludvig. En tadnkbar tolkning ar att ndr meningsutbytena
omskapas passar Chang pa att ropa "ketchup” och hoppa pa ett ben. Arvid, Chang,
Emil, Jacob och Ludvig verkar skoja med Slimes sétt att rora sig. Detta tycks
kombineras med att Emils satt att hoppa pa ett ben harmas. Jacobs jamfota- och
Emils enbenta hopp &r patagliga drag att gora lustiga. Det parodiska i episoden
tycks komma att ta dver det lekfulla sa att interaktionen ombildas till en "lek med
leken”. Bakhtin (1991; 1994 b) menar att det som finns ndra och som éar latt att
uppfatta gors till lustiga kannetecken.

I likhet med Odegaard (2007) ser vi uttryck med en allvarlig lekfullhet i
meningsutbytena till skillnad fran en mer humoristisk. Allvaret i sittet som Jacob
visar leken som Slime verkar gdra den tacksam att skoja med. Kontrasten mellan
det allvarsamma i leken och det uppsluppna hoppandet tycks bilda ett brott.
Arvid, Emil, Chang och Ludvig verkar ta for givet att alla ska driva med Slime. |
den parodiska genren forutsatts att alla & med, enligt Bakhtin (1994 b).
Forhandlingarna om Slime verkar krava en intersubjektiv utgangspunkt mellan
deltagarna. Det kravs att barnen vill och kan sétta sig in i varandras synsétt for att
komma 6verens om vad de forhandlar om och hur meningsutbytena i leken ska ga
till (Bruner, 2002; Mauritzson & Séljo, 2003). Denna hindras genom Ludvigs
utmaningar av Emil i att hoppa pa ett ben och Emils svar med att utmana Ludvig i
raknetal. Bade en meddelande och en parodisk genre tar dver den lekfulla genren.
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Den specifika kontexten & fem barn varav tre av dem fdrhandlar om
meningsinnehallet i en lek. Vi ser tre verksamma kommunikativa genrer, en
lekfull genre som anvands inledningsvis av ett av barnen i férhandlingar om
leken. En meddelande genre kommuniceras darefter av tva barn som utmanar
varandra i att hoppa pa ett ben och att rdkna. Utmaningarna verkar avbryta
forhandlingarna i leken. Slutligen uttrycks en parodisk kommunikativ genre av
alla barnen som skojar med leken och hoppar pa ett ben och ropar "ketchup”
istallet for att studsa och séga "0aah”. Den parodiska genren dominerar pa sa satt
Over den lekfulla.

Pendla

Episoden som foljer kallas "pendla” eftersom ett barn véxlar mellan att uttrycka
lekfulla, meddelande och parodiska aspekter nar mening forhandlas med tva
kamrater. Nar kamratens asikt avslas uttrycks meddelande aspekter och en lekfull
genre syns nar barnet latsasbestaller glass. Parodiska aspekter uttrycks nar ett
paron latsasats och darefter hanfullt kastas ivag.

Episod tre:

Anju (3: 11) ar en mamma som skoter hemmet i en lek i dockvran. Chang (4: 6) ar
storebror som har ett eget rum. Suzette (5: 1) ar storasyster som gar i skolan.
Knappt fyra minuter har gatt av en storre episod som varar i mer an tjugo minuter.

Chang ordnar i sitt rum. Med klingande lekrost berattar han: "alltsa det ar jag som
bestammer Gver leken!” Anju ser allvarlig och fundersam ut. ”Inte jag” ifragasatter
Suzette distinkt. Hon har ett forvanat ansiktsuttryck och pratar i en lattvindigt,
upprymt och undrande tonfall med neratgaende intonation. Chang svarar i
samarbetsvillig ton pa ett melodiskt satt med avtagande tonfall: ”jo, Anju far inte,
hon &r tre ar. Snart kommer du att bestimma Anju, du bestammer inte 6ver leken
nu”. Suzette tar om Anju och viskar nagot i Anjus Ora. Anju tittar Suzette i 6gonen
med en tillitsfull blick. ”Vet du att nar hon blir fyra ar da blir jag sex”, sager
Suzette vand mot Chang. ”Nar jag blir fem ar...”, sdger Chang som avbryts av
Suzette som séger till Anju att Suzette bestallde glass. Genast kommer Anju med
en konstgjord gurka och banan till Suzette och sager med inlevelse att det hér var
glass.

Suzette svarar i en ledig ton: det hdr & min ljusa glass...”. Hon tar emot frukterna
och fortsatter med bestdmd, upprymd och kort ton samt nerdtgaende intonation:
”det har &r ingen glass det &r paprika!” Samtidigt tittar hon in i Anjus égon med en
prévande blick. Hon stoter med ett utmanande ansiktsuttryck distinkt frukterna mot
varandra. Chang berattar med stolt och glad réstmelodi att det hér &r hans rum
samtidigt som han visar vad han har byggt. Anju haller fram ett paron och uttrycker
med inlevelsefull satsmelodi och eftertryck: “och det hédr ar péron... péaron”.
Suzette latsasater energiskt av paronet en stund och slanger det plotsligt pa ett bord
vid sidan om henne. Med upprymt och ironisk ton och med neratgaende intonation
ropar hon: ’nej, jordgubb istéllet”.

| borjan svarar Suzette forvanat “inte jag” pa yttrandet om att Chang bestammer
Over leken. Han verkar mena sitt rum och uttrycker sig med en lekfull
kommunikativ genre som ar den forsta verksamma genren i episoden. Suzette
avleder innebdrden till att handla om vem som bestdmmer. Hon kan darfor sagas
uttrycka aspekter fran en meddelande genre. Den meddelande genren blir en del
av en parodisk pendling som &r den andra av de tva verksamma genrer som syns.
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Suzettes yttrande "inte jag” har en kort och sjalvklar ton med fallande intonation.
Hon tittar forvanat och Bae (2004) menar att gesterna &r viktiga att tolka nar
fragor stélls. Sasom jag tolkar det markerar hon en forvantan pa kamraterna att
ratta sig efter henne och Anju och Chang motsétter sig inte. Chang bekraftar
innebdrden i yttrandet att Anju inte bestammer éver leken medan Anju riktar en
tillitsfull blick mot Suzette. Austin (1976) menar att yttranden kan gora nagot i
interaktionen under forutsattning att de som samspelar bekréftar den styrande
kraften. Nar Suzette slar gurkan och bananen som Anju latsas vara glass mot
varandra och tittar uppfodrande pa Anju syns utmanande drag. Det ar intressant
att yttrandet innehaller en upprymd ton och pa sa satt pendlar mot det parodiska.
Suzette verkar bryta 6verenskommelsen om att gurkan och bananen &r glass som
Anju tycks ta for givet.

En tankbar tolkning &r att Suzettes yttrande rymmer tva rosters avsikter. Med det
parodiska uttrycker hon sig om det lekfulla for att skoja. Det ger Suzettes rost
dubbelbottnad innebdrd (“double-voiced”), enligt en mdjlig tolkning utifran
Bakhtin (1994 b). Det ar motsagelsefullt att hon latsasater och sedan menar att
paronet ar en jordgubbe. En tankbar tolkning &r att Suzette driver med sin tillgang
till meningsutrymmet och med det styrande sattet i forhallande till Anju och
Chang. Bakhtin (1994 b) menar att det finns inre reservationer mot aspekter i de
egna yttrandena. Det kan innebéra att det arroganta inte ar menat pa allvar och
gora Suzette mindre 6mtalig for kritik. Hon balanserar mellan att uppmuntra och
att driva med leken med att avgora hur saker kallas.

Anjus och Changs meningsinnehall ersatts av Suzettes benamningar av glassen
och frukterna. Suzette skapar dédrmed distans till hur de agerar. Distans uttrycks
aven till meningsinnehallet som Anju och Chang for fram om att komma med
glass och att bestamma 6ver sitt rum. Anju och Changs lekfulla yttranden ldmnas
obesvarade och den parodiska pendlingen tar 6ver den lekfulla genren. Suzette
avfardar Anjus meningsinnehall i tva yttranden. | det forsta bekraftas att
latsasfrukterna ar hennes ljusa glass men i det andra yttrandet pastar Suzette att de
istallet &r paprika. Da ett senare yttrande blir en kontrast till ett forsta yttrande
skapas en spanning menar man inom diskursanalysen. Potter och Wetherell
(2006) kallar den for en ”kontraststruktur” och den kan enligt forfattarna medféra
att meningsinnehall ersatts av annan innebdrd. En kontraststruktur underlattar att
skapa kontroll genom att uppméarksamheten fangas.

Att Suzette vaxlar tidsform &r intressant. Hon séger forst att hon bestéllde glass
och datid ar en vanlig tidsform i lekar. P4 Anjus yttrande “det har var glass”
svarar Suzette dock “det har ar ingen glass, det ar paprika”. Det innebéar att
tidsformen plétsligt forandras. En mojlig tolkning ar att Suzette kontrollerar
meningsinnehallet. Detta gors kanske med distans nar Anjus lekfulla innebérd
verkar bytas ut till en som ar mer skojfrisk i den fortsatta kommunikationen. Det
innebar att den parodiska tar 6ver den lekfulla genren. Suzette & mer &n ett ar
aldre &n Anju och drygt ett halvar aldre &n Chang. Aldersskillnaden bidrar kanske
till att ge Suzette en position som en person som Anju och Chang ser upp till. Att
Anju ar nytillkommen i gruppen kan ha aven ha betydelse.

Den specifika kontexten ar tre barn som forhandlar i en lek. Tva verksamma
kommunikativa genrer syns varav en lekfull genre i yttranden som gors av de tva
yngre barnen. En parodisk pendling uttrycks pa ett satt som anspelar pa dubbla
innebdrder av det aldsta barnet.
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Den parodiska pendlingen tar éverhanden i en véxling mellan att samspela i leken
och att markera vem som bestdmmer och genom att den egna insatsen i leken
parodieras.

Ddélja
Denna episod kallar jag "délja” darfor att kamraternas krav pa att det ar ett barns
tur att hjalpa till doljs nar barnet harmar en baby. Skriket later som en blandning

av ett spadbarns och en trotsig tvaarings och barnet hanteras alltfor vilt for att vara
en lek. En parodisk kommunikativ genre uttrycks pa sa sétt.

Episod fyra:

Arvid (6: 11) star pd marken. Ludvig (5: 10) och Oscar (6: 1) sitter pa samma
gunga. Episoden &r en del av en stérre, som varar i tio minuter. Den utspelar sig
efter nagra minuter.

"Varfor vill du inte snurra oss”, fragar Ludvig med tonvikt pa ordet vill. Han stéller
fragan till Arvid som star bredvid gungan. Oscar vickar pa kroppen och sager glatt
och med melodisk stdmma: ~Jag hjélper till!”. ”For jag r...”, sdger Arvid trevande
med latsasrost. ”Ja du ar for feg!” meddelar Ludvig och Oscar slar skamtsamt
Arvid i baken. Arvid svarar inte. [/-/-/].%.

Arvid jamrar sig, medan han ligger pa gungan bredvid den gunga som Ludvig sitter
pa och som Oscar snurrar. Arvid sager ynkligt och skojigt med ljus latsasrost och
sjungande rostmelodi: ”Jag ar en liten bebis, jag &r en liten bebis, jag &r en liten
bebis!” i samma rytm som gungan ror sig. Oscar pratar ett tjutande latsassprak med
grimaser och skakar samtidigt Ludvigs gunga. "Pikatchu®” sager Oscar stende
med ansiktet ndra Ludvigs. Samma ord upprepas av Oscar om och om igen. ”Du
pratar inte spanskal” menar Oscar och vénder sig till Ludvig. Arvid fortsatter i rytm
till gungan att smasjunga att han ar en liten bebis.

Med starkare rost, ynkligt men skojigt pastar Arvid upprepade ganger, ”... och jag
ar en liten bebis!” under tiden han gungar. Arvid lutar huvudet bakat pa gungan.
Oscar gar fram till Arvid och fragar: "En bebis”, nar Oscar borjar gunga Arvid
berattar Oscar att: "bebisen ska vara rédd...”. Oscar gungar Arvid. ”Vagga lilla
bebisen”, sédger Oscar med humoristisk réstmelodi, under tiden som Arvid ylar
ynkligt. Oscar tilldgger: ... bebisen ska vara rddd”. Ludvig hjalper med kraft till
att gunga Arvid. Ludvig sager busigt: "bebisen &r radd, bebisen ar ledsen”. ”Ludvig
sluta, jag ska putta”, uppmanar Oscar med hjalpsamt och putter pa Arvids gunga.
Oscar och Ludvig putter bada Arvids gunga. Ludvig sager med uppspelt rost: ”Du
ar ledsen.” Arvid ger ifran sig ynkliga tjutande ljud. Ludvig later "0ad!” nar han
och Oscar gungar Arvid. ”Du ar ledsen for det &r hdgt” menar Ludvig busigt. Arvid
skriker och Ludvig skrattar samtidigt som han och Oscar gungar Arvid allt hogre.
Samtidigt gnyr Arvid: ”... caa!”

Ludvig undrar varfor inte Arvid snurrar gungan. Pojkarna har inte bestamt sig for
vad de ska gora. Det kan majliggora det for Arvid att undvika att svara pa fragan.
Den ar snarare ett krav enligt mitt satt att forstd. En meddelande kommunikativ
genre uttrycks darfor som den forsta verksamma genren i episoden. Ludvig svarar
inte pd Oscars latsassprak som ”Pikatchu”. Det gors pa ett annorlunda och
pahittigt satt och kommuniceras darfor med en kreativ genre. Néar Arvid latsas
vara en hjalplos baby kommer férhandlingens meningsinnehall att déljas.

22 Denna paus varar i nastan fem minuter.
2% pikatchu &r en figur i Pokémon
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Han ger av den anledningen uttryck for en parodisk kommunikativ genre. Den ar
den andra och dominerande verksamma genren av tva i episoden.

Arvid verkar vara fysiskt svagare och orkar inte snurra gungan. Han undgar det
och bidrar med meningsinnehallet i interaktionen med Ludvig och Oscar. Att som
ar fysiskt svagare tilldelas meningsutrymme motséger forskning (Johansson,
1999, 2007; Lofdahl, 2002). Denna visar att barnen med hjélp av styrka lattare an
andra vinner tilltraden till interaktionen i lekar med kamrater. A andra sidan
verkar Arvid ha vad Johansson (2007) kallar en psykologisk styrka. Anledningen
ar att han kan vanta pa att fa svar. Sadana resurser kan ge rattigheter att fa igenom
asikter i interaktionen med kamrater, menar Johansson (2007).

Forskning av bland andra Corsaro (1997) och Thorell (1998) visar att barn inte
undviker konflikter. Har syns dock hur en tankbar konflikt avvérjs. Mdjligheterna
att klara sig med avsikterna i behall ar begransade och kan vara anledningen.
Ludvig och Oscar verkar vara 6verens om att de vill att Arvid ska snurra dem. Det
faktum att Arvid ar fysiskt svagare kan bidra till att han avstar. Med Bakhtins
(1994 b) synsatt kan Arvids meningsbidrag ségas ha dubbel innebérd. En tankbar
tolkning ar att Arvid gor sin avsikt implicit genom att ta initiativ till leken som
baby. Han medger indirekt att han ar feg genom att inte sdga emot Ludvigs
pastaende om att han &r ynklig. Dessa nedsattande drag framstallningen av sig
sjalv gor att Arvid ger uttryck for en parodisk genre. Erkannandet kan goras till en
formildrande omstandighet for att kamraterna inte ska bli arga.

Den position som Arvid har tycks vara dubbelbottnad. A ena sidan &r han &ldst i
barngruppen men a andra sidan blir han ofta fysiskt trott. Trots detta brukar
Ludvig och Oscars ha fortroende for Arvid som person. De ar ofta angeldgna om
att bade fa med sig och att halla kvar honom i sina lekar. Arvid, Ludvig och Oscar
bildar en grupp déar alla handlar aktivt tillsammans. Sattet att utbyta mening sker
med harmande overdrifter som “0ad”. Det later bade som ett spadbarnsskrik och
ett skrik av trotsig karaktar fran ett barn i tvaarsaldern. Ludvig och Oscar putter
dessutom Arvids gunga med en sadan kraft som ett spadbarn inte skulle klara av.
Med detta vands en meddelande kommunikativ genre till forman for en parodisk.
Den parodiska ndarmar sig en lekfull genre men utvecklas i riktning mot att vara
”en lek med leken” (L&fdahl, 2002).

Den specifika kontexten bestar av tre barn som forhandlar om att en av dem ska
putta gungan. Tva verksamma kommunikativa genrer syns i episoden. En
meddelande genre syns i en uppfodrande fraga i inledningen. Fragan doljs genom
att kamraten driver med sig sjalv. En lekhandling skapas och darfor &ar den
parodiska genren den andra verksamma och dominerande genren.
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Lekfull genre

| texten som foljer skildras tva episoder dar kommunikationen med en lekfull
genre verkar dominera Gver andra genrer. En lekfull genre karakteriseras av en
lekfull rostmelodi, lekfulla ansiktsuttryck och ett leklystet kroppssprak. Ett annat
drag &r att barnen stundtals handlar sa lyhort infor varandra att de 6msesidigt
anpassar sig sa att de kan interagera med en gemensam lekhandling. Annu ett
karakteristiskt drag ar att det finns mal for leken och att den har regler som barnen
koordinerar sig runt (Vygotskij, 1999). Det ar nddvéndigt att anpassa sig till
turordningen i lekar som bygger pa turordning, till exempel.

Forsta rubriken har jag namngett ”gruppera”. | den kan vi se tre barn som haller
ihop sin lekfulla interaktion inom gruppen nér ett yngre barn skojar med leken.
Den andra episoden kallar jag véxla” pa grund av att tre barn uttrycker sig med
en lekfull kommunikativ genre i en lek omvéxlande med att ett &ldre barn
tillrattavisar en av kamraterna att folja turordningen. Tillrattavisningar kan ses
som uttryck for en meddelande genre.

Gruppera

| episoden nedan syns hur ett barn i sjungande tonfall retar en kamrat for att vara
snygg. Pa sa satt harmas tre kamrater som leker tva kungar som ar foralskade i en
drottning. Jag har gett episoden namnet ”gruppera” darfor att barnen grupperar sig
och behaller den lagmalda ton som behdvs for att kommunicera lekfullt som
foralskade.

Episod fem:

Annie (6: 5) sitter pa en gunga som Jacob (6) och Oscar (6: 11) snurrar medan
Chang (4: 7) gungar ett stycke langre bort. Episoden &r en del av en stérre som &r
cirka atta minuter och den borjar efter ett par minuter. Annie, Jacob och Oscar &r
Overens i sin lek dar Annie ar skdnhetsdrottning och Jacob och Oscar kungar som
bada &r fortjusta i drottningen.

Annie snurrar upp sin gunga. Chang séger, med ljus rost och pigg och melodisk
intonation: ”min storebror kan gora sa jag blir jattesnurrig i huvudet!” Oscar och
Jacob snurrar Annie hogt upp i luften. Ingen svarar Chang. Jacob fragar Annie med
allvarlig lekrost: “racker det nu skdnhetsdrottning”. Annie ser glad ut och skrattar
med tillit och gladje i réstmelodin. Hon sager med eftertyck ”jaa!” Barnen later
Annies gunga snurra upp. Annie skrattar med tillforsikt i sin intonation och sitt
kroppssprak. Chang skriker samtidigt med ljus, glad och pigg rostmelodi i rytm
med gungans rorelser. Vand mot Annie och Oscar sdger Jacob lugnt och med
lagmald och allvarligt lekfull ton: "jag vill faktiskt va kérlekskung, karlekskung sa

jag.”

De tre barnen ser sig generat om. Under tiden skrattar Chang hogljutt. ”Du blir helt
snurrig!” sdger Oscar inlevelsefullt till Annie. "Du &r en snygg tjej”, utbrister
Chang retfullt och melodiskt. ”Annie &r en snygg tjej!” sjunger Chang i glad och
retfull ton och sdger samma mening om igen. Oscar som nu har satt sig pa gungan
bredvid Annies, fragar om hon vill gunga. Annie svarar inlevelsefullt ”ja”. Jacob
haller i Annies gunga. "Hjalp nu kommer jag” ropar Chang med pigg, glad och
lustig rést och krockgungar fram och tillbaka mot en stolpe. Ingen svarar eller tittar
at Changs hall. Oscar krockgungar med Annies gunga. Jacob sager med ett lekfullt
allvar i sin rost att det ar fuskigt, (syftar pa leken). Annie ser nojd ut.
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Annie, Jacob och Oscar interagerar i en lek som en drottning och tva kungar. Nar
Jacob séger att han vill vara kérlekskung uttrycks en lekfull kommunikativ genre.
Denna ar den forsta verksamma och dominerande genren av tva i episoden.
Genom att sjunga att Annie ar en snygg tjej tycks Chang forsoka att avleda
uppmarksamheten fran leken. Enligt en majlig tolkning harmar han pa sa satt att
hon &r skonhetsdrottning. En parodisk kommunikativ genre &r darfor den andra
verksamma genren.

| yttrandet om att Changs storebror kan fa honom snurrig i huvudet gors kanske
det forsta forsoket att omskapa den lekfulla interaktionen till en parodisk. Chang
intention verkar inte vara att bli delaktig i leken. Istallet uttalar han sig uppsluppet
om brodern. Genom att Chang fokuserar en lustig detalj som att vara snurrig i
huvudet kan den kommunikativa genre han kan ségas uttrycka sig med vara
parodisk. Han forsoker mojligen imponera pa de andra barnen. Det kan vara for
att hoja sin status. Changs rost ar ljus och stark och den bildar darfér kontrast till
de andras lagmalda roster. Chang skulle ha kunnat dra uppmarksamheten fran
lekens "som om?” till ett uppsluppet "hér och nu”. Bakhtin (1994 b) menar att
enbart det som hander i nuet ryms inom en parodisk genre.

Né&r Chang sjunger att Annie ar en snygg tjej skojar han med allvaret som de
andra barnen uttrycker sig med. Det sker ndr Jacob och Oscar generat beundrar
Annie. Oscar fortsatter med att till synes oberort fraga Annie om hon vill gunga.
Sattet att utbyta mening ar bade allvarligt och lekfullt och det gors utan att de
harmande dragen besvaras. Enligt Bakhtin (1994 b) sprider sig latt det parodiska
genom att smitta av sig till alla i ndrheten men intressant nog hander det inte hér.
Chang skriker nar han gungar pa den stolpe som star nara de andra barnen. Det
skulle kunna skapa oordning om de l&t sig avledas men inte heller nu verkar de
bry sig. De tittar inte ens at Changs sida. Jag forstar det som att Jacob
kommenterar att Annie och Oscar krockgungar medan han star pa marken nar han
sager att det ar fuskigt. Pa sa satt fortsatter Annie, Jacob och Oscar lagmalt
interaktionen inom gruppen. Né&r Jacob vill vara kérlekskung har de tre generade
ansiktsuttryck. En tankbar tolkning ar att de &r koncentrerade pa den kénslofyllda
stdmningen.

Chang ar cirka ett och ett halvt till tva och ett halvt ar yngre an de andra. Han har
som jag forstar det en stallning som en person som brukar forstora aldre barns
lekar. Den talar emot mojligheterna att gora sig hord. Det beror aven pa vilken
situation det ar. Chang ar en person som trots att han som ett halvstort barn i
Johanssons (2007) studie har &g status kan Gverraska sina kamrater.

Den specifika kontexten @r tre barn som utbyter mening i en lek. Ett yngre barn
forsoker komma till tals genom att retas och att stéra. En lekfull genre
kommuniceras av de aldre barnen och en parodisk genre av det yngre for att skoja
med leken. Dessa ar de tva verksamma genrerna i episoden. De é&ldre barnen
grupperar sig och behaller sin lagmalda ton. En lekfull genre dominerar pa sa satt
Over den parodiska.
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Vaxla

| episoden nedan syns tre barn som interagerar i en lek med turordning. Det aldsta
barnet markerar nér en yngre kamrat tranger sig fore. Jag kallar episoden "vaxla”
darfor att en lekfull genre skyddas av att uttryckas omvéxlande med en
meddelande. Avsikten &r att fa kamraterna att ratta sig efter sina egna anvisningar.

Episod sex:

Amid (3: 11), Anju (3: 11) och Helmuth (5) ar i hallen. De hoppar en i sander pa
en gymnastiksmadrass. Barnen utgar fran en bank dar de vantar pa sin tur.
Byggkuddar som arrangeras av barnen pa olika satt finns pa madrassen. Exemplet
nedan inleder en storre episod som ar omkring tio minuter.

Helmuth gor ett forsta forsok att hoppa for att se att det gar att géra sa som
kuddarna ligger. Amid gor sig beredd att hoppa. Helmuth ordnar kuddarna. Han
hindrar Amid genom att ta bort hans h&nder och ta runt hans brdstkorg. Helmuth
yttrar sig med kort ton "nej”. | vanlig men bestdmd réstmelodi tillagger Helmuth,
med betoning pa jag, "nehej, for nu ar det jag”. Helmuth knuffar upp Amid fore
Anju pa banken och sager till honom att stélla ihop benen. Amid upprepar med
trotsig rost "nej” tre ganger. Sedan sager han i en konstaterande ton att han nu star
efter Helmuth. "Ett, tva, tre!” sdger Helmuth glatt och energiskt. Han hdjer
handerna och hoppar. ”Ah4, det var roligt!” sdger Helmuth utdraget och melodiskt
med en glad intonation.

“Helmuth kan inte s latt”, forklarar Amid lagmalt med melodisk réstmelodi och
som om han ger ett fortroende. Han ser pa Anju och tar samtidigt om hennes axlar.
Anju svarar inte. Hon ser ut att vara fokuserad pa hoppningen. "Joho”, forklarar
Helmuth Gvertygande. “Inte lata s3 som du gor, inte sa plask” pastar Amid och gor
en uppatgaende rorelse med bada handerna i luften. Hans rost later som om den
formedlar nagot i fortroende. Jo, jag gor som jag vill” sager Helmuth, frimodigt
och lugnt och drar pa ordet vill. ”"Nu vet jag!” menar Amid med inspirerad
rostmelodi. Han hoppar ner i ett halrum som bildats mellan kuddarna. Med
utslagna armar lagger sig Amid pa madrassen och sager “titta”. Han ser pa Anju
som bdéjer sig 6ver. Amid staller sig bakom Anju utan att ratta till kuddarna. ”Gor
ihop det Amid” befaller Helmuth. ”Naha!” invander Amid. "Alltsa, Amid forstar
ingenting!” framfor Helmuth tillrattavisande och missnojt. ”Joho, jag vet!” pastar
Amid med positivt och energiskt. Helmuth svarar kritiskt “néh4, for du skulle gora
sa!” Ordet sa betonas.

Helmuth ordnar kuddarna och fortsatter Overtygande: “eller hur Anju?” Anju svarar
inte. ”Jag kan gora allt, en bra grej. Hoppa nu!”, manar Amid i en glad och
tillitsfull ton. Anju hoppar och sdger melodiskt och med en lekfull inlevelse i
rostmelodin ett utdraget: ”aha!” Helmuth papekar otaligt: “sen far jag”. Ordet jag
betonas. Anju ordnar kuddarna. ”Sen far jag, du forstar ju ingenting, du bygger inte
ihop det! Inte sa...”, forklarar Helmuth med otéalig rostmelodi och skakar pa
huvudet. ”Jo det kan vara sa!” menar Amid livfullt och 6vertygande. ”Ja!” sager
Helmuth i glad och energisk ton med armarna i luften. “Ja igen sa ett tva tre!”
fortsatter Helmuth positivt och energiskt. ”Jag vill ocksa ha en san med!” menar
Amid i en inspirerad ton. ”Anju, kan du goéra en ring till mig?” fortsatter Amid.
Anju ordnar kuddarna. Hon hindrar Helmuth fran att réra dem och ropar till
energiskt och med en glad rostmelodi: ”jag kan jag kan.”
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| episoden ser vi tre verksamma kommunikativa genrer. Inledningsvis
kommuniceras en meddelande genre i Helmuths férmaning av Amid om att véanta
pa sin tur. Det ar den forsta verksamma genren. Nar Amid vander sig till Anju och
menar att Helmuth inte kan sa latt har Amid en fortrolig réstmelodi. Samtidigt tar
han Anju om axlarna och ser in i hennes égon. Amid verkar uttrycka att han och
Anju har en néra relation och jag tolkar det som en fortrolig genre. Den &r den
andra verksamma genren i episoden. Genom att barnen samspelar i turordning och
varierar hoppningen pa ett lustfyllt satt syns en lekfull kommunikativ genre. Den
ar den tredje verksamma och dominerande kommunikativa genren i episoden.

Amid verkar mena att han bestdimmer nar han vill hoppa och kuddarna behdvs
inte heller stallas tillratta. Helmuth och Anju ger inte Amid utrymme att géra som
han vill. Helmuth sdger bestamt nej samtidigt som han anvisar Amid hur han ska
gora. Tillvagagangssattet ar att knuffa upp honom pa banken for att véanta pa sin
tur. Av den anledningen kan Helmuth s&gas uttrycka en meddelande
kommunikativ genre. Det dr intressant att ndr Amid opponerar sig i fortroende &r
Anju tyst. Han kan sdagas kommunicera en fortrolig kommunikativ genre darfor att
han verkar forsoka fa medhall for sin asikt genom att yttra sig pa ett fortroligt satt.
Helmuth svarar med en lekfull kommunikativ genre lugnt och glatt, ”nehej, fér nu
ar det jag”. Han tycks darfor snabbt vaxla mellan en meddelande och en lekfull
genre. Nar Amid menar att Helmuth inte ska lata som han gor svarar Helmuth
Overtygande att han gor som han vill.

Nar Amid lekfullt pastar att kuddarna kan vara darfor att placeringen gor leken
roligare verkar hans fortjusning smitta av sig. Med hjéalp av en meddelande genren
verkar Helmuth & ena sidan skydda leken fran brott mot turordningen. Nér leken
berikas av att lata kuddarna bilda nya former tycks den lekfulla genren ta Gver.
Den ledarfunktion som Helmuth tar och ges i meningsutbytena stoder slutsatser
fran Lofdahl (2002). Dessa visar att det ar viktigt att det finns en tydlig ledare for
barns interaktion i lekar. Anledningen &r att med hjalp av en sadan behover inte
oklara situationer uppsta. Helmuths position som sjalvklar ledare med ansvar for
reglerna kan bidra till att leken fortsatter utan att hinder uppstar. Johansson (2007)
menar att de barn som har en stark position ofta &ven har mest inflytande 6ver
lekar. Att Helmuth ar tretton manader aldre &n Amid och Anju har sannolikt
betydelse. Helmuth forséker anvisa Amid att stélla kuddarna tillratta medan Amid
ropar ”jo jag vet”.

Amid uttrycker sig med en lekfullhet som tycks gora att han far med sig Anju och
Helmuth. Innehallet om att kuddarna kan ligga pa ett nytt satt bidrar till att variera
och gora interaktionen roligare. Annu en anledning att Amid kan gora sig hord ar
férmodligen hans position som en person som ofta bidrar med ett gott humor.

Den specifika kontexten ar tre barn som genom forhandling bevakar sin rétt till sin
tur och att bidra pa nya och lekfulla sétt i en lek. Tre verksamma kommunikativa
genrer syns. En meddelande genre som det aldre barnet inledningsvis uttrycker sig
med for att hindra ett yngre barn fran att tranga sig fore. Darefter syns en fortrolig
kommunikativ genre nér det yngre barnet forsvarar sin ratt att bestamma. Till sist
syns en lekfull kommunikativ genre som kommuniceras av alla barnen. Det sker i
kombination med att en meddelande genre anlitas av det aldsta barnet for att
skydda turordningen. Den lekfulla kommunikativa genren tycks ta Over den
meddelande nar den yngre kamraten ger inspirerande och lekfulla forslag i leken.
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5. Sammanfattande diskussion

I denna studie fokuseras forhandlingssituationer mellan barnen i en forskoleklass.
Situationer observeras dar de intentioner som uttrycks motsdger vartannat.
Avsikten @r att studera strategier och genrer som kommuniceras nar
meningsutrymmen skapas. Det géller att undersoka vilka strategier och genrer
som dominerar. Att ta reda pa varfor de gor det ar annu en fragestallning. For att
observera situationer dar barnen foérhandlade videofilmade jag gemensam
interaktion i aktiviteter som i forsta hand ordnades av dem sjalva. 25 episoder
analyserades och tolkades och fordjupade tolkningar utfordes i sex av dessa. De
valdes for att kommunikativa strategier och genrer belystes pa sa satt att flera
perspektiv gavs pa hur meningsutrymmen utvecklades och kommunicerades. Jag
anser darfor att underlag fanns for att diskutera studiens syfte och fragestallningar.

Inledningsvis i kapitlet presenteras en sammanfattning av resultatet. Vad som
visar sig i tolkningarna jamfors med forskning inom problemomradet. Betydelser
av resultatet diskuteras i avsnittet efter det. Nagra forslag till pedagogiska
konsekvenser ges. Darefter introduceras ett avsnitt som handlar om vad det kan
innebdra att manga av de medverkande var flersprakiga. Studiens brister
diskuteras i texten efter det och avslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning.

Kommunikativa strategier

| avsnittet som foljer presenteras en sammanfattning av tolkningarna av de
kommunikativa strategier som upptécktes i studien. De kommunikativa genrer
som visade sig vara verksamma i férhandlingarna diskuteras darefter.

Varfor dominerar vissa kommunikativa strategier dver andra? Tva overgripande
anledningar antyds i studien. Det ar strategier dar syftet att kontrollera
meningsutrymme verkar dvervdga och strategier som i forsta hand skapas i
samforstand med kamraterna. | de tre forsta episoderna uttrycker sig de barn som
tilldelas och skapar sig meningsutrymme med strategier som verkar syfta mer till
att kontrollera an till att samarbeta pa ett lyhort satt. Det &ar i episoderna
”ignorera” (se s. 37), "ombilda” (se s. 39) och "pendla” (se s. 42). | den forsta
skapar sig Amid kontroll genom att ignorera Anjus krav pa att fa gunga. Det sker
forst genom att skoja med kamraterna och bilda grupp med dem nédr han
uppsluppet upprepar ”ta mig om du kan”. Sedan sker det genom att Amid bemoter
Anjus protester med tystnad. Slutligen forsvarar Amid sina behov av att gunga pa
ett emotionellt s&tt ndr han talar om att Anju rackte ut tungan.

Chang bryter 6verenskommelsen med kamraterna om att endast titta pa i andra
episoden (se “ombilda”). Han bryr sig inte om Ludvigs tillsagelser om att sitta pa
banken. Tvartom skojar Chang pa liknande satt som Arvid och Ludvig som
hoppar pa ett ben och uppsluppet ropar “ketchup”. Chang tar plats i
meningsutbytena och verkar erdvra sig meningsutrymme. | den tredje episoden
dominerar Suzette interaktionen ndr hon uttrycker sig med parodisk pendling.
Hon staller distinkt fragan “inte jag” till kamraten som lekfullt pastar sig
bestamma 6ver leken och kommunicerar pa sa satt med en meddelande genre.
Dérefter bestéller hon glass av Anju i leken och uttrycker sig med en lekfull
genre. Pa ett sjalvironiskt satt slanger hon ivag den glass hon nyss latsasat av och
kommunicerar darfor med en parodisk genre.
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Meningsutrymmen tycks skapas mer genom samforstand an genom kontroll i de
tre sista episoderna. Rubrikerna pa dessa ar “dolja” (se s. 44), "gruppera” (se s.
46) och "vaxla” (se s. 48). Arvid inspirerar kamraterna till att gemensamt skoja
med en lek dér han &r en hjalplds baby som behdver tas omhand i den fjarde
episoden. Kravet pa Arvid att snurra gungan med Ludvig och Oscar tycks pa sa
séatt doljas. 1 den femte episoden grupperar sig Annie, Jacob och Oscar i leken
som tva foralskade kungar och en drottning. Chang forsoker skapa sig
meningsutrymme genom att reta Annie for att vara en snygg tjej. Han gungar dven
pa stolpen i narheten for att vacka de dldre barnens uppméarksamhet. De fortsatter
att fokusera pa sin lek och bryr sig inte om Chang. Att barn lamnas utanfor nar de
skojar med lekar pa det satt som Chang gor stoder forskning av bland andra
Corsaro (2003) och Johansson (2007).

Helmuth sager till att Amid ska halla sig till turordningen och uttrycker sig med
en meddelande genre i sjatte episoden. Detta gors omvéaxlande med att Helmuth
bejakar Amids inspirerande forslag pa att placera kuddarna pa nya satt. Helmuth
kommunicerar pa sa satt med en lekfull genre. I de tre sista episoderna tolkar jag
att de barn som skapar sig meningsutrymmen klarar av att uttrycka bade sina egna
intentioner och att ta hansyn till kamraternas (Kaber Werner, 2002; Sommer,
1997). Deras strategier innebar att de ger uttryck for ”samvarokompetens”, som
diskuteras inledningsvis i uppsatsen (se s. 14 under rubriken “gemenskap”).

| studien 6vervager de verbala strategierna gentemot de ickeverbala. Detta
motsager Tellgrens (2003) iakttagelser om att de icke-verbala strategierna
dominerar. Det &r enbart Arvid som inledningsvis uttrycker sig med en icke-
verbal strategi nar han ligger pa gungan och latsas vara en hjalplos baby (se fjarde
episoden, “dolja” se s. 42). En anledning kan vara att det &r
forhandlingssituationer mellan flera barn som fokuseras och det innebér att krav
stalls pa formagan att uttrycka sig verbalt. | studien syns exempel pa att barnen
inte alltid kan skydda sin interaktion i verksamheter dar barnen ofta passerar eller
kommer in. Verksamheten i lekhallen ar exempel pa detta, nar Emil och Chang
erovrar meningsutrymme genom att skoja med leken som Slime (se episod tva,
”ombilda™). Tellgrens (2003) iakttagelse om att barnen skyddar sin interaktion
motsdags darfor. Darmed stdds Lofdahls (2006) upptackt om att det finns
verksamheter dar det inte gar att rakna med att fa vara ifred.

Stundtals skapas meningsutrymmen pa uttryckliga sétt. Ett barn i studien forsoker
att dra till sig uppmarksamheten genom att skoja. Det & Chang nar han skojar
med Slime i andra episoden (se episod tva, “ombilda” s. 39) och med de aldre
barnens lek som forélskade kungar och en drottning i den femte episoden (se
episod fem, gruppera” s. 46). Ett annat direkt satt att forsoka erdvra
meningsutrymmen ar nar Amid inte vill vanta pa sin tur for att hoppa pa
hoppmattan (se episod sex, ”véxla” s.48). Ibland verkar ett indirekt satt uttryckas
nar till exempel barn undviker att besvara kamraternas uppmaningar. Arvid
uppmanas att snurra kamraterna men agerar istallet genom att svara som en baby
som behdver hjalp (se episod fyra, ”dolja” s. 44). Det kan dven vara som nar till
exempel Amid bryter mot "tysta” éverenskommelser att turas om att putta gungan
(se episod ett, “ignorera” s. 37). Istallet sitter han kvar och skojar med
kamraterna.
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Kommunikativa genrer

De verksamma kommunikativa genrerna i studien ar den fortroliga, lekfulla,
meddelande och parodiska. Av dessa dominerar den lekfulla och den parodiska
genren. Den parodiska genren uttrycks ofta ndr barnen syftar till att skapa sig
meningsutrymmen i pagaende lekar. Vid vissa tillfallen blir den meddelande
genren viktig och jag kommer nedan att redogdra for hur det kan ga till. | studien
antyds att en fortrolig genre bemots med samma genre och den dominerar darfor
andra genrer®*. Nar Anju uttrycker missndje genom att riacka ut tungan over att
inte fA gunga svarar Amid med att upprort utropa att hon racker ut tungan (se
episod ett, "ignorera” s. 37). Exempel syns pa att nar en lekfull kommunikativ
genre kommuniceras behovs forhandling for att barnen ska kunna komma Gverens
om hur leken ska ga till (se episod tva, “ombilda” s. 39). Det sker nar Jacob pa ett
inspirerande satt visar hur Slime skjuts ut i rymden med eldraketskor pa fétterna.
Ludvig och Arvid ser pa och Ludvig ifragasatter att han kan ha eldraketskor. Da
tar sig Emil in i rummet och hoppar pa ett ben och Ludvig utmanar Emil i hur
lange han kan hoppa pa ett ben. Det innebar att leken hindras av kommunikation
med en meddelande genre.

Den meddelande genren anlitas pa ett verkningsfullt satt for att ifragasatta
pastaenden, korrigera meningsbidrag eller utmana kamraternas positioner. Det
kan till exempel vara med fragor som ar relaterade till styrka eller kunnande. Den
parodiska genrens styrka ar att den omskapar interaktionen sa att barnens lek
skojas med, som i den andra episoden (se “ombilda” s. 39) dar barnen ropar
“ketchup”. Att skapa brott med hjélp av en annan kommunikativ genre &n den
som kommer till uttryck &r en strategi som ofta verkar kommuniceras. Det kan
finnas paralleller mellan att véaxla sprak och kommunikativa genrer (Cromdal,
2000). Anledningen é&r att bada skapar kontraster som kan innebéra att
kommunikationen omskapas. De kan fa till foljd att andra barn erdvrar
meningsutrymmen. | den andra episoden i lekhallen verkar det som om fragor om
vilka barn som ska delta kommer i foérgrunden av barnens uppmarksamhet. Det
syns nar Jakob visar for tva kamrater hur Slime gor och Emil hoppar in pa ett ben
i rummet. Ludvig utmanar da Emil i hur lange han kan hoppa pa ett ben.

Lofdahl (2006) menar att arenor utvecklas dar férhandlingarna framst handlar om
vem som ska delta och vilka positioner de ska tilldelas. Det gar inte att vara saker
pa att fa vara ifred i till exempel utrymmen dar barnen ofta kommer och gar.
Dessa aspekter avspeglar sig i Jacobs och Ludvigs diskussioner om Slime (se
episod tva, “ombilda” s. 39). Foljden verkar bli att lekens meningsinnehall
kommer i bakgrunden av barnens uppmarksamhet. | samma episod &ar det den
parodiska genren som bildar kontrast till den meddelande genren genom att Arvid,
Emil och Ludvig skojar med Slime och hoppar pa ett ben. | episodens inledning
forhandlar Jacob om hur Slime g6ér. De meddelande och parodiska
kommunikativa genrerna verkar pd liknande satt ofta dominera dver den lekfulla
genren.

24 En fértrolig genre behandlas inte mer ingéende i texten eftersom den inte dominerar éver andra
genrer i studien.
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Det finns dock undantag fran monstret att en lekfull genre domineras av de
meddelande och parodiska. Barnen kan gemensamt skydda sin interaktion nar de
till exempel grupperar sig med varandra. Detta antyds i studien nar Jacob och
Oscar leker tva kungar som ar fordlskade i Annie som skonhetsdrottning (se
episod fem, ”gruppera” s. 46). Till synes fortsatter de oberdrt att interagera i leken
nar Chang forsoker vacka deras uppmarksamhet. Nar barnen interagerar i lekar
som bygger pa turordning kan de véxla mellan att uttrycka sig med en lekfull och
meddelande genre. Undersokningen antyder att den meddelande genren kan
komma till anvandning for att skydda den lekfulla (se episod sex, "véaxla” s. 48).
Amid, Anju och Helmuth hoppar fran en bank till en madrass och forhandlar om
turordningen i leken. Barnen som interagerar i gemensam lek som bygger pa
turordning tycks dela intresse med sina kamrater av att halla sig till “reglerna”.

Det &r intressant och ger kanske nya synvinklar att barn med hodgt varderade
positioner kan erévra kontroll dver meningsutrymmet genom att pendla mellan att
uttrycka sig med olika genrer. | studien kan vi se hur lekfulla forslag ges nar ett
barn bestaller glass (se episod tre, "pendla” s. 42). Detta gors omvéxlande med att
kamraterna motsags nar de bestammer Over sitt eget rum och 6ver att en frukt och
en gronsak far forestélla glass. Barnet driver bade med sig sjalv och med leken.
Det ar Suzette nar hon bekréftar en latsasglass som hon "ater” av. Sedan séger
hon att den inte ar glass och kastar den nonchalant pa ett bord i narheten. Anna
Klerfelt (2007) finner att barnen som beréttar med hjalp av teknologiska verktyg
behover forhandla om vilka beréattelser inspirationen hamtas fran. Det behdvs
dven nagon som samordnar handlingen. Berattelser hamtade fran folksagor
forenas med skildringar fran media och fran vardagen i nya bildberattelser. De
maste uttryckas i ratt genre, menar hon. Stoff fran olika praktiker uttrycks pa sa
sétt att granserna for olika praktiker korsas (Klerfelt).

Né&r Suzette forkastar Changs idé om att bestdmma &ver sitt rum och Anjus
latsasglass kan hon tankas inspireras av en annan vardagsberéttelse an de. Klerfelt
(2007) menar att delad forstaelse for vad symboler betecknar innebar att symboler
for att kommunicera med andra kan hanteras. Suzettes strategi att styra Over
meningsinnehallet och éver hur interaktionen ska ga till tycks anda vara det som
medfor att ingen gemensam lek utvecklas. Kompetens att kunna uttrycka sig med
en lekfull kommunikativ genre kan darfor vara en forutsattning for att kunna
interagera i lekar. Basalt verkar dven vara att klara av lekens flerstimmighet sa att
kamraterna kan tillatas ha andra asikter an de egna (Bakhtin, 1984, 1991).

Dér en parodisk genre dominerar éver andra verkar barnen uttrycka sig verbalt for
att skapa meningsutrymmen genom att kontrollera interaktionen i tre av de fyra
episoderna®. Det ar intressant och kanske kan en ny aspekt tillforas av att ett barn
i studien kommunicerar med en icke-verbal strategi inledningsvis (se episod fyra,
"délja” s. 44). Arvid ligger pa gungan och uttrycker med svag rost forst ynkliga
ljud och sedan att han &r en liten baby och tycks dessutom véanta in gensvar fran
Ludvig och Oscar. Den parodiska genren® uttrycks darfor pa ett lyhort satt menar
jag darfor att utrymme att bli hord av kamraterna invantas.

%5 De tre forsta episoderna, se “ignorera” s. 37, “ombilda” s. 39 och “pendla” s. 42 och se p s. 56
under "kommunikativa strategier”

%6 Den parodiska genrens karaktar beskrivs som "enstammig” i figur 2 pé s. 56. Det innebér att det
ar enbart en rost som hors.
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Det ar vart att lagga marke till att han riktar parodierna mot sig sjélv, den egna
“bristen” att inte orka med det som forvéantas av Arvid, att snurra kamraterna.
Dessutom verkar han ta kamraternas perspektiv genom att erkanna sig vara feg da
Ludvig smaller honom i stjarten och pastar det. Han latsas vara baby och tycks
anspela pa att inte orka snurra sina kamrater. Styrkan finns istallet pa det mentala
planet och det innebar till exempel att kunna vanta pa att bli hord, menar
Johansson (2007). Interaktionen avslutas med att Arvid, Ludvig och Oscar tycks
vara eniga genom att ingen av pojkarna ger uttryck for att ha en annan asikt.

Jag anser att det ansvar som jag som "forskare” tillskriver barnen maste ta hansyn
till att kommunikativa genrer har dessa getts till dem i kommunikationen med
andra (Bakhtin, 1994 a). Sa smaningom tar de till sig dem som sina egna genom
att utforska nér de sjélva och andra uttrycker sig med dem. Ett barande perspektiv
i uppsatsen ar Lave och Wengers (1991) tes om att barn ses som agenter. Med
detta synsétt fokuseras ”barn” i sin ”sociala vérld” och i de ”verksamheter” som
de deltar i och dessa tre aspekter samverkar. Genom att anvénda perspektivet
skapas majligheter for oss att fa syn pa de kompetenser som ryms inom dessa
"system”. Det ar svart menar Saljo (2002) att peka pa var de finns, hos enskilda
barn, i kamratgruppen eller i den verksamhet som barnen ar delaktiga i.

Lofdahl (2006) skriver om att barn idag ses som “agenter”. Det innebér bland
annat att de ar med om att skapa sina verksamheter med andra. Hur vi skriver
fram barnen som agenter ar svart att som "forskare” fa syn pa, menar Lofdahl. |
denna studie forstéarks detta av att vuxna inte ryms i tolkningarna. Foljden kan bli
att barnen tillskrivs for stort ansvar for vad som hander. | tolkningarna forsokte
jag darfor att skriva fram kommunikativa genrer och strategier som redskap som
finns i vara kulturer och som de kan uttrycka sig med.
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Pedagogiska konsekvenser

Struktur

| avsnittet som foljer presenteras exempel pa vilken betydelse strukturella faktorer
kan tankas fa for hur kommunikativa strategier och genrer uttrycks och for vilka
som dominerar.

| studien finns tva episoder dar de barn som deltar tycks komma dverens om
meningsinnehallet. Alla ar dessutom delaktiga i interaktionen. Det ar nar Ludvig
och Oscar accepterar Arvids forslag om att leka baby som vi kan se detta (se
fjarde episoden, "dolja” s. 44). | sjatte episoden nadr Amid, Anju och Helmuth
enas om att halla sig till turordningen syns det dven (se "vaxla”, s. 48). Det sker
efter att Helmuth avbryter Amids forsok att bryta det som Helmuth ser som lekens
turordning. Barnen &gnar sig at teman som de kanner till sedan tidigare. Dessa
andras men har anda en grundlaggande struktur. Leken som baby aterkommer
som jag kunde se under fem tillfallen i de videofilmade observationerna.
Verksamheten med hoppmattan upprepades aven vid ett flertal tillfallen. Studien
bekraftar pa sa satt Lofdahls (2002) slutsats om att lekar som barnen brukar leka
har en struktur och ett innehall som de kanner till.

Johansson (2007) ser att barnen kan uttrycka sig med strategier som vi kan tolka
som demokratiska nar resurser fordelas mellan dem och kamraterna. Dessa &r
objektiva pa sa satt att lika regler galler oavsett vilka som deltar. Principen om
turordning &r enligt Johansson ett exempel pa ett sadant system. | episod sex nar
Amid, Anju och Helmuth férhandlar om turordningen och kuddarnas placering i
leken med hoppmattan hade en larare inspirerat dem innan (se "vaxla”, s. 48). Det
ar viktigt att larare stodjer barnen att bli delaktiga i turordningslekar. Dessa bidrar
till upplevelser av strukturer som mojliggor att utveckla kompetens for att kunna
delta i turordningslekar. Genom att vara med om dessa stods de kanske pa sa satt
aven att interagera med en lekfull kommunikativ genre. En del av vad de annars
hade varit tvungna att férhandla om &r bestamt i forvéag, anser jag. Sa smaningom
kan de klara av att forhalla sig till turordningen aven i lekar som de sjélva hittar
pa. Studien stoder darfor Ivarsson (2003) nar hon pekar pa att gemensamma lekar
som ordnas av vuxna ar en viktig utgangspunkt nar barnen férhandlar om regler
med sina kamrater.

Parodisk gentemot lekfull genre

| studien antyds att den lekfulla och den parodiska genrens karaktér ligger nara
vartannat. Viktiga aspekter som skiljer dem at antyds &ven. Avsikten med
avsnittet nedan &r att belysa och diskutera nagra av dessa drag.
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Lekfull kommunikativ genre Parodisk kommunikativ genre
Regelstyrd Bryter regler

Flerstammig Enstammig

Forhandling Harmning

Narrativa tradar Upprepningar

Olika expressiva uttryck Skratt

Existentiella teman Overdrifter

Narhet och distans till meningsinnehall Distans till meningsinnehall

Figur 2 visar karakteristiska drag som ofta tycks galla for en lekfull respektive en
parodisk genre.

En viktig anledning till att den lekfulla genren &r sarbar tycks bero pa att den
lekfulla och parodiska genrens karaktérer ligger nara vartannat. Bada kan se ut
som lek och kan goras pa ett skojfriskt satt. | studien antyds att kontraster tycks
skapa brott i interaktionen. Kommunikation med en parodisk genre verkar pa sa
sétt kunna avbryta och hindra meningsutbyten som uttrycks med en lekfull genre.
Ingenstans i studien finns exempel pa att barnen bryter kommunikation som
uttrycks med en parodisk kommunikativ genre genom att kommunicera med en
lekfull. Visserligen ar studien av mindre slag men orsakerna kan diskuteras.

I en lekfull genre tycks det kravas ett dmsesidigt samforstand om leken som kan
vara en anledning. Meningsutbyten som uttrycks med en lekfull genre ar ofta
flerstammiga (Lofdahl, 2002; Mauritzson & Saljo, 2003). Det innebar att personer
uttrycker olika asikter. En annan anledning kan vara att barnen tycks inspirera
varandra till att leka. I den parodiska genren antyds daremot i studien att
kamraternas uppmarksamhet ofta avleds. N&r barnen kommunicerar med en
lekfull genre verkar interaktion skyddas av att de grupperar sig med varandra.
Skydd kan aven uppnas genom att kommunicera dven med en meddelande genre.
| studien antyds att barnen ofta ar fokuserade pa att komma Gverens.

| den parodiska genren daremot verkar utrymmet ofta begrénsas till ett perspektiv.
Det syns nar Suzette forkastar att foremalen Anju leker med ar glass. Ett annat
exempel pa att det enbart finns utrymme for ett perspektiv ar nar Arvid, Emil och
Ludvig parodierar Slime och ropar “Ketchup”. Det parodiska verkar kunna
dominera andra asikter fran att komma till tals. Barn som kommunicerar med en
lekfull genre blir kanske av den anledningen mer lattstérda dn de som ar
involverade i meningsutbyten med hjalp av en parodisk genre.

Varfor dominerar en parodisk genre ofta dver en lekfull? Jag anser att detta &r en
komplex fraga som enbart kan diskuteras i specifika situationer. Forutom att
férhandling kan vara nédvéndig kan det handla om den lekfulla genrens karaktér.
I den allvarliga ton som till exempel Jacob uttrycker sig med som Slime i andra
episoden kan en sarbarhet finnas (se “ombilda”, s. 39).
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Han verkar uttrycka ett lektema fran mediakulturen. Handlingen tycks berora
allvarliga existentiella fragor som att kampa for 6verlevnaden, nar Slime skjuts ut
i rymden. Det bekréftar @degaards (2007) iakttagelser att barnen som uttrycker
sig med en lekfull genre kan beratta om allvarliga existentiella fragor. Tonen kan
innebara Gppenhet infor vad kamraterna kan tillfora. Jacob gor sig kanske pa sa
satt sarbar. Bakhtin (1991) kallar sadana satt att samspela for “det oavslutade
nuet”. Det innebar att vad som hander i interaktionen skapas pa nytt hela tiden.
Den lekfulla genren ar flerstammig darfor att barnen uttrycker olika asikter i
lekarna (L6fdahl, 2002; Mauritzson & Séljo, 2003).

Nar Jacob visar hur Slime gor verkar det krdvas att Arvid och Ludvig kan ta hans
perspektiv for att de tillsammans ska na en intersubjektiv utgangspunkt. Det
innebar att de ska forsta hur Slime gor och varfor och att de tre kan bestamma hur
de ska gora i leken (Mauritzson och Séljo, 2003). En annan anledning till att den
lekfulla genren &r sarbar tycks ha att géra med att det inte alltid finns nagot
"skydd inbyggt” i det satt som den uttrycks pd. For att barnen ska kunna
interagera forutsatts att de kan ta varandras perspektiv. | den parodiska genren
daremot antyder studien att det ofta handlar om att pa ett enkelt satt harma nagot
for att upprepa det och ta dver interaktionen (se figur 1 s. 56). Ett exempel &r néar
Arvid, Emil och Ludvig ropar “ketchup” och hoppar pa ett ben i den andra
episoden (se “ombilda” s. 39).

En annan orsak kan ha att gora med att barnen kan ha svart att i lekfulla
meningsutbyten komma Overens med manga personer. Den parodiska genren
daremot verkar passa for samspel dar manga barn deltar. Det kravs inte sa mycket
darfor att interaktionen gar ut pa att harma, skratta och att upprepa nagot. Fler
barn kan ansluta sig sa smaningom eftersom det inte verkar kravas att de ar
overens om en lekhandling med en mer utvecklad narrativ trad (se figur 1).
Kroppsspraket i interaktion som kommuniceras med en parodisk genre verkar ofta
goras med storre gester. Nar Arvid, Emil och Ludvig hoppar pa ett ben i andra
episoden (se "ombilda”) syns det. Det syns dven nar Chang gungar pa en stolpe i
narheten av Annie, Ludvig och Oscars gunga i femte episoden (se “gruppera”
s.46). Pa sa satt blir det kanske ibland mer dominant &n samspel som
kommuniceras med en lekfull genre.

Positioner

| denna studie &r det intressant att granska situationer dar barn som har lagt
varderade positioner uttrycker sig med kommunikativa strategier och genrer sa att
de trots den skapar sig tillgang till meningsutrymme. En aspekt verkar vara
genomgaende och det ar att barnen tycks kanna till hur meningsutbyten i gruppen
gar till. Det innebér kanske att de kommunicerar med framgangsrika strategier.
Nér Chang i andra episoden (se "ombilda”, s. 39) satter sig upp mot Ludvigs
uppmaning om att bara titta pa leken syns det. Nar Arvid i fjarde episoden (se
"do6lja”, s. 44) kommunicerar som en baby och pa sa satt verkar undga
kamraternas krav pa att snurra gungan, syns det kanske &ven. Det talar for Lave &
Wengers (1991) tes om legitimt perifert deltagande”. Anledningen ar att Chang
och Arvid kanske har haft mojligheter att skapa mening om vilka strategier som
de kan kommunicera med for att lyckas skapa sig meningsutrymme.
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Anju lyckas daremot inte i forsta episoden (se “ignorera” s. 37) att skapa sig
meningsutrymme. Det kanske beror pa att hon dr ny pa avdelningen och inte annu
ar lika delaktig i att ta beslut med de barn som bestdmmer som mest i vissa
verksamheter. Lave & Wenger (1991) menar att personer som ar nya har sin plats
i utkanten av dessa. Nar Anju i forsta episoden star pa sig med sin mening trots att
hon &r utanfor interaktionen mellan Amid och Fahrid samt de &aldre pojkarna,
utspelar sig en kraftmdtning. Det innebér en uppgorelse om vems yttrande som
ska vinna gehor (Maybin, 2001). Vi kan se att vad en person séger kan skymma
vad en annan vill férmedla (Salj6, 2000 b). Den viktigaste anledningen till att
Amid vinner gehdr verkar vara att han har en mer hogt varderad position. Att
taligt halla fast vid sin mening kan ses som en psykologisk styrka som kan féra
med sig att barn far gehor for sitt meningsinnehall i utdragna férhandlingar med
kamrater, menar Johansson (2007). Bade Amid och Anju &r uthalliga och ingen av
dem ger upp. | episoden tycks darfor positionerna bli utslagsgivande och de som
gor det mojligt for Amid att erdvra meningsutrymme genom att ignorera Anju.

Att vara oenig

| bade den forsta (se “ignorera”, s. 37), tredje (se "pendla”, s. 42) och femte
episoden (se "gruppera”, s. 46) ar de barn som deltar oense med varandra i slutet.
En av flera aspekter i kontexten &r olika. Den forsta, fjarde och femte episoden
utspelas i verksamheter som barnen deltar i pd gungplatsen. | tvd av dessa
kommuniceras i meningsutbyten om innehadll som har ndra anknytning till
gungningen. Med hjélp av Loéfdahl (2002) kallas det sétt som dessa gors pa for att
de uttrycks inom en “realitetsdiskurs”. De barn som deltar uttrycker sig bland
annat med hjalp av en lekfull kommunikativ genre. | fjarde episoden (se ”ddlja” s.
44) nér Arvid ar baby pratar Ludvig och Oscar om att de gungar babyn. De &ndrar
inte betydelsen av gungningen till en pahittad lekvarld.

Att Anju och Amid inte kommer 6verens i forsta episoden (se “ignorera™) tycks
handla om ifall de ska félja lekens regler eller Amids behov av att fa gunga. Den
tredje episoden utvecklar sig i verksamheten i dockvran dar Anju och Chang
latsas att konstgjorda frukter dr glass och att karror och stolar symboliserar
Changs rum. Suzette daremot uttrycker sig med en realitetsdiskurs nér “frukterna
och gronsakerna” kallas for vad de forestaller. Nar foremalen inte forestaller
samma saker ar det svart att agera i gemensamma lekhandlingar. Denna studie
stoder darfor Lofdahls (2002) slutsatser om att det kan vara svart for barn att
forena en fantasidiskurs med en realitetsdiskurs i gemensamma lekar.

Tva barn som ar oeniga pa liknande satt som Amid och Anju &r i forsta episoden

upplever troligen hur de &r att ha en egen mening (se "ignorera”). Antagligen &r
de med om dven hur det r att sta for den med motstand fran andra. Amid férsoker
sasom jag forstar det att “skoja bort” Anjus asikt. Hon stracker sig fram och
racker ut tungan framfér honom. Hennes syfte kan vara att provocera Amid. En
forhandling om gungan utvecklas kanske till att Anju forsoker ta reda pa vilka
tankar som ligger bakom Amids handlande. Liv Gjems (2007) studerar larare och
barn som ibland ar oense. Om larare utmanar barnens asikter samtidigt som de
bekraftar dem kan barnen skapa mening om att andra har asikter som skiljer sig
fran de egna, finner hon.
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Larare i barns verksamheter

Kan de genrer som ar verksamma i barnens forhandlingar i studien anvéandas av
larare? Jag anser att det finns tva olika satt. Det ena ar i kommunikationen med
barnen med tanke pa vilka de pedagogiska avsikterna ar. For att visa sig positiva
till lekar kan det vara lampligt med en lekfull rost. Genom denna ges bekraftelse
pa att "det har &r pa lek”. Inspiration kan pa sa satt formedlas till barnen. Sa som
jag ser det ar det viktigt att larare sjalva later sig inspireras. Det &r viktigt att vara
lyhérda for barnens egna inriktningar (Tullgren, 2003). Dels beror det pa att det ar
interaktionen i sig som &r viktig (Emilson, 2008). Det handlar dels om att den
lekfulla genren karakteriseras av att olika asikter uttrycks och ges utrymme att
existera samtidigt (Bakhtin, 1994 a).

| den sjatte episoden (se "vaxla”, s. 48) syns Amid, Anju och Helmuth som har
olika asikter om hur kuddarna ska ligga i leken med att hoppa pa hoppmattan.
Helmuth sager till Amid att stalla tillrdtta och Amid menar att kuddarna ska ligga
kvar for att det skapar en rolig variation i leken. Det &r intressant att de olika
asikterna berikar samspelet sa att det utvecklas till en inspirerad lek for alla tre.
Att justera sig tillracklig for att handlingen ska kunna drivas vidare, ar ett
utmarkande drag for en intersubjektiv utgangspunkt, menar Mauritzson & Saljo
(2003).

Det kravs att vuxna har kunskap om hur de kommunicerar med olika
kommunikativa genrer. For att stédja en annan inriktning i barnens handlande kan
den meddelande genren vara lamplig. Den &r dven lamplig for att handleda dem i
hur de kan gora nagot. For att ge en personlig handledning kan en fortrolig
kommunikativ genre passa bra. Lararen kan pa sa satt formedla narhet. Genom
den fortroliga genren kan en personligt avpassad vagledning ges. Bae (2004)
understryker vikten av att kunna gora snabba vaxlingar till en lekfull genre i
kommunikationen med barnen. Jag haller med om det mot bakgrund av hur
snabbt kommunikationen mellan barnen sker. | den sjétte episoden (se “véxla™)
syns snabba véxlingar mellan att uttrycka sig med en lekfull och en meddelande
genre. Det ar ndr Helmuth véxlar mellan att korrigera sina kamrater med att stalla
i ordning kuddarna och 6msom rycks med av Amids lekfulla forslag pa att lata
dem ligga. Darfor kan det vara viktigt for larare att smidigt kunna véxla mellan
dessa for att stodja lekar. En anledning till att véxlingarna bor goéras snabbt &r att
den lekfulla genren &r sarbar och behover skydd. Studien antyder att detta maste
ske snabbt. Att vuxna dven kan vara bestamda gentemot barnen utan att férdéma
lyfter Bae fram.

Det andra sattet som larare kan anvénda de verksamma genrerna i denna studie &r
att observera vilka genrer barnen uttrycker sig med. Syftet kan vara att se om de
behdver stod med nagon av dessa for att kunna gora sig horda i samspelen med
sina kamrater. Nar de ofta forsoker skapa sig meningsutrymme genom att ”skoja
till sig” sina kamraters uppmarksamhet kan de behdva stéd i att uttrycka sig med
andra genrer. Jag anser att Changs kommunikation med en parodisk genre i
episod tva (se "ombilda™) och i episod fem (se “gruppera”) ar exempel pa detta. |
den andra episoden forséker Chang skoja med Slime och i den femte episoden
skojar han med de é&ldre barnens lek som tva foralskade kungar och en
skdnhetsdrottning. Det kan vara sa att han enbart forstar hur han ska skapa sig
delaktighet utifran att vacka uppmarksamhet (Kaber Werner, 2002).
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| sa fall kan han se situationen ur ett begransat perspektiv. Enligt Hundeide (1985)
ar perspektivet avgdrande for om en 6verblick eller en begransad bild synliggors.
Ett begransat perspektiv lamnar sma mojligheter att forandra forstaelsen av
situationen. Ibland behdvs distans for att det ska ske, menar Hundeide. For att
Chang ska kunna bli delaktig i interaktionen maste han kanske kanna till hur
lekarna som Slime respektive foralskade kungar gar till.

En larare kan darfor hjalpa ett barn i liknande situationer som Chang genom att
lasa, berdtta om eller visa film om Slime och formedla sagor om kungar.
Drivkraften hos Chang verkar vara att fa vara med i kamraternas interaktion. Den
kan ge den motivation som kravs for att fordndra synen. Vygotskij (1999) menar
att all anpassning motiveras av behov. Tanken inspireras enligt hans satt att forsta
det av en "motiverande sfar” i medvetandet. Det &r alltsa inte tanken som
motiverar. Om Chang blir insatt i handlingen kanske han inspireras till att
kommunicera med en lekfull genre. Jag kan halla med Corsaro (1987) om att
barnen behdver gora arbetet med att skapa sig nya strategier sjalva eftersom de
sjdlva maste kunna losa varje ny situation. Detta pekar aven forskare som
Cromdal (2000), Ivarsson (2003) och Tellgren (2004) pa.

Flersprakighet i denna studie

Efter att ha last Cromdals (2000) undersokning innan min studie genomfordes
antog jag att de medverkande barnen skulle véxla mellan olika sprak i
forhandlingarna. Anledningen var att halften av dem hade andra hemsprak &n det
svenska. Né&r de videofilmade observationerna analyserades upptécktes likval inte
nagon som uttryckte sig med kodvéxling. Det var dock en viktig skillnad mellan
studierna forutom att denna var betydligt mindre till sin omfattning. Cromdal
studerade elever som alla pratade bade engelska och svenska. De barn som jag
undersokte pratade tolv olika hemsprak nar svenska var medraknat (se fotnot 17
pa s. 24). Det ar darfor troligt att de inte kunde gora sig forstadda genom
kodvéxling lika sjalvklart som de Cromdal studerade.

Nar jag analyserade videofilmerna kunde jag inte heller upptacka nagra
iogonfallande skillnader pa hur barnen uttryckte sig med strategier och genrer
som visade samband med deras hemsprak. Olikheter i satten att kommunicera
som hade med spraklig bakgrund att gora var inte heller fokus i studien. Barnen
som jag studerade pratade svenska med varandra av vad som hdrdes pa
videofilmerna. Det fanns dock barn med andra hemsprak an det svenska som hade
samma hemsprak. De kanske sag svenska som det sprak som de “skulle”
kommunicera med. Cromdal och Evaldsson (2003) finner att svenska kan bli ett
"vi-sprak” som signalerar tilln6righet i kamratgruppen for barn med andra
hemsprak an svenska. Ibland hander det dock att de utvecklar flersprakiga
samtals- och umgangeskulturer.

Larare uppmarksammar inte alltid hemspraken i vardagliga situationer, finner
Lunneblad (2006). Ofta ar det dessutom dem som inte har svenska som hemsprak
som uppméarksammas. Hur familjen firar sina hogtider ar ofta i fokus. Lunneblad
(2006) menar att problem skapas om de som har svenska som sitt hemsprak inte
uppmarksammas pa liknande sétt. Det medfor att det svenska spraket framstar
som det "normala” och Ovriga sprak som “de andra”. | studien kanske barnen
anpassade sig efter de svenska normerna” for kommunikationen. Skillnader lyfts
inte alltid fram i arbetet med den kulturella mangfalden (Lunneblad).
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De stalls i relation till vad som ses som “normalt” och féljden kan bli att de som
kan bero pa olika hemsprak osynliggors.

Studiens begransningar

En brist i studien var att ett begransat antal episoder undersoktes. Om fokus hade
riktats mot de fyra verksamheter som valdes ut i analysarbetet redan under
videofilmningarna hade ett storre datamaterial kunnat utvinnas. En lardom ar
darfor att det galler att bestdmma vilka verksamheter som ska studeras redan
under filmningarna. Jag anser &ndad att det var till hjalp att jag synade
videofilmade observationer av olika verksamheter eftersom jag kunde ta del av
hur barnen under den tid som studien gjordes kom &verens och uttryckte sig. Det
gav mig viktig kunskap bade om positioneringar i olika situationer som kom till
anvandning i tolkningsarbetet.

En begransning kan rymmas i att studien gjordes pa varterminens senare del nar
manga av barnen skulle borja skolan efter sommaren. Fler forhandlingsepisoder
hade kanske kunnat utvinnas om den hade gjorts tidigare pa aret. Anledningen ar
att manga férhandlingar antagligen gjordes under hostterminen. Det kan forklara
varfor Amid, Anju och Chang, som ar knappt fyra respektive fyra och ett halvt ar
forekommer ofta i de utvalda episoderna. Det &r troligt att de bdrjade leka i
kamratgrupper forst under varterminen. Forhandlingar pagar ju & andra sidan
standigt. Lofdahl (2006) studerade forhandlingar i en ateljé och under varterminen
forekommer fler @n under hostterminen, finner hon. Att endast tva av elva barn
var flickor kan tdnkas minska mojligheterna att visa representativa situationer i
barnens interaktion tillsammans. Studiens intresse &r dock inte att visa
representativa  situationer utan att synliggéra kvalitéer. Alla barnen i
undersokningsgruppen ingick dessutom. Indirekt blev det dnda ett urval genom att
de episoder som representerade olika genrer valdes ut.

Fortsatt forskning

Jag tycker att det skulle vara intressant att studera hur dynamiken mellan en
lekfull och en parodisk kommunikativ genre uttrycks. Dessa &r i denna studie ofta
lika till sin karaktar och det innebar att bada kan se ut som lek vid en forsta
betraktelse. Viktiga kvalitativa och kvantitativa skillnader finns dock (se figur 1,
s. 56). Den narrativa traden ar kort i den fjarde episoden (se "ddlja”) genom att
babyn skriker hjélplost och tva gungar den och upprepningar av detta tema ar den
enda handlingen. I leken som Slime d&remot finns en utvecklingsbar handling nar
Slime skjuts ut i rymden (se episod tva, "ombilda” s. 39). Kvantitativa skillnader
ar att den parodiska genren kommuniceras med manga upprepningar till exempel
“ketchup”. En lekfull genre tycks kunna uttryckas nar tre barn kommer med olika
forslag pa hur de kan ordna leken (se episod sex, "vaxla” s. 48). Nar Helmuth
séger till Amid att stalla tillrdtta och Amid anser att kuddarna ska ligga kvar
darfor att det varierar hoppningen.

| den tredje episoden syns att Arvid foreslar ett tema som Ludvig och Oscar kan
leka som hjélplés baby. Det finns en enkel lekhandling som bygger pa behovet av
att tas om hand. Att studera fokusbarn med olika hemsprak som deltar i manga
forhandlingssituationer skulle vara intressant. Avsikten kan vara att lyfta fram
uttryck for olika kommunikativa genrer som beror pa olika hemsprak. Jag utgar
fran att intressanta avvikelser finns som visar sig i fordjupade tolkningar.
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Bilaga 1. Barnen pa Snurran

| Kén | Alder &r: manader | Fingerade namn
Besokande pojke 7:0 Emil
Pojke 6:10 Arvid
Flicka 5:6
Flicka 5:6
Flicka 5:2
Flicka 4:9 Suzette
Pojke 5:3
Pojke 5:2
Pojke 5:0 Helmuth
Pojke 4:9
Pojke 6:9 Ludvig
Pojke 6:3
Pojke 6:1 Oscar
Pojke 6:0 Jacob
Flicka 6:3
Flicka 6:1
Flicka 6:0
Flicka 5:11
Pojke 4:6 Chang
Pojke 4:2 Fahrid
Pojke 3:11 Amid

| Flicka | 3:11 | Anju

Sammanlagt fanns nio flickor och tolv pojkar samt en besokande pojke i den
observerade barngruppen under den tid da videoobservationerna gjordes. Elva
barn finns med i tolkningarna, tva av dem éar flickor.
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Bilaga 2. Tillstand av rektorn

Goteborg 16 mars, 2006
Hej Irma,

Jag heter Ulla Jivegard och har lang erfarenhet av att arbeta som
forskollarare. Just nu skriver jag en D-uppsats inom pedagogiskt
pabyggnadsprogram med inriktning mot forskola och
fritidshemsverksamhet. Jag arbetar aven som forskollarare och som larare pa
lararutbildningen i MdélIndal.

Avdelningen Snurran ar intresserade av att jag gor en undersokning hos dem
av barns kommunikation med varandra. Det ar hur barn far eller tar
meningsutrymme nér de skapar mening tillsammans med kamrater och nér
en pedagog finns i narheten jag vill studera, genom att observera med hjalp
av videofilmkamera.

Nu vill jag be dig om tillstand att géra denna undersdékning. I april och maj i
ar och ett par dagar i veckan har jag tankt gora studien och jag vill félja
barnen och pedagogerna i den vanliga verksamheten. Foraldrar kommer att
bli tillfragade per brev om de vill att deras barn ska vara med, sa att bara de
barn som fatt skriftligt godkannande fran sina foraldrar filmas.

Personalen tillfragas skriftligt om de vill delta. Jag pratar med barnen om
studien och hér om de vill vara med. Barn eller personal som ger uttryck for
att de i en situation inte vill bli filmade kommer jag att respektera utan
diskussion. Det filmade kommer bara att ses av mig, och om det blir sa av
barnen och de vuxna pa Snurran. Néar jag skriver ner handelser kommer inga
namn eller andra uppgifter ges som gor att nagon person kanns igen.

Med vénliga hélsningar

P4 den studerade orten

Rektors underskrift
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Bilaga 3. Tillstand av foraldrarna

Goteborg den 16 mars 2006
Hej,

Mitt namn &r Ulla Jivegard och jag har arbetat som forskollarare i tjugofem ar. Nu
skriver jag en D-uppsats och vill géra en undersokning pa Snurran for jag gar pa
en pabyggnadsutbildning for forskollarare. Jag vill be om ditt tillstand att
videofilma ditt barn.

Det &r barnens kommunikation med varandra nér de skapar mening tillsammans
och dar en pedagog finns med, jag &r intresserad av. Vem som tar eller far
meningsutrymme &r vad jag tittar pa och jag kommer att videofilma vardagliga
situationer och skriva detta till text.

Filmerna kommer bara att ses av mig och om det blir s3 av barnen och
pedagogerna pa snurran. Jag skriver inga namn eller ger nagra uppgifter pa
forskolan eller detaljer som gor att ndgot barn eller vuxen kanns igen.

Forsta veckan i april ar jag med utan videokamera och resten av april och maj
kommer jag att videofilma tva dagar i veckan, men bara de barn som fatt tillstand
av sina foréldrar. Jag kommer att prata med barnen om vad jag goér och se om de
tycker att det gar bra.

Jag har bett rektor Irma Emrén och pedagogerna pa Snurran om skriftligt tillstand.
Né&r barnen ser ut som de inte vill bli filmade kommer jag inte att filma. Om du
inte vill att ditt barn ska delta lamnar du pappret utan underskrift.

Med vénliga hélsningar

P4 den studerade orten
Foralders underskrift
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Bilaga 4. Tillstand av pedagogerna

Goteborg den 16 mars 2006
Hej,

Jatteroligt att ditt personallag &r intresserade av min studie. Jag ansdker om rektor
Irma Emréns och foraldrarnas tillstand for att fa gora observationer med
videofilmkamera. Barn som inte far tillstind kommer inte att filmas. Jag vill prata
med barnen om studien och se om de tycker att det gar bra.

| situationer dar barn eller pedagoger visar att ni inte vill bli filmade kommer jag
inte att filma. Nar handelser skrivs ner kommer jag inte att ge nagra uppgifter som
gor att personer, forskola eller omrade kan kannas igen. Ingen annan an jag ska se
filmerna och om det blir s&, ni pa avdelningen.

Nu vill jag be om ditt tillstand att fa gora den har studien. Filmerna skrivs sedan
till text och analyseras, dar jag forsOker att se generella drag i1 hur
meningsutrymme ges och tas mellan barnen och vad pedagogens handlande kan
ha for betydelse. Sa fokus ligger pa vad och hur meningsutrymme fordelas mellan
barnen.

Jag vill presentera mig sjalv som Ulla infér barn och féraldrar, en vuxen som ar
intresserad av hur barn pratar tillsammans och som skriver en liten bok om detta.
Med detta vill jag visa att jag kommer att folja verksamheten utan att ta
pedagogansvar, for jag ska inte aktivt paverka nar jag filmar.

Med vénliga hélsningar

P4 den studerade orten den

Pedagogs underskrift
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